Zofia Agnieszka Klakéwna

Jaka szkota po zarazie?

Kontekst sytuacyjny

Pisz¢ ten tekst w szczegdlnym momencie (przetom marca i kwietnia 2020)
i nie mam bladego pojecia, czy dane mi go bedzie skoriczy¢. Niezwyktos¢ takiej
sytuacji bierze si¢ oczywiscie stad, ze problemy, kt6re stanowi¢ maja przedmiot
namystu w setnym, jubileuszowym numerze , Kwartalnika Edukacyjnego” i do
wspotroztrzasania ktdrych zostatam zaproszona, sformutowane zostaly przed
nadejsciem koronawirusowej pandemii. W konsekwencji o pytaniu sprzed
zarazy, my§le¢ przychodzi mi w czasie zarazy i, jak sadz¢, powinnam to robi¢
raczej tak, by odpowiedZ miata sens po zarazie.

Nie da si¢ ukry¢ karkotomnosci tego zatozenia, zwhaszcza jesli keos, jak mnie si¢
to akurat zdarzylo, tuz przed zaraza czytat wydana u nas w 2018 roku ksiazke Stevena
Pinkera Nowe Oswiecenie. Argumenty za rozumem, naukg, humanizmem i postgpem’.
Dokumentuje w niej autor znaczace dokonania, ktdre staly si¢ udzialem rodzaju
ludzkiego na przestrzeni wiekéw dzigki respektowaniu atrybutéw wyliczanych
w podtytule jego dziefa. Dotyczy to migdzy innymi zdrowia. I oto ledwie zacz¢lam
si¢ cieszy¢, ze udato nam si¢ w swoim czasie na dobre pokona¢ zétta febre, dezynte-
rig, gruzlice, polio oraz pare innych choler, pojawit si¢ koronawirus. .. Czy jest cos
pewnego na tym najlepszym ze swiatéw? Czy w takim razie jakie§ odpowiedzialne
projektowanie przysztosci ma sens? Co do takich przewidywan, okazuje si¢, nawet
sam Yuval Noah Harari zachowuje ostroznos¢ i pisze, ze ,,Jedynym pewnikiem jest
sama zmiana > Wobec tego pozostaja juz tylko frazeologizmy i przystowia o nadziei,
ze jest mianowicie ,,matka gtupich” albo ze ,,umiera ostatnia”. Podobno. Zebrano
ich ze dwie potezne kolumny w odpowiednim stowniku. ..

' S. Pinker, Nowe Oswiecenie. Argumenty za rozumem, naukq, humanizmem i postgpem, przel.
T. Bieron, Zysk i S-ka, Poznan 2018. Zob. tez tego autora: Zmierzch praemocy. Lepsza strona
naszej natury, przel. T. Bieron, Zysk i S-ka, Poznani 2015; Tabula rasa. Spory o nature ludzkg,
przet. A. Nowak, GWP, Gdarisk 2012; Pigkny styl. Prazewodnik cztowicka myslgcego po sztuce
pisania XXI wieku, przet. A. Nowak-Mlynikowska, Smak Stowa, Sopot 2016.

2 Y.N. Harari, 21 lekcji na XXI wiek, przet. M. Romanek, WL, Krakéw 2018, s. 337. Zob tez
tego autora: Sapiens. Od zwierzqr do bogéw, przel. J. Hunia, PWN, Warszawa 2014; Homo
deus. Krdtka bistoria jutra, przet. M. Romanek, WL, Krakéw 2018.
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Problem

,Jakiej edukacji potrzebujg dzi$ Polacy i/lub Szkota, o ktérej marzymy” —
oto formuta zapowiadanej przed zaraza dyskusji. Chyba nie da si¢ zas czyta¢ tych
haset inaczej niz jako sugestie, ze adekwatnos¢ aktualnie serwowanej Polakom
edukacji szkolnej pozostawia, ostroznie méwiac, co nieco do zyczenia.

Pamig¢¢ podpowiada jednak od razu, ze przeciez przynajmniej w ciagu
ostatnich trzydziestu lat do§wiadczylismy juz rewolucji szkolnych co niemiara.
Ostatnia w stosunku do poprzedzajacej miata wrecz potege trzgsienia ziemi.
Okreslana tez byta wprost przez jej organizatoréw jako ,przewrét i rekon-
strukcja”. Wzmocnieniu takiej idei stuzyto motto z pism Thomasa S. Eliota:
»O$wiata jest wazniejsza niz ustrdj™.

W takim razie warto moze pamigta¢, ze pisma te powstawaty tuz po II
wojnie §wiatowej i ze Eliot, z calym szacunkiem dla wielkosci jego poezji
i dramatéw, byt przeciwnikiem demokracji parlamentarnej, a ,przewrotu
i rekonstrukeji”, o ktérych mowa, dokonywano u nas wedtug przeswiadczen
sankcjonowanych pozycja okreslonej partii.

Rozmaitych dyskusji i polemik na temat systemu o$wiaty i wczesniej
w zadnym razie nie brakowalo. P6tki z ksigzkami dotyczacymi — dla przyktadu
— metodyki pracy w ramach szkolnego przedmiotu pod nazwa ,,j¢zyk polski”
oferujg przebogata wrecz dokumentacjg zywego pulsowania edukacyjnej mysli.
O stosownym pismiennictwie z zakresu pedagogiki, psychologii czy neuronauk
wie chyba kazdy, kto cho¢ raz byt w jakiej$ ksiegarni. Setki, tysiace stron,
tomy pokonferencyjne, pokongresowe, rozprawy doktorskie, habilitacyjne,
profesorskie, raporty z badar... Tego, co jest dostgpne na kazde klikniecie,
nie da si¢ nawet wyliczy¢. Czy nic précz incydentalnych prob sensownych
rozwigzan z tych reform, z tych studiéw, badan, z tej twérczoéci, ze starannie
opisywanych ,dobrych praktyk” nie wynika? Wszystko na marne? Dyskusje
na nowo czas zaczaé?

Chyba cof jest w takim razie nie w porzadku z tymi ksiazkami, a moze
spetniaja si¢ po prostu przewidywania, ktére obrazowo przedstawiat w swoich
Krotkich odpowiedziach na wielkie pytania Stephen Hawking, gdy rozwazajac,
czy ludzkos¢ przetrwa na Ziemi, méwit: ,Nic nie wskazuje, by postep naukowy
i techniczny mial w bliskiej przysztosci ulec radykalnemu zahamowaniu i zatrzy-

3 A. Wasko, O edukacji literackiej (nie tylko dia polonistéw), Arcana, Krakéw 2019, s. 7. Zob.
w tym kontekscie np.: T.S. Eliot, Uwagi ku definicji kultury, przet. J. Rybski, vis-a-vis, Krakéw
2016.
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mac si¢. [...] Niemniej aktualne tempo wzrostu nie moze si¢ utrzymacé przez
nastgpne tysiaclecie”. I dworowat sobie w takim kontekscie, ze gdyby dzisiejsze
tempo wydawania papierowych wersji ksiazek utrzymato si¢, a ukladano by je
w rz¢dzie jedna obok drugiej, to musieliby$my wnet poruszad sig ..z predkoscia
stu pig¢dziesigciu kilometréw na godzing, aby dotrzymac¢ kroku przyrastajace-
mu rzedowi”. Skupieni na pedzie nie mielibySmy naturalnie czasu ani glowy,
by te ksiazki czytaé. Dodawal nastepnie, ze oczywiscie wizja utrzymania sig
papierowych wydari ma w jego wypowiedzi charakter wylacznie ilustracyjny.
Przysztos¢ bowiem oznacza bezsprzecznie lekture w formie elektroniczne;.
Tyle, ze wtedy w samym tylko zakresie jego zainteresowan, wigc na temat
Lfizyki teoretycznej, publikowano by dziesig¢ artykutéw na sekundg i nikt nie
nadazatby z ich czytaniem™.

Taki stan Hawking przewidywal, przypomnijmy dla porzadku, za mniej
wiecej pigéset lat. By¢ moze jednak my juz od dawna tak mamy... A moze od
dawna mato kto si¢ napisanym przejmuje, bo nie o to chodzi, zeby z wyko-
nanych prac korzysta¢ i wyprowadza¢ wnioski, zwlaszcza praktyczne, lecz by
zwyczajnie zaspokaja¢ biurokratyczne lub polityczne apetyty?

W kazdym razie ci, ktérzy mieli odwage odgérnie, z centralnego dystan-
su decydowa¢ o edukacyjnych obligacjach dla setek tysi¢cy ludzi, czytaniem
i tym bardziej rzetelnym namystem nad czytanym chyba si¢ rzeczywiscie jakos
specjalnie nie przejmowali, cho¢ ze szlachetnym patosem, zawsze z okreslonej
ideologicznie pozycji, duzo o wartosci czytania i upadku czytelnictwa méwili.
Deklaracje i deklamacje mialy si¢ tak czy owak dobrze. Wspomniane wyzej
ksiazki o dobrej edukacji powstaly przeciez przed atakiem zarazy.

Katastrofa

Zaraza diametralnie jednak zmienia kontekst i powoduje konieczno$¢
zasadniczych przewarto$ciowan. Odnosi si¢ to naturalnie nie tylko do formuty
zadanej przez Redakcje ,,Kwartalnika Edukacyjnego”. W sytuacjach granicz-
nych ostrosci i wyrazistoéci nabiera wiele zjawisk. Nonsensy i kltamstwa staja
si¢ dojmujace i réwnoczesnie zatosne. Ich konsekwencje przerazaja. Dobra
wola i ludzka solidarno$¢ nabieraja wagi ztota. Dobre samopoczucie po lek-
turze Pinkera musi opas¢, bo to, co znaczace na przestrzeni dtugiego dystansu
i wobec wielkich liczb, zderza si¢ z pojedynczymi traumami i konkretnym

* S. Hawking, Krdtkie odpowiedzi na wielkie pytania, przet. M. Kro$niak, Zysk i S-ka, Poznan
2018, s. 182-183.
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cierpieniem. O$wieceniowe hasto sapere aude nabiera w takim razie nowych
znaczen, a ostroznos¢ Harariego nowej wagi. ..

Gdyby natomiast wréci¢, poki czas, do naszych baranéw... Na orientacje
co do probleméw polskiej szkoly w czasie zarazy pozwala pobiezny choéby
przeglad codziennych doniesieri prasowych i internetowych oraz zwigzanych
z tym komentarzy. I tak: zaraza wcale jeszcze nie osiagneta punktu kulminacyj-
nego, strach ro$nie, dzieci majg siedzie¢ w domu, dorogli tez. Jedni maja zdalnie
pracowad, inni by¢ na odlegto$¢ uczeni. Policja zza okna wylicza kary za famanie
zakazéw. Dzieci dostaja zadanie powtérzenia wiadomosci o czasowniku i — ma
sie rozumieé — z absolutna pasja sie za to biora. Osmoklasiéci w ramach préb-
nego egzaminu z ogniem w oczach okreslaja funkcje formantéw. Site ortografii
i innych waznych probleméw ukazuja internetowe wyktady serwowane przez
TVP. Na e-lekcje wdzieraja si¢ lub sa wprowadzani goscie niewidoczni dla na-
uczycieli, by wkiada¢ im e-kosze na glowy. Licealisci z maturalnej klasy martwia
si¢ 0 egzaminy. Mizeria polskiej o$wiaty, takze przeciez sprzed zarazy i dopiero
co po rekonstrukeji, bije od tego po oczach, a niewspétmiernos¢ panowania
nad cyfrowym §wiatem ucznidw i nauczycieli staje si¢ jaskrawo ewidentna.

,»Kto myfli, ze to proste — mozna by stowami z pewnej powiesci dla mtodziezy
skomentowa¢ sytuacj¢ ministra odpowiedzialnego za to resortu — niech podniesie
reke. Nie, nie tutaj, lecz” — w ministerstwie. ,,Zagtada i chaos. A wy posrodku. Nie,
niewy...” —minister. ,,On ma wladz¢ nad tym, co si¢ tu dzieje. Jest odpowiedzialny.
Ma to na swojej glowie. Jesli straci glowe, wszystko przepadlo™. I w takim razie,
jak kazdy normalny szaman, gromko zaklina rzeczywisto$¢, reagujac podobnie do
innych przedstawicieli pafistwowej wladzy, ktéra ma przeciez swoje racje.

Tymczasem ,,niekt6rzy sobie dobrze radza i solidarnie pomagaja innym
sobie radzi¢”. Wielu innych natomiast nie radzi sobie zupetnie i radzi¢ sobie
nie jest w stanie. Dzieje si¢ tak z powodu braku sprzetu, dostgpu, umiejetnosci,
dos$wiadczenia, wieku, finanséw, ciasnoty mieszkari, wielorako skomplikowa-
nych relacji miedzyludzkich i lekéw prawie o wszystko. Lekéw istotnych na
poziomie elementarnym. O zadnej réwnosci szans czy cieniu czego$ podobnego
nie ma nawet co mysle¢. Ot, robi sig, co si¢ moze, a czasem nawet duzo wigce;.

Ratunku dla szkét przeniesionych w domowe warunki, a przynajmniej
dla zachowania w tym obszarze cho¢by pozoréw normalnosci, upatrywaé dzis
mozna rzeczywiscie w mediach cyfrowych®. No, ale jednak, okazuje si¢, nie

> W. Woroszylski, Cyryl, gdzie jestes?, Siedmiorég, Wroctaw 1992, s. 135-136.
¢ Zob. w tym kontekscie P. Kasprzak i in., Edukacja w czasach cyfrowej zarazy, Wydawnictwo
Adam Marszatek, Torun 2016.
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zyjemy w Australii i nie praktykowalismy dotad, a juz zwlaszcza na szeroka skale,
systematycznej edukacji online. W rezultacie doswiadczamy w tej sferze wielo-
wymiarowej katastrofy i to weale nie picknej, gdyby pamieta¢ o Greku Zorbie.

Czy jest co ratowaé?

Pytanie tylko, czy jest co z tej o§wiatowej katastrofy ratowaé? Czy cata
ta dzisiejsza edukacja szkolna nie jest czasem jedng wielka pomytka, Sciema,
udawaniem budowanym na politycznym i biurokratycznym podtekscie, wy-
razem narzucanego odgdrnie myslenia zyczeniowego? Czy nie jest po prostu
gléwnie nauka oszukiwania, jaka$ préba przetrwania w trybach przymusu
i obowiazkowych zaleznosci, a zaraza tylko taki stan uwypukla i wyostrza? Czy
nie jest zupetnym idiotyzmem sprowadzanie edukacyjnych wyzwan sytuacji do
zalecen ,realizowania podstawy programowej” i zapowiadania egzaminéw? Bez
wzgledu na zarazg. .. Czy kto$ mysli powaznie o tym, co to znaczy ,realizowac”,
gdy chodzi o proces uczenia SIE? ,Realizowaé podstawe programowa’? I czym
ta ,podstawa’ nakazuje si¢ zajmowa¢? Czy ma to jakikolwiek sens? O papiery
i statystyki chodzi?

Z perspektywy nauczyciela jezyka polskiego sytuacja wyglada raczej tak,
jakby si¢ chciato z nagla przenies¢ wiek XIX w wiek XXI. Weale nie idzie przy
tym o brak mozliwosci kompleksowego uruchomienia edukacji cyfrowej, cho¢
ona ma tu absolutnie zasadnicze znaczenie. Ani nawet o do$¢ dowolne w tym
zakresie, by nie powiedzie¢, kompromitujace i deprecjonujace nauczycielska
profesje, wspominane poprzednio, pomysly, realizacje, zdarzenia.

Trzeba raczej zaznaczy(, ze — gdyby respektowac znaczenia stéw — obowia-
zujacy aktualnie dokument nazywany Podstawg programowg nie ma z jakakol-
wiek ,podstawa” nic wspdlnego’. Stanowi za to Sciste i detaliczne wyliczenie
obligagji i wymagan, ktére — znéw, gdyby je powaznie traktowaé — nauczycie-
lom i uczniom w zasadzie nie zostawiaja czasu nawet na oddychanie. Michael
Foucault oraz inni znawcy mechanizméw biopolityki mieliby w zwiazku z tym
zapewne niejedno do powiedzenia®.

7 Zob.: PWN-owskie, papierowe wydanie Stownika jezyka polskiego, s. 749 w tomie II; zob. tez:
P. Kotodziej, Pakt dla szkoly: tradycja wielkich polskich reform edukacyjnych jak punkt odniesienia
dla wspdtezesnej koncepcji edukacyi szkolnej, [w:] Pakt dla szkoly. Zarys koncepcji ksztatcenia ogdlnego.
Zaproszenie do dyskusji, Instytut Badai nad Gospodarka Rynkowa, Gdansk 2001, s. 28-52.

8 Zob.: M. Foucault, Rzqdzenie zywymi, przet. M. Herer, PWN, Warszawa 2014; S.]. Ball,
Foucault i edukacja. Dyscypliny i wiedza, Impuls, Krakéw 1992; T. Lemke, Biopolityka,
przel. T. Dominiak, Sic/, Warszawa 2010; H. Ostrowicka, Urzqdzanie mlodziezy. Studium
analityczno-krytyczne, Impuls, Krakow 2015.
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Wpisane w dokument obligacje wskazuja, ze w szkole nauczyciel ,,po-
winien nauczal i przekazywaé” to, co ,przekazywano” tam zawsze, wigc to,
co nam ,przekazywano” i czego ,,nauczano” oraz co ,przekazywano” naszym
nauczycielom. W $wiecie musi by¢ porzadek. Gwarantuje go powtarzalnos¢,
ktéra zréwnuje si¢ z ciagloscia tradycji. Tasma produkcyjna to produkcyjna
ta$ma. Dla atrakeji i nowoczesnosci ,,powinno si¢” skorzysta¢ z komputeréw.
,Pedagogika powinnosciowa” dominuje na poziomie opisu szkoly, operujac
z namaszczeniem pojeciami ,przekaz”, ,,nauczanie” oraz wlasnie ,,powinno$¢”
i pochodne. Reprezentatywnego dla niej jezyka uzywa si¢ zaréwno w stosownych
dokumentach, jak i w doraznej publicystyce na ten temat. ,O$wiata wazniejsza
niz ustrdj”, sprawa jasna.

Podbudowa ideologiczna wyglada¢ za$ bedzie poza tym tak. Wprowa-
dzi si¢ do preambuly ,podstawy” siedmiowersowy cytat z tysigcstronicowe;j
filozoficznej rozprawy Charlesa Taylora (Zrédta podmiotowosci. Narodziny
tozsamosci nowoczesnej). Cytat postuzy do uzasadniania deklaracji o podmioto-
wym wymiarze przedstawianej opcji edukacyjnej. Podmiotowos¢ wedtug tych
zapiséw bedzie oznaczata przynalezno$é. Cztowiek jest przeciez zawsze wpisany
w pewne ramy. Nie siedzi na bezludnej wyspie. Szkota powie mu wigc, czego
si¢ trzyma¢ i co mysled, zeby wzorcowo rozwijaé swg tozsamo$¢ osobnicza,
rodzinna, kulturowa, narodowa, patriotyczna i jak realizowa¢ si¢ w roli, do
ktérej jest powotany. W pewnym okresie na przyktad przygotuje go ,do wy-
konywania obowiazkéw ucznia”. Niech si¢ tego ,,wyuczy”. Wtedy poczuje sig
bliskim samemu sobie podmiotem wéréd innych patriotycznie umocowanych
podmiotéw. Znakiem firmowym podmiotowych relacji stanie si¢ eksponowane
wyzej pojecie ,,przekazywania”.

Przyktadéw rozmaitych ewidentnych sprzecznosci w programowych de-
klaracjach nie ma zreszta co roztrzasaé, podobnie jak tendencji do uzywania
tytutéw pewnych ksiazek (na przyktad Marii Jedrychowskiej Najpierw czlowiek,
Pejzaz aksjologiczny) w charakterze porgcznych sloganéw, tj. bez ogladania si¢
na to, do jakich koncepcji te rozmaite odestania w istocie prowadza. Preambuty
i slogany nie sg obliczane na czytelnicza dociekliwo$¢. Maja wymiar perswazyj-
ny. Za nimi idzie wyszczegdlnienie obligacji. I to jest prawdziwe zycie. Z ich
orealizacji” przyjdzie si¢ rozliczac.

Podstawa programowa ksztatcenia ogdlnego, o ktérej tu pisz¢, w ramach
przedmiotu pod nazwa ,jezyk polski” zaktada wiasciwie od czwartej klasy
szkoly podstawowej po maturg powielanie modelu uniwersyteckiej polonistyki
w ustopniowanej formie dla maluczkich. Na dodatek w wersji od dawna takze
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juz anachronicznej. W kontekscie lamentu nad upadkiem czytelnictwa zaleca
przy tym ujecie chronologiczne, wige: ,, poznawanie utworéw literackich w na-
turalnym porzadku, tak jak one powstawaty z uwzglednieniem réznorodnych
kontekstéw, w tym kulturowych, historycznych, filozoficznych”.

Oswiata nade wszystko. Dobrze jest zatem, zeby od razu na wstepie do
przyzwoitej edukacji ,,przekaza¢” mlodemu czlowickowi pewna zasadniczg
hierarchi¢ wartoéci. Na poczatek dobre beda na przyktad Legenda o swietym
Aleksym albo Rozmowa Mistrza Polikarpa ze Smiercig. Przeciez naturalne jest, ze:

Jak $wiat §wiatem czytanie lektur szkolnych nigdy nie byto przyjemne dla wszystkich. Dla wielu
bylo wrecz tortura, a w najlepszym wydaniu szkolnym byto dla uczniéw cigzka praca umystowa’.

No, ale potem nawet koronawirus niestraszny. W Podstawie. .. napomknie
si¢ poza tym parg razy o sile wspétbrzmienia triady ,,prawda, dobro i pigkno”
oraz zaznaczy, ze trzeba w zyciu logicznie mysle¢ oraz precyzyjnie rozmaite
zjawiska nazywac'’.

To ostatnie zapewnig ¢wiczenia w rozbiorze zdari i nauka terminologii
z zakresu gramatyki, poetyki czy retoryki. Od zawsze przeciez wiadomo, objasni
koordynator reformatorskiej akeji, ze:

poznanie gléwnych elementéw struktury jezyka jest niezbywalnym elementem wyksztalcenia
ogdlnego oraz ze poznawanie kategorii gramatycznych w wieku szkolnym rozwija
umiejetno$¢ myslenia abstrakeyjnego. Dzigki gramatyce uczent dowiaduje sie, ze czgéci mowy
precyzyjnie odzwierciedlaja rzeczywistos¢ pozajezykowa. Reprezentuja rzeczy (ozywione
i nieozywione), czynnoéci, stany, cechy ludzi i przedmiotéw. [...] Nauka sktadni ksztalci
umiejetno$é myslenia logicznego. Znajomos¢ gramatyki jest konieczna w pézniejszej
nauce poetyki, zwlaszcza wersyfikacji i stylistyki — gramatyka jest jedna z podstaw dla
dalszej edukadji literackiej. [...] Przekazanie podstawowych wiadomosci z gramatyki jezyka
polskiego jest prymarnym zadaniem nauczania w szkole podstawowej. Dopiero na tej
podstawie moze si¢ pojawi¢ u uczniéw swiadomos¢ jezykowa i zrozumienie wartosci jezyka:
jego bogactwa leksykalnego, zréznicowania, twérczego charakteru dziatan jezykowych. ..

I tak dalej, i tym podobnie. Ciekawe tylko, co by na to zyczeniowe my-
Slenie powiedzieli twércy Stownika polszczyzny rzeczywistej’'. Tak czy inaczej,
w koncu nie bedziemy si¢ wstydzié, ze:

polscy uczniowie podstawowe kategorie gramatyczne poznaja dopiero na lekcjach jezyka

obcego. Skutkiem czego maja lepsza $wiadomo$¢ regut jezyka angielskiego niz ojczystego'™.

? A. Wasko, op. cit. (O edukacji literackiej. ..), s. 20.

' Cytowane dotad wzmianki dotyczace wizji jezyka polskiego jako przedmiotu edukagji szkolnej
zob. w: Podstawa programowa ksztatcenia ogdlnego z komentarzem z 2017 r.

! janKomunikant, Stownik polszczyzny rzeczywistej (sitq rzeczy fragment), red. nauk. M. Fleischer
iin., Primum Verbum, £4d7 2011.

12 A. Wasko, op. cit. (O edukacji literackiej...), s. 39-40.
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Pojawia si¢ w cytowanym wywodzie miedzy innymi problem ,,§wiadomosci
jezykowej”. To akurat w kontrze do rozwiazan sugerowanych w ramach rewolugji
szkolnej z 2008 roku, ktdra tez zreszta podobnie eksponowata ,,powinnosci”
z zakresu gramatyki. Powstalo w zwiazku z tym parg ciekawych rozpraw na-
ukowych', ale w czasach zarazy dobrym komentarzem do takich sporéw, choé
niestety bez terminologii gramatycznej, bedzie moze fragment rozmowy o jezyku
i jezykowej $wiadomosci z Mszy za miasto Arras Andrzeja Szczypiorskiego:

»,Na czym polega wolno$¢, jaka date§ miastu Arras?! Jest to najokrutniejsza niewola
gwaltu, delatorstwa, stoséw, zakle¢ i ngdznych urojen...” Usmiechnat si¢ na te stowa.
— ,Janie” — powiada. ,Nie to jest wazne, co jest, ale jakie imi¢ nosi. Wszystko jest tym,
czym jest jego imig. Kiedy Bdg ukazal si¢ Mojzeszowi na gérze Horeb, a Mojzesz spytat:
Panie, jakie jest imi¢ Twoje? — wtedy Bég odpowiedziah Jestem, kt(')ry jestem! Powiadasz
o niewoli gwattéw i urojeri, w ktérg popadto miasto. Mylisz si¢! Czym jest gwalt, ktéry
nazwiesz kara? Jest kara. A czym jest urojenie, ktdre nazwiesz wiara w zbawienie? Jest wiara
w zbawienie! Czlowiek wydaje ci si¢ utworzony z czynéw i zamystéw, gdy tymczasem jest
takze utworzony ze stéw. Nie ty pierwszy ulegasz zdumiewajacej tatwosci, ktéra polega
na najgtupszym ztudzeniu ludzkiego umystu, ze mozna pozna¢ i zmieni¢ §wiat bez stéw.
Jakze go poznasz i zmienisz bez jezyka, ktdry zostat ci dany, aby$ nim nazywat?! Co nie
ma nazwy — nie istnieje. A co istnieje — istnieje dzigki swojemu imieniu”.

Wtedy zawolalem, przejety do glebi serca: ,,Ojcze Albercie! Diabet méwi przez twoje
usta...” A on znéw $miat si¢ cicho. ,,Oto i nazwates, Janie. Nauczono ci¢ jezyka i uzywasz
go. Powiadasz — diabel! Ruszze glowa... I daj temu inne imi¢, a wnet co innego uslyszysz.
Moéwisz ja — i kiedy to méwisz, jeste$ oddzielnie. Méwisz — my — i kiedy to méwisz,
stanowisz czastke. Powiadam ci, ze kiedy méwisz ja — grzeszysz, a skoro tak powiadam —
grzeszysz! 1 datem imig twojej mowie. Tak daje imi¢ wszystkim czynom tego miasta. I sa
tym, jakie jest ich imig. To, co si¢ teraz dzieje w Arras, nazwalem wolnoscia, i inni za moim
przyktadem, nazwali to wolnoscia — a wigc jest wolnoscia. Ja zmusitem miasto, aby czynito
to, co czyni¢ musi. Jesli nie widzisz tej harmonii i jedynej drogi do zbawienia — jestes §lepy,
gluchy i niemy. Biorg na siebie cigzar wszystkich grzechéw tego miasta i gotéw jestem za
nie cierpie¢, jak nikt nigdy nie cierpial. Zmusitem ich, aby czynili, co kazeg, a oni odnaj-

duja w tym wiasna ochote i radosé. Jesli to wlasnie nie jest wolnoscia — nic nia nie jest!* .

Skad sie to bierze?

Tyle chyba na razie wystarczy, by co nieco podsumowaé: w obowiazkowej,
ogdlnoksztatcacej i powszechnej szkole maja dziata¢ centralnie, odgérnie, par-

13 Zob.: J. Bartmiriski, Czym w podstawie programowej jest swiadomosé jezykowa?, [w:] Polonistyka
dzis — ksztatcenie dia jutra, T. 3, red. K. Biedrzycki i in., Universitas, Krakéw 2014; Szkolna
polonistyka zanurzona w jezyku, red. A. Janus-Sitarz, E. Nowak, Universitas, Krakéw 2014.

YA, Szezypiorski, Msza za miasto Arras, SAWW, Pozna 1971, s. 87-88.
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tyjnie nacechowane przeswiadczenia i odpowiadajace im, w detalach okreslo-
ne, obligacje merytoryczne, tj. jednakowym programem objgte by¢ majg cate
populacje dzieci, mlodziezy, ludzi, z ktérych kazdy jest inny. W tym samym
czasie, tak samo maja oni odbiera¢ gotowa wiedz¢, umiejetnosci, wartosci
»przekazywane”, jak podczas telewizyjnych lekeji, w postaci wyktadéw, a jeszcze
lepiej za pomoca lejka norymberskiego, z czego w nawiazaniu do swej ojczystej
frazeologii prze$miewal si¢ Manfred Spitzer®.

Cytowane przeswiadczenia na temat edukacji naleza oczywiscie do bez-
wzglednych i trwalych stereotypéw myslowych. W zaden sposéb nie da si¢
udowodni¢ powszechnej skutecznosci zalecanych w nich dziatari i wyobrazen.
Skutkowatoby to zresztg icie orwellowskim obrazem $wiata, cho¢ zwolennicy
opisywanych rozwigzan az takich zakuséw moze i nie mieli na uwadze. W do-
brej wierze, pomyslmy, ze w dobrej, chcieli tylko zatrzymaé czas i swojg jedynie
stuszna wizje Swiata. ..

Takie przeswiadczenia zbawienng ide¢ widza w przenoszeniu uniwersytec-
kiego modelu studiéw na poziom obowiazkowego ksztalcenia szkolnego. Gdy
idzie o przedmiot pod nazwa ,jezyk polski”, ujawnia si¢ to w stosowanych
powszechnie okreslajacych go wyrazeniach synonimicznych, keére identyfikuja
zakres przypisywanych przedmiotowi tresci: ,szkolna wiedza polonistyczna”,
»szkolna edukacja polonistyczna”, ,wiedza polonistyczna w szkole”, , tresci po-
lonistyczne”, , ksztatcenie polonistyczne”, ,, polonistyczna wiedza dydaktyczna”,
»dydaktyka polonistyczna” i wprost — ,,polonistyka szkolna”. W ramach tego
obowiazuja nawigzania do dwéch gléwnych dyscyplin: jezykoznawstwa, ktére
przyjmuje postaé ,ksztatcenia jezykowego” i literaturoznawstwa, wigc ,ksztatce-
nia literackiego”. W tle jest jeszcze , ksztatcenie kulturowe”, ktére , realizowane”
ma by¢ tak, by nie ulegata zatarciu ,$wiadomos¢ swoistego charakteru literatury
picknej i jej wartosci jako podstawowego, autonomicznego podsystemu kultury
posiadajacego wlasny sposdb istnienia, strukturg i terminologi¢”'®. Chciatoby
si¢ prawie uwierzy¢, ze w rezultacie edukacji szkolnej wszyscy Polacy staja si¢
polonistami, specjalistami w zakresie filologii polskiej. ..

Podejécie, ktére polega na splaszczaniu uje¢ uniwersyteckich dla potrzeb
szkoly, nie jest, oczywiscie, zadng specjalng nowalijka ostatniej reformy. W Pod-
stawie programowej z 2008 roku podkreslano nawet, ze: ,,Uczelt w sposdéb natu-
ralny ma si¢ porusza¢ w sferze kilku podstawowych dyscyplin jezykoznawczych,

15 Zob.: M. Spitzer, Jak uczy si¢ mdzg, przet. M. Guzowska-Dabrowska, PWN, Warszawa 2008,
s. 15 i dalsze.
16 A. Wasko, op. cit. (O edukacji literackiej...), s. 36.
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literaturoznawczych, a takze kulturoznawczych”. Jej tworcy chcieli bowiem
»w tym wzgledzie zachowaé réwnowage interdyscyplinarng™’. Opisywana
idea ma zreszta o wiele dtuzszg tradycje, moze nawet oznacza jedyna powazng
tradycje myslenia o ,jezyku polskim” w polskiej szkole, odkad w poczatkach
XIX wieku nadano przedmiotowi takg nazwe's.

Pytanie, skad si¢ bierze oraz czym jest warunkowane ,dlugie trwanie”
sygnalizowanych przeswiadczen, jak réwniez skad si¢ biora edukacyjne rewo-
lucje, ktérych mielismy okazjg do§wiadczaé w czasie ostatnich trzydziestu lat®?,
a takze jak rozmaite koncepcje znosza si¢ wzajemnie oraz dlaczego akurat teraz
nabiera to szczegdlnej wyrazistosci, wydaje si¢ co najmniej naturalne, jesli nie
absolutnie zasadnicze.

W kolosalnym skrécie da si¢ to chyba objasni¢ tak: w réznych okresach
historycznych tego rodzaju programy mialy nas podskérnie niejako wyposazaé
w narzedzia obrony przed zniewoleniem. Odzyskana w 1989 roku wolnos¢
narodowego samostanowienia wywolata z kolei tendencje do spontanicznego
do$¢ nasladowania edukacyjnych rozwigzari z ,wolnego $wiata”. Odbywato
si¢ to bez powazniejszego zwracania uwagi na fakt, ze stosowane tam meto-
dyczne atrakcje byly catkiem §wiezymi prébami odpowiedzi na cywilizacyjno-
kulturowe zmiany powodowane gwattownym, nieporéwnywalnym z niczym
dotad, rozwojem technologii, rynkowych potrzeb i globalizacyjnych tendencji®.
Prawdziwa zmiana, jakiej wtedy potrzebowalismy, wymagata wysitku. Nowego
trzeba si¢ uczy¢. Nawyki trzymaja w szachu. Z pomoca przyszed! wolny rynek
programéw i podrecznikéw. Rynek nie wybiera jednak trudniejszego. Czym
w istocie sa ,przewrét i rekonstrukcja” ostatnio zaordynowane szkole, wida¢
dzi§ w telewizyjnych lekcjach na czas kwarantanny.

Finalnie trzeba za$ chyba powiedzie¢ sobie, ze — jak dotad — pytanie
o edukacj¢ odpowiadajaca wyzwaniom wspélczesnodci nie zostalo u nas
wystarczajaco i powszechnie przewarto$ciowane. Wyzwania te nie zostaly
réwniez poddane wieloaspektowej analizie, cho¢ $wiat si¢ ewidentnie zmienia.
Nawet ksiazek Harariego nie trzeba czytaé, zeby to wiedzie¢ i odczuwaé. I na
to naktada sie zaraza.

17 Zob.: J. Bartminiski, op. cit. (Caym w podstawie jest...), s. 37

18 Zob.: M. Rusek, Jezyk polski jako hybryda. O przedmiocie szkolnym i jego organizacji, [w:] op.
cit. (Polonistyka dzis...), T. 1, s. 444.

19 Zob.: Z.A. Ktakdwna, Jakos i jakosé. Subiektywna kronika wypadkéw przy reformowaniu szkoty
(1989-2013), Universitas, Krakéw 2014.

20 Zob. analizy w: E. Potulicka, J. Rutkowiak, Neoliberalne uwiklania edukacji, Impuls, Krakéw
2012.
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Jestesmy w sytuacji granicznej. Zaraza nape¢dza entropi¢. Réwnoczesnie
mamy do czynienia ze starciem politycznych wyobrazen o systemach organizacji
i funkcjonowania paristwa, z rywalizacja oraz konfliktami starych i mtodych
wilkéw w dazeniu do wiadzy i kontroli nad otaczajacym $wiatem, z zatrzyma-
niem gospodarki, ludzka desperacja i — co ze wzgledu na edukacje szczegélnie
wazne — mamy tez do czynienia ze zderzaniem si¢ kompletnie odmiennych
sposobéw percepcji $wiata.

»Dobrze si¢ mysli literaturg” przekonuje profesor Ryszard Koziotek. Ale
czasami mysle¢ literaturg doprawdy strach. .. Wystarczy przywotaé zdarzenia po
pandemii opisywane w przywolanej wyzej powiesci Szczypiorskiego. Zmieniaja
si¢ kostiumy, realia, mechanizmy trwaja. Czas rozliczen, szukania winnych,
krwawych rozpraw...

Cwiczenia dla wyobrazni od zaraz

Szkicowanie wyobrazeni o szkole po pandemii moze si¢ wydawaé réwno-
znaczne z projektowaniem utopii, a utopie — zwlaszcza realizowane — dobrej
prasy nie maja od dawna, bo zwykle przeksztalcajg si¢ w dystopie. I w tym
zakresie literatura ma takze, jak wiadomo, duzo do powiedzenia. Nawotywania
do pracy nad rozwijaniem czytelnictwa nie tylko z tego powodu nie dziwia
jednak. Wedtug wizji Paula Ricoeura, mozna literature traktowaé przeciez jako
wrecz laboratorium myslowych eksperymentéw”!. Zagladasz do rozmaitych
literackich prébéwek, przypominasz sobie, co si¢ ze zorganizowana w nich
materia dzieje i odkrywasz jakie$ reguly, jakie§ mechanizmy funkcjonowania
otaczajacego ci¢ Swiata.

Tyle, ze literatura, jak kazde medium, aktywizuje u czytelnikéw okreslone
sposoby funkcjonowania zmystéw. Juz w latach sze$édziesiatych XX wieku
przekonywat o tym Marshall McLuhan, gdy — wprowadzajac do obiegu po-
jecia globalnej wioski i Galaktyki Gutenberga — pisal, ze media ,ksztattuja
i przeksztatcaja nasz sposéb postrzegania” i na tej zasadzie decyduja ,,0 sposobie
percepcji oraz matrycy zatozen, w obrebie ktérej wyznaczane sa cele”™. Jest zas
co$ poruszajacego i symptomatycznego w tym, ze podstawa do takich objasnien
byt dla McLuhana mi¢dzy innymi Szekspirowy Krdl Lear, wigc literatura, dzie-
to, ktére w odniesieniu do innego czasu ukazywato zmian¢ modelu rzadzenia

21 P Ricoeur, Filozofia osoby, przet. M. Frankiewicz, Wydawnictwo Naukowe Papieskiej Akademii
Teologicznej, Krakéw 1992, s. 40-41.

22 M. McLuhan, Galaktyka Gutenberga, [w:] Wybdr tekstéw, red. E. McLuhan, E. Zingrone,
przel. E. Rézaniska, Zysk i S-ka, Poznan 2001, s. 149-208.
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i réwnoczesng zmiang¢ medidéw stuzacych orientacji w $wiecie oraz mozliwe
konsekwencje takich zderzefi?>. Zeby jednak z takiego ,narzedzia” skorzy-
staé, zeby takie rzeczy w lekturze odkrywad, trzeba koncentragji i linearnego
czytania, trzeba ,nicowad” kazde nieledwie stowo oraz pyta¢ o znaczenia. Nie
tak czytaja pokolenia urodzone ze smartfonami w r¢ku i nie pomoze stosowny
zapis w ,podstawie programowej”, nie takiego zreszta czytania uczy¢ ma wedtug
tej podstawy szkota.

Nie znaczy to, ze te nowe generacje nie potrzebuja opowiesci, ale ze w inny
sposéb te opowiesci tworza, na innych si¢ koncentruja, w inny sposéb do nich
docieraja. Chyba to wlasnie migdzy innymi daje si¢ wyraznie zauwazy¢ w trakcie
zarazy, w sytuacji przymusowego aktywizowania e-edukacji i musi by¢ brane
pod uwage w projektowaniu wspétczesnej szkoty?. To réwniez McLuhan dawno
temu podkreslat: ,,Uczniowie majg duzo doswiadczenia z mediami, lecz brak
im nawyku obserwacji oraz krytycznej $wiadomosci™®.

Na tym przede wszystkim polega problem. Nic nie da wpychanie szkoty
pod klosz i serwowanie tam samych waznych dan, poniewaz te dostgpne na
zewnatrz to popcorn, a nie o przyjemnos$¢ tylko chodzi. Ten zewngtrzny cywi-
lizacyjno-kulturowy kontekst wymaga obserwacji i dociekliwej interpretacji,
wymaga stawiania pytad i namystu. Narzekanie na uczniowski brak umiejet-
nosci jezykowych, gdy réwnoczesnie w sieci ,gotuje si¢” od wpisywanych tam
komentarzy, tez jakie$ zadania edukacji wskazuje.

Tak czy inaczej, jakie$ kompleksowe, zwlaszcza odgdrne naprawianie
szkoty bezposrednio po pandemii nie ma oczywiscie w aktualnej sytuacji
ani sensu, ani realnych mozliwosci wcielenia w zycie. Chocby dlatego, ze
nie bedzie pieniedzy. I raczej w tym przypadku — na szczgécie. Dorazny sens
majg i beda mie¢ tylko oddolne dziatania z wykorzystaniem rozmaitych in-
cydentalnych do$wiadczen.

3 Tbidem, s. 149 i dalsze. W tym kontekscie zob. tez: P. Nowak, ,, Krdl Lear” albo wojna pokolers,
[w:] idem, Podpis ksigcia, Kronos, Warszawa 2013, s. 51-76.

# Tu trzeba zauwazy¢, ze na pétkach z ksigzkami o edukacji szkolnej nie brakuje tez toméw na
temat edukacji w konteksécie nowych mediéw, o produke;ji e-podrecznikéw nie wspominajac,
ale czas zarazy w jakiej$ mierze weryfikuje te wszystkie dokonania. Zob. cho¢by: Edukacja
a nowe media, red. nauk. M. Latoch-Zieliska i in., Wydawnicewo UMCS, Lublin 2015.
Istotne rozpoznania z tego zakresu, w tym dotyczace zapiséw w przedmiotowej podstawie
programowej, zob.: M. Wobalis, Multimedia i edukacja 2.18, [w:] ,Polonistyka. Innowacje”
2018, nr 8 (numer na platformie czasopism naukowych Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza
pod adresem http://pressto.amu.edu.pl/indeks.php/pl). W papierowej wersji [w:] Polskie
cgytanie Wschodu. Kultura — autobiografia — edukacja, Poznaniskie Studia Polonistyczne, Poznan
2018, s. 263-283.

» M. McLuhan, op. cit. (Galaktyka Gutenberga), s. 262.
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Rzetelne myslenie o szkole powszechnej na miare wspétczesnych wyzwan
wymaga natomiast czasu i przygotowan. Przygotowania mozna zaczaé od razu.

Czasu wymaga z pewnoscia opracowanie innego niz dotad sposobu i syste-
mu ksztalcenia nauczycieli. Bez nich nic si¢ nie uda. Najpierw jednak trzeba by
»uzgodnié jezyki” méwienia o szkole i okresli¢ jej istotg, abstrahujac od politycz-
nych zaméwien.

Preambuta aktualnej Podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego rozpoczy-
na si¢, przypomnijmy, od zdania: ,Ksztalcenie w szkole podstawowej stanowi
fundament wyksztalcenia”. Ale co to znaczy by¢ wyksztatconym? Kiedy mozna
o kim§ powiedzie¢, ze jest wyksztatcony? Na podstawowym poziomie? W ogél-
nym zakresie? Co nalezy do fundamentéw wyksztalcenia? W szkole powszech-
nej, tj. masowej? Publicznej? Obowiazkowej, tj. przymusowej? Czym rézni sig
»nauczanie”, ,przekazywanie” od uczenia si¢ / ksztalcenia si¢? Na czym polega
samodzielne rozeznawanie si¢ w §wiecie? Co obejmuje takie rozeznawanie si¢
w $wiecie? Kiedy jest mozliwe? Czym si¢ rézni orientacja w $wiecie od wyksztat-
cenia specjalistycznego? Kiedy cztowiek staje si¢ zetonem w grze politycznych
graczy, a kiedy moze zaja¢ whasne stanowisko? Co rzeczywiscie rozumiemy,
a kiedy tylko innym wierzymy, ze rzeczy si¢ maja tak, jak si¢ maja? Jak dalece
jeste$Smy uwiezieni w geografii? W historii? Jak zdefiniowa¢ kameleonowate
pojecie kultury na uzytek szkoty? Jaka rolg petni jezyk w poznawaniu $wiata?
Co moze stanowi¢ nadrzedng ide¢ w kompleksowym mysleniu o programie
szkolnym? I tak dalej, i tym podobne...

~Edukacja jest czyms, co cztowiek robi z sobg dla siebie. [...] zaczyna si¢ od
ciekawosci. Jesli ktos zabija w kims ciekawo$¢, odbiera mu szanse na ksztatcenie
si¢”?. Zaimek zwrotny ,,si¢” w wyrazeniach ,,uczy¢ si¢”, , ksztalci¢ si¢” powinien
by¢ chyba znaczacy dla znawcéw gramatyki, bo na pewno jest znaczacy dla
badaczy moézgu, ktdrzy to i owo o procesach uczenia si¢ wiedza juz na pewno®.

6 Miatam juz okazjg rozwina¢ i przedstawi¢ niedawno myslenie wynikajace z tego rodzaju
konstatacji. Zob.: Z.A. Ktakéwna, ,,Jezyk, ktdry mysli za ciebie”, ,Kwartalnik Edukacyjny”
2018, nr 1(92), s. 25-39.

¥ Od takich konstatacji rozpoczyna si¢ zwigzana z tego rodzaju pytaniami ksigzeczka Petera
Bieri (autor m.in. wydanej pod pseudonimem, takze po polsku, powiesci Nocny pocigg do
Lizbony) zatytutowanej Wie wiire es, gebildet zu sein? (Miinchen/Griinewald 2017). Tekst jest
dostepny w Internecie i nawet automatyczne ttumaczenie pozwala si¢ dobrze zorientowad, jak
istotne jest przedstawiane w nim pojecie o sktadowych edukacji, cho¢ nie wskazuje zadnych
akademickich dziedzin, ktére trzeba by w tym procesie opanowaé. W tym kontekscie zob.:
M. Janion, M. Zmigrodzka, Odyseja wychowania. Goetheariska wizja cztowieka w ,,Latach
nauki i Latach wedréwki Wilhelma Meistra”, Aureas, Krakéw 1998.

2 Zob.: M. Spitzer, op. cit. (Jak uczy si¢ mézg); N. Carr, Plytki umyst. Jak Internet wplywa na
nasz mézg, przel. K. Rojek, Helion S.A., Gliwice 2013.
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A przy okazji zajrzyjmy na strony Akademii Khana, ktéra proponuje z sukcesem
»szkole bez granic™®.

Zalézmy zatem, ze zadaniem szkoly jest tworzenie warunkéw do rozwija-
nia zdziwieni i ciekawosci uczniéw, warunkéw do formutowania probleméw,
stawiania pytan, poszukiwania odpowiedzi ze zgoda na ich niepewnos¢ i nie-
ostateczno$é. Warunkéw uczenia SIE. Warunkdw rozeznawania sie co do roz-
maitych sposobéw orientacji w §wiecie i samodzielnego konstruowania jakiejs
jego wizji. Warunkéw samopoznania®.

Zal6zmy, ze rolg podstawy programowej jest opis przyjmowanej ze wzgledu
na szkote filozofii cztowieka. Od tego zalezy, co i jak w szkole moze dziatac,
a co jest w zwigzku z tym wykluczone. Co to znaczy tworzy¢ warunki uczenia
si¢? Jak to robi¢? I jak si¢ do tego maja kwestie zwigzane z mediami cyfrowymi
w kontekscie cytowanych uwag McLuhana i codziennych obserwacji zachowa-
nia dzieci i mlodych ludzi®'. Jak taczy¢ to, co klasyczne, state, z tym, co chwilowe,
zmienne? Jak zachowywad kulturowa ciagltos¢ w stale zmieniajacym si¢ swiecie?

Takie miedzy innymi problemy trzeba by rozwazy¢ w dyskusjach apoli-
tycznych paneli eksperckich z udziatem nauczycieli nowych generacji, biegtych
w obstudze mediéw cyfrowych iz potwierdzonym sukcesami doswiadczeniem
praktyki szkolne;.

Do przedyskutowania, a nastgpnie do gruntownego opracowania, objasnie-
nia i uzasadnienia bylyby zatem kwestie prawne, organizacja systemu oraz reguty
charakteryzujace merytoryczne wyznaczniki przyjmowanego modelu edukagji.
Z owych regut do wyprowadzenia bytaby catosciowa koncepcja edukacji szkolnej,
wskazujaca jasno co, po co i dlaczego akurat to i to oraz tak i tak proponuje si¢
w ramach nauki. Moze w rezultacie sugerowanych dziatari ,,jezyk polski” w szkole
nie oznaczalby wcale przedmiotu o zadaniach ,ksztalcenia polonistycznego”,
obejmujacego wiedze o literaturze i jezyku, bo tak od zawsze byto. Moze bytby to
przedmiot, ktéry stwarzatby szansg rozpoznawania, nazywania i wartosciowania
probleméw otaczajacego $wiata i réznych emanacji kultury, w tym ukazywanych
od wiekéw w literaturze. Przedmiot, ktéry pozwalatby odkrywa, jak dziata jezyk
i co — bywa — robi naszym glowom??, co potrafi, do czego zdolny jest / bywa
cztowiek, a takze co wiemy na pewno, a co nam si¢ tylko wydaje.

¥ Zob. tez: S. Khan, Akademia Khana. Szkota bez granic, przet. M Potulny, Media Rodzina,
Poznari 2013.

30 Zob.: Z.A. Klakéwna, Szkota na XXI wick, ,Polonistyka. Innowacje” 2018, nr 8. W papierowej
wersji [w:] op. cit., (Polskie czytanie Wschodu...), s. 241-261.

31 Zob.: P. Kasprzak i in., op. cit. (Edukacja w czasach cyfrowej zarazy).

32 Zob.: ]. Ratajczak, Jezyczni. Co jezyk robi naszej glowie, Karakter, Krakéw 2020.



Jaka szkota po zarazie?

Ze wzgledu na ksztatcenie nauczycieli trzeba by tak czy inaczej opracowad
przyktadowe podreczniki (takze e-podreczniki) odpowiadajace wyobrazonemu
modelowi edukacji w rozmaitych zakresach. Podreczniki, ktére bylyby $wia-
dectwem przektadu przyjmowanych teorii na prakeyke.

Konieczna bytaby nastgpnie szeroko zakrojona akcja informacyjna. Jest
o czym mysle¢ takze w czasie zarazy, jest co robié...

dr hab. Z.A. Ktakéwna mieszka w Krakowie, problemami
edukacji interesuje sie od zawsze, stale, w réznych rolach,

w réznych szkotach i w réznych miejscach - w Polsce i poza

jej granicami. Jest m.in. autorkq ksiqzki ,przygodowej” ,Moje
Maroko, czyli skok do gtebokiej wody” oraz ksiqzek naukowych:
,Przymus i wolnosé” (2003), ,Jakos i jakosé” (2014), ,Akademicki
podrecznik myslenia o zawodzie szkolnego polonisty. Jezyk
polski. Wyktady z metodyki” (2016), wspétautorkq ,Paktu dla
szkoty” (2011), ksiqzki ,Edukacja w czasach cyfrowej zarazy”
(2016), a takze podrecznikéw do szkoty podstawowej ,Sztuka
pisania” (1993) i we wspdtautorstwie ,Nowa Sztuka pisania”
(2006) i ,Sztuka pisania dla gimnazjéw” (2009), programéw,
podrecznikéw oraz ksigzek nauczyciela z cyklu To lubie!

i Nowe To lubie! Przez 20 lat redagowata metodyczne pismo
dla nauczycieli pod zmieniajgcym sie tytutem (ostatni ,Nowa
Polszezyzna”). Od 25 lat na uzytek przedmiotu szkolnego pod
nazwq ,jezyk polski” rozwija idee ksztatcenia humanistycznego
poprzez wychowanie do lektury, tj. réwnowazng z wychowaniem
jezykowym praktyke czytania, ktéra ma stuzyc rozumieniu siebie,
innych ludzi, swiata.
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