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Szkota, o ktérej marzyé mozna

Szkota powszechna ma juz dos¢ dtuga historie. Stwierdzenie to dotyczy takze
Polski. Od wielu dziesiatek lat realizowany jest bowiem taki jej model réwniez
w naszym kraju. Powszechno$¢, o ktérej mowa, taczy si¢ nie tylko z mozliwoscia
korzystania bez ograniczen przez reprezentantéw wszystkich grup spolecznych
z ustug oswiatowych na poziomie podstawowym, ale oznacza réwniez, ze uczest-
nictwo w zajeciach, jakie ona oferuje, jest obowiazkiem strzezonym prawem.
Przez ten czas pafistwo sprawuje nad systemem szkolnym wszelkg opieke, w tym
merytoryczng i organizacyjna, by mégt on sprawnie i efektywnie funkcjonowac.
Sztaby ludzi pracujg nad tym, by poziom tego funkcjonowania byt jak najwyz-
szy. Wspdlczesnie dziesiatki tysicy ludzi sa zaangazowane w prace instytucji
zwiazanych z edukacja — w Ministerstwie Edukacji, kuratoriach wojewddzkich,
placéwkach, gdzie realizowany jest proces o$wiatowy itp. Nadto szkolnictwo
wspomagane jest przez sowicie optacane zespoly ekspertéw, doradcéw, moder-
nizatoréw. Regularnie co jakis czas przeprowadza si¢ kolejne reformy edukacyj-
ne, przeksztalcenia strukturalne, modyfikacje programéw itp. Obstuga resortu
pochtania niewyobrazalne dla zwyklego obywatela fundusze.

W zwiazku z powyzszym wydawaé by si¢ moglo, ze o$wiata funkcjonuje
wspaniale i nie ma sensu rozprawiac o szkole marzeri — gdyz to, jak ona aktualnie
dziata jest na miar¢ najsmielszych wyobrazen i spetnia wszelkie oczekiwania.
By rozwia¢ tego typu i im podobne watpliwosci, swoje rozwazania rozpoczng
od przytoczenia garéci danych diagnozujacych szkole, z ktérag mamy do czy-
nienia wspétczesnie w Polsce. Beda one przedstawione oraz interpretowane
z perspektywy socjologa. Ich Zrédlem sg badania empiryczne przeprowadzone
w ubieglym roku. Taka diagnoza, jesli wychwyci ewentualne stabosci szkoty,
da mozliwo$¢ wskazania ich przyczyn a dalej pozwoli na wypowiedzenie si¢
w kwestii ,modelu szkoty marzeri”.

Przyjecie podobnej perspektywy taczy si¢ z wieloma ograniczeniami —
przede wszystkim nie pozwala snu¢ picknych wizji, zachwyca¢ lotnoscia wy-
obrazni i ujmowa¢ umysty niespotykanymi analogiami. Nie chodzi jednak o to,
by doszto do rozkwitu radosnej twérczosci, oderwanej od stanu faktycznego,
lecz do przedlozenia stanu rzeczy mozliwego do zrealizowania.
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Za empiryczng podstawe prowadzonych rozwazani postuza wyniki badan
socjologicznych uzyskanych w miescie liczacym 300 tysigcy mieszkadcow.
Badania przeprowadzono wsréd uczniéw szkét publicznych w wieku od 14 do
20 lat. Uczestniczyto w nich 3889 o0s6b, co w danym miescie stanowito blisko
20% populadji uczacej si¢ mtodziezy w wyznaczonym przedziale wiekowym. Do
obrébki statystycznej zaklasyfikowano 3752 ankiety. Dobér préby byt losowy,
dwuwarstwowy, gdzie warstwami byly rodzaj szkoty oraz klasy. Udziat uczniéw
z poszczegblnych szkét byl nastgpujacy: szkota podstawowa (klasy VII i VIII)
— 1014 (27,0%), szkota branzowa I stopnia — 203 (5,4%), technikum — 1207
(32,2%), liceum ogélnoksztatcace — 1328 (35,4%). Badania przeprowadzono za
pomoca kwestionariusza ankiety, kt6ry byt wypetniany przez uczniéw online na
zaj¢ciach szkolnych w obecnosci osoby nadzorujacej, niezwiazanej z placéwka,
w ktérej je wykonywano. W projekcie wzigto udziat 29 szkét'.

*

Diagnoz¢ stanu wspélczesnych szkét rozpoczniemy od przyjrzenia sig
jednej z podstawowych relacji spotecznych wystepujacych w tym srodowisku,
mianowicie relacji uczen — nauczyciel. Uwaga nasza zostanie skierowana na
kilka aspektow tej relacji: niesubordynacjg ucznia, przeszkadzanie nauczycielowi
w prowadzeniu zaj¢é, dyskutowanie uczniéw w sprawie wystawianych ocen,
naganne odnoszenie si¢ do nauczyciela. Przyblizenie tych aspektéw pozwoli
wyrobi¢ sobie zdanie na temat autorytetu nauczycieli w srodowisku szkolnym,
panujacej tam dyscypliny, warunkéw pracy instytucji, wreszcie sprawnosci jej
funkcjonowania, w tym realizowania zadan, ktdre sa jej przypisane.

Podstawowym warunkiem realizowania przez szkole¢ wyznaczonych jej
zadan jest podporzadkowywanie si¢ uczniéw wymogom nauczycieli. Uchyla-
nie si¢ od wykonywania ich poleceri czyni niemozliwym realizacj¢ programu
merytorycznego, a takze przygotowanie ucznia do petnienia réznych rél
w spotecznosci dorostych. Efektem takiego stanu rzeczy jest niewyksztalcona
i spolecznie nieprzystosowana jednostka, a co za tym idzie — niesprawnie
funkcjonujace spoleczeristwo. Celem okreslenia stanu subordynacji uczniéw
wobec nauczycieli zadano mlodym ludziom pytanie: ,Jak czgsto spotykasz
si¢ w swojej szkole z ignorowaniem poleceri swoich nauczycieli?”. Uzyskano
nastgpujacy rozktad wynikéw: bardzo czgsto — 17,3%, czgsto — 32,4%, rzad-

! Badania przeprowadzono w ramach projektu ,Styl zycia mlodziezy Biategostoku”,
realizowanego przez Departament Spraw Spolecznych Urzedu Miejskiego w Biatymstoku.
Autor tekstu byt cztonkiem zespotu realizujacego projekt i odpowiadat za obszar tematyczny
$rodowisko szkolne”.
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ko — 41,1%, nigdy — 9,2%. Kumulujac kategorie ,bardzo cz¢sto” i ,,czgsto”,
otrzymamy wielko$¢ méwiaca o powszechnosci wystgpowania zjawiska. Zatem
potowa uczniéw (49,7%) deklaruje, ze ma do czynienia z sytuacja ignorowania
zalecent nauczycieli.

Nie we wszystkich badanych placéwkach sytuacja jest identyczna. Biorac
pod uwagge opinie §wiadczace o powszechnosci wystgpowania omawianych
zachowari, obecnos¢ zjawiska mlodziez sygnalizowata wedtug nastepujacego
poziomu wskazan: szkota podstawowa — 69,4%, technikum — 48,1%, szkota
branzowa —46,5%, liceum — 36,2%. Najmtodsi uczniowie dwukrotnie czgsciej
dostrzegaja zjawisko ignorowania poleceri nauczyciela niz uczniowie liceum.
Mtodziez ze szkoly podstawowej takze najrzadziej ze wszystkich grup uczniéw
twierdzi, ze takie zachowania w ogéle nie maja miejsca — 6,3%, podczas gdy
odpowiedz t¢ wybrato 14,0% uczniéw szkét branzowych, 9,1% — technikum
i10,9% w liceach.

Kolejnym znaczacym wskaznikiem relacji uczen — nauczyciel jest dys-
cyplina na lekeji. Jej istnienie stwarza niezbedne warunki do realizacji planu
edukacyjnego. Natomiast jesli owa dyscyplina nie zostanie utrzymana na
wladciwym poziomie, trudno zaklada¢, ze powodzenie takiego planu jest
mozliwe. Na pytanie sprawdzajace czgstotliwo$¢ przeszkadzania nauczycielowi
w prowadzeniu zaj¢¢ uzyskano nastgpujace odpowiedzi uczniéw: ,bardzo czgsto”
—22,6%, ,czgsto” — 34,4%, ,rzadko” — 35,2%, ,nigdy” — 7,8%. Ponad potowa
uczniéw méwi o braku w ich szkotach elementarnych warunkéw gwarantuja-
cych whasciwy przebieg zaje¢ lekeyjnych. Taka sytuacja niewiele przypomina
stan, jaki powinien panowa¢ w placéwkach o$wiatowych.

Takze i w tym przypadku zjawisko, o ktérym méwimy, w réznych srodo-
wiskach przybieralo sobie wlasciwe nat¢zenie. Uwzgledniajac powszechnosé
wystegpowania zachowan zakl6cajacych prowadzenie lekgji oraz glosy $wiadczace
o nienotowaniu takiego zjawiska, najcz¢sciej méwi o nim miodziez ze szkotly
podstawowej — 76,1% i 4,6%; nast¢pnie uczniowie technikum —53,4% i 8,5%;
szkoly branzowej — 55,0% i 13,5%; stawke zamyka liceum — 46,2% i 8,8%.
Uzyskany wynik jest symptomatyczny. Uprawnia do stwierdzenia, ze ucznio-
wie VII i VIII klas najczgsciej sposréd reprezentantéw wszystkich badanych
placéwek sa sprawcami stanu rzeczy niepozwalajacego szkole wywiazywac sig
z priorytetowej funkcji — ksztalcenia.

Waznym elementem $wiadczacym o jakosci relacji miedzy gléwnymi pod-
miotami edukacyjnymi i pozycji dorostego jest dyskutowanie przez mtodziez
z nauczycielem w sprawie wystawianych ocen. W doswiadczeniu pokolenia
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rodzicéw, nie méwiac juz o dziadkach mtodziezy bioracej udzial w omawia-
nych badaniach, do rzadkosci nalezato dialogowanie ucznia z nauczycielem.
Tego typu praktyka zazwyczaj koniczyta si¢ mato mitymi konsekwencjami dla
mtlodych ludzi. Wiele 0séb z pokolenia, ktére od 20 i wigcej lat nie zasiada juz
w tawach szkolnych, mogltoby by¢ zaskoczonych stanem, ktéry ma obecnie
miejsce. Oddaja go nastepujace wyniki: bardzo czgsto —22,5%, czgsto — 42,8%,
rzadko — 29,2%, nigdy — 5,5%. Zatem 2/3 uczniéw méwi o powszechnosci
wystgpowania w ich szkofach zjawiska zwanego ,targowaniem si¢ o oceny”.

Ponownie spéjrzmy, jak rodzaj szkoly réznicowat rozktad procentowy
gloséw oddanych na poszczegdlne kategorie. Biorac pod uwage opinie méwiace
o podejmowaniu przez uczniéw dyskusji w sprawie ocen oraz opinie $wiad-
czace o braku takich zachowar, badane szkoly uszeregowaé mozna wedtug
zmniejszajacej si¢ liczby gloséw potwierdzajacych obecnos¢ tego zjawiska.
Wyniki dla poszczegdlnych typéw szkét s nastgpujace: technikum — 71,3%
i 5,5%; szkota podstawowa — 64,0% i 6,4%; licceum — 61,8% i 4,3%; szkota
branzowa — 57,0% i 9,5%.

Duzisiaj coraz czgéciej zauwaza si¢ upadek kultury zwigzanej z relacjami mig-
dzy ludZmi. Jednym z jej przejawdw jest arogancja, grubiaristwo, niegrzecznos¢,
brak szacunku, itp. Tego typu zachowania sg coraz cz¢dciej notowane w prze-
strzeni publicznej, politycznej, czy prywatnej. Pojawia si¢ zatem pytanie, czy
z ich obecnosciag mamy takze do czynienia w §rodowisku szkolnym? Odpowiedz
na t¢ watpliwo$¢ moze w jakims sensie stanowic identyfikacja liczby nagannych
zachowani uczniéw wobec nauczycieli, notowanych w §rodowisku szkolnym.
Analizy materialéw badawczych ujawnily nastgpujacy zestaw wynikéw: ,bardzo
czgsto” — 13,1%, ,,czgsto” — 23,4%, ,rzadko” — 47,3%, ,,nigdy” — 16,2%. Po-
wszechnos$¢ wystgpowania zjawiska notowana jest na poziomie 36,5%, zatem
co trzeci z badanych uczniéw doswiadcza go powszechnie w szkole, do ktérej
uczgszeza. Nie jest to sytuacja méwiaca o pojawianiu si¢ negatywnych zacho-
wan od czasu do czasu, ale ewidentny wskaznik, ze prymitywizm wdziera si¢
szerokim nurtem w prakeyki uczniowskie na terenie szkoty.

Nie we wszystkich placéwkach jest on obecny w réwnej mierze. Uwzgled-
niajac glosy $wiadczace o powszechnosci wystgpowania nagannego odnoszenia
si¢ uczniéw do nauczycieli, odnotowano nast¢pujace wielkosci (utozone sg
w porzadku malejacym): szkota podstawowa — 53,4%, branzowa — 44,5%,
technikum — 36,1%, liceum — 22,6%. W szkole podstawowej wystapito po-
nad dwukrotnie wigcej wskazari na wystgpowanie omawianych zachowan niz
w liceum — placéwee o najwyzszej kulturze. Kolejno$¢ poszczegdlnych typéw
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szkét zostata wzmocniona przez wybér kategorii ,nigdy”, w tym przypadku
wyniki utozyly si¢ odpowiednio: 9,6%, 17,5%, 16,2%, 21,4%.

Owemu zestawieniu danych nalezy si¢ kilka zdai komentarza. Jesli
w szkole w aspekcie niesubordynacji uczniéw wzgledem zalecert nauczycieli,
przeszkadzania nauczycielowi w prowadzeniu lekeji, dyskutowania w sprawie
ocen, nagannego odnoszenia si¢ do nauczyciela zauwaza si¢ powszechnos¢
zjawiska odpowiednio na poziomie: 49,7%, 57,0%, 65,3%, 36,5%, $wiadczy¢
to moze o tym, ze:

1. Nie sa zapewnione warunki w wymiarze osobowych relacji, pozwalajace
realizowa¢ zadania edukacyjne i wychowawcze. Jedli z wyzej pokazanym
nasileniem pojawiaja si¢ zachowania uczniéw podwazajace pozycje¢ nauczy-
ciela, pozwala to stwierdzi¢, ze jego autorytet jest w powaznym kryzysie.
Aby wzmocni¢ to stwierdzenie, mozna tutaj przytoczy¢ opini¢ uczniéw na
temat osob, ktére uznaja oni za swéj autorytet. Nauczyciel/wychowawca
znalazt si¢ na 10 miejscu na 11 kategorii do wyboru, wskazanych uczestni-
kom badan. Rzadziej jako osoby zastugujace na miano autorytetu mtodziez
typowala jedynie politykéw. Nie trzeba zbytnio rozwodzié si¢ nad faktem, ze
jedynie osoba cieszaca si¢ wysokim autorytetem moze miec realny wptyw na
swoich podopiecznych. Jest ona wéwczas w stanie naktoni¢ ich do poddania
si¢ jego wplywom: otwarcia si¢ na przekazywane przez niego informacje,
przyjecia ich, podazania wyznaczonym przez niego Sladem itd. Uzyskane
dane jednoznacznie $wiadcza, ze mamy do czynienia z kryzysem nauczyciela
wychowawcy i kryzysem nauczyciela edukatora.

2. Nie s zapewnione formalne wymogi pozwalajace realizowad zadania szkoty
zgodnie z jej ideowym przestaniem. Jezeli mamy do czynienia z zaburze-
niem dyscypliny lekcyjnej na poziomie wskazanym przez uczniéw, to nie sg
zagwarantowane warunki do zachowania stanu psychiki i umystu, gwaran-
tujace korzystanie z zaje¢ w optymalnym stopniu a takze marnotrawione sg
olbrzymie zasoby czasu przeznaczone na wprowadzanie uczniéw w tajniki
okreslonej wiedzy. Nadto, jesli nie wykonuje si¢ zalecern nauczyciela na
poziomie, jaki zostat wskazany przez uczniéw, trudno méwi¢ o realizacji
programu. Mamy zatem do czynienia z sytuacja chaosu organizacyjnego.
W takich okoliczno$ciach trudno jest méwi¢, ze szkota realizuje cele, jakie

legty u podstaw jej funkcjonowania. W znacznym stopniu staje si¢ instytucja
jedynie nieudolnie mogaca nadaza¢ za tymi ideatami, a w wielu przypadkach
przedstawia¢ moze karykature tego, czego mozna by po niej oczekiwaé. Ta
ostatnia uwaga najbardziej koresponduje z sytuacja majaca miejsce w szkole
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podstawowej — a zatem w placéwkach najnizszego szczebla. Dodajmy, ze kaz-
dy mtody cztowiek ma konstytucyjny obowiazek przebrnigcia przez ten etap
»przygody z o$wiata’.

*

By uzyska¢ nieco pelniejszy obraz polskiej szkoly, przytoczymy jeszcze
kilka danych zwiazanych z zachowaniami ryzykownymi i ich obecnoscia w $ro-
dowisku uczniowskim. Zwrécimy uwage na te z nich, ktére uznawane sa za
najbardziej popularne wéréd mtodego pokolenia. Beda to: uzywanie wulgarnych
stéw przez ucznidw, palenie papieroséw i picie alkoholu.

Jednym z elementéw zwiazanych z upadkiem kultury wspétczesnego
spoleczeristwa jest wulgaryzacja jezyka. Zauwaza si¢ ja w najrézniejszych kon-
tekstach zycia spotecznego. Jezyk politykdw, artystow, dziennikarzy, celebrytéw
az ,ocieka” od nadmiaru wyrazeri obscenicznych. Reprezentanci wskazanych
zawoddw czgsto stajg si¢ waznym punktem odniesienia dla mtodziezy. Ta chet-
nie podglada i przejmuje od nich nie tylko sposoby ubierania si¢, spedzania
czasu wolnego, ale takze zwyczaje jezykowe. Wazne jest zatem rozeznanie, czy
w $rodowisku szkolnym obecny jest element wulgaryzacji jezyka? A jesli tak, to
z jakim nat¢zeniem mamy w nim do czynienia? O ,bardzo czgstym” wystepo-
waniu méwi 32,3% ucznidéw, ,czgstym” —33,0%, ,,rzadkim” —26,5%; ,,nigdy”
nie obserwowato zjawiska 8,3%. Zatem w opinii 2/3 uczniéw uczestniczacych
w badaniu omawiane zjawisko jest powszechne.

Rodzaje szkét i w tym przypadku stwarzaly odmienne $rodowiska pod
wzgledem obecnosci zachowan niepozadanych. Uwzgledniajac zbiorczo od-
powiedzi $wiadczace o ,bardzo czestym” i ,czestym” wystgpowaniu zwrotdw
obscenicznych w szkole oraz opinie o braku takich zachowar, otrzymali$my
nastgpujacy rozktad wielkosci w uktadzie malejacym: szkota podstawowa —
72,7% i 6,7%; technikum — 65,2% i 9,3%; liceum — 60,8% i 8,1%; szkola
branzowa — 58,5% i 12,0%. Uzyskane dane jednoznacznie dowodza, ze naj-
bardziej krytycznie oceniaja sytuacj¢ uczniowie szkoty podstawowej, a zatem
najmlodsi, najlepiej za$ uczniowie szkét branzowych.

Palenie papieroséw od dluzszego juz czasu stato si¢ czynnoscig czgsto
praktykowang przez mlodziez. Nie tylko bylo oznaka wchodzenia w stan doro-
stosci, ale takze przypieczetowania swojej pozycji w srodowisku réwiesniczym.
Chociaz coraz cz¢dciej promuje si¢ zdrowy tryb zycia, prowadzi najrézniejsze
akcje edukacyjne, a takze wprowadza zakazy palenia w miejscach publicznych,
nie odstrasza to ludzi od kontaktéw z nikotyna, w tym takze najmlodszych.
W sposdb naturalny pojawia si¢ zatem tutaj pytanie, czy tego typu praktyka
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przenika takze do $rodowiska szkolnego? Ponad potowa badanych uczniéw méwi
o powszechnosci palenia papieroséw w szkole (,bardzo czgsto” —25,7%, ,,czgsto”
—26,0%), ,rzadko” — 26,4%, ,,nigdy” nie notowato zjawiska 21,9% uczniéw.

Nie we wszystkich szkotach w réwnym stopniu obecna jest praktyka zwia-
zana z paleniem papieroséw. Najrzadziej ma miejsce w szkole podstawowej —
powszechnos$¢ wystegpowania na poziomie 31,2%, nienotowanie na poziomie
35,6%, w nastepnej kolejnosci uplasowato si¢ liceum: 48,8% (powszechno$é
wystepowania) i 20% (niewystgpowanie), szkota branzowa — 63,5% i 15,0%,
technikum — 70,1% i 13,9%. Jedna trzecia reprezentantéw szkoty podstawo-
wej 1 2/3 reprezentantéw szk6t zawodowych méwi o powszechnosci palenia
w placéwkach, do ktérych uczgszezaja. Fakt 6w $wiadezy o tym, ze sytuacja
w omawianym aspekcie w znacznym stopniu wymkneta si¢ spod kontroli
pracownikom instytucji edukacyjnych.

Picie alkoholu jest zachowaniem, ktére réwniez staje si¢ coraz popular-
niejsze wéréd mlodziezy i nie dotyczy wylacznie chlopcéw, ale takze dziewczat.
Po réznego rodzaju trunki siegaja coraz mlodsze dzieci. Picie staje si¢ moda.
Bez niego nie moze si¢ odby¢ zadna impreza miodziezowa, wyjazd wakacyjny,
spotkanie w gronie przyjaci6t. Czy zatem i szkola jest miejscem, gdzie mtodziez
praktykuje picie napojéw alkoholowych? Przytoczone nizej wyniki mogg na
to wskazywaé. O ,bardzo czgstym” piciu méwi 9,4% badanych, o ,,czestym”
—9,7%, o ,rzadkim” — 25,0%, nie notowala takich zachowar ponad potowa
ucznidéw — 55,9%. Zatem co piaty uczent wyraza opini¢ o powszechnosci picia
alkoholu na terenie placéwek, w ktérych si¢ ucza.

Uwzgledniajac glosy $wiadczace o powszechnosci picia alkoholu, nalezy
stwierdzi¢, ze najrzadziej ma ono miejsce w liceum — 15,5% notowari, nastep-
nie w szkole podstawowej — 15,7%, technikum — 23,8% i szkole branzowe;j
— 31,0%. Obraz calosci w tym wzgledzie dopetniaja odpowiedzi uczniéw
$wiadczace o niepaleniu papieroséw w ich $rodowiskach szkolnych: szkota
podstawowa — 62,6% wskazan, liceum — 60,8%), technikum — 47,7%, szkota
branzowa — 39,0%.

*

Dane dotyczace zachowan ryzykownych wymagaja réwniez krétkiego
podsumowania oraz komentarza. Jedli spojrzymy na obecnos¢ w $rodowisku
szkolnym wulgaryzméw, palenia papieroséw oraz picia alkoholu oraz gdy
uwzglednimy, ze ich wystgpowanie na poziomie powszechnym w ocenie
uczniéw przybiera odpowiednio nastgpujace wielkosci: 65,3%, 51,7%, 19,1%,
stawianie pytania, czy szkota wychowuje i czy jest bezpieczna dla ucznidw, jest
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mato zasadne. W obliczu takich wynikéw mozna nawet zaryzykowa¢ naste-
pujace uwagi:

1. Szkota w przypadku uczniéw wychowanych w obszarze wysokiej kultury
jezykowej, a takze pozostajaca w otoczeniu domowym wolnym od uzywek
tworzy miodym $rodowisko deprawujace i patogenne. Dla wielu z nich
szkota staje si¢ pierwszym miejscem, w ktdrym styka si¢ z takimi zachowa-
niami oraz — sila rzeczy — miejscem niepozadanej inicjacji. Natomiast dla
mlodziezy juz obytej z w/w praktykami szkola staje si¢ miejscem utrwalania
owych zachowan.

2. Srodowisko o wskazanym nasileniu kontaktu z uzywkami niesie olbrzymie
zagrozenie dla zdrowia mtodziezy. Mlody organizm jest bardzo wrazliwy
na styczno$¢ z nikotyna i alkoholem. Zauwazmy, ze do 16 roku zycia
1/3 badanej mlodziezy przeszta juz inicjacjg tytoniowa a blisko 40% —
inicjacje alkoholowa. To zjawiska, ktére dotycza duzej grupy miodziezy;
zatrwazajaco duzej.

*

Przedtozony materiat i komentarz, ktérym zostal opatrzony, odnoszacy
si¢ zaréwno do relacji uczeri — nauczyciel, jak i zachowari ryzykownych, po-
zwalaja stwierdzi¢, ze szkofa funkcjonujaca w polskiej rzeczywistosci nie jest
instytucja naszych marzen. Nie moze by¢ taka dla rodzicéw zatroskanych o jak
najlepszg przysztos$¢ swych dzieci; nie moze by¢ taka dla nauczycieli pracujacych
w warunkach wielce uciazliwych, w ktérych niejednokrotnie doswiadczaja
przykrych sytuacji ze strony uczniéw oraz wypalaja si¢ zawodowo w klimacie
nadzwyczaj intensywnej niesubordynacji podopiecznych. Nie moze by¢ takze
taka dla uczniéw. Ci réwniez nie sa zadowoleni z jej funkcjonowania. Na
pytanie: ,,Czy chetnie chodzisz do szkoly?”, udzielono nastgpujacych odpowie-
dzi: ,zdecydowanie tak” — 8,6%, ,raczej tak” — 37,7%, ,raczej nie” — 22,6%,
,zdecydowanie nie” — 14,8%, ,trudno powiedzie¢” — 16,3%. Przedtozone
zestawienie wynikéw $wiadczy, ze ponad potowa badanych nie czuje satysfakeji
z uczgszezania do szkoly. Na pytanie: ,,Czy w swojej szkole masz mozliwosci
realizowania swoich pasji?”, uzyskano nast¢pujace odpowiedzi: ,,zdecydowanie
tak” — 13,4%, ,raczej tak” — 35,7%, ,raczej nie” — 23,7%, ,zdecydowanie nie”
— 13,5%, ,trudno powiedzie¢” — 13,8%. I w tym przypadku ponad potowa
uczniéw nie odnajduje w szkole miejsca gwarantujacego rozwdéj i satysfakcje
poznawcza. Czyz to nie jest porazka odpowiedzialnych za funkcjonowanie tej
instytucji? Dziesiatkéw tysigcy osob, ktérym wyplacane sg pensje za podtrzy-
mywanie opisywanego stanu rzeczy?
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Chcac wystawi¢ diagnoze przedstawionemu obrazowi szkoly, to jest wskaza¢
na przyczyny takiego jej stanu z perspektywy socjologicznej, identyfikowaé je
nalezy ze stabym funkcjonowaniem systemu szkolnego. Socjologia — nauka
zajmujaca si¢ systemami spolecznymi — wielokrotnie dowodzita, ze sprawnos¢
funkcjonowania systeméw spotecznych, niezaleznie od ich rodzajéw czy wiel-
kosci, a takze zadowolenie i satysfakcja jednostek wechodzacych w sktad takich
systemow, zalezy od kondycji porzadku aksjonormatywnego. Na taki porzadek
w przypadku szkoly skladaja si¢ migdzy innymi: priorytety wyznaczajace cele,
ktére przy$wiecaja uczniom i nauczycielom we wspélnej pracy, stan norm mé-
wigcych, co wolno i czego nie wolno uczniowi w szkole, skutecznos¢ szkolnych
srodkéw wychowawczych, konsolidacja dziatari wychowawczych. By dowies¢,
ze wskazany stan rzeczy zalezny jest od porzadku normatywnego, odwotajmy
si¢ do kondycji wybranych parametréw tegoz porzadku. Uwage skoncentrujmy
obecnie na srodkach wychowawczych, ktérymi dysponuje szkota i przytoczmy
ich skuteczno$¢ w ocenie uczniéw. Zatem ponownie oprzemy si¢ na twardych
danych empirycznych.

Skuteczno$d szkolnych $rodkéw wychowawczych
powstrzymujacych przed...
Sa Sa malo Nie sa Trudno | p
skuteczne | skuteczne | skuteczne | powiedzieé

Przesz.kf‘dz?nierlnf?.‘ 25,7 33,1 23,6 17,5 100
uczycielowi na lekeji
lekeewazeniem 28,3 29,5 20,1 22,1 100
poleceri nauczyciela
agresja w szkole 39,8 20,4 14,7 25,1 100
e e BZemOT | 39,7 19,3 13,1 27,9 100
cy wérdd uczniéw
uzywaniem wulgar- 18,2 27,3 35,1 194 | 100
nych stéw
paleniem papieroséw 19,7 27,1 30,9 22,3 100
piciem alkoholu 28,7 18,3 20,7 32,2 100

Uczestnikéw badari spytano o skutecznos$¢ srodkéw wychowawczych
w obszarach, ktérych kondycja wyraznie méwi o stanie szkoly, czyli w aspek-
tach wezesniej identyfikowanych. Do kazdego pytania byla przyporzadkowana
kafeteria $wiadczaca o stopniu skutecznosci srodkéw wychowawczych — ,sa
skuteczne”, ,,s3 mato skuteczne”, ,nie sa skuteczne”, ,trudno powiedzie¢”.
Zauwazmy, ze jedynie kategoria ,,s3 skuteczne” wskazuje na moc sprawcza wy-
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branych srodkéw wychowawczych. Wskazanie na pozostale kategorie swiadczy
o braku takiej mocy.

Istniejace w dyspozycji szkoly $rodki majace powstrzymaé uczniéw przed
przeszkadzaniem nauczycielowi w prowadzeniu lekeji jako skuteczne ocenione
byly przez 1/4 uczniéw. Zatem 3/4 sposrdéd badanych nie przyznaje im mocy
wplywania na zachowania mlodziezy szkolnej. Uczniowie z poszczeg6lnych
rodzajéw szkét odmiennie oceniali ich skutecznosé. Zdecydowanie najstabiej
wypadly one w ocenie uczniéw szkoly podstawowej — 18,2%, nieco lepiej zo-
staly ocenione przez uczniéw technikum — 24,4%, szkoly branzowej —25,5%,
a najlepiej liceum — 32,7%.

Skutecznos¢ srodkéw zwiazanych z powstrzymywaniem uczniéw przed za-
chowaniami lekcewazacymi polecenia nauczyciela oceniana byta przez uczniéw
na mniej wigcej podobnym poziomie. Opini¢ o ich skutecznosci podzielato
28,1%. Uczniowie poszczegdlnych placéwek w nastepujacy sposéb wyrazali
si¢ o ich skutecznosci (w ukfadzie rosnacym): szkota podstawowa — 22,0%,
technikum — 24,9%, szkotla branzowa — 30,5%, liceum — 35,8%.

Skuteczno$¢ srodkéw chroniacych przed stosowaniem przemocy wsréd
uczniéw respondenci oceniaja nieco lepiej niz wyzej oméwione. W tym przy-
padku blisko 40% uczestnikéw badant méwi o ich skutecznosci. W porzadku
wzrastania przekonania o ich mocy sprawczej wyniki uktadaly si¢ nastgpujaco:
szkota podstawowa — 31,1%, branzowa — 36,5%, technikum — 38,2%, liceum
—48,2%.

O mozliwo$ci powstrzymania uczniéw przed uzywaniem na terenie szkoty
jezyka niecenzuralnego nie jest przekonanych ponad 80% badanych. Jest to
wynik $wiadczacy, ze wéréd mlodziezy funkcjonuje przeswiadczenie o braku
jakiejkolwiek mocy sprawczej $rodkéw wychowujacych w omawianym obszarze.
W tym przypadku o skutecznosci tych srodkéw w poszezegdlnych typach szkét
mowit nastgpujacy odsetek mtodziezy: technikum —15,4%, szkota podstawowa
—16,3%, liceum — 21,3%, szkota branzowa — 24,5%.

Uczniowska ocena $rodkéw wychowawczych chroniacych przed paleniem
papieroséw na terenie szkoty wypadta niewiele lepiej niz w kwestii wulgary-
zméw: 1/5 uczniéw méwi o ich skutecznosci, pozostata czg$¢ respondentdw, za-
tem 4/5, nie podziela takiej opinii. Najnizej ich skuteczno$¢ oceniaja uczniowie
technikum — 15,4%, nast¢pnie szkoly podstawowej — 21,0%, liccum —21,7%,
szkoty branzowej — 26,0%.

Chcac podsumowaé wyniki dotyczace $rodkéw wychowawczych, kté-
rymi dysponuje szkola, nalezaloby sformutowa¢ kilka uwag o charakterze
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ogélnym. Stan skutecznosci tych $rodkéw wskazuje, ze w zadnym z oma-
wianych przypadkéw nie s one w stanie skutecznie kreowad rzeczywistosci
szkolnej. Najmniej skuteczne sg $rodki powstrzymujace uczniéw przed
zachowaniami ryzykownymi — paleniem papieroséw i uzywaniem wulgary-
zmdw na terenie szkoty. Brak ich skutecznosci na poziomie 80% $wiadczy,
ze do oczywistosci kulturowej nalezy przekonanie, ze szkota praktycznie
nic nie moze zrobi¢, by wptyna¢ na zachowania uczniéw w tym wzgledzie.
To jedynie w gestii wychowankéw lezy decyzja, czy powstrzymaja si¢ od
tych zachowan, czy tez nie. Czynniki zewngtrzne maja niewiele szans na
modelowanie ich aktywnosci.

Niewiele lepiej wyglada sprawa zwiazana z regulacja zachowan odnosza-
cych si¢ do relacji uczent — nauczyciel. Jezeli jedynie 1/4 badanej mlodziezy
wyraza pozytywne opinie o skutecznosci dziatan wychowawczych mogacych
zdyscyplinowaé uczniéw na zajeciach szkolnych, tudziez sktoni¢ ich do wyka-
zywania szacunku wzgledem nauczycieli, to w praktyce, jak to napisalem wyzej,
jedynie od dobrej woli miodziezy zalezy, czy wykaze si¢ odrobing kultury, czy
nie. Naciski instytucjonalne i w tej materii w opinii badanych majg niewielkg
MOC Sprawcza.

Zdecydowanie najlepiej zostaty ocenione $rodki powstrzymujace agresje
migdzy uczniami. Jednak przekonanie 40% badanych o ich mozliwosciach
wplywania na praktyki mtodziezy nie $wiadczy o tym, ze szkota jest dla pobie-
rajacych nauke miejscem bezpiecznym. Tym bardziej ze o obecnosci zachowan
agresywnych w srodowisku nauki méwi 60% badanej mlodziezy.

Przytoczone wyniki badari dowodza, ze nauczyciele polskich szkét sku-
tecznie zostali pozbawieni narzedzi, za pomocy ktérych mogliby efektywnie
prowadzi¢ proces wychowania i edukowania.

Co jeszcze jest wazne z punktu widzenia prowadzonego wywodu? W wigk-
szosci przypadkéw notowano nastgpujaca zalezno$é: im uczniowie slabiej
oceniali skuteczno$¢ srodkéw wychowawcezych, tym dostrzegali wigksza czgsto-
tliwos$¢ wystepowania zachowan niepozadanych; dotyczy to zwlaszcza obszaréw
i wartosci najbardziej ,,chronionych” przez dany podmiot. Mlodziez ze szkét
podstawowych najstabiej ocenia srodki zapewniajace subordynacje uczniéw wo-
bec poleceni nauczyciela oraz powstrzymujace uczniéw przed przeszkadzaniem
nauczycielowi w prowadzeniu zajgé; oni takze wskazywali, ze w ich placéwkach
najczedciej dochodzi do niewykonywania polecet nauczyciela, a takze zaklécania
porzadku lekcyjnego. Uczniowie technikum deklarowali najnizsza skutecznosé
srodkéw powstrzymujacych przed paleniem; réwniez najczesciej wskazywali na
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sigganie przez uczniéw po nikotyne w ich srodowisku szkolnym. W pozostatych
przypadkach zanotowano nieznaczne odchylenia od tej zasady.

*

Przytoczone dane jednoznacznie dowodza, ze staba skuteczno$¢ srodkéw
wychowawczych ma wplyw na stan funkcjonowania szkoty. Trzeba zauwazy¢,
ze przy kazdej nadarzajacej si¢ okazji, gdy ingerowano w polska oswiate, $rodki
te byly ostabiane. Nalezy podkresli¢, ze czyniono to takze w okolicznosciach,
gdy pytano o szkote marzen, czy tez gdy stawiano pytanie: ,Jakiej szkoty potrze-
buje Polska?”. Wskazywano wéwczas na potrzeby humanizacji relacji migdzy
nauczycielem a uczniem, liberalizacji szkoty, tworzenia §rodowiska przyjaznego
uczniowi, skupiania uwagi w wychowaniu na uczniu i jego potrzebach, a nie
na wartosciach i normach, personalizowanie relacji spotecznych w szkole i na
jeszcze wielu innych podobnych hastach. Wszystkie one sg wznioste i chetnie
starano si¢ wprowadza¢ je w zycie. Dziataly jednak jak wytrychy otwierajace
drzwi do szkolnych systeméw i wpuszczaty w ich obreb infekcje. Podejmowa-
ne praktyki zmierzajace do realizacji wskazanych haset w pierwszej kolejnosci
skierowane byly na oslabianie szkolnego porzadku aksjonormatywnego i tym
samym zapraszaly do zadomowiania si¢ pajdokracji w §rodowisku szkolnym.
Efekty tych zabieg6w sa dzisiaj az nadto widoczne. Instytucje o§wiatowe zaczely
przypomina¢ karykature placéwek, jakimi mialy by¢ zgodnie z pierwotnymi
ideami. Dzisiejsza szkota, wyzej odstonicto kilka aspektéw jej funkcjonowania,
ukazuje efekty owych przeksztalcen. Jak wspomnieliémy wezesniej, trudno
zgodzi¢ si¢, ze mogtaby to by¢ szkota marzent. Wickszo$¢ z wyzej wskazanych
»haset — wytrychéw” to idee pigkne, szlachetne i patetyczne, ale gdy wprowadza
si¢ je bez znajomosci zasad funkcjonowania systeméw spotecznych, buduje si¢
woweczas zalazki katastrofy, o czym pisatem wyze;j.

*

A zatem jakie hasta winny lec u podtoza szkoly marzeri? Odpowiedz
jest prosta — szkota winna realizowad pierwotne idee lezace u jej zalozenia.
Najkrécej rzecz ujmujac, winna efektywnie o$wieca¢ uczniéw, tj. ksztalci¢
i wychowywac.

Jak to zrobi¢? Po czesci odpowiedZ na to pytanie juz padta. Winno si¢
dazy¢ do wzmocnienia porzadku aksjonormatywnego. Porzadek ten jest
rdzeniem kazdego systemu spolecznego. Jego sita gwarantuje moc strukeur,
ktérych jest elementem, te za$ sprawnie realizujg powierzone im zadania.
Odnoszac to bezposrednio do instytucji edukacyjnych, nalezatoby poczyni¢
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nastepujace kroki: obowiazki uczniéw winny by¢ jasno wyznaczone; szkole
nalezy przywréci¢ skuteczne srodki wychowawcze (motywujacy ucznidéw do
subordynacji system nagrdd i kar); winna by¢ realizowana wychowawcza
konsolidacja nauczycieli; winna by¢ przywrécona warto$¢ wiedzy w ocenie
ucznidéw (nie moze w hierarchii débr waznych zajmowa¢ 17 miejsca na 19
mozliwych — jak to wynika z wypowiedzi mlodziezy uczestniczacej w refe-
rowanych badaniach); nauczyciele powinni autentycznie by¢ zaangazowani
w realizacj¢ idei wychowawczych — co taczy si¢ z wykonywaniem zawodu
z pasja.

Jezeli zastosuje si¢ owo wzmocnienie, efektywnos¢ wykonania stawianych
celéw przed szkola bedzie nieporéwnywalnie lepsza w stosunku do tego, jaka
obserwujemy dzisiaj. Jesli zatozy sig, ze szkota ma uczy¢ myslenia dedukceyjnego,
to gdy podobne zadanie bedzie przekazane nauczycielowi majacemu autorytet
oraz niezmuszonemu poswigca¢ 20 minut czasu z kazdej 45 minutowej lekeji
na uzyskanie niezbednych warunkéw do realizacji takiego celu — ma ono duze
szanse powodzenia. Jesli zalozymy, ze celem szkoty ma by¢ opanowanie przez
uczniéw jezykéw na poziomie pozwalajacym konkurowaé im na globalnym
rynku pracy lub pomoc w rozwijaniu pasji poznawczych, kreatywnosci, kom-
petencji prorozwojowych, myslenia systemowego, innowacyjnosci itp. pozy-
tywna zmiana dotknie i tych kompetencji. Zatem sukces szkoly, niezaleznie
od postawionych jej zadan, lezy w silnym porzadku aksjonormatywnym. To
jest klucz do powodzenia.

Moze pojawi¢ si¢ watpliwos$¢, czy propozycje wzmacniajace szkolny
porzadek aksjonormatywny nie sa skierowane przeciw uczniom? Patrzac na
efekty dtugodystansowe (ksztalceniowe, wychowawcze), oczywiscie takich
watpliwosci nie ma, ale co zrobi¢ z doraznym odczuciem? Sprawa jest oczy-
wista. Im silniejszy porzadek normatywny, tym uczniowie lepiej oceniajg
swoje placéwki. Na pytanie ,Czy w swojej szkole czujesz si¢ bezpiecznie?”,
najwickszy odsetek odpowiedzi twierdzacych uzyskano wsrdd licealistéw —
88,6%, nizszy w technikum — 83,9%, szkole branzowej — 78,0% i podsta-
wowej — 72,3%.

Przypomnijmy, ze w przypadku przedstawionych mlodym ludziom do
oceny $rodkéw wychowawczych licealisci najczesciej wskazywali na kategorig
$wiadczaca o ich skutecznosci (5 wskazari na 7 przypadkéw). Najczgéciej na-
tomiast wskazywali na kategori¢ najstabiej oceniajaca skuteczno$¢ wskazanych
srodkéw wychowawczych uczniowie szkoly podstawowej (4 razy na 7 przy-
padkéw). Na pytanie: ,,Czy chetnie chodzisz do szkoly?”, najnizszy odsetek
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pozytywnych odpowiedzi udzielili najmlodsi uczniowie (szkota podstawowa)
—37,7%, w dalszej kolejnosci uczniowie technikum — 48,3%, liceum — 49,6%,
szkoly branzowej — 56,5%.

Podsumowujac, podkreslmy jeszcze raz: szkota, o ktérej mozna marzy¢
i ktéra ma realne szanse na zrealizowanie stawianych przed nia zadan, jest
szkoly o silnym porzadku aksjonormatywnym, tj. dajaca szanse na skuteczne
o$wiecanie swoich podopiecznych.
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