Beata Oelszlaeger-Kosturek

Wybrane warunki formutowania
celéw edukacyjnych w kontekscie
idei uczenia uczenia sie — gtos

w dyskusji nad ksztattem
edukacji wezesnoszkolnej

Niniejszy tekst dedykuj¢ Redakeji oraz wszystkim osobom zwigzanym
z wydawnictwem Podkarpackiego Centrum Edukacji Nauczycieli w Rzeszowie
z okazji setnego numeru kwartalnika. Aktywna wspétprace z , Kwartalnikiem
Edukacyjnym” rozpocz¢tam w 2011 roku, z czego jestem bardzo dumna.

Wszystkim Pafistwu — Redaktorom, Autorom i Czytelnikom tego wspa-
niatego czasopisma zycz¢ przede wszystkim duzo zdrowia i sit w podejmowaniu
wyzwani w zwigzku z funkcjonowaniem polskiej szkoty w czasie nieustannych
przemian programowych oraz organizacyjnych, a ostatnio — w czasie globalnego
zagrozenia ze strony COVID-2019.

Wprowadzenie

Istnieje wiele opinii na temat tego, czy analizujac rzeczywisto$¢ szkolna,
mozna méwi¢ o podmiotowosci uczniéw w dziataniach edukacyjnych. Na pew-
no przeciwnikami tej teorii sa zwolennicy tradycyjnej szkoty, ktdrzy skutecznosé
procesu edukacyjnego upatruja w przekazywaniu uczniom gotowej wiedzy
o $wiecie jako bazy do dzialania w otaczajacej rzeczywistosci. Nauczyciel zas
jest w niej jedynym autorytetem, ktéry jednoosobowo decyduje o wszystkich
elementach procesu edukacyjnego. W praktyce uczniowie odbieraja go jako
osobg zadajacg coraz wigcej pytani i czgsto samodzielnie na nie odpowiadajaca.

Nowatorskie préby pedagogdéw nurtu tzw. nowego wychowania potwier-
dzily jednak mozliwo$¢ podmiotowego traktowania uczniéw w szkole poprzez
fake przystosowania szkoly do dziecka. Takze wspétczesnie stato si¢ oczywiste,
ze stworzenie sprzyjajacych warunkéw dla podmiotowosci uczniéw stanowi
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najlepszy sposéb na ich skuteczne uczenie si¢ w dobie ciagle narastajacej wiedzy.
Co wigcej, stato si¢ jasne, ze rzeczywistym podmiotem dziatad moga by¢ juz
dzieci na szczeblu edukacji wezesnoszkolnej.

Zawsze interesowal mnie ten temat badawczy. Stat si¢ on dla mnie kolejny
raz swoistym wyzwaniem mentalnym w trudnych czasach pozostania dzieci
i mlodziezy w domach na skutek zagrozenia zakazeniem koronawirusem. Majac
staly doptyw informacji na temat tego, jak w tym czasie ucza si¢ dzieci, zadatam
sobie proste pytanie: czy one na pewno wiedza, jak si¢ uczy¢?

Pojecie uczenia sig, tak czgsto naduzywane zaréwno w jezyku potocznym,
jak i w szkole, nieczgsto jest stosowane we wlasciwym sensie. Nieczgsto tez, jako
proces, wystepuje pod whasciwg postacig w praktyce edukacyjnej.

Uwazam, ze aby w ogéle mozliwe bylo podejmowanie przez uczniéw
klas mlodszych uczenia si¢ o charakterze podmiotowym, aktywnym, a wigc
migdzy innymi na bazie wlaczania ich do inicjowania i formutowania celéw,
a w konsekwencji zadan edukacyjnych, trzeba zastanowi¢ si¢ nad warunkami
takiego procesu edukagji.

Zwyczajowo uznaje si¢, ze warunki ksztatcenia sg czynnikami zewngtrznymi
wobec uczacych si¢. Zgodnie z takim rozumieniem uczniowie sa obiektami
oddzialywani nauczyciela. Trzeba jednak pamietad, ze s3 miedzy nimi indywi-
dualne réznice. Kazdy z nich ma za soba inng histori¢ zycia, cechuje si¢ innym
temperamentem, zdolno$ciami, uzdolnieniami, zainteresowaniami czy aspira-
¢jami, ma inne mozliwosci samorealizacji. Réznice dotycza takze postugiwania
si¢ jezykiem ojczystym, co jest sprawg niebagatelng z punktu widzenia metodyki
edukacji wezesnoszkolnej, wlaczajacej uczniéw do formutowania celéw (i zadar
edukacyjnych). Sprawnosci w postugiwaniu si¢ jezykiem rzutuja na realizacje
programu edukacyjnego. Bogactwo lub niedobér stownictwa stanowi istotny
czynnik, od ktdrego zalezy umiejetno$¢ formutowania zdan oznajmujacych,
pytajacych i rozkazujacych. Zalezy od niego réwniez umiejetno$é nawigzywa-
nia rozmowy, opowiadania o wydarzeniach dnia codziennego, tresci historyjki
obrazkowej itp. Nasuwaja si¢ zatem pytania typu: Na ile uczniowie klas mtod-
szych potrafig postugiwac si¢ jezykiem?, Czy potrafig logicznie utozy¢ wyrazy
w zdaniu tak, aby sensownie (tzn. skutecznie) sformutowac cele edukacyjne
(i zadania edukacyjne)?, Czy potrafia dobra¢ odpowiednie $rodki jezykowe
odpowiednio do wymogéw stawianych przed jezykowa forma celéw i zadan
edukacyjnych?, Czy i w jakim zakresie odbieraja sens wypowiedzi nauczyciela
i innych uczniéw w klasie?, Czy i w jakim zakresie potrafia porozumiewac si¢
z nauczycielem i innymi uczniami?
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Sa to, jak sadz¢, wazne pytania, ktore ilustrujg, jak wiele zalezy od umie-
jetnosci lingwistycznej uczniéw — ksztattowanej w szkole i poza szkota, moz-
liwej do wykorzystania w zwiazku z podejmowaniem uczenia sig. I wreszcie
— ksztattowanej w szkole, stanowigcej rezultat aktywnego uczestnictwa uczniéw
w preparacji (przygotowaniu) zadan i procesu edukacyjnego.

Przygotowane przeze mnie opracowanie stanowi swego rodzaju uzu-
pelnienie do tekstu, zatytutowanego Nauczanie i uczenie si¢ — stare i nowe
problemy, opublikowanego w trzecim numerze ,,Kwartalnika Edukacyjnego”
w 2014 roku. Nawiazuj¢ w nim zatem tylko pokrétce do istotnej kwestii
cech charakterystycznych dla idei uczenia uczenia si¢ i w ogéle — uczenia sig
dzieci. Skupiam si¢ gtéwnie na wybranych uwarunkowaniach tego procesu.
Zaktadam, na podstawie wlasnych dtugoletnich doswiadczen jako nauczycie-
la klas poczatkowych oraz nauczyciela akademickiego, ze mimo znacznego
wyzwania, jakim jest dla nauczyciela realizacja w praktyce owej idei uczenia
si¢, warto takie wyzwanie podjaé. Jednak nawet i w tym przypadku, pomimo
gotowosci realizacji idei uczenia si¢ w praktyce edukacyjnej, musi on zda¢
sobie sprawe z trudnosci, jakie si¢ pojawia. Po pierwsze, bedzie bardziej
zaabsorbowany czasowo niz w procesie tradycyjnie przygotowywanym,
realizowanym, kontrolowanym i ocenianym, ze wzgledu na oczywisty fake
czasochtonnosci dziatan stuzacych wlaczaniu uczniéw w formulowanie
celéw i zadan edukacyjnych. Po drugie, musi doskonale orientowac sig
w metodyce edukacji wezesnoszkolnej, podstawie programowej i programie
edukacyjnym, aby wiedzie¢, w jaki sposéb i w jakim zakresie dokonywaé
niezbednych modyfikacji, naruszajacych przeciez metodyke zadawania zadan
edukacyjnych. Po trzecie, musi dysponowac wielka wiedza o uczniach jako
grupie i o kazdym z nich oddzielnie, aby stawia¢ przed nimi odpowiednie
cele i zadania do realizacji (np. w zakresie formutowania celéw i zadan). Po
czwarte, musi by¢ $wietnie zorientowany w teoretycznych i praktycznych
aspektach uzywania jezyka ojczystego, aby by¢ wzorcem jezykowym dla
ucznidéw, umieé si¢ z nimi porozumiewad, a takze umie¢ od nich wymagaé
ksztattowania kompetencji jezykowej. Warunki te przedstawiam kolejno,
jednak trudno jest wlasciwie stwierdzié, ktéry z nich jest najwazniejszy.
Wszystkie musza by¢ spetnione, aby w klasie szkolnej mogta pojawi¢ si¢
atmosfera sprzyjajaca podjeciu uczenia si¢ opartego na formutowaniu (ge-
nerowaniu) celéw (i zadan) edukacyjnych.
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Specyfika uczenia sie

W licznych opracowaniach na temat istoty ksztatcenia zintegrowanego
proces uczenia si¢ przyjmuje rézne znaczenia. Najcze$ciej widad jego zwia-
zek z nabywaniem przez uczniéw swoistego zbioru informacji, nadbudo-
wujacych u nich wiedzg o scalonym obrazie $wiata. Mozna jednak wéréd
nich wskaza¢ i takie koncepcje, zgodnie z ktérymi uczniowie aktywnie
uczestniczg w ksztattowaniu procesu edukacji — uczg si¢ nie tylko tego,
sze...”, ale i ,jak”.

Wazne s wszystkie te koncepcje edukacyjne, ktdre traktuja uczenie sig
jako aktywnos¢ prowadzaca do nowej jakosci, ktora jest nowa wiedza pod-
miotu, osobotworcza, a ktéra daje podmiotowi mozliwosci podjecia kolejnych
waznych decyzji o swoim dziataniu. Jest to mozliwe dzigki swoistej aktywnosci
podmiotu — ucznia nakierowanej na wlasne dzialanie.

Mhnie, szczegblnie w kontekscie niniejszego opracowania, interesuje idea
uczenia si¢ wywodzaca si¢ z teorii uczenia si¢ przez dzialanie Wojciecha Kojsa,
wedlug ktérego uczenie si¢ nalezy do dziatad informacyjnych, rozgrywajacych
si¢ w systemie poznawczym jednostki. W tym tez aspekcie autor analizuje akcyw-
no$¢ uczniéw — podmiotéw, zdolnych do formutowania celu, okreslania stanu
przedmiotu uczenia si¢, dobierania $srodkéw i metod, okreslania niezbednych
warunkdw, oceny uzyskanego wyniku oraz kierowania przebiegiem uczenia sie.
W podmiotowym uczeniu si¢ wazna jest wola dzieci. Takie rozumienie woli
sktania do nadania jej rangi swoistego uktadu samokontrolnego, dziatajacego na
podstawie systemu wartosci (znanych podmiotowi). W zwiazku z nim dziecko,
jako podmiot uczenia si¢, podejmuje decyzje podczas planowania dziatania (oce-
niajac stan swojej wiedzy wyjsciowej); realizowania zadan (poréwnujac osiggane
cele czastkowe z celem ogdlnym, zastanawiajac si¢ nad zastosowanymi $rodkami
i metodami, stworzonymi warunkami); kontrolowania i oceniania koricowego
(poréwnujac zatozone cele z uzyskanym rezultatem, poddajac go korncowej
ocenie, wyciagajac wnioski). Konsekwencje takiego ujecia dla prakeyki eduka-
cyjnej, w tym dla ksztatcenia zintegrowanego, znajduja swoje odzwierciedlenie
w zmianie metodyki zlecania zadari edukacyjnych. Uczniowie staja si¢ tworcami,
uzytkownikami, a nie tylko wykonawcami zadan edukacyjnych. Jako tworcy,
to oni a nie nauczyciel, formutuja czy okreslaja cele, $rodki, metody i warunki
ich realizacji. Jako uzytkownicy wybieraja odpowiednie zadania do realizacji
przez siebie, zlecajg je do realizacji kolegom lub nauczycielowi. Interesujaca
sytuacja jest petnienie przez uczniéw tych trzech rél jednoczesnie — twércéw,
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uzytkownikéw i wykonawcéw zadan edukacyjnych. Takie dzialania s mozliwe

juz w edukacji wezesnoszkolnej a uczenie si¢ moze wtedy przyjmowaé nawet
forme samoksztatcenia, umiej¢tnosci niezbednej na przyktad w czasie dtuzszego

przebywania dzieci w domach.

Formutowanie celéw edukacyjnych przez uczniéw

Nie ulega watpliwosci, ze uczniowie podejmujacy si¢ formutowania cel6w

edukacyjnych powinni:
1. zna¢ znaczenie pojecia ,cel”, czyli rozumied, ze jest to:

punkt, do ktérego mozna dazy¢,
koricowy efekt wezesniej zaplanowanych dziatad,
zamiar ukierunkowany na dany punkg;

2. umied postawi¢ pytania o cel, czyli umie¢ sformutowaé pytania typu: Co chee/
chcemy osiagna¢?, Do jakich informacji powinienem/powinnismy dotrzeé¢?,
Do jakiej wiedzy mam/mamy dojs¢?, Co mnie/nas najbardziej interesuje?, Co
jest najbardziej istotne w wybranym temacie?, Jakie umiej¢tnosci cheg/chcemy
zdoby¢?, Po czym poznam/poznamy, ze osiagnelismy cel?;

3. dobra¢ odpowiednie $rodki jezykowe w zwigzku z przewidywaniem konsekwen-
¢ji sformutowanych celéw — umie¢ sformutowa¢ zadania edukacyjne, czyli:

uzywac czasownikéw w formie osobowej, tzw. operatoréw typu: osiagne/osia-
gniemy, poznam/poznamy, zdobed¢/zdobedziemy, zgromadze/zgromadzimy,
znajde/znajdziemy itp.,

stosowa¢ odpowiednie zwiazki wyrazowe precyzyjnie okreslajace aktywnosé
(operator i obiekt), np.: Przeczytam/przeczytamy tekst pt...., Znajdziemy
kilka informacji na temat...., Osiagne/osiagniemy wysoki poziom w bieglym

czytaniu;
wyrazaé cel w pozytywnym sensie, umozliwiajacym mentalne nastawienie
na sukces, np. Przeczytam/przeczytamy tekst pt. ..., Chetnie zgromadze/

zgromadzimy wiele przykladéw na temat.. ;

4. rozumie¢ uzytecznos$¢ sformutowanych celéw, czyli:

postrzega zwiazki przyczynowo-skutkowe zwigzane ze sformulowanymi
celami (wypowiedz typu: Jesli A, to B),

argumentowa¢ wybér danego celu sposréd kilku zaproponowanych przez
nauczyciela,

argumentowa¢ wybér danego celu sposréd kilku sformutowanych w grupie
kooperacyjnej,

argumentowa¢é wybor celu sformutowanego przez siebie.
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Nawiazujac do powyzszej krotkiej charakterystyki uczenia si¢ aktywnego,
podmiotowego, a takze przyktadéw wskaznikéw formultowania celéw przez
ucznidw, warto zada¢ pytanie o warunki, jakie nauczyciel powinien stwarza¢
uczniom, aby podjeli si¢ uczenia, w tym formutowania celéw. Odpowiadajac
na to pytanie, nalezaloby si¢ przede wszystkim zastanowi¢ nad istota proceséw
poznawczych i zada¢ kolejne: kiedy czlowiek rzeczywiscie si¢ uczy? Odpowiedz
jest stosunkowo prosta — wtedy, kiedy sam tego chce. Kiedy wyznaczy sobie cel,
to znaczy, ze powzial zamiar i w zwiazku z nim zawiazat si¢ podmiot dziatania.

O jakie zatem warunki chodzitoby w procesie edukacji wezesnoszkolnej?
Ot6z, porzadkujac pewne przestanki ptynace z analizy literatury przedmiotu’,
chcialabym zwréci¢ uwagg na kilka kategorii i dokona¢ ich uszczegétowienia
zarébwno w odniesieniu do nauczyciela, jak i uczniéw.

Wsréd czynnikéw zwigzanych z osobg nauczyciela, determinujacych ucze-
nie si¢ uczniéw, w tym — formutowanie celéw, wyrézniam dwie najwazniejsze
kategorie:

* kompetencje lingwistyczna nauczyciela,

* psychologiczne, pedagogiczne i dydaktyczne kompetencje nauczyciela.

Na kompetencjg lingwistyczna nauczyciela sktadaja si¢ jego:

1. przygotowanie lingwistyczne (np. logiczne myslenie, znajomos¢ podstawo-
wych funkdji jezyka, rzeczowy porzadek i tad wypowiedzi, rzeczowa precyzja
stownych wypowiedzi, uzywanie w wypowiedziach zwiazkéw przyczynowych,
precyzowanie celu edukacyjnego w pozytywnym znaczeniu — jako mozliwego
do osiagnigcia);

2. umiejetno$¢ porozumiewania si¢ z uczniami (proponowanie wlasciwego kanatu
przekazu, pelnienie roli nadawcy komunikatu — jako méwca, petnienie roli
odbiorcy komunikatu — jako stuchacz, swiadomy wybér okreslonego kodu
w zwiazku z pelnym zrozumieniem i interpretacja przez uczniéw, dostosowanie
whasnego kodu jezykowego do tego, ktérym postuguja si¢ uczniowie, propo-
nowanie i uzywanie uniwersalnych stéw-kluczy, akceptowanie stéw-kluczy

Zob. m.in.: J. Gabzdyl, Cel jako kategoria oceny rozwoju kompetencji uczniow w miodszym
wieku szkolnym, [w:] Kompetencje - Ksztalcenie — Fwaluacja: w poszukiwanin innowacyjnego
modelu ksztattowania i oceny kompetecji ucznidw miodszych, J. Aksman, A. Douskovd,
J. Gabzdyl (red.), Krakéw 2015, s. 149-173; W. Kojs, Dziatanie jako kategoria dydaktyczna,
Katowice 1994; W. Kojs, A. Rézak-Fraczek, Rola ukladu pytart w dziatalnosci poznawczej
ucznidw klas poczqtkowych, [w:) Problemy dziatai dydaktycznych, W. Kojs (red.), Katowice
1998, s. 10-54; W. Kojs, Zadania dydaktyczne w nauczaniu poczqtkowym, Katowice 1988;
B. Oelszlaeger, Jak uczyé uczenia sig? Srodki i metody ksztatcenia samokontroli i samooceny
w edukacji wezesnoszkolnej, Krakéw 2007; B. Oeclszlaeger-Kosturek, Nauczanie i uczenie sig
— stare i nowe problemy, ,Kwartalnik Edukacyjny” 2014, nr 3, s. 45-56.
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zaproponowanych przez uczniéw, przekazywanie informacji za pomoca réz-
nych kodéw, swiadome postugiwanie si¢ kodem niewerbalnym — symbolami,
gestami, mimika);

. zastosowanie dziataii dydaktycznych w zwiazku z nabyciem przez uczniéw
umiej¢tnosei jezykowych waznych dla formulowania celéw (zapewnienie
bogactwa i réznorodnosci kontaktéw z jezykiem, wykorzystanie zadan wy-
magajacych przektadu tresci pozajezykowych takich jak muzyka, obraz, rzezba
na znaczenie jezyka, ukierunkowanie uczniéw na selektywnos$¢ w doborze
srodkéw jezykowych, okreslenie uzytecznosci planowania celéw edukacyjnych,
wskazywanie na cel jako skutek dziatan, punkt wyjscia dziatan, tres¢ dziatan
i narzedzie dzialan, tworzenie wspélnoty komunikacyjnej, udostgpnianie
uczniom informacji do ich przetwarzania).

Kompetencje psychologiczne, pedagogiczne i dydaktyczne nauczyciela

taczq sie z:

1. jego wiedza o osobowosci cztowieka (wlasne wszechstronne zainteresowanie
$wiatem, ludZmi, sztuka, uwzglednianie réznic indywidualnych miedzy dzie¢-
mi uczacymi sie¢ w tej samej klasie, rozpoznawanie emocji u siebie i uczniéw,
kierowanie swoimi emocjami i wplywanie na emocje uczniéw, wlasna ekspresja
i sugestywno$¢, nawigzywanie specyficznego kontaktu z uczniami, czasami
uwzgledniajacego zartobliwg przekore, modyfikowanie swoich pragnient
w zaleznosci od pragnien ucznidw, wlasna twércza odwaga);

. podejmowaniem decyzji (podejmowanie whasciwych decyzji, uzasadnianie
swoich decyzji, akceptowanie decyzji uczniéw);

. nauczaniem (wykorzystywanie wiedzy przedmiotowej, poprawna interpretacja
programu edukacyjnego, organizowanie sprzyjajacych warunkéw dla procesu
edukacji wynikajacych z do§wiadczenia, modyfikowanie swoich dziatan w za-
leznosci od celu i dziatad uczniéw, wskazywanie im mozliwosci odniesienia
sukcesu, ujawnianie whasnych mysli w celu wywotania u uczniéw nasladownic-
twa, postrzeganie danego zadania jako catosci, stwarzanie sytuacji, w ktérych
wykorzystywane sa wyzsze umiejetnosci intelektualne w operacjach myslenia);
. stwarzaniem odpowiedniego klimatu w klasie (organizowanie §rodowiska
wspotuczestniczacego, branie pod uwage wlasnych warunkéw psychofi-
zycznych i swoich uczniéw, stwarzanie emocjonalnej wigzi z uczniami, wza-
jemne uwzglednianie potrzeb, wytwarzanie atmosfery relaksacji, spokoju,
bezpieczefistwa, wskazywanie uczniom na uzyteczno$¢ zdobywanej wiedzy
i umiejetnosci, stwarzanie partnerskich kontaktéw z uczniami, wywolywanie
u uczniéw uczucia zadowolenia i szcz¢scia z pobytu w szkole, akceptowanie
siebie i swoich uczniéw takimi, jakimi sa, wykazywanie checi ich zrozumienia,
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poszanowanie odrgbnosci uczniéw, propagowanie uczciwosci w kontaktach
nauczyciel — uczen, uczed — uczeni, podejmowanie odpowiedzialnosci za
okreslone dziedziny zycia w klasie na réwni z uczniami w formie petnienia
r6l, preferowanie pedagogiki sukcesu jako postgpowania dajacego kazdemu
uczniowi mozliwos¢ zaistnienia na forum grupy, klasy, szkoty);

. organizacja dziatan edukacyjnych w klasie (zapewnienie cyklicznosci

i fazowosci dziatari edukacyjnych, wykorzystywanie sytuacji wywotanych
przez ucznidw, organizowanie lub korzystanie z przypadkowego zaistnie-
nia sytuacji nietypowych, wdrazanie pewnego procesu statego ulepszania
sposobdw pracy, zapewnienie statoéci i rozwagi w podejmowaniu dziatan
edukacyjnych przez siebie i uczniéw, state odwotywanie si¢ do zaplanowa-
nego tematu kompleksowego, taczenie whasnej strategii, stylu nauczania
ze strategia uczenia si¢ preferowang przez uczniéw, dostosowywanie form
i metod pracy do specyfiki celéw, stwarzanie w srodowisku klasowym pew-
nych wzorcéw organizacji pracy zespotu jako oczekiwar, stwarzanie sytuacji
problemowych, w ktérych rodza si¢ pytania, domyslanie si¢, bladzenie
i zgadywanie uczniéw);

. organizacja czasu pracy (przeznaczanie optymalnej ilosci czasu na realizacje zadan

zwiazanych z formutowaniem celéw edukacyjnych, wykorzystanie sprzyjajacych,
nieprzewidzianych okolicznosci dla formutowania celéw edukacyjnych);

. organizacja przestrzeni w klasie (organizowanie srodowiska informacyjnego,

okreslenie miejsca uczniéw w klasie w zaleznosci od ich liczby, optymalne
ustawienie stolikéw w zwiazku z wybranymi sposobami formutowania celéw
edukacyjnych, uwzglednianie propozycji uczniéw co do ustawienia mebli
w klasie, zaplanowanie wlasnego ,toru przemieszczania si¢” w zwiazku z pel-
nieniem rél inspiratora, instruktora i pomocnika uczniéw).

Wsréd czynnikéw tkwiacych w uczniach, od ktérych w duzej mierze

zalezy ich zdolnos§¢ do formutowania celéw, a dalej — podejmowania uczenia
si¢, wyrdzniam:

kompetencj¢ lingwistyczna,

zdolnosci umystowe,

che¢¢ podejmowania wspélnych dziatan z nauczycielem i innymi uczniami,
umiejetno$¢ organizowania dziatari w kontekscie rozumienia i odczuwania
czasu,

umiejetnos$¢ organizowania dziatari w kontekscie rozumienia przestrzeni
i orientacji w nie;j.

Do cech kompetencji lingwistycznej uczniéw mozna zaliczy¢:
mozliwosci lingwistyczne (przetwarzanie informacji na zasadzie przeciwien-
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stwa, podobienistwa, analogii, relacji — czgsci wobec calosci, nastgpstwa czaso-
wego, zwiazkéw przyczynowo-skutkowych, dedukeji, indukeji; rozwigzywanie
zadan jezykowych o charakterze twérczym, przektadanie tresci pozajezykowych
na znaczenie j¢zykowe);

porozumiewanie si¢ z nauczycielem i innymi uczniami (organizowanie wsp6l-
noty komunikacyjnej, wybér odpowiedniego kanatu przekazu informacji,
petnienie roli nadawcy komunikatu — jako méwecy, petnienie roli odbiorcy
komunikatu — jako stuchacza, wybér okreslonego kodu w zwiazku ze zro-
zumieniem informacji nadawanej przez nauczyciela lub innych uczniéw,
dekodowanie komunikatu mowy, dekodowanie komunikatu niewerbalnego,
uzywanie stéw-kluczy).

Zdolnosci umystowe uczniéw to:

. formutowanie celéw edukacyjnych ($wiadomo$¢ mozliwosci wyznaczania
celéw indywidualnych, grupowych lub klasowych, wyobrazanie sobie celu,
odczuwanie rozbieznosci migdzy stanem normalnym, wzglednie pozadanym,
a rzeczywistym, rozréznianie specyfiki poszczeg6lnych celéw, odréznianie
celéw bardziej istotnych od mniej istotnych, modyfikowanie wlasnych dziatari
w zaleznosci od celu i §rodkéw jego osiagania);

. operacje umystowe wspomagajace formutowanie celéw edukacyjnych (osiaga-
nie coraz wyzszego pulapu sprawnosci w sensie nabywania, przechowywania
i przetwarzania wiedzy, postrzeganie dziatan poprzez pryzmat podjetych celéw,
podejmowanie wlasciwych decyzji, dokonywanie samokontroli i samooceny,
rozréznianie zjawisk przyczynowo-skutkowych, poprawne wnioskowanie,
krytyczne podejscie do stwierdzen);

. ogéblne zdolnosci umystowe, od ktérych zaleza wszystkie pozostate (wytwa-
rzanie u siebie stanu wewngtrznego rozluznienia — relaksacji; samorefleksja,
motywowanie samego siebie, przejawianie postawy czujnosci, wrazliwosci
na zmiany w otoczeniu i w sobie samym, dokonywanie selekgji informacj,
kontrolowanie swoich mysli, skupianie uwagi na jednym przedmiocie, jednej
sprawie).

Che¢ podejmowania przez uczniéw wspdlnych dziatari z nauczycielem

i innymi uczniami przejawia si¢ w:

1. kooperacji (akceptowaniu wspdlnego pola uwagi ,ja” wlasnego i ,ja” partnera,
wspélnej pracy opartej na ogdlnie przyjetych zasadach, wymaganiach oraz
ideach, niwelowaniu réznic migdzy celami wyznaczonymi w programie naucza-
nia i wlasnymi, wyborze sposob6éw pracy sprzyjajacych formutowaniu celéw
edukacyjnych, podejmowaniu dziataii w uczniowskich zespotach badawczych,
wzajemnym uwzglednianiu potrzeb, poszanowaniu odrgbnosci obu stron);
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2. interakcjach (nawiazywaniu i podtrzymywaniu kontaktéw z innymi uczniami,

nawigzywaniu i podtrzymywaniu kontaktéw z nauczycielem).
Umiejetno$¢ organizowania przez uczniéw dziatan w kontekscie rozumienia
i odczuwania czasu wigze si¢ z dwiema grupami czynnikéw:
1. wyborem okreslonego czasu na formutowanie celéw edukacyjnych ze wzgledu na:
* warunki biometeorologiczne w danym dniu (pogoda ustabilizowana, waha-
nia w pogodzie, samopoczucie, choroba i zdrowie, biorytmy - wyze i nize
fizyczne, psychiczne i intelektualne, osobiste sukcesy i porazki w kazdej
dziedzinie zycia);
* whasng wytrzymalo$¢ (organizm wypoczety lub wyczerpany, umiejgtnosé
zachowania wiasciwych proporcji migdzy odpoczynkiem a praca);

2. wykorzystaniem nieprzewidzianych wydarzen:

* w klasie,

* w szkole,

* w $rodowisku.

Umiejetno$¢ organizowania przez uczniéw dziatan w kontekscie rozumienia
przestrzeni i orientacji w niej polega na:

1. wyborze odpowiedniego wariantu urzadzenia przestrzeni w zwiazku z dziata-
niami zaproponowanymi zaréwno przez siebie, jak i przez nauczyciela (usta-
wieniu stolikéw zgodnie z wlasnymi oczekiwaniami lub rezygnacji z nich,
przewidywaniu miejsca dla siebie, dokonywaniu zmian w przestrzeni klasowej
w zwigzku ze zmiang kierunku dziatania, zapewnieniu sobie swobodnego
dostgpu do Zrédet informacji i narzedzi, podziale rél w klasie w zwiagzku
z zagospodarowaniem przestrzeni klasowej);

2. wyborze optymalnego urzadzenia przestrzeni klasowej w zwiazku z nieprze-
widzianymi okolicznosciami (szybkiej decyzji o sposobie ustawienia stolikow
lub rezygnadji z niej, szybkim podjeciu decyzji o zajeciu przez siebie danego
miejsca w klasie, zapewnieniu sobie wygodnego dostgpu do zrédet informacji
i narzedzi, szybkiemu przyjeciu odpowiednich rél co do zagospodarowania
przestrzeni edukacyjnej).

Konkluzja

Pomystéw na, tak wydawatoby si¢, nowoczesny ksztatt edukacji weze-
snoszkolnej jest wiele. Niektore z nich przechodza bez echa. W dzisiejszych
czasach warto byloby je po prostu ,,odkurzy¢” i zacheci¢ na przyktad studen-
téw pedagogiki — przysztych nauczycieli do zapoznania si¢ nimi i odwaznego
wykorzystania w praktyce pedagogiczne;.
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Proponuje przyjrze¢ si¢ przyktadom z praktyki edukacyjnej, wdrazanym
wlasnie z przeswiadczeniem, ze uczenie si¢ uczenia jest nie tylko mozliwe, ale
i rzeczywiste juz na etapie edukacji wezesnoszkolnej. Oba opierajg si¢ na teorii
uczenia si¢ przez dziatanie o charakterze informacyjnym, podmiotowym.

Pierwszy pochodzi z 1983 roku, kiedy w jednej z zakopiariskich szkét
podstawowych w toku eksperymentu pedagogicznego dzieci w drugiej klasie
zapoznawaly si¢ miedzy innymi ze znaczeniem pojecia celu w zwiazku z analizg
tekstéw z réznych przedmiotéw nauczania. Mialy do dyspozydji listg pytar,
ktére odnosily si¢ do celu dziatania, warunkéw dziatania, sposobéw realizacji
celéw, wynikéw. Byt to zabieg, ktéry aktywizowat uczniéw do samodzielnego
czytania tekstéw, przy okazji gromadzenia w ten sposéb wiedzy o strukturze
dziatania. W zastosowanym uktadzie pytari zamieszczono wiele nawiazujacych
bezposrednio do celu (celéw) dziatania, w tym — o warunki, jakie musza by¢
spelnione, aby go (je) osiagnac®.

2 Pytania odnoszace si¢ do celu dzialania:

. Kto stawia cel?

. Jaki stawia cel?

. Dlaczego stawia taki cel?

. Jakie inne cele moglyby by¢ postawione?

. Jak zmienialy sie cele w trakcie dziatania?

. Jakie sg (byly) mozliwosci realizacji celéw?

. Jak oceniasz postawiony cel? (Dla kogo jest korzystny, a dla kogo nie i pod jakim wzgledem)?

NN RN~

Pytania odnoszace sie do warunkéw dziatania:

1. Jakie sg (byly) warunki przed podjeciem dziatania?

2. Jakie sg (byly) mozliwo$ci zmiany warunkéw?

3. Ktére z warunkéw sprzyjaja realizacji postawionego celu, a ktére utrudniaja?
4. Jak zmienialy si¢ warunki w trakcie dziatania?

Pytania dotyczace sposob6éw realizacji celow:

. Jaki sposéb zostal zastosowany do realizacji postawionego celu?

. Dlaczego zostat zastosowany taki sposéb?

. Jak zmienialy si¢ sposoby dzialania wraz z warunkami?

. Jak zmienialy si¢ sposoby dzialania w zwiazku ze zmianami cel6w?

. Jakie inne sposoby mozna (mozna byto) zastosowa¢ dla osiagnigcia podstawowych celéw?
. Jak oceniasz zastosowany sposdéb?

AN N DN —

Pytania dotyczace wynikéw:
1. Jakie sa wyniki podjetego dziatania?
2. Dlaczego uzyskano takie wyniki?
3. Czy osiagnigto postawione wezesniej cele?
4. Jezeli nie osiagnigto postawionych celéw, to co nalezaloby zmieni¢ w warunkach i sposo-
bach dziafania, aby wynik byt zgodny z postawionym celem?
5. Jak oceniasz wyniki dzialania?”.
W. Kojs, A. Rézak-Fraczek, Rola ukladu pytar w dziatalnosci poznawczej uczniow klas

poczqtkowych, [w:] Problemy dziatat dydaktycznych, W. Kojs (red.), Katowice 1998, s. 20.
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Kolejny przyklad dotyczy eksperymentu pedagogicznego z 1999 roku,
w ramach ktérego uczniowie klas trzecich jednej z zorskich szkét byli wdraza-
ni do aktywnego uczestnictwa w tréjfazowym procesie edukacyjnym poprzez
aktywnos$¢ w fazie preparacyjnej (m.in. planujac cele i zadania edukacyjne).
Konsekwencja bylo podejmowanie przez nich samokontroli i samooceny
(zreszta podobnie jak we wezesniejszym przyktadzie). Drugim czynnikiem eks-
perymentalnym bylo wprowadzenie specjalnych tygodniowych zaje¢ na temat
nauczania i uczenia si¢, podczas ktérych uczniowie poznawali istot¢ uczenia
si¢ i zwigzane z tym procesem pojecia (w tym planowanie, realizacje, kontrole,
oceng, samokontrolg i samooceng). Rezultatem calego eksperymentu bylo —
samodzielne i w grupach — zaplanowanie, zrealizowanie oraz podjecie kontroli
(samokontroli), oceny (samooceny) w zwiazku z klasowymi i indywidualnymi
planami pracy. Gwoli uzupetnienia cheg dodad, ze $rodki i metody wynikajace
z teorii uczenia si¢ przez dziatanie zostaly wzbogacone o techniki pedagogiczne
Celestyna Freineta oraz sposoby wynikajace z koncepcji nauczania — uczenia
si¢ kompleksowego Bronistawy Dymary — koncepcji, w ktérych formutowanie
celéw i zadan edukacyjnych stanowi podstawowg aktywnos$¢ zaréwno nauczy-
ciela, jak i uczniéw?.

Sadze, ze problem pozadanych zmian w polskiej szkole tkwi nie tylko, jak
to si¢ zwyklo uwaza¢, w mentalnosci decydentdéw, ale i nauczycieli. Mimo wielu
krytycznych uwag ze strony srodowiska nauczycielskiego oraz akademickiego
odnosnie ksztattu podstawy programowej uwazam, ze na przyktad zapisy doty-
czace metody projektu to nic innego jak rodzaj zachety do stosowania w prakeyce
edukacyjnej uczenia si¢ przez dziatanie o charakterze podmiotowym. Tylko

3 Efektem pracy jednej z czterech grup uczniéw byly takie oto zapisy odnosénie zrozumienia
istoty uczenia sig:
1. Faza przygotowawcza:
* Planowanie tematéw tygodni.
* Przygotowanie ksiazek do danej lekcji.
2. Faza realizacyjna:
* Rozwiazujemy zadania z problemem.
* Czytamy teksty.
* Uczymy si¢ o przyrodzie.
* Uczymy si¢ piosenki.
* Malujemy farbami jesieri.
3. Faza kontrolno-oceniajaca — Karta samooceny:
* Przygotowujemy si¢ do sprawdzianu.
e Oceniamy si¢.
*  Oceny opisowe.
B.Oelszlacger, Jak uczyd uczenia sig? Srodki i metody ksztatcenia samokontroli i samooceny
w edukacji wezesnoszkolnej”, Krakéw 2007, s. 113.
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niezrozumienie tej idei pociaga za soba brak namystu nad potrzeba stworzenia
uczniom odpowiednich warunkéw do aktywnego uczenia sig, w tym formu-
towania celéw i zadan edukacyjnych.

I wreszcie chciatabym wskazaé jeszcze jedna przyczyng braku pozadanej
zmiany w edukacji wezesnoszkolnej — postawy studentéw pedagogiki, mtodych
ludzi, ktdrzy, studiujac pedagogike, nie zawsze wiaza swoja przysztosé z profesja
nauczycielska. Nawet, jesli tak jest, zaczynajac prace w danej placéwee i bedac
postusznymi poczatkujacymi pracownikami, wykonuja wszystkie zarzadzenia
kierownictwa, na przyktad odno$nie wyboru programu czy podrecznikéw
szkolnych. To najbardziej blokuje ich w mysleniu o dokonaniu jakiejkolwiek
zmiany. Wazne jest ,,chciejstwo”, jak pisat kiedy$ Melchior Warikowicz. Wtedy
wszystko bedzie mozliwe.

dr hab. Beata Oelszlaeger-Kosturek jest profesorem
Uniwersytetu Slgskiego, pracownikiem naukowo-badaweczym,
zastepcq dyrektora kierunku: Pedagogika; Pedagogika oscb
niepetnosprawnych z arteterapiq; Pedagogika przedszkolna

i wezesnoszkolna na Wydziale Sztuki i Nauk o Edukacji

w Cieszynie (Uniwersytet Slgski w Katowicach) oraz
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