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Szkota zmieniajacych sie potrzeb.
O edukacji wigczajacej raz jeszeze

Wprowadzenie

Powodem zainteresowania si¢ zagadnieniem edukacji wlaczajacej jest
obserwacja praktyki edukacyjnej z jednej strony, z drugiej za$ sSwiadomo$¢
wyzwan i mozliwosci, jakie w XXI wieku stoja przed polskim systemem
edukacji, chcacym zapewnié¢ kazdemu uczniowi ,warunki niezb¢dne do
jego rozwoju, przygotowaé go do wypetniania obowiazkéw rodzinnych
i obywatelskich w oparciu o zasady solidarnosci, demokracji, tolerancji,
sprawiedliwosci i wolnosei™'.

Edukacja wiaczajaca, inaczej nazywana takze inkluzyjna/inkluzja, ozna-
cza sytuacje, w ktdrej szkota ogélnodostepna jest przygotowana na przyjecie
i sprostanie potrzebom edukacyjnym kazdego dziecka, bez wzgledu na jego
indywidualne zasoby rozwojowe, kulturowe czy spoteczne. Z tego okreslenia
wynika, ze edukacja wlaczajaca polega na przyjeciu ludzkiej réznorodnosci
i traktowaniu wszystkich, dzieci, mlodziezy, takze dorostych, jako réwnych
cztonkéw spotecznosci edukacyjne;. Jest to idea, ktéra zaktada réwnosé wszyst-
kich 0s6b uczacych sig, ich prawo dostepu do wspélnie wypracowanych débr,
wiedzy i umiejetnosci, zasobéw kultury, bez wzgledu na to, jak kazda z tych
0s6b bedzie z tego korzystata, w jakim zakresie, w jaki sposéb.

Na gruncie polskiej literatury pedagogicznej i w rozumieniu potocz-
nym pojecie edukacji wlaczajacej czgsto utozsamiane byto i jest z edukacja
integracyjna uczniéw z niepelnosprawnoscia. Nie sa to jednak pojecia toz-
same, a brak ich zrozumienia powodowa¢ moze szereg niebezpieczeristw dla

! Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 r. Prawo o$wiatowe, Dz. U. 2017, poz.59, Preambuta.
2 UNESCO, Open file on inclusive education, Support materials form managers and
administrators, Paris 2001, s. 20-21.
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realizacji inkluzji’. Utrzymuje si¢ réwniez myslenie o edukacji wlaczajacej,
ktéra urzeczywistnia si¢ we wilaczaniu uczniéw ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi w $rodowisko szkét ogélnodostepnych. Dodatkowo, indeks
czynnikéw warunkujacych specjalne potrzeby edukacyjne uczniéw jest za-
mkniety i wskazany w podstawie prawnej’. Inkluzja w kontekscie edukacji,
rozumiana jako edukacja wiaczajaca, otwarta jest na potrzeby edukacyjne
wszystkich uczniéw... nie tylko tych, ktérzy zdefiniowani sg jako uczniowie
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (dalej skrét SPE)°. Niewtasciwe
rozumienie pojecia powoduje, Ze termin ten jest czgsto uzywany wylacznie
do opisania sytuacji umieszczania w klasach ogélnodostepnych uczniéw ze
SPE, a nie pelnego uczestnictwa kazdego ucznia we wszystkich aspektach $ro-
dowiska edukacyjnego. Dodatkowo niepokojacym jest fake, ze w potocznym
rozumieniu okredlenie ,specjalne potrzeby edukacyjne” utozsamiane wciaz
bywa, takze przez nauczycieli, jedynie z potrzebami uczniéw z niepetnospraw-
noscia. Edukacja wlaczajaca wymaga uznania, ze niepetnosprawnos¢ jest jedna
z wielu form ludzkiej réznorodnosci, a réznorodnos¢ t¢ nalezy traktowad
jako zasdb, a nie problem®. Fizyczna obecno$¢ w $rodowisku ogélnodo-
stgpnym, cho¢ jest warunkiem koniecznym, nie skutkuje automatycznie
wlaczeniem. Wiaczenie w edukacji oznacza bowiem nie tylko bycie, ale
i zagwarantowanie wszystkim przez wszystkich szacunku dla réznic osobowych,
w tym indywidualnego potencjatu rozwojowego, intelektualnego, indywi-
dualnych styléw i wlasciwosci uczenia sig, sprawnosci zmystéw, sprawnosci
fizycznej, stanu zdrowia.

3 Zob.: 1. Cytak, luzje inkluzji? Uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w placéwkach
oswiatowych, ,Studia Edukacyjne” 2013, 27, s. 176-184; A. Antonik, Edukacja wigczajgca
i integracyjna. O pozornej tozsamosci znaczen, ,Ogrody Nauk i Sztuki”, 2015, 5, s. 367-372.

* Rozporzadzenie MEN z dn. 9 sierpnia 2017r. w sprawie organizacji i udzielania pomocy
psychologiczno-pedagogicznej w przedszkolach, szkotach i placéwkach, Dz. U. 2017, poz. 1591
ze zm.

> T. Booth, M. Ainscow, Przewodnik po edukacji wigczajgcej. Rozwdj ksztatcenia i uczestnictwa
w gyciu szkoly, (tytut angielski: Index for Inclusion. Developing learning and participation in
schools. Revised edition 2002), Warszawa 2011, s. 1.

¢ Por.: D. Armstrong, A. C. Armstrong, 1. Spandagou, Inclusion: by choice or by chance?,
JInternational Journal of Inclusive Education” 2011, 15(1) s. 29-39, A.E. Beckett, Challenging
disabling attitudes, building an inclusive society: Considering the role of education in encouraging
non-disabled children ro develop positive attitudes rowards disabled people, ,British Journal
of Sociology of Education”, 2009, 30(3), s. 317-329; T. Booth, M. Ainscow, op. cit; A.S.
Gable, Disability theorising and real-world educational practice: a framework for understanding,
»Disability & Society”, 2013, s. 1-15; K. Purdue, Barriers to and facilitators of inclusion
Jor children with disabilities in early childhood education, ,Contemporary Issues in Early
Childhood”, 2009, 10(2), s. 133—-143.
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Edukacja wlaczajaca wiaze si¢ z ciagla zmiana. To proces uczenia sig
i partycypacji potrzeb wszystkich uczniéw w edukacji’. Dlatego tez wymaga
stalego zaangazowania si¢ w usuwanie barier uniemozliwiajacych aktywnos¢
poszczegélnych dzieci i mlodziezy w procesie wspdlnego uczenia si¢. Edukacja
wlaczajaca to zaangazowanie si¢ i dzielenie. Jej podmiotami sg wszyscy uczestnicy
procesu wychowania i ksztatcenia: dzieci, ich rodzice, nauczyciele, pracownicy
pozapedagogiczni placéwki, bez wzgledu na wiek, pochodzenie, wyznanie, kolor
skory, wyglad fizyczny, orientacjg seksualna, przebyte choroby i wynikajace z nie-
petnosprawnosci deficyty, umiejetnosci i wiedze. To zalozenie, ze w kontekscie
procesu uczenia si¢ wszyscy sa rowni i maja takie same prawa do rozwijania si¢.

W kierunku edukacji wlaczajacej w Polsce, czyli ,,0od segregacji
do integracji, od integracji do inkluzji”

System edukacyjny w Polsce od przeszto 20 lat przechodzi modyfikacje,
ktére z kazda kolejng reformg przyblizaja go do standardéw zachodnich.
Zmiany szczegdlnie uwidaczniaja si¢ w podejsciu do ksztalcenia ucznidw ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

Do najwazniejszych dokumentéw, bedacych podwaling zmian spotecz-
nych w kierunku inkluzji, w tym edukacyjnej, naleza:

* Powszechna Deklaracja Praw Czlowieka (1948),

* Konwencja Praw Dziecka (1989),

o Swiatowa Deklaracja Edukacji dla Wszystkich (1990),

* Standardowe Zasady Wyréwnywania Szans Oséb Niepetnosprawnych

(1993),

* Deklaracja z Salamanki — Wytyczne dla Dziatai w zakresie Specjalnych

Potrzeb Edukacyjnych (1994),

* Milenijne Cele Rozwojowe (2000), Program Edukagji dla Wszystkich do 2015,
* Deklaracja Madrycka (2002),

* Konwencja Praw Oséb Niepetnosprawnych (2000),

* 48 Sesja UNESCO — Migdzynarodowa Konferencja nt. ,, Edukacja wlaczajaca

— droga do przysztosci” (2008)8.

W Polsce modyfikowanie systemu edukacji w kierunku organizacji ,,szkét dla
wszystkich” rozpoczelo si¢ od zmian ustrojowych w latach 90 ubieglego stulecia’.

7 T. Booth, M. Ainscow, op. cit. (Przewodnik...), s. 3.

8 A. Firkowska-Mankiewicz, Edukacja wlgczajgca zadaniem na dzis polskiej szkoty, Warszawa
2012 [dostep: 24.02.2016].

? Por.: A. Olechowska, Specjalne potrzeby edukacyjne, Warszawa 2016, s. 19-20,
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Ratyfikowano cz¢$¢ dokumentéw wypracowanych na arenie migdzynarodowe;,
wobec czgdci z nich podjeto kroki przygotowawcze'®. Rozpoczgto ,,przebudowe”
dotychczasowego segregacyjnego systemu edukacyjnego w kierunku edukacji
integracyjnej. Pierwsze przestanki do dziatari zawarto w artykule 70, ustep 1
Konstytucji Rzeczpospolitej Polski w 1997 r., gdzie wszystkim dzieciom zagwa-
rantowano prawo do nauki, okreslono zasad¢ powszechnosci i obowiazkowosci
edukacji do ukoriczenia 18 roku zycia. To okazalo si¢ przetomem w postrzeganiu
ucznia, niezaleznie od jego mozliwosci, predyspozycji, dysfunkgji i probleméw!".
Zanim nastapily zmiany w Konstytucji, uczniowie z niepetnosprawnoscia pobierali
edukacj¢ w tzw. systemie segregacyjnym, opartym na dziatalnoéci szkét specjal-
nych. Za Maria Grzegorzewska uznano, ze osoby z niepetnosprawnoscia, celem
przygotowania do podejmowania zadani spotecznych, osiagnigcia samodzielnosci,
muszg ksztalci¢ si¢ w osobnych szkotach, dostosowanych do potrzeb wynikajacych
z deficytéw. Przyczynialto si¢ to jednak do utrwalania spolecznych stereotypéw nie-
petnosprawnosci. Ostatecznie nie osiagnicto zatozonych celéw przystosowania os6b
niepelnosprawnych do zycia w otwartym spoleczeristwie. Niemniej jednak ,se-
gregacja’ spowodowata wypracowanie §rodkéw dydaktycznych, metod nauczania,
adekwatnych do potrzeb wielu uczniéw z okreslonym rodzajem niepetnospraw-
nosci, przygotowanie kadr pedagogéw specjalnych. W latach 80 i poczatkiem 90
dziatania Aleksandra Hulka wskazywaly, iz restrykeyjny podziat w edukacji uczniéw
niepetnosprawnych i petnosprawnych nie jest konieczny, a w pewnych sytuacjach
wspolne ksztatcenie jest mozliwe i korzystne'?. U schytku lat 90 edukacja uczniéw
z niepetnosprawnoscia zaczeta ulega¢ powolnym zmianom na rzecz ich integracji
z pelnosprawnymi réwiesnikami. Podjeto préby taczenia doswiadczen pedagogdw
specjalnych i ogélnych, tworzy¢ klasy i szkoly integracyjne. Zmniejszono liczbe
uczniéw w klasie, umozliwiono uczniom z réznymi niepetnosprawnosciami po-
bieranie nauki z réwiesnikami w szkole najblizszej miejscu zamieszkania. Zaczgto
podejmowa¢ wieloptaszczyznowe dziatania reorganizacji szkét ogélnodostgpnych

J. Ciechanowski, B. Chmielewska, E. Czyz, Z. Kotodziej, Prawo do edukacji dzieci
o specjalnych potrzebach edukacyjnych raport z monitoringu, Warszawa 2010, s. 11-12,
A. Figiel, Uczert ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w swietle zmieniajqcych sie praepiséw
prawa oswiatowego, ,Edukacja Humanistyczna” 2019, 1(40), s. 37-38.

1 Np. Konwencji Praw Oséb Niepetnosprawnych (Nowy Jork 2006), w polskim systemie
prawnym — Konwencja o prawach oséb niepetnosprawnych, Dz.U.2012, poz. 1169 —
Warszawa 2012.

11 Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej z dnia 2 kwietnia 1997 r., Dz. U. 1997, nr 78,
poz. 483, www.sejm.gov.pl/prawo/konst/polski/kon1.htm.

12 K. Marciniak-Paprocka, Ewaluacja ksztatcenia oséb niepetnosprawnych w Polsce, ,Student
Niepetnosprawny: szkice i rozprawy”, 2015, 15(8), s. 140-142 .
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celem wyréwnywania szans edukacyjnych réznych grup uczniéw, w tym z niepet-
nosprawnosciami. Zrozumiano, ze to nie uczen z niepelnosprawnoscia powinien
dostosowa¢ si¢ do $rodowiska edukacyjnego, lecz placéwka edukacyjna musi
zmodyfikowa¢ swoje otoczenie celem jego wlaczenia. Nastapita zmiana rozumienia
niepetnosprawnosci z paradygmatu medycznego w kierunku — obecnie — bio-
-psycho-spotecznego'®. Parafrazujac stowa Barbary Marcinkowskiej, obecnie juz
raczej nikt nie pyta czy wlaczac uczniéw z niepetnosprawnoscia w proces edukacji
(a tym samym w zycie spoleczne), lecz w jaki sposéb to robi¢, by edukacja byta
skuteczna. Ksztatcenie specjalne, rozumiane jako specjalistyczna ustuga edukacyjna,
stata si¢ integralng czgécig procesu ksztatcenia ogélnodostgpnego, a tym samym
spolecznego wlaczania'.

Edukacja wlaczajaca urzeczywistnia si¢ w realizacji pomocy psychologicz-
no-pedagogicznej dedykowanej wszystkim uczniom jej potrzebujacych. Wazne
zmiany w rozumieniu pomocy psychologiczno-pedagogicznej nastgpowaly
w latach 2001, 2003, 2010, 2013 i 2017. Przede wszystkim redefiniowano
pojecie niepetnosprawnosci w kontekscie edukacyjnym. Uczer z niepel-
nosprawnoscia stal si¢ uczniem ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.
Rozréznienie to jest istotne, poniewaz nie kazdy rodzaj niepelnosprawnosci
skutkuje potrzebg wprowadzania specjalnej organizacji nauki i specjalnych
metod pracy pedagogicznej'. Specjalne potrzeby edukacyjne to te, ktére ma
kazdy uczent doswiadczajacy jakichkolwiek trudnosci w uczeniu sig, bez wzgledu
na przyczyng i zakres tych trudno$ci. Uczen ze specjalnymi potrzebami jest
charakteryzowany przez pryzmat swoich indywidualnych potrzeb rozwojowych
i edukacyjnych, mozliwosci psychofizycznych, nie za$ wylacznie w kontekscie
posiadanych deficytéw czy niepelnosprawnosci'®.

B Por.: A. Olechowska, op. cit., s. 17-19, J. Ciechanowski, B. Chmielewska, E. Czyz,
Z. Kolodziej, op. cit., s. 20, B. Marcinkowska, Ksztatcenie ucznidw z niepetnosprawnosciq w Polsce
— przeszlosé, teragniejszost, prayszlosé, ,Psychologia Wychowawcza”, 2015, 17, s. 205-219.
B. Marcinkowska, op. cit. (Ksztalcenie ucznidw...), s. 216.
Por.: M. Bogdanowicz, Uczeri o specjalnych potrzebach edukacyjnych, ,Psychologia
Wychowawcza” 1995, 3, s. 216-222. Fundamentalne zmiany w postrzeganiu edukacji
zapoczatkowat w 1978 roku Raport M. Warnock, ktéry zaktada interakcyjny i dynamiczny
model postrzegania trudnosci szkolnych réznych uczniéw, podkreslajac, ze z powodu
zaistnienia réznych przyczyn kazdy uczeri moze trwale lub czasowo, w wigkszym lub mniejszym
zakresie wymaga¢ specjalnego, mniej lub bardziej specjalistycznego wsparcia edukacyjnego.
Wedtug Raportu M. Warnock, ok. 20% populacji uczniéw to dzieci, u ktérych wystepuja
specjalne potrzeby edukacyjne. W tej grupie u ok. 3% uczniéw stwierdza si¢ réznego rodzaju
niepetnosprawnosci.
!¢ Rozporzadzenie MEN z dnia 9 sierpnia 2017 . w sprawie zasad organizacji i udzielania pomocy
psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placowkach, Dz. U. 2017
poz. 1591 ze zm.
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Pomoc psychologiczno-pedagogiczna polega na rozpoznawaniu i zaspo-
kajaniu indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych ucznia, roz-
poznawaniu jego indywidualnych mozliwosci psychofizycznych, czynnikéw
srodowiskowych, wptywajacych na jego funkcjonowanie w placéwee w celu
wspierania potencjatu rozwojowego i stwarzania mu warunkéw do aktywnego
i pelnego uczestnictwa w zyciu przedszkola, szkoly i placéwki oraz w srodowisku
spolecznym. Pomoc ta udzielana jest takze rodzicom i nauczycielom, a polega na
ich wspieraniu w rozwigzywaniu probleméw wychowawczych i dydaktycznych
oraz rozwijaniu umiejetnosci wychowawczych w celu zwigkszania efektywno-
$ci udzielanej uczniom pomocy. Moze by¢ inicjowana przez rézne podmioty
uczestniczace w procesie edukacji, ktdre odpowiadaja takze za jej realizacje,
w dostgpnych formach organizacyjnych".

Wprowadzajac obowiazek udzielania pomocy psychologiczno-pedago-
gicznej wszystkim uczniom w placéwcee ogélnodostepnej, zagwarantowano,
cho¢ weciaz réznie realizowane, niezbedne wsparcie takze uczniom z niepetno-
sprawnoscia, dajac im tym samym mozliwo$¢ uczestnictwa w edukacji ogél-
nodostepnej. Nie oznacza to jednak, ze caly system edukacji w Polsce stat si¢
inkluzyjny. Obok przeorganizowanych szkét ogélnodostgpnych weiaz istnieja
szkoly specjalne oraz szkoly integracyjne. Wybdr $ciezki ksztalcenia zalezy
w znacznej mierze od rodzicéw dziecka.

Kazdy uczen, niezaleznie od deficytéw czy predyspozycji, ma wigc prawo
by¢ traktowany w sposéb indywidualny, a w razie potrzeby nalezy udziela¢
mu niezb¢dnej pomocy na terenie placéwki edukacyjnej, we wspédtpracy
nauczycieli i rodzicéw. Zadaniem nauczyciela jest wspieranie ucznia na kaz-
dym etapie a podkresli¢ nalezy, ze stworzone prawo o$wiatowe w wigkszosci
sprzyja rozwigzaniom edukacji wlaczajacej. Problem za$ jawi si¢ w sposobach
przygotowania nauczycieli do ,,edukacji dla wszystkich”.

Opinie nauczycieli wobec edukacji wlgczajacej i jej organizacji

Wychodzac z zalozenia, ze pomyslne wdrozenie jakiejkolwiek reformy edu-
kacyjnej zalezy w duzej mierze od pozytywnego nastawienia nauczycieli, w wielu
badaniach starano si¢ ustali¢ opinie nauczycieli na temat edukacji wlaczajacej, jej
réznych aspektéw. Badania sondazowe sa istotne nie tylko z uwagi na budowanie

7 Rozporzadzenie MEN z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie zasad organizacji i udzielania pomocy
psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placowkach, Dz. U. 2017
poz. 1591 ze zm.
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teorii pedagogicznej, ale przede wszystkim ze wzgledu na wyznaczanie kierunku
dziatan praktycznych, a celem niniejszego materiatu nie jest dokonanie przegladu
obszernej literatury na temat stosunku nauczycieli szkét ogélnodostepnych wobec
edukacji wlaczajacej, a raczej zwrécenie uwagi na najwazniejsze wyniki badan
o zasiegu ogblnopolskim.

Wedtug Gtéwnego Urzedu Statystycznego w roku szkolnym 2018/2019
w szkotach podstawowych uczylo si¢ 116,0 tys. uczniéw ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi. Stanowili oni 3,8% zbiorowosci wszystkich uczniéw uczgszczaja-
cych do ogélnodostepnych szkét podstawowych. Réwniez w wigkszosci przypad-
kéw uczniowie posiadajacy orzeczenie o potrzebie ksztalcenia specjalnego, czyli
w mys] polskiego prawa oswiatowego uczniowie z niepetnosprawnoscia, uczeszczaja
do ogélnodostepnych szkét podstawowych'®.

Jak wynika z raportu Najwyzszej Izby Kontroli (2017), system oswiaty
w Polsce nie gwarantuje uczniom nalezytej dostgpnosci do opieki psycholo-
giczno-pedagogicznej. Blisko potowa ogélnodostepnych szkét réznego typu
nie zatrudnia na oddzielnym etacie ani pedagoga, ani psychologa szkolnego,
a uczniowie potrzebujacy wsparcia moga liczy¢ jedynie na pomoc nauczycieli,
ktérzy posiadaja dodatkowe kwalifikacje do pracy z uczniem ze SPE lub doraznie
na pomoc ze strony specjalistow z poradni psychologiczno-pedagogicznych®.

Dzieci z niepelnosprawnoscia zapisywane sa do ,,stabszych klas”, a nauczy-
ciele czgsto nie posiadaja odpowiedniej wiedzy i do$wiadczenia, niezbednego
do pracy z uczniem z réznego typu deficytami. Nauczyciele zauwazaja réwniez,
ze w szkotach za malo czasu i uwagi poswigca si¢ edukacji uczniéw ze SPE,
programy nauczania sa niedostosowane, a nauczyciele nie moga liczy¢ na
pomoc o0sdb trzecich, niezbednych w procesie diagnozy i realizacji wsparcia
psychologiczno-pedagogicznego wobec swoich wychowankéw. Niestety, kadra
nauczycielska wciaz obawia si¢ niebezpiecznych zachowan uczniéw (np. au-
tystycznych) i jest zdania, ze uczniowie niepelnosprawni dezorganizuja prace
catej klasy. Nauczyciele zauwazaja, ze nagradzani sa tylko za osiagnigcia uczniéw
zdolnych, ktdrzy wygrywaja réznego rodzaju konkursy i olimpiady, podczas
gdy praca z uczniem z niepetnosprawnoscia, cho¢ wymaga wiele zaangazowania
i po$wigcenia, nie jest w ogdle doceniana®.

18 Oswiata i wychowanie w roku szkolnym 2018/2019, Giéwny Urzad Statystyczny,
Warszawa, Gdansk 2019, s. 52.

19 Zmiany w systemie oswiaty, Najwyzsza Izba Kontroli, Warszawa 2017.

2 Wipieranie ksztatcenia specjalnego ucznidw z niepetnosprawnosciami w ogélnodostgpnych szkotach
i przedszkolach (lata szkolne 2014/2015 — 2016/2017), Najwyzsza Izba Kontroli, Warszawa
2017, s. 13.
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Bez watpienia wiaczanie uczniéw z niepetnosprawnoscia do nauki
i funkcjonowania w szkole ogélnodostepne;j jest szansa na ich usamodzielnianie
i lepszy start w doroste zycie. Dzigki coraz czgstszej obecnosci w srodowisku
szkolnym ucznidw z deficytami, zmieniaja si¢ tez postawy uczniéw petnospraw-
nych w stosunku do niepetnosprawnych kolegéw. Dzieci uczg si¢ wzajemnego
szacunku, pomocy i akceptacji. Szkoly z roku na rok podnosza jakos¢ ustug
edukacyjnych, otrzymuja dodatkowe $rodki na ksztatcenie specjalne uczniéw,
a nauczyciele maja zapewnione miejsca pracy. Pomimo to, wigkszo$¢ nauczy-
cieli prowadzacych zajgcia w ramach ksztalcenia specjalnego dostrzega réwniez
réznego rodzaju czynniki, ktére utrudniaja jego prawidtowa realizacjg. Ograni-
czenia te wynikaja m.in. z brakéw finansowych i organizacyjnych, takich jak:
zbyt liczne klasy, brak specjalistow, bariery architektoniczne, brak odpowied-
nich pomieszczen, itd. Nauczyciele pracujacy w ogélnodostepnych szkotach
podstawowych i przedszkolach posiadaja przede wszystkim wyksztatcenie
wyzsze pedagogiczne, a tylko nieliczni ukoniczyli studia z zakresu pedagogiki
specjalnej. Mimo iz chcg doksztatcaé si¢, aby moc lepiej przygotowaé si¢ do
edukacji wlaczajacej, majg swiadomo$¢, ze wiaze si¢ to z duzymi naktadami
finansowymi, na ktdre ich nie staé. Giéwna motywacja nauczycieli do zdo-
bywania dodatkowych kwalifikacji jest che¢ podniesienia swojej atrakcyjnosci
jako pracownika i utrzymanie miejsca pracy oraz wyzsze wynagrodzenie.
Najwickszym obciazeniem w pracy nauczyciela jest spoteczna ocena zawodu
oraz praca w zréznicowanym zespole klasowym. Jesli chodzi o wsparcie poza-
instytucjonalne w procesie realizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej
wobec uczniéw ze SPE, nauczyciele moga liczy¢ na swoja rodzing, znajomych
i przyjaciél, a rzadziej na rodzicéw ucznidéw, ktdrym udzielana jest pomoc.
Wsparcie instytucjonalne ze strony specjalistéw najczesciej odbywa si¢ w posta-
ci hospitacji. Nauczyciele otrzymuja réwniez pomoc ze strony dyrekeji szkoty?'.

W opinii podkarpackich nauczycieli, badanych na przestrzeni kilku lat
przez Krystyng Barldg, chociaz staraj si¢ oni dostosowywacé srodki dydaktyczne
i programy nauczania do indywidualnych potrzeb ucznia, to zaréwno warunki
szkoly, jak i ich kompetencje nie sa wystarczajace do pracy ze zréznicowanym
zespolem uczniéw, w tym z dzie¢mi ze SPE. Uczniowie moga liczy¢ najczeéciej
na pomoc pedagoga szkolnego, rzadziej juz psychologa. Niestety w przypadku
innych specjalistéw (logopeda, terapeuta, rehabilitant), wsparcie to nie jest
juz tak ogélnodostgpne. W ramach wsparcia szkoty organizuja dla swoich

2 1. Chrzanowska, Nauczgyciele o szansach i barierach edukacji wlqczajgcej, PWN, Warszawa
2020, s. 228-282.
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uczniéw zajecia rewalidacyjne (wytacznie dla uczniéw posiadajacych orzeczenie
o potrzebie ksztalcenia specjalnego, a wigc niepetnosprawnych), dydakeyczno-
-wyréwnawcze i zajecia korekcyjno-kompensacyjne. Rzadziej organizowane sa
pozostate formy pomocy psychologiczno-pedagogicznej (zajecia logopedycz-
ne, rozwijajace umiejetnosci uczenia sie, spofeczno-emocjonalne). Placéwki
o$wiatowe sa wciaz stabo przygotowane pod wzgledem architektonicznym do
przyjecia uczniéw w ramach edukacji wlaczajacej, brak im tez zaopatrzenia
w odpowiedni sprzgt. Précz trudnosci natury zewngtrznej, architektonicznej,
obserwuje si¢ réwniez niewystarczajace zatrudnienie kadry specjalistéw wspo-
magajacych uczniéw i nauczycieli w realizacji zatozen edukacji wlaczajace;.
W podkarpackich szkotach weiaz brakuje logopedéw, pedagogéw i psychologéw
szkolnych, zatrudnionych w placéwkach na petnych etatach. Deficyty kadrowe
powoduja, ze cz¢$¢ uczniéw wymagajaca pomocy nie otrzymuje jej w sposob
nalezyty, wystarczajacy, systematyczny.

Nauczyciele z reguly czuja si¢ dobrze przygotowani do pracy z uczniami
ze szczegblnymi uzdolnieniami, niepowodzeniami edukacyjnymi oraz ze spe-
cyficznymi trudnosciami w uczeniu si¢. Praca z dzie¢mi z zaburzeniami i defi-
cytami kompetencji jezykowych, z chorobami przewlektymi, a takze uczniéw
pozostajacych w sytuacjach kryzysowych i traumatycznych, wydaje si¢ by¢ dla
nauczycieli najwigkszym wyzwaniem. Studia kierunkowe, jak i dodatkowe
formy ksztalcenia, w stopniu przecigtnym przygotowuja kadre pedagogiczna do
pracy z uczniami ze SPE. Pedagodzy sa chetni do dalszego podnoszenia swoich
kwalifikacji zawodowych tak, by sprosta¢ zatozeniom edukacji wiaczajacej,
przed ktérymi zostali bezdyskusyjnie postawieni®?.

Przeglad badan dotyczacych opinii nauczycieli wobec edukagji inkluzyjnej
jest zadaniem, ktére niefatwo dokonczy¢ i podsumowad jednym stwierdzeniem.
Wiele bowiem jest celéw i pytan badawczych w tym rozlegtym obszarze, ciagle
formulowane sa nowe wnioski, konkluzje oraz podejmowane liczne dyskusje.

Edukacja wlgczajgca — kluczowe przestania

Inkluzja zaczyna si¢ od uznania tego, ze kazdy uczen jest jedyny w swoim
rodzaju, i w zwiazku z tym edukacja wlaczajaca wiaze si¢ z:

2 K. Barldg, Edukacja ogdlnodostepna szansq zaspokajania specjalnych potrzeb dzieci
niepetnosprawnych, [w:] K. Denek, A. Kamiriska, P. Olesniewicz, Uwarunkowania wspélczesne;
szkoly, Sosnowiec 2013, s. 205-207; K. Bartég, M. Kokoszka, Bariery i zmiana. Proces inkluzji
w perspektywie edukacyjnej i spotecznej, Rzeszéw 2019.
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* réwnym traktowaniem i obdarzaniem szacunkiem wszystkich uczniéw i pra-
cownikéw szkoty;

* zwigkszaniem uczestnictwa uczniéw w kulturze, programie nauczania oraz
spolecznosci szkolnej, jak réwniez ze zmniejszaniem zjawiska wykluczenia
w tych obszarach;

* przeksztalcaniem kultury organizacyjnej, sposobu funkcjonowania
szkoty w taki sposéb, by uwzglednialy one zréznicowanie uczniéw
w danej spolecznosci;

* zmniejszaniem barier w procesie edukacji w odniesieniu do wszystkich
uczniéw, a nie tylko przypadku uczniéw niepetnosprawnych lub uczniéw ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi;

* wykorzystywaniem do$wiadczert innych w usuwaniu barier w dostgpie do
edukacji z réznych srodowisk, wprowadzaniem biezacych zmian adekwatnych
do potrzeb ucznidw, $rodowisk z ktérych pochodza;

* postrzeganiem zrdznicowania uczniéw jako bogactwa, zasobu wspomagajace-
go, urozmaicajacego nauke, nietraktowaniem réznorodnosci jako problemu,
kt6ry nalezy rozwiazywad;

* przyznaniem uczniom prawa do nauki w miejscu swego zamieszkania;

* poprawa warunkéw organizacji pracy placowek edukacyjnych nie tylko dla
ucznidw, ale i dla ich nauczycieli;

* podkreslaniem roli szkoty w budowaniu lokalnej spotecznosci, takze na rzecz
jej rozwoju, promowanie wspotpracy miedzy placowkami i lokalnymi spo-
tecznosciami;

* $wiadomoscia tego, ze edukacja wlaczajaca i wyréwnywanie szans edukacyjnych
stanowi jeden z waznych aspektéw polityki wlaczajacej i wyréwnywania szans
zyciowych w spoleczenistwie®.

Wspoétczesna szkota powinna by¢ szkota egalitarna, dajaca réwne szanse
wszystkim uczniom, niezaleznie od ich sprawnosci, przystosowania spotecznego,
rasy czy $wiatopogladu. Za modelowe rozwigzanie w danej dziedzinie mozna
uzna¢ edukacj¢ inkluzyjng (wlaczajaca), umozliwiajaca w sposéb naturalny
zdobycie wyksztalcenia osobom z grup defaworyzowanych, uczniom, ktérych
potrzeby edukacyjne byly dotychczas marginalizowane.

Jednak by zalozenia programowe polityki o$wiatowej byly skutecznie
realizowane, nalezatoby przede wszystkim:

* wszelkie zmiany w szkolnictwie zaczynaé od przygotowania do nich kadry
pedagogicznej, na biezaco i na miar¢ potrzeb podnosi¢ kompetencje zawo-
dowe nauczycieli. W tym bardzo waznym, o ile nie najwazniejszym aspekcie

» T. Booth, M. Ainscow, 0p. cit. (Przewodnik...), s. 3.
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uwzgledni¢ nalezy kluczowe obszary i kompetencje nauczyciela edukacji wla-
czajacej: I. umiejetnos¢ doceniania réznorodnosci ucznidw, uznawania réznic
pomigdzy uczniami za zaletg i czynnik sprzyjajacy edukacji; II. umiej¢tnosé
wspierania wszystkich uczniéw, wspomagania kazdego ucznia w procesie
uczenia si¢ tresci przedmiotowych oraz nabywania przez niego umiejgtnosci
praktycznych, spotecznych i emocjonalnych, stosowanie skutecznych metod
nauczania w klasach, do ktdrych uczgszezaja uczniowie o zréznicowanych
potrzebach; III. umieje¢tno$¢ wspdtpracy i przyjecie, ze wszyscy nauczyciele
podejmuja pracg zespotowa, wspotdzialajg zaréwno ze soba, jak i rodzicami
uczniéw, a takze szerokim gronem pracownikéw o$wiaty; IV. zaangazowanie
w indywidualny rozwdj zawodowy w ramach uczenia si¢ przez cale zycie,
ksztalcenia ustawicznego i doskonalenia zawodowego®;

* prowadzi¢ dalekowzroczng polityke zatrudnienia nauczycieli — specjalistéw;

* zmniejszad liczbg uczniéw w klasach;

* zatrudni¢ dodatkowych specjalistéw (np. mobilnych pedagogdéw specjalnych,
zatrudnionych w kuratoriach o$wiaty, a kierowanych do pracy w konkretnych
placéwkach ogélnodostgpnych celem realizacji bardzo konkretnych zadan
i celéw biezacych, aktualnych w danej spotecznosci lokalnej);

* zwieksza¢ dofinansowanie dla szkét;

* usprawni¢ proces diagnozowania uczniéw i ich indywidualnych potrzeb
edukacyjnych;

* prowadzi¢ rowniez pedagogizacj¢ rodzicéw.

Zakonczenie

Inkluzja rozumiana jako proces spoteczny oznacza dostgp do kapitatu
materialnego, spolecznego, kulturowego, edukacyjnego, ktérego oczekuje
kazdy z nas®. Zapewnienie wszystkim uczniom wysokiej jakosci ksztalcenia
to cel ,edukacji dla wszystkich”. Wymaga to od nauczycieli elastycznosci,
wielu umiejetnosci i wiedzy, a takze zaangazowania i checi ciaglego rozwoju
osobistego w zakresie réznorodnych kompetengji.

* Profil nauczyciela edukacji wlgczajgcej, European Agency for Development in Special
Needs Education, 2012.

» L. Komesaroff, M. McLean, Being there is not enough: Inclusion is both deaf and hearing,
“Deafness and Education International”, 2006, 8(2), s. 97.

20 Pig¢ kluczowych przestati dla edukacji wiqczajgcej. Od teorii do prakeyki. Odense, Dania:
Europejska Agencja ds. Specjalnych Potrzeb i Edukacji Wlaczajacej, 2014 heeps://www.
european-agency.org/sites/default/files/Five_Key_Messages_for_Inclusive_Education_
PL.pdf [dostep: 15 stycznia 2019].
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W polskim systemie edukacji idea edukacji wlaczajacej realizuje si¢ przede
wszystkim w zorganizowanych formach pomocy psychologiczno-pedagogicznej
dedykowanej uczniom wymagajacym wsparcia, ksztalcenia specjalnego uczniéw
z niepetnosprawnoscia w szkotach ogdlnodostepnych.

Edukacja wlaczajaca wymaga od wspétczesnych nauczycieli wielu umiejetnosei
i kompetencji, migdzy innymi:

* stosowania metod i form pracy, ktére sa skuteczne w procesie ksztatcenia dzieci
o zréznicowanych potrzebach rozwojowych i edukacyjnych oraz mozliwosciach
psychofizycznych,

* motywujacych sposobéw oceniania uczniéw,

* wspoétpracy z ich rodzicami, wspéldziatania z innymi nauczycielami
i specjalistami,

* rozpoznawania potrzeb i mozliwosci uczniéw oraz

* podejmowania dziatari, w tym terapeutycznych, zgodnie z dokonanym roz-
poznaniem,

* rozwigzywania problemdw oraz korzystania ze wsparcia instytucji dziatajacych
na rzecz oswiaty,

* stalego wlaczania w proces ksztatcenia wartosci waznych z punktu widzenia polityki
o$wiatowej paristwa, a wigc takze na biezaco znajomosci prawa o§wiatowego?’.
Wprowadzanie reform o$wiatowych wymaga przede wszystkim przygoto-

wania kadr, w tym wypadku nauczycieli, do realizowania nowych zamierzen
edukacyjnych?. W roku szkolnym 2017/2018 $rednia wieku (w latach) w gru-
pie zawodowej nauczycieli wynosita 43,9, a w kolejnym byto to juz 44,1. Sredni
wiek nauczycielek zwigkszyt si¢ z 43,7 do 43,9 roku a nauczycieli — z 45,2 do
45,4 roku®. Sa to wigc nauczyciele, ktérzy wyksztatcenie zawodowe uzyskali
koncem lat 90. Analiza éwczesnych standardéw ksztatcenia pedagogéw i na-
uczycieli®” nie wymagata przygotowania ich do realizacji edukacji wlaczajacej.

¥ Por.: B. Laska, Prawo oswiatowe a edukacja wiqczajgca, Warszawa 2019, s. 3.

% Por.: Z. Gajdzica, Opinie nauczycieli szkdt ogdlnodostepnych na temat edukacji wigczajacej
ucznidw z lekkim uposledzeniem umystowym w kontekscie toczqcej si¢ reformy ksztatcenia
specjalnego, [w:] Z. Gajdzica (red.) Uczeri z niepetnosprawnosciq w szkole ogélnodostgpney,
Sosnowiec 2011, s. 56-57.

¥ Nauczgyciele si¢ starzejq, ,Glos Nauczycielski”, 27 wrzesnia 2019, https://glos.pl/nauczyciele-
sie-starzeja, [dostep: 23 czerwea 2020].

3% Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej I Sportu z dnia 18 kwietnia 2002 r. w sprawie
okreslenia standardéw nauczania dla poszczegélnych kierunkéw studidéw i poziomédw
ksztatcenia, Dz. U. 2002 116.1004, Zatacznik Nr 46 51 standardy nauczania dla kierunku
studiéw: pedagogika https://www.prawo.pl/akty/dz-u-2002-116-1004,16971434.html
[dostep: 27.06.2020], kolejne lata przynosity nastgpne zmiany takze regulujace przygotowanie
pedagogdw i nauczycieli do wykonywania zawodu. Jednak dopiero ostatnie z rozporzadzeri:
Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 25 lipca 2019 r. w sprawie
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W zakonczeniu zasadne wydaje si¢ wigc pytanie o to, czy w przypadku
polskich nauczycieli zostali oni odpowiednio przygotowani (ideologicznie
i przede wszystkim merytorycznie) do realizacji zatozeni edukacji — najpierw
integracyjnej uczniéw z niepetnosprawnoscia, a z biegiem czasu — ,edukacji
dla wszystkich”. Pytanie pozostawiamy otwarte.

dr Malgorzata Zaborniak-Sobczak jest pedagogiem
specjalnym, logopedq, pracownikiem naukowym Instytutu
Pedagogiki Kolegium Nauk Spotecznych w Uniwersytecie
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Pedagogicznej Nr 1w Rzeszowie

mgr Marzena Baran jest nauczycielem w Publicznej Szkole
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mgr Joanna Rogala jest pedagogiem w zakresie edukacji
przedszkolnej i wezesnoszkolnej z ukoriczonymi studiami
podyplomowymi z zakresu autyzmu, absolwentkq UR

standardu ksztatcenia przygotowujacego do wykonywania zawodu nauczyciela, Dz. U. 2019,
poz. 1450 uwzglednia juz przygotowanie przysztych nauczycieli do pracy ze zréznicowanym
zespolem uczniéw w ramach edukacji wlaczajacej. Nowe przepisy okreslaja standard ksztatcenia
dla: nauczycieli przedmiotu (zaj¢¢ edukacyjnych), nauczycieli edukacji przedszkolnej
i wezesnoszkolnej oraz nauczycieli — pedagogéw specjalnych.



