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Wrycieczki dydaktyczno-
wychowawcze w edukacji
wezesnoszkolnej

Wstep

Wycieczka jest jedna z form pracy pozaszkolnej. Najistotniejszy sposréd
wielu celéw, jakie przypisywane sa wycieczkom dydaktycznym dotyczy bezpo-
$redniego poznania przez uczniéw Srodowiska przyrodniczego, technicznego,
spolecznego i kulturowego, zjawisk i proceséw wystepujacych w rzeczywistym
$wiecie i mozliwych do zaobserwowania w naturalnych warunkach'. Wycieczka
jest integralnie zwigzana z pracg lekcyjna i szczeg6lnie w klasach edukacji weze-
snoszkolnej powinna by¢ czgsto stosowana jako jej uzupetnienie. Odbywa si¢
w czasie przewidzianym na zajecia edukacyjne i daje nauczycielowi wiele mozli-
wosci integrowania réznych zagadnier, jak i kompetencji uczniéw. W literaturze
funkcjonuje pojecie ,,wycieczki szkolne”, definiowane przez Kazimierza Denka
jako ,kazde wyjscie poza budynek szkoly, niezaleznie od charakteru i czasu jego
trwania, w okreslonym, z géry zaplanowanym celu”. Ignacy Janowski poszerza
t¢ definicje, okreslajac wycieczki jako ,,celowe, planowe i nadzorowane wyjscie
lub wyjazd uczniéw poza budynek szkolny, dla realizacji ustalonych i okreslo-
nych w karcie wycieczki celéw dydaktyczno-wychowawczych, z uwzglednieniem
elementéw krajoznawstwa i czynnosci rekreacyjnych, poprzez zaangazowanie
jej uczestnikéw w ujeciu przedmiotowym lub kompleksowym™. Ze wzgledu
na specyfike wycieczek w edukacji wezesnoszkolnej i na potrzeby tej publi-
kacji definicja wycieczek dydaktyczno-wychowawczych sformutowana przez
K. Denka zostata doprecyzowana jako wyjscie poza obreb szkolny w czasie
przewidzianym na zajgcia szkolne w celu realizacji zadant dydaktycznych

' Cz. Kupisiewicz, Dydaktyka ogélna, Warszawa 2000, s. 175.
> K. Denek, Edukacja pozalekcyjna i pozaszkolna, Poznan 2011, s. 200.
> 1. Janowski, Wycieczki szkolne, Kielce 2002, s. 14.
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i wychowawczych. Nie bedg w tym artykule poruszane kwestie wycieczek
catodziennych, wymagajacych szerszych przygotowan, innej dokumentacji
i zachowania ustalonych przez szkote procedur, a skoncentrowano si¢ wylacznie
na krétkich wyjsciach realizowanych w godzinach lekcyjnych, w celu poznania
najblizszej uczniom rzeczywistoéci przyrodniczej, kulturowej czy spoteczne;.

Dzigki wycieczkom uczniowie moga gromadzi¢ spostrzezenia, przeprowa-
dzajac obserwacje, a nastgpnie analizowa¢, uogélnia¢, klasyfikowaé, wniosko-
wad, czyli doskonali¢ procesy myslowe niezbedne w nauce i rozwoju. Jest to
takze okazja do rozwijania i wzbogacania stownictwa uczniéw. O wiele fatwiej
w trakcie wycieczki ksztaltowa¢ pojecia, np. ,ozimina’, gdy w trakcie wyjscia
wezesng wiosng w celu obserwacji przyrodniczej uczniowie skojarza widok
zielonego pola ze zbozem, ktére zimowalo w glebie. Wyjscie do teatru to nie
tylko obejrzenie spektaklu, ale takie wzbogacanie stownika o nowe pojecia,
np. rozumienie, czym jest ,scenografia’, gdy si¢ patrzy na teatralng sceng, by
potem graficznie przedstawié, co na owej scenie si¢ znajdowato i stanowito tto
przedstawienia.

Znaczenie wycieczek

Wycieczki dydaktyczne pelnia wielorakie zadania w procesie dydaktycz-
no- wychowawczym. Pozwalaja uczniom lepiej poznaé i zrozumieé otaczajaca
ich rzeczywisto$¢, wplywaja na wzbogacenie ich wiedzy o $wiecie, pozwalaja
takze na uporzadkowanie i zhierarchizowanie wiedzy juz posiadanej. Percepcja,
dzicki wigkszemu niz w trakcie zajg¢ w klasie zaangazowaniu emocjonalnemu,
pozwala na petniejsze i doktadniejsze zapamigtywanie; spostrzezenia poczynione
w trakcie takiego uczenia si¢ s trwalsze. Dzigki wycieczkom uczniowie nabywaja
umieje¢tnosci (np. mierzenie obwodu — szerokos$¢ pni drzew) oraz poglebiaja
te, ktére zdobyli wezesniej (np. liczenie stojéw na $cigtym pniu i okreslanie
wieku drzewa). Dostrzeganie i poréwnywanie wielkosci obiektéw, szacowanie
»na oko” odlegtosci lub proporcji poszczegdlnych elementéw, dostrzeganie
zmian wielko$ci wraz z przyblizaniem si¢ do konkretnych elementéw pozwala
dzieciom na ksztattowanie spostrzezeni oraz formutowanie paranaukowych
teorii. Wycieczki przyrodnicze w te same miejsca, organizowane w réznych
porach roku, i obserwowanie tych samych elementéw przyrody umozliwiaja
uczniom dostrzeganie zachodzacych zmian. W trakcie wycieczek ich uczestnicy,
interesujacy si¢ zagadnieniami bedacymi tematyka wycieczki, moga si¢ dzieli¢
z réwiesnikami swoja wiedza i wspiera¢ nauczyciela w budowaniu wiedzy
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uczniowskiej. Wyjscie z budynku szkoty pozwoli takze nauczycielowi lepiej
pozna¢ swoich wychowankéw, ich predyspozycje, zainteresowania i zdolnosci
w okolicznosciach innych niz klasa szkolna i bardziej zblizonych do zycia
codziennego.

W trakcie kontaktu z rzeczywistoscia przyrodnicza czy kulturowa rozwija
si¢ wrazliwo$¢ uczniéw na pickno przyrody czy wytwory ludzi, gdy np. po-
réwnuja ogréd francuski i angielski (uczniowie nie musza znaé okreslen, ale
nauczyciel moze si¢ nimi postugiwaé, zwracajac uwagg na réznice w wygladzie,
proszac uczniéw o wyrazenie swojego zdania dotyczacego estetyki obiektéw).
Wycieczka moze wplyna¢ na poglebienie wigzi grupowych. Wspélne zada-
nia, nietypowe sytuacje, odmienne niz w klasie szkolnej, tworza okazje do
nawiazywania interakeji, pozwalaja na lepsze poznanie si¢ i dostrzeganie oraz
docenienie u kolegéw umiejetnosci i predyspozycji innych niz te, znane ze
szkoty. Wspétprzezywanie pozytywnych emocji: radosci, zachwytu, podziwu
moze korzystnie wptywad na ksztaltowanie postaw kolezeriskosci i budowanie
whasciwych relacji w grupie. Wycieczka moze ksztattowaé zaradnos¢, wytrwa-
to$¢, uczy¢ zachowania w réznych nietypowych sytuacjach, uczy¢ solidarnosci
i odpowiedzialnosci za powierzone grupie zadania. Moze sta¢ si¢ lekeja patrio-
tyzmu i rozwija¢ u uczniéw mito$¢ do tzw. malej ojczyzny. Moze staé si¢ lekeja
ekologii i uczy¢ poszanowania $rodowiska oraz rozsadnego gospodarowania
jego zasobami.

Obecnie w pedagogice wezesnoszkolnej ogromna wage przyktada si¢ do
szeroko rozumianej indywidualizacji®. Dlatego takze wycieczka, jako jedna
z form pracy w procesie ksztalcenia, powinna by¢ rozpatrywana pod katem
indywidualizacji. Zindywidualizowane moga by¢ cele i zadania, ktére nauczy-
ciel przydziela uczniom w trakcie przygotowania do wycieczki, co oczywiscie
bedzie skutkowaé réznymi dziataniami podejmowanymi przez uczniéw w jej
trakcie, np. uczniowie klasy III podczas wycieczki na fake czy do pobliskiego
srodowiska wodnego moga obserwowa¢ wybrane owady czy rosliny. Zgodnie
z teorig konstruktywistyczna jednostka, aby si¢ uczy¢, musi by¢ aktywna, dazy¢
do wyjasnienia problemu czy zaspokojenia ciekawosci. Uczert musi widzie¢ sens
uczenia si¢ i dostrzegad przydatno$¢ nowej wiedzy czy umiejetnosci. Pozytywne

4 Por.: np. I. Adamek, Pedagogika wezesnoszkolna — kluczowe problemy, Krakéw 2016, s. 58—63;
J. Batachowicz, Indywidualizacja jako postulat i koniecznosé wspdtezesnej edukacji poczatkowey,
[w:] Dziecko — uczer a wezesna edukacja, 1. Adamek, Z. Zbrég (red.), Krakéw 2011.

ANZOAAOLANW LALTNMAVYA

91



AKULTET METODYCZNY

]

92

Stawomira Pusz

emocje i doznania sprzyjaja zapami¢tywaniu (dziata uklad nagrody). Zrézni-
cowane beda spostrzezenia poczynione przez uczniéw w trakcie wycieczki.
Kazdy zwréci uwage na inne szczegély i na przyktad to, co przykuje uwagg
dziewczynek, niekoniecznie musi by¢ warte zapamigtania w opinii chtopcéw.
Uczniowie nadaja wlasny sens pozyskanym podczas wycieczki informacjom,
stad wiedza kazdego z nich ma osobisty charakter, uwarunkowany wcze$niej-
szymi do$wiadczeniami. Takze ze wzgledu na rézne mozliwosci psychofizyczne
(spostrzeganie, szybko$¢ uczenia sig, trwalo$¢ pamieci, zakres modalnosci) oraz
réznorodno$¢ zainteresowan kazdy z uczniéw po wycieczce bedzie dysponowat
innym zakresem spostrzezeni i wiedzy. Ogromne znaczenie bedzie miat poziom
reaktywnosci; uczniom reaktywnym trudniej bedzie si¢ skupi¢ na obserwacji
przy duzej liczbie bodZcéw ubocznych, zaktécajacych, ktérych w naturalnym
srodowisku nie da si¢ uniknaé. Przezycia dzieci reaktywnych sa znacznie silniej-
sze, czgsto nieadekwatne do sytuacji i w znacznym stopniu zaktécaja szybko$é
i poziom wykonania zadania. Wymagaja one tez czgstych zmian rodzaju dzia-
tari, ale za to ich wrazliwo$¢ cz¢sto pozwala na glebsze przezywanie i dhuzsze
pamigtanie pozytywnych doznan.

Istotnym argumentem za cz¢stym wychodzeniem poza mury szkoly,
oprécz wymienionych powyzej, jest bezkosztowos¢ lub niskie koszty zwiazane
z oplaceniem wstgpu do obiektéw, ktdre w przypadku wycieczek szkolnych s
znacznie nizsze niz przy zakupie indywidualnego biletu.

Klasyfikacja wycieczek

Teoretycy, analizujacy zagadnienie wycieczek, stworzyli przyktadowe ich
typologie, uwzgledniajace réznorodne czynniki i przestanki:

* czas trwania, np. krétsze — blizsze, dtuzsze,

° rodzaj poruszania si¢, np. piesze, rowerowe,

e realizowane cele,

* zakres tematyczny — jednotematyczne, tzw. przedmiotowe (np. historyczne,
przyrodnicze) i interdyscyplinarne, wielotematyczne,

* ze wzgledu na zasieg (odlegtos¢), np. blizsze (najblizsza okolica), dalsze lub
inny zakres — krajowe, zagraniczne’.

Por.: A. Budniak, Edukacja spoleczno-przyrodnicza dzieci w wieku przedszkolnym
i mlodszym szkolnym, Krakéw 2014; 1. Janowski, op. cit. (Wycieczki szkolne);
I. ]arzyr’lska, Orgﬂnizowanie i wy/eorz_ysmnie w_yciecze/e przyrodnifzyc/a w zintegrowanej m’ukﬂcjz’
wezesnoszkolnej, ,Edukacja Elementarna w Teorii i Praktyce: kwartalnik dla nauczycieli” 2007,
nr 1; M. Jakowicka, Wzbogacanie doswiadczern ucznidw klas poczqtkowych w kontakrach ze
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I. Janowski proponuje podziat wycieczek na:
¢ dydaktyczne,
* krajoznawcze,
* turystyczne,
* integracyjne,
* wypoczynkowe®.

W przypadku wycieczek szkolnych w edukacji wezesnoszkolnej sa one
realizowane w najblizszej okolicy. Organizowane w czasie zaj¢¢ szkolnych
wycieczki zawsze majg charakeer dydaktyczny, ale ze wzgledu na specyfike
ksztatcenia zintegrowanego tacza rozne zakresy tematyczne, najczesciej z jednym
dominujacym, tym samym mozna je okresli¢ jako interdyscyplinarne. Oczy-
wiscie nie moze w nich zabrakna¢ oddziatywan wychowawczych i elementu
wypoczynku oraz, co bardzo istotne, szczeg6lnie na poczatku edukac;ji szkolnej,
integracji grupy klasowej.

Analizujac wycieczki ze wzgledu na ich cele, na szersze oméwienie zastu-
guja 3 sposréd 5 wyodrebnionych przez Aling Budniak typéw (rozpoznawecze,
poznawcze, poglebiajace, poréwnawcze i podsumowujace)’. Zostang przeana-
lizowane nast¢pujace wycieczki: poznawcze, poréwnawcze i podsumowujace.

Wycieczki poznawcze maja na celu uzupelnienie i poglebienie wiedzy
o okre$lonym wycinku rzeczywistosci, z wyraznym okresleniem obserwowanych
przedmiotéw czy zjawisk oraz poszerzeniem stownictwa w zakresie tematyki
specyficznej dla rodzaju wyjscia (lekcje muzealne, wycieczka do parku czy
ogroédkéw dziatkowych). Materiat spostrzezeniowy zgromadzony podczas ogla-
du rzeczywistosci przyrodniczej, spolecznej czy poznawania kultury stanowi
podstawe do dalszego cyklu zajeé. Jest w ich trakcie porzadkowany i opraco-
wywany oraz stanowi baz¢ do wielostronnych dziatari uczniéw.

Wycieczki poréwnawcze organizowane sa pod koniec realizacji okreslone;j
tematyki, w trakcie porzadkowania i hierarchizowania wiedzy. W ich trakcie
uczei moze taczy¢ wiedzg teoretyczng z obserwacja zjawisk czy obiektéw
rzeczywistych lub poréwna¢ dwa wezesniej omawiane srodowiska (np. pole
i las) czy obiekty (np. ré6zne domy mieszkalne czy obiekty kulturalne jak kino
i teatr). Uczestnicy w trakcie wyjscia maja mozliwo$¢ weryfikacji i uzupetnia-
nia dotychczasowej wiedzy, dzielenia si¢ wnioskami, a nauczyciel powinien
ukierunkowywa¢ spostrzezenia ucznidéw i wspiera¢ ich w poszukiwaniu cech
wspdlnych i rézniacych poszczegblne obserwowane elementy rzeczywistosci.

Srodowiskiem, Warszawa 1982.
¢ 1. Janowski, op. cit. (Wycieczki szkolne), s. 35.
7 A. Budniak, op. cit. (Edukacja spoleczno-przyrodnicza...), s. 90-91.
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Wycieczki podsumowujace organizuje si¢ pod koniec cyklu zajeé; podsumo-
wuja wiadomosci i umozliwiaja ich sprawdzenie oraz skonfrontowanie wiedzy
teoretycznej z rzeczywistoécia. W trakcie wycieczki nauczyciel ma mozliwo$é
sprawdzenia rozumienia przez uczniéw nowych pojeé, dokonywania uogélnier,
syntez, umiej¢tnosci wnioskowania czy analizowania. Uczniowie weryfikuja
swoje poglady o poznanym zjawisku czy obiekcie, rozmawiajac, moga uzupel-
nia¢ i wzbogaca¢ wlasna wiedze.

Organizowanie wycieczek dydaktyczno-wychowawezych

Wycieczka to nie tylko ten czas, w ktérym uczniowie znajduja si¢ poza
murami szkoly, ale na wlasciwie zorganizowana wycieczke skladajg si¢ 3 za-
sadnicze elementy:

1. przygotowanie do wycieczki,
2. przeprowadzenie wycieczki,
3. podsumowanie wycieczki oraz wykorzystanie wiedzy i umieje¢tnosci zdobytych

w jej trakeie.

Przygotowanie do wycieczki dotyczy zaréwno nauczyciela, jak i uczniéw.
Przygotowanie nauczycielskie obejmowa¢ powinno strong merytoryczna i fa-
czy¢ si¢ z przypomnieniem sobie, np. w przypadku wycieczek przyrodniczych,
nazw ro$lin wystepujacych najczeéciej w najblizszej okolicy czy ptakéw, ktére
mozna zobaczy¢ w danej porze roku. Strona organizacyjna przygotowan faczy¢
si¢ bedzie z oszacowaniem czasu potrzebnego na realizacj¢ zaplanowanych
celéw wycieczki, przewidzeniem ewentualnych zagrozen, na ktére dzieci moga
natrafi¢, zapewnieniem sobie ewentualnej pomocy innych oséb. To bardzo
istotny czas, z reguly przypadajacy na dziel poprzedzajacy wyjscie w teren;
w trakcie jego trwania nast¢puje wywolanie zainteresowania ucznidw, rozbu-
dzenie ich motywacji do poznania planowanego przez nauczyciela elementu
rzeczywisto$ci. Nauczyciel powinien z uczniami oméwic zasady bezpieczeristwa
i zachowania si¢ w miejscu, do ktérego planowane jest wyjscie. Bardzo waz-
ne jest okreslenie celéw wycieczki, jej czasu, ustalenie wyposazenia i ubioru
uczniéw. Istotne bedzie przygotowanie z uczniami wykazu przyboréw oraz
narzedzi, ktére beda potrzebne do realizacji zadari i ewentualnie podzial na
grupy odpowiedzialne za poszczeg6lne zakresy dziatari. Nalezy réwniez poin-
formowa¢ rodzicéw o miejscu i czasie przebywania poza szkota. Informacje
o miejscu wyjscia, czasie trwania i liczbie 0séb bioracych udzial w wycieczce
nalezy przedlozy¢ dyrekeji szkoty. W przypadku wycieczek o charakterze spo-
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tecznym, w trakcie ktérych uczniowie poznaja prace w okreslonym zawodzie
(np. praca lesnika) czy funkcjonowanie jakiej$ instytucji lub zakladu (np. strazy
pozarnej) konieczne jest osobiste poznanie osoby, ktéra bedzie miata kontakt
z dzie¢mi i bedzie udzielata informacji, aby jej wypowiedzi byty dostosowane
do mozliwosci percepcyjnych uczniéw.

Przeprowadzenie wycieczki, a wlasciwie jej sprawny przebieg w znacznym
stopniu uwarunkowany jest etapem poprzednim. Jezeli uczniowie sa wlasciwie
przygotowani, znaja cele i zadania wyjscia, maja odpowiednie przybory i materialy,
wycieczka powinna przynies¢ niewatpliwie duze korzysci zwiazane z poglebieniem
wiedzy i bogaceniem stownictwa, jak i ksztattowaniem postaw (np. patriotycznej
czy obywatelskiej). Nauczyciel powinien ukierunkowaé spostrzezenia uczniéw,
uwrazliwi¢ wszystkie dziecigce zmysly (szczegdlnie w tracie wycieczek przyrodni-
czych), umozliwi¢ réznorodne formy aktywnosci. Zbyt duzo wrazeri zmystowych,
bez ich porzadkowania, nazywania, klasyfikowania, powoduje w umysle dziecka
chaos. Dopiero rozpatrywanie danego zagadnienia z réznych punktéw widzenia,
poszukiwanie przyczyn i skutkéw oraz tworzenie uogdlnien utatwia zrozumienie
rzeczywisto$ci (spolecznej, przyrodniczej) i pozwoli uczniom dostrzec ,w durnym
$wiecie tym jakis tad”.

Wycieczka do muzeum, kojarzaca si¢ gléwnie z nuzacym ogladaniem ob-
razéw lub innych eksponatéw, powinna zosta¢ zawezona do analizy kilku dziet,
ale za to przeprowadzonej doktadnie i szczegbétowiej, ze zwréceniem uwagi na
detale, i faczy¢ si¢ z dziataniem ucznidw, np. uwzglednieniem préb tworzenia
przez uczniéw kopii dzieta czy szkicowania planu galerii.

Podsumowanie, odbywajace si¢ najczeéciej nastgpnego dnia, ma za zada-
nie uporzadkowaé spostrzezenia i doswiadczenia zdobyte podczas wycieczki.
W zaleznosci od rodzaju wycieczki (poznawcza, poréwnawcza), jej zakresu
i czasu trwania, opracowanie materiatu zdobytego w trakcie pobytu poza szkota
przebiega inaczej, zdecydowanie inne sa takze dziatania uczniéw. Koniecznie
nalezy utrwali¢ wrazenia przezyte w jej trakcie; moga one przybieraé rézne
formy (rysunku, opisu, notatki, swobodnego tekstu itp.). Forma, w jakiej
uczniowie beda opracowywac i prezentowad swoje spostrzezenia, doswiadcze-
nia i wrazenia powycieczkowe powinna by¢ uczniom uswiadomiona jeszcze
w trakcie przygotowan do wycieczki, aby mogli zaopatrzy¢ si¢ w odpowiednie
przybory i materialy. Opcjonalnie uczniowie sami moga wybra¢ najbardziej
odpowiadajaca im forme podzielenia si¢ z kolegami swoimi doznaniami i wiedza
zdobyta podczas wycieczki.

8 Cytat z piosenki: Nie ma jak u mamy W. Mlynarskiego.
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Wiedza zdobyta podczas wycieczki jest o wiele trwalsza, poniewaz jest
zabarwiona emocjonalnie, jest operatywna, bo jej tworzeniu towarzyszy wie-
lostronne zaangazowanie. Znacznie fatwiej w naturalnym otoczeniu wzbudzi¢
motywacj¢ i zaangazowanie uczniéw, gdyz jest to sytuacja realna, dziejaca si¢
w rzeczywistym $rodowisku, a nie tylko specyficznie szkolne uczenie sie.

Badania dotyczace wycieczek dydaktycznych

Szeroko zakrojone badania efektywnosci wycieczek szkolnych prowadzone
byly pod kierunkiem Henryka Gasiora w roku szkolnym 1996/1997°. Bada-
niem objeto 750 uczniéw i 50 nauczycieli klas I-III z terenu wojewddztwa
katowickiego i bielskiego. Badania obejmowaly znajomo$¢ poje¢ z obszaru
przyrodniczo-spotecznego, zréznicowang w zaleznodci od poziomu klas.
Klasy podzielone byly na eksperymentalne, w ktérych realizowano program
srodowiska spoteczno-przyrodniczego za pomoca wycieczek, oraz klasy kon-
trolne, w ktérych uczniowie te same tresci realizowali w ramach nauki lekcyj-
nej. W ramach badania pojeciowej wiedzy uczniéw przeprowadzony byt test
stownikowy oceniany w pigciostopniowej skali. W klasach eksperymentalnych
oceng bardzo dobra uzyskato ponad 51% badanych, podczas gdy w klasach
kontrolnych zaledwie 25%. Dla poréwnania ocen¢ dostateczng w klasach
do$wiadczalnych otrzymato 38 (9,9%) badanych, podczas gdy w kontrolnych
108 (ponad 29%). Stwierdzono zatem, ze efektywnos¢ pozyskiwania wiedzy
w stopniu bardzo dobrym i dobrym jest o 30% wyzsza w grupach ekspery-
mentalnych, bioracych udziat w wycieczkach szkolnych niz wéréd grup, keére
uczestniczyly w tradycyjnych lekcjach.

Jak istotne sg dla uczniéw edukacji wezesnoszkolnej wycieczki dydaktyczne
organizowane w celu konkretyzowania wiedzy o $rodowisku spoteczno-przy-
rodniczym $wiadcza odpowiedzi uczniéw klas II i III. Na pytanie dotyczace
pozytywnych odczud z uczestnictwa w szkolnych wycieczkach przyrodniczych,
az 85% badanych odpowiedziato, ze bardzo lubi wycieczki. Badania ankietowe
prowadzone przez Ingrid Pasko w grupie 216 uczniéw wybranych szkét podsta-
wowych w Krakowie, Siewierzu, Mierzgcicach i Przeczycach dotyczyly edukacji
przyrodniczej, w tym jedno pytanie obejmowato zagadnienie szkolnych wycie-
czek'. Efektywno$¢ wiedzy zdobywanej w trakcie wycieczek potwierdzajg badania

?  H. Gasior, Funkcje wycieczek szkolnych w edukacji wezesnoszkolnej dzieci, ,Nauczyciel i Szkota”
1998, nr 1 (4), s. 50-56.

10 1. Pasko, Edukacja przyrodnicza — oczekiwania ucznidw klas II-1II szkoly podstawowej,
[w:] Dziecko — uczert w systemie edukacyjnym terazniejszos¢ i przyszlosé, 1. Adamek,
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prowadzone przez Anng Wierzbicka i Patryka Ortella wéréd 50 uczniéw klasy
IV, Badania ankietowe prowadzono w Osrodku Kultury Lesnej (OKL) w Go-
tuchowie. Badania wykazaty, ze przed zajeciami uczestnicy udzielili poprawnych
odpowiedzi na ponad 25% pytan. Po zajeciach na te same pytania prawidtowo
odpowiedziato niemal 85% ankietowanych. Pytania obejmowaly zagadnienia,
ktére powinny by¢ znane uczniom ze szkoly oraz cz¢s¢ wykraczajacych poza
podstawe programows z wiedzy przyrodniczej, ktéra dotyczyla lasu i zwierzat
chronionych. Dotyczyly takze czgstotliwosci kontaktu ze srodowiskiem le$snym
i znajomodci dziatan stuzb lesnych; owa wiedza w poczatkowym badaniu byta
bardzo niska (ok. 30% poprawnych wypowiedzi) a spotkanie w Osrodku Kultury
Lesnej podwyzszyto ja do poziomu 94%.

Podobne badania w$réd uczniéw klas III prowadzone byly w ra-
mach seminarium licencjackiego przez moja studentke Karoling Hataj.
Badania objety 42 uczniéw dwéch szkét wiejskich i polegaly na przepro-
wadzeniu testu przed i po wycieczce. Test zawierat 15 pytad z 3 mozliwy-
mi odpowiedziami, spos$rédd ktérych uczed wybieral poprawna. Tematy-
ka obejmowala trzy zakresy dotyczace tematyki lesnej: znajomos¢ roslin
(6 pytan), 4 pytania sprawdzaly wiedz¢ o $wiecie zwierzat lesnych oraz
5 pytai dotyczylo lesnego ekosystemu. Oprécz obserwacji dokonywanych
w trakcie przejécia po lesie, zorganizowane bylo takze spotkanie z le$niczym, ke6ry
opowiadat o zyciu roélin i zwierzat. Wyniki testu to 36% poprawnych odpowiedzi
przed oraz ponad 90% po wycieczce i spotkaniu z le$niczym. Przyktadowe pytanie,
na keére liczba poprawnych odpowiedzi wzrosta w sposéb najbardziej znaczacy
dotyczylo pytania o jelonka rogacza. Uczniowie mieli do wyboru a. samiec sarny, b.
chrzaszez, c. ptak. W tescie poczatkowym zanotowano 4 poprawne wskazania, po
wycieczce odpowiedz znato 100% badanych uczniéw. W zagadnieniach zwigzanych
z tematyka rodlin lesnych najwigcej bledéw w tescie poczatkowym zwigzanych bylo
z nazwa drzewa najczgsciej wystgpujacego w regionie (tylko 5 poprawnych odpo-
wiedzi w tescie poczatkowym i ponad 80% trafnych w koricowym). Pytania testu
obejmowaly takze zakres wiadomosci, kedry byt zwiazany z tematyka, ale zawierat
typowo szkolng wiedzg i byt niemozliwy do zaobserwowania w trakcie wycieczki.
Przyktadowo, uczniowie mieli zakresli¢ sposrdd 3 propozycji do wyboru poprawny
taricuch pokarmowy i wlasnie to zadanie sprawito im najwiecej trudnosci.

B. Muchacka (red.), Krakéw 2010.

" A. Wierzbicka, P. Ortell, Badanie efektywnosci nauczania przedmiotu Prayroda na wybranych
zajeciach edukacyjnych w Osrodku Kultury Lesnej w Gotuchowie, ,Studia i materiaty CEPL
w Rogowie” 2016, zeszyt 47/2; dostgpny w Internecie: http://cepl.sggw.pl/sim/pdf/sim47_pdf/
wierzbicka_ortell. pdf
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W poczatkowym okresie pandemii SARS-CoV-2, gdy nauka przeniosta si¢
z fawek szkolnych do zamknigtych w mieszkaniach rodzin, zacz¢to funkcjonowaé
pojecie wycieczek zdalnych lub wycieczek wirtualnych. Dzigki takim wycieczkom
mozna ogladad zbiory muzealne, interesujace obiekty architektury czy ciekawe
szlaki turystyczne. W tym czasie zdecydowanie trudniej bylo w sposéb pogla-
dowy zaznajamia¢ ucznidéw z najblizszym otoczeniem spotecznym lub historia
najblizszej okolicy. Studentka Kinga Lis, piszaca pod moim kierunkiem pracg
dyplomowa, postawita sobie za cel badan diagnoz¢ poziomu wiedzy spoteczno-hi-
storycznej dotyczacej Rzeszowa uczniéw klas 111 jednej z rzeszowskich szkét pod-
stawowych. Badaniem obje¢to zaréwno wiedzg o charakterystycznych miejscach
czy ciekawostkach dotyczacych Rzeszowa, jak i legend czy historii zwiazanych
z powstaniem miasta. Studentka, nie mogac zrealizowa¢ zaplanowanej wycieczki
ze wzgledu na COVID-19, nagrata film o Rzeszowie i opatrzyta go komentarzem
majacym uczniom przyblizy¢ zagadnienia, ktére poznaliby w trakcie wyciecz-
ki. Ze wzgledu na matg liczebno$¢ badanej grupy (23 uczniéw) wyniki nie sa
w petni miarodajne. Wynik z testu przeprowadzonego przed wycieczka wynosit
57,2% wlasciwych wskazan, natomiast w tescie przeprowadzonym po wycieczce
uczniowie osiagneli 84,6% poprawnych odpowiedzi. Badani mieli stosunkowo
duza wiedzg o swoim miescie, znali ciekawostki dotyczace Rzeszowa i interesujace
miejsca w stolicy Podkarpacia (ponad 57% uczniéw udzielifo dobrej odpowie-
dzi). Szczegblnie trudne dla uczniéw okazaly si¢ pytania, kt6ére miaty niska re-
prezentacj¢ w obrazie, np. dotyczace Podziemnej Trasy Turystycznej, ktéra w tym
okresie byta zamknigta; wykazali si¢ takze niska znajomoscia legend zwiazanych
z historig powstania miasta. Trudno jest poréwnywac¢ realng wycieczke z ogla-
danym filmem o tej tematyce, jednakze i w tym przypadku przyrost wiedzy byt
stosunkowo duzy.

Wirtualne wycieczki to tylko namiastka tych realizowanych realnie. Oczy-
wiscie dzigki internetowi mozna zobaczy¢ miejsca, do ktérych — z réznych
przyczyn — nie ma mozliwosci dotrze¢ osobiscie i bezposrednio zapoznac si¢
z prezentowanymi obiektami. Jednak nic nie zastapi bezposredniego kontaktu
ze §rodowiskiem kulturowym, przyrodniczym czy spotecznym. Szczegélnie
w przypadku uczniéw edukacji wezesnoszkolnej istotne bedzie takze wsparcie
ze strony nauczyciela ukierunkowujace obserwacje, utatwiajace poréwnywanie,
uogodlnianie i wyciaganie wnioskéw (np. dotyczacych wilgotnosci gleby w lesie
i na face). Niebagatelna bedzie takze rola nauczyciela w rozwijaniu wrazliwosci
estetycznej, dostrzegania pickna w §wiecie przyrody czy wytworach kultury oraz
rozwijania potrzeby estetycznych doznan.
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Podsumowanie

Walory wycieczek dostrzegat juz J.J. Rousseau, ktéry w dobie o$wiece-
nia podkreslat ich znaczenie dla rozwoju spostrzegawczosci wychowankéw
oraz mozliwosci bezposredniego poznania $rodowiska przyrodniczego. Takze
wspottworcy Komisji Edukacji Narodowej S. Staszic i J.U. Niemcewicz byli
or¢downikami i propagatorami bezposredniego poznawania kraju i doceniali
edukacyjna rol¢ wycieczek'?. Niewatpliwe wartosci dydaktyczne wycieczek
w poznaniu przyrody, wytwordw kultury materialnej i Srodowiska spotecznego,
szczegblnie wiréd uczniéw klas mtodszych, potwierdzaja liczne publikacje'® oraz
przytoczone powyzej badania. Reasumujac, znaczenie dydaktyczne wycieczek
jest istotne w zakresie poznania zmystowego, umiejetnosci dostrzegania konkret-
nych, wskazanych przez nauczyciela elementéw, bogacenia stownictwa uczniéw,
rozwijania proceséw myslowych, takich jak: klasyfikowanie, uogélnianie, analiza
i synteza, wzbogacania i utrwalania wiedzy uczniéw o otoczeniu. Informacje
i spostrzezenia nabywane w trakcie wycieczek, w potaczeniu z wiadomoscia-
mi juz posiadanymi, powoduja budowanie w umysle dziecka trwatej wiedzy
wspartej pozytywnymi emocjami, rodzacymi si¢ w trakcie wyjscia poza mury
szkoly. Kolejnym atutem jest budzenie ciekawosci poznawczej i zainteresowania
$wiatem, jakze wazne zaréwno w kontekscie funkcjonowania szkolnego, jak
i rozwoju osobowosci.

Dziatai dydaktycznych nie mozna oddziela¢ od wychowania, stad naleza-
toby takze podkresli¢ istotne znaczenie wychowawcze wycieczek. W ich trakcie,
w naturalnych warunkach budujg si¢ whasciwe relacje pomigdzy cztonkami
grupy klasowej - kolezenstwo, solidarno$¢, wspdlnota. Uczniowie uczg sig
wspoldziatania, wspélnego pokonywania przeszkdd i trudnosci, odpornosci
na trudy i wzajemnego wspierania si¢. Integracja grupy klasowej ma ogromne
znaczenie wychowawcze, a wyjscie z klasy w teren jest $wietna do tego okazja.
W trakcie wycieczek dzieci maja mozliwo$¢ w praktyce stosowaé poznane
normy i zasady Zycia spolecznego jak altruizm czy odpowiedzialno$¢ za innych.

2 Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. VII, T. Pilch (red.), Warszawa 2005,
s. 513-515.

3 Por.: 1. Blaszczak, Znaczenie wycieczek szkolnych w wychowaniu i ksztatcenin ucznidw
klas poczatkowych szkoly podstawowej, ,Zeszyty naukowe, Turystyka i Rekreacja”, Zeszyt
nr 13(1), Warszawa 2014, s. 87-88; M. Broniszewska, Wycieczka szkolna jako forma
oddziatywan profilaktycznych, ,Glos Pedagogiczny” 2011, nr 32, s. 28-30; K. Denek,
Krajoznawstwo i turystyka w edukacji wczesnoszkolnej, ,Nauczyciel i Szkota” 1998,
nr 1, s. 14-32; K. Kapciak, Wycieczka jako forma integracji ksztatcenia wezesnoszkolnego,
,,Zycie Szkoly” 2015, nr 9, s. 11-16;
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Poznawanie zabytkéw, miejsc pamigci, interesujacych obiektéw architek-
tonicznych tworzy poczucie wspdlnoty kulturowej, utozsamianie si¢ z matg
ojczyzng i ksztattuje postawy patriotyczne. Obcowanie z przyroda uwrazliwia
na jej pickno i ksztaltuje postawy szacunku dla jej zasobéw. Wycieczki do
obiektéw kultury buduja wrazliwos¢ estetyczna, poczucie pigkna i przygotowuja
przysztych odbiorcéw kultury do stalego korzystania z jej zasobéw. W edukacji
wezesnoszkolnej w trakcie wycieczek, ukazujacych przyrode, ludzi, ich prace
oraz wytwory tej pracy, obok licznych celéw dydaktycznych realizowane sa takze
cele wychowawcze. Nauczyciele powinni pamigtaé, ze najlepiej przeprowadzona
lekcja w klasie nie zastapi uczniowi bezposredniego kontaktu ze srodowiskiem.

dr Stawomira Pusz jest zatrudniona jako adiunkt
dydaktyczny w Instytucie Pedagogiki Uniwersytetu
Rzeszowskiego.



