Sylwia Przybyto

Efektywne rozwijanie
umiejetnoéci stuchania ze
zrozumieniem na lekcji jezyka
obcego

Stuchanie jest podstawowym elementem komunikacji czlowieka i jego
pierwsza umiej¢tnoscia jezykowa. Nowonarodzone dziecko najpierw tylko
stucha, a nastgpnie, po uzyskaniu gotowosci, reaguje i podejmuje kolejne pro-
duktywne aktywnosci. Wedtug badaczy samo stuchanie zajmuje az 45% procesu
komunikowania si¢. Stuchanie jest fatwe i naturalne w jezyku natywnym, nie
wymaga specjalnych przygotowan. By¢ moze z tego powodu zaniedbujemy stu-
chanie ze zrozumieniem na lekcjach jezyka obcego, skupiajac si¢ na produkcie
(wykonaniu ¢wiczenia) i testowaniu, a nie na procesie (przygotowaniu i przej-
$ciu do innych aktywnosci). Umiejetno$é stuchania ze zrozumieniem wystepuje
jako niezalezna sprawnos¢ jezykowa (np. ogladanie telewizji, stuchanie radia,
wykladu, instrukeji) lub jest czgécig sktadowa szerszego zestawu kompetencji
(np. rozmowa, codzienne kontakty, negocjacje)'.

Umiejetnos¢ stuchania ze zrozumieniem jest réwniez testowana podczas
egzaminéw jezykowych. Wyniki egzaminu dsmoklasisty z 2020 r. uzyskane
w obszarze rozumienia ze stuchu pokazuja, ze uczniowie lepiej poradzili
sobie z rozumieniem tekstu jako catosci (Sredni wynik — 62%) niz ze znajdo-
waniem w tekscie okreslonych informacji (Sredni wynik — 50%). Podobnie
byto w 2019 roku — analogicznie na poziomie 63% i 56%. Wyniki podsta-
wowego egzaminu maturalnego — cho¢ wyzsze w obrebie rozumienia tekstu
moéwionego — byly nizsze w poréwnaniu do innych sprawnosci. W obszarze
rozumienia ze stuchu zdajacy dobrze poradzili sobie z zadaniami wymagaja-
cymi okreslania intencji autora tekstu. W pozostalych zadaniach sprawdza-
jacych ogélne rozumienie tekstu wyniki byly zwykle nizsze. Na poziomie
rozszerzonym zdajacy osiagneli najwyzsze wyniki za zadania sprawdzajace
rozumienie ze stuchu®.

1

H. Komorowska, Metodyka nauczania jezykéw obcych, Warszawa 2015, s. 175.
2 Sprawozdanie za rok 2020. Jezyki 0bce nowozytne, CKE 2020, dostep: 12 X1 2021, dostgpny
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Celem artykulu jest zwrécenie uwagi nauczycieli jezykéw obceych wszyst-
kich etapéw edukacyjnych na znaczenie nauki umiej¢tnosci stuchania ze
zrozumieniem, odbywajacej si¢ przed wykonaniem planowanego ¢wiczenia
i trwajacej po ukoriczeniu ¢wiczenia. Oczywistym jest, ze rozwijanie umiejetno-
§ci shuchania ze zrozumieniem powinno obejmowac etapy przed, w trakcie i po
stuchaniu, jednak zastanéwmy si¢ czy rutyna i ciagly brak czasu nie sprawiaja,
ze traktujemy faze ,przed” i,po” po macoszemu.

Rozwazania warto rozpoczaé od poznania przyczyn trudnosci rozumienia
w jezyku obcym. Penny Ur podaje sze$¢ gtéwnych powodéw, jednak to nie
oznacza, ze nie ma ich wigcej. Rézni uczniowie zmagajq si¢ z réznymi proble-
mami. Wsréd nich moga by¢:

* trudnosci z rozpoznaniem dzwigkéw,

* usilne starania zrozumienia kazdego jednego stowa — a w nastgpstwie uczucie
porazki,

* problemy w rozumieniu szybkiej, ptynnej, naturalnej wypowiedzi natywnego
uzytkownika jezyka,

* potrzeba wielokrotnego odtworzenia tekstu,

* skupienie na odbiorze tekstu bez mozliwosci zastanowienia si¢ nad jego trescia,

* zmeczenie i znudzenie zbyt dlugim tekstem?.

W przeciwienistwie do tekstu pisanego tekst méwiony wymaga od ucznia
znajomosci wickszej ilosci zwrotéw — zbitek jezykowych i automatycznego przy-
wolania znaczenia uslyszanych stéw, co wiaze si¢ z aspektem slyszenia jezyka®.

Planowanie lekcji

Przystepujac do planowania lekcji, nalezatoby przeanalizowaé tre$¢ na-
grania pod katem stownictwa i struktur gramatycznych. Réznice w poziomie
jezykowym uczniéw moga wystgpowaé miedzy grupami, ale takze w obre-
bie jednej klasy, dlatego nauczyciel powinien przeanalizowaé transkrypcje
nagrania pod katem bieglosci jezykowej danej grupy uczniéw. Jesli poziom
jezykowy danej grupy jest nizszy niz oczekiwany lub gdy zawiera stownictwo,
ktére jeszcze nie bylo wprowadzane nalezaloby wprowadzi¢ kluczowe dla
zrozumienia stowa. Kluczowe, gdyz nie powinni$my przyzwyczajaé uczniéw

online: hteps://cke.gov.pl/images/_ EGZAMIN_OSMOKLASISTY/Informacje_o_
wynikach/2020/sprawozdania/E8_]%C4%99zyki_obce_sprawozdanie_.pdf

P. Ur, Course in Language Teaching Trainee Book, Cambridge University Press, Cambridge
1999.

H. Dellar, A. Walkley, Zeaching Lexically. Principles and practice, Stuttgart 2016, s. 100.
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do rozumienia kazdego jednego stowa. Wszak w zyciu codziennym tez wy-
stepuja szumy komunikacyjne i korzystamy wtedy z domystu jezykowego.
Przesadne koncentrowanie si¢ na pewnych stowach skutkuje utratg pewnosci
siebie i uniemozliwia zrozumienie nawet kilku zdar.

W zyciu codziennym uczen odbiera réznorodne komunikaty méwione,
uczestniczy w rozmowie, dokonuje zakupu, dopytuje si¢, stucha muzyki dla
przyjemnosci, uczy si¢, by¢ moze recytuje, oglada telewizje. Przygotowujac ma-
terialy do stuchania, nauczyciel powinien mie¢ pewno$¢, ze materialy, ktérymi
dysponuje zapewnia rozwéj umiejetnosei stuchania w réznych i codziennych
sytuacjach, dlatego warto uzupelnia¢ materialy podrecznikowe o materialy
autentyczne, takie jak programy telewizyjne, podcasty, piosenki, filmy, wy-
wiady. Przygotowanie ¢éwiczeri do materiatu jest poczatkowo czasochlonne,
jednak bedzie dla ucznia spotkaniem z prawdziwym jezykiem i wprowadzi
urozmaicenie na lekgji, a na dhuzsza metg przyniesie wymierne korzysci w po-
staci rozwinigtej umiejetnosci stuchania ze zrozumieniem, co bedzie widoczne
podczas testow i egzamindw.

Faza przed stuchaniem

Wychodzac z zalozenia, ze stuchanie ze zrozumieniem to umiejetnosé,
ktérg nalezy rozwijaé, faza lekgji tuz przed stuchaniem jest najwazniejsza z faz.
Penny Ur, autorka wielu ksiazek metodycznych dla nauczycieli jezykéw obeych,
podkresla, ze kierowane do uczniéw prosby typu: postuchaj i zrozum (zréb ¢éw.
X) sa ztlym pomystem, gdyz préby zrozumienia czego$ wyrwanego z kontek-
stu s3 dla uczniéw frustrujace®. Poprawnie przeprowadzone ¢éwiczenia przed
stuchaniem zwigkszaja szans¢ ucznia na odniesienie czy tez poczucie sukcesu.
Cwiczenia sprawdzajace rozumienie ze stuchu w wickszosci stanowia sztuczna
dla ucznia sytuacjg, w ktérej nie widzi rozméwcedw, ich mimiki (a przeciez
komunikacja niewerbalna réwniez ma wplyw na zrozumienie) ani miejsca,
w ktérym rozgrywa si¢ sytuacja komunikacyjna.

W fazie przed stuchaniem warto skorzysta¢ z technik, ktérych gléwnym
celem jest skupienie uwagi uczniéw wokét tematyki tekstu, przypomnienie
i zaktywizowanie znanych uczniom elementéw jezyka zwigzanych z tematyka
tekstu oraz wprowadzenie nowych elementéw leksykalnych i gramatycznych

> K. Al-Nafisah, Lsues and Strategies in Improving Listening Compre/aemion in a Classroom,

yInternational Journal of Linguistics”, 2019, Vol. 11, nr 3, s. 93-106.
¢ P Ur, Penny Ur’s 100 Teaching Tips, Cambridge University Press, Cambridge 2016, s. 67.
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koniecznych do jego zrozumienia’. Tych zalet jest wigcej, jako ze naswietlaja
uczniom kontekst sytuacyjny, motywuja do podjecia dziatania — zadania, ob-
nizaja negatywne emocje zwiazane ze stuchaniem w jezyku obcym oraz elimi-
nuja ryzyko porazki. Stwarzaja ponadto okazj¢ do wspélnej dyskusji®. Ponizej
przedstawiono wybrane techniki’.

Wykorzystanie obrazka w celu odgadniecia tematyki tekstu méwionego.
Nauczyciel wyswietla uczniom obrazek przykuwajacy uwage. Moze to by¢ réw-
niez mapa lub diagram. Na podstawie zaprezentowanego materiatu uczniowie
odgaduja tematyke tekstu. W dalszej cz¢dci nauczyciel prosi uczniéw, aby ulozyli
pytania zwiazane z obrazem i nawiazujace do tekstu. W koricu uczniowie stuchajg
tekstu i sprawdzaja, czy padly odpowiedzi na pytania przez nich postawione.

Wykorzystanie obrazka na temat zwiazany z nieznanym jeszcze tekstem
w celu ukierunkowania uwagi uczniéw. Nauczyciel prezentuje obrazek zwigza-
ny z ogblng tematyka tekstu stuchanego. Uczniowie opisuja obrazek wspdlnie
z nauczycielem lub w parach. Jesli uczniowie znajg czas przeszly wyrazaja takze
przypuszczenia dotyczace wydarzen przed ukazang scena. W koncu nauczyciel
odwoluje si¢ do doswiadczeni ucznidéw zwiazanych z dang sytuacja.

Przewidywanie wyrazéw, ktére moga pojawié sie w tekscie w celu przy-
pominania wyrazéw i struktur zwiazanych z tematyka. Nauczyciel jednym
zdaniem wyjasnia tematyke tekstu i prosi uczniéw o wymienienie stéw, ktére
wedlug nich moga pojawi¢ si¢ w tekscie. Uczniowie moga wypisywad wyrazy
na tablicy lub podawa¢ ustnie, jednak forma pisemna ma wickszy potencjat
¢wiczeniowy, gdyz taka lista moze by¢ tworzona w parze/ grupie i moze ewo-
luowac. Po tym jak pierwsza para wpisze swoje stowa na liste, lista przechodzi
do kolejnej pary, ktéra dopisuje kolejne stowa, itd.

Zastosowanie burzy mézgéw w celu odgadnigcia tematyki tekstu. Na-
uczyciel prosi uczniéw, aby postuchali nagrania i notowali stowa, frazy, ktére
pomoga im w odgadnieciu tematyki tekstu. Po wystuchaniu nagrania uczniowie
konsultujg si¢ w parach lub grupach i wspélnie decyduja, jaka jest tematyka
nagrania.

Wykorzystanie techniki ,,wyraz niepasujacy do pozostaltych” w celu po-
wtérki stéw dawno juz wprowadzonych. Nauczyciel prezentuje cztery, pigé

7

H. Komorowska, op. cit. (Metodyka nauczania jezykéw...), s. 177.
8 J. Manuel, 19 Types of Pre-Listening Activities, dostgp: 05V 2021, dostepny online: hteps://
englishpost.org/pre-listening-activities/.

Na podstawie: H. Komorowska, op. cit. (Metodyka nauczania jezykéw...); H. Dellar,
A. Walkley, op. cit. (Téaching Lexiacally...), s. 103; EnglishPost.org — blog metodyczny dla
nauczycieli jezyka angielskiego prowadzony przez José Manuela.
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wyrazéw, z ktérych jeden nie miedci si¢ w tej samej grupie tematycznej, np.
bagaz, bilet, $niadanie, samolot, lotnisko. Uczniowie wskazuja wyraz, ktéry
nie pasuje do pozostalych. Te forme ¢éwiczenia mozemy zastosowad réwniez
do struktur gramatycznych, np. slept — played — went — ate. W tym przypadku
uczniowie powinni wskazaé na stowo played, ktére nie pasuje do tego zestawu,
gdyz jest czasownikiem regularnym.

Generowanie jezyka wlasciwego tekstom konwersacyjnym w celu nauki
zwrotéw komunikacyjnych wystepujacych w nagraniu. W przeciwieristwie
do tekstéw pisanych teksty méwione odbierane i przetwarzane sa tu i teraz,
bez mozliwosci zatrzymania si¢ na danym fragmencie, dlatego nalezaloby
w pierwszym kroku nauczy¢ zwrotéw/fraz komunikacyjnych kluczowych dla
zrozumienia tekstu. Frazy te moga postuzy¢ réwniez jako baza do ¢wiczenn
komunikacyjnych, odbywajacych si¢ po zakoriczonym treningu stuchania.
W tym celu podajemy uczniom pytania wyjete z nagrania. Zadaniem uczniéw
bedzie utozenie pytan we whasciwej kolejnosci, w jakiej spodziewaja si¢ je ushy-
sze¢. Nastepnie prébuja udzieli¢ odpowiedzi na podane pytania. Zaawansowane
grupy moga zaproponowac po dwa sposoby odpowiedzi. W ostatnim etapie
¢wiczenia podajemy uczniom kluczowe stowa wyjete z nagrania i prosimy
o podanie propozycji wypowiedzi z tymi stowami. Zadaniem ucznidw jest
przewidywanie tego, co moze zosta¢ powiedziane.

Ukladanie polecenia w celu obnizenia stresu zwiazanego ze stucha-
niem w jezyku obcym. Nauczyciel wyswietla uczniom polecenie do zadania
sprawdzajacego rozumienie tekstu méwionego, jednak instrukcje podane sa
w niewlasciwej kolejnosci. Zadaniem uczniéw bedzie utozenie instrukeji we
whasciwej kolejnosci. Powyzsze éwiczenie sprawdzi si¢ wiréd ucznidéw zakto-
potanych stuchaniem w jezyku obcym. Doda im pewnosci i pozwoli skupié
si¢ na poszczegblnych poleceniach.

Ustalanie tozsamosci rozméwcéw w celu naswietlenia kontekstu sytu-
acyjnego. Dla czgéci ucznidéw stuchanie tekstu méwionego w jezyku obcym
przez wielu rozméwcéw bywa skomplikowane. O ile celem zadania sprawdza-
jacego rozumienie tekstu méwionego nie jest odgadnigcie imion rozméwcéw,
nauczyciel moze zastosowac t¢ technike w fazie przygotowawczej. Zadaniem
nauczyciela bedzie scharakteryzowanie rozméwcéw. Podczas stuchania ucznio-
wie identyfikuja rozméwceéw, np. po plci, tonie glosu, wieku, nastroju.

Weryfikowanie zdati w celu postawienia przed uczniem konkretnego za-
dania. W Zyciu codziennym stuchamy, gdy mamy ku temu konkretny powdd,
jednak w warunkach szkolnych nauczyciel musi stworzy¢ powdd, dla ktérego
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uczniowie mieliby uwaznie stuchaé. Nauczyciel prezentuje uczniom kilka zdan
wyjetych z nagrania i prosi ucznidw, aby zastanowili si¢ czy sa one prawdziwe
czy falszywe. Uczniowie czytaja zdania, dzielg si¢ opinia, zaznaczaja swoje
odpowiedzi. Na tym etapie nauczyciel nie weryfikuje odpowiedzi. Nastgpnie
podczas stuchania nagrania sprawdzaja czy ich przypuszczenia si¢ potwierdzity.

Podkreslanie strumienia mowy w celu ulatwienia rozpoznawania dzwie-
kéw. Jedna z trudnosci zwiazang z rozumieniem tekstu méwionego jest mowa
Yaczona (connected speech), ktdra sprawia, ze uczent ma trudnosci z okresleniem
poczatku i korica poszczegdlnych wyrazéw. Kiedy stowa pomocnicze (spéjniki,
zaimki, przyimki, wyrazy positkowe i partykuly) sa wymawiane pojedynczo —
sa akcentowane, maja mocng forme, jednak kiedy wystepuja w zdaniu — ich
forma jest staba, tzn. cz¢$¢ sylaby jest pomijana i to powoduje problemy ze
zrozumieniem'®. W tej sytuacji nauczyciel moze wytowi¢ z tekstu kilka takich
fraz i zacheci¢ uczniéw do powtdrzenia, najpierw wolno, potem szybciej i naj-
szybciej jak uczed potrafi. Nauczyciel moze réwniez wykorzystaé technike
»backchaining” polegajaca na powtarzaniu od korica, np.:

now

doinow

chadoinow

wotchadoinow

Faza w trakcie stuchania

Poniewaz podreczniki zapewniaja ¢wiczenia przeznaczone do wykonania
podczas stuchania nagrania, autorka nie bedzie skupia¢ si¢ na tej fazie szcze-
gblowo, ale zasugeruje rozwiazania, ktére nauczyciel moze zastosowaé podczas
probleméw ze zrozumieniem.

Podczas egzaminu ésmoklasisty czy tez maturalnego uczniowie stuchaja
nagrania dwukrotnie, tak sa formulowane polecenia w podrecznikach. Jednak
w sytuacji, gdy cze$¢ uczniéw nie ma czesci odpowiedzi warto odtworzy¢ nagra-
nie po raz kolejny, i by¢ moze po raz kolejny, zatrzymujac po kazdym pytaniu.
W odczuciu autorki uczniowie w klasach 4-6 rozwijaja umiejetnos¢ stuchania
ze zrozumieniem, ktéra bedzie doskonalona w klasach 7-8. Nauczycielowi
powinno zaleze¢ na zrozumieniu tekstu przez ucznidw, nie na wykonaniu ¢wi-
czenia zgodnie z poleceniem w podreczniku, a to oznacza, ze kiedy wystapia

10 V. Steele, Connected Speech, dostgp: 11 V 2021, dostgpny online: hteps://www.
teachingenglish.org.uk/article/connected-speech.
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trudnosci nauczyciel zmodyfikuje polecenie, odtworzy nagranie po raz kolejny
lub podzieli je na krétsze fragmenty lub nawet bardzo krétkie. Dobra praktyka
powinno by¢ oméwienie éwiczenia, ktdre sprawito trudno$é. Nauczyciel moze
zacytowa¢ fragment i wyjasni¢ prawidtowe rozwiazanie. W tym czasie uczen
przetwarza powdd, dla ktérego nie zrozumial.

Wskazane jest stosowanie strategii egzaminacyjnych — juz od 4 klasy,
i nie chodzi o tzw. ,uczenie pod egzamin”, ale o prawidlowe nastawienie
ucznia do stuchania. Jednym z typéw zadania egzaminacyjnego jest wybér
wlasciwej reakcji do wypowiedzi rozméwey. Przeprowadzenie tego typu
zadania z pominigciem krétkiego, ale jakze istotnego przygotowania obniza
szanse na sukces ucznia. Spéjrzmy na przykladowe zadanie egzaminacyjne:

Zadanie 4. (0-4)

Uslyszysz dwukrotnie cztery wypowiedzi dotyczace kontaktéw towarzyskich (4.1.-4.4.).
Do kazdej z nich dobierz wlasciwg reakcej¢ (A-E). Wpisz rozwigzania do tabeli.

Uwaga! Jedna reakeja zostala podana dodatkowo i nie pasuje do zadnej wypowiedzi.

. That’s true. I really like her.

. 1 think she had to babysit her little sister.

. Iam. My name is Alice, nice to meet you.
. Yes, my brother is going to a party tonight.
. Sure, but don’t invite more than 10 people.

moAE

4.1. 4.2, 4.3. 4.4,

Arkusz egzaminacyjny z jezyka angielskiego (2020).
Zrédio: https://cke.gov.pl/images/_EGZAMIN_OSMOKLASISTY/Arkusze-egzaminacyjne/2020/jezyki/OJAP-100-2004.pdf

Zadanie wymaga szybkiego zrozumienia czterech réznych kontekstéw
sytuacyjnych i szybkiego reagowania. Jesli nauczyciel bedzie uczyl strategii
egzaminacyjnych juz od klasy 4, jest duza szansa na sukces. W warunkach
lekeyjnych uczniowie powinni zapozna¢ si¢ z podanymi reakcjami, nauczyciel
moze zapytaé, czy wszystko jest zrozumiate lub poda¢ thumaczenie trudniejszych
/ nowych stéw. Nastepnie nauczyciel pyta uczniéw o to, co mogloby zostaé
powiedziane, aby uzyska¢ podana reakcje. W tym czasie uczniowie generuja
stfownictwo i frazy komunikacyjne, ktére moga pojawi¢ si¢ w nagraniu, jak
réwniez wyobrazaja sobie kontekst sytuacyjny. Wszystkie sktadowe zwickszaja
szanse ucznia na jego sukces.
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Zadanie typu prawda/falsz moze by¢ przeprowadzone technika nieujawnia-
nia prawidtowych odpowiedzi. Nauczyciel podaje ogdlne informacje o nagraniu,
uczniowie rysuja ponizsz tabele w zeszycie.

completely sure not completely sure

Uczniowie stuchaja nagrania, podczas ktérego robia notatki. Informacje,
ktérych sa pewni zapisuja w rubryce completely sure, natomiast informacje, co
do ktérych maja watpliwosci, umieszczajq w rubryce not completely sure. Po
wystuchaniu nagrania uczniowie konsultujg si¢ w parach lub grupach. Jezeli
zdania co do pewnych informacji sa podzielone, zapisywane sa w rubryce
not completely sure. Podczas drugiego stuchania tekstu uczniowie weryfikujg
informacje w tabeli i dopisujg wigcej szczegdtéw. Nastepnie znéw konsultuj
si¢ w grupach. W razie potrzeby nauczyciel powinien odtworzy¢ nagranie po
raz kolejny. W sytuacji gdy zdania nadal s podzielone, nauczyciel odtwarza
kluczowy fragment, aby rozwia¢ watpliwosci.

Godng uwagi technika jest dictogloss. Polega ona na odtworzeniu krétkiego
tekstu poprzez shuchanie i notowanie kluczowych stow, ktdre sg nastepnie wyko-
rzystywane jako podstawy do rekonstrukeji. W przeciwienistwie do tradycyjnego
dyktanda, nauczyciel nie dyktuje w wolnym tempie, ale odtwarza krétki (50-60
wyrazowy) fragment nagrania kilka razy, dajac uczniom mozliwo$¢ konsultacji
po kazdorazowym odstuchaniu. Zaczynamy od podyktowania pierwszych
dwoch linijek tekstu. Jesli w tekscie wystepuja specyficzne struktury mozna je
podyktowaé w ramach rozgrzewki, np.:

How long have you been doing that?

How long have you been waiting?

Uczniowie moga éwiczy¢ wypowiadanie zdan w wolnym i szybkim tempie.
W koncu przechodzimy do stuchania nagrania. Po kazdorazowym odstucha-
niu tekstu uczniowie konsultujg si¢ i weryfikuja poprawnos¢ swojego zapisu
z innymi.

Edukacja zdalna stworzyta nowe mozliwosci przeprowadzania ¢wiczen
online i synchronicznego nadzorowania pracy uczniéw w czasie lekcji. Na
podstawie technik sprawdzajacych rozumienie ze shuchu opartych na obrazie
(np. wskazywanie, szeregowanie, dobieranie, dorysowywanie brakujacych
fragment6éw) autorka proponuje zaprojektowanie éwiczenia z wykorzystaniem
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tablicy Jamboard. Nauczyciel tworzy zadanie, ktére moze by¢ udostepnione
w formie kopii kazdemu uczniowi. Stuchajac nagrania, uczniowie manipuluja
obrazem zgodnie z poleceniem. Przedstawiona forma zadania sprawia, ze uczen
pozostaje aktywny, gdyz stoi przed nim zadanie, a nauczyciel ma mozliwo$¢
zweryfikowania pracy poszczegdlnych ucznidw.

Faza po stuchaniu

Faza po wystuchaniu nagrania sprawdza nie tylko globalne i szczegétowe
zrozumienie tekstu, ale daje réwniez okazj¢ do integracji z innymi umiejgtno-
$ciami. Plynne przejscie od sprawnosci stuchania do sprawnosci méwienia lub
pisania mozemy osiagnaé w zaleznosci od rodzaju stuchanego tekstu, poprzez re-
dagowanie streszczenia, opowiadania, odgrywania rél czy tez wspélna dyskusje.

Przykladowy scenariusz lekcji doskonalacej
umiejetno$¢ stuchania ze zrozumieniem
Tematyka: prace i obowiazki domowe
Grupa wiekowa: klasa 7
Materiat dydaktyczny: podcast dostgpny na: www.podcastsinenglish.com
oraz https://www.youtube.com/watch?v=uypw2 Tf2v5A

Faza przed stuchaniem

Cwiczenie 1.

Nauczyciel wyswietla wybrany obraz zwiazany z obowigzkami domowymi,
pyta uczniéw: Whats this?

What do you use it for?

Do you like vacuuming?

How often do you vacuum the floor?

Who is responsible for vacuuming in your house?
Celem ¢wiczenia jest nakreslenie kontekstu
nagrania, ktére bedzie odtwarzane i wzbudze-
nie zainteresowania tematem

Cwiczenie 2.

Nauczyciel przeprowadza z uczniami burzg mé-
zgbw. Prosi o podanie z pamieci nazw obowigz-

Rysunek 1. Zr6dio: Piabay.com kéw domowych. W warunkach stacjonarnych
uczniowie moga podawa¢ na glos, zapisywad na
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tablicy, sporzadzi¢ w grupie liste. W warunkach on/ine nauczyciel moze popro-
si¢ uczniéw o wpisanie stéw na czacie lub wykorzysta¢ narzedzie mentimeter.
com, ktére z podanych odpowiedzi utozy estetyczng chmure wyrazowa. Celem
¢wiczenia jest wygenerowanie stownictwa, ktére moze pojawi si¢ w nagraniu.
Cwiczenie 3.

Nauczyciel prezentuje sekwencje stéw, prosi uczniéw o wskazanie stowa,
ktére nie pasuje do pozostatych, np.: make your bed — take a shower — vacuum
the floor — do the washing

Zadanie ma na celu przypomnienie sobie dawno wprowadzanego stownic-
twa.

Cwiczenie 4.

Nauczyciel zaznajamia uczniéw z tematyka nagrania. Prosi o przewidze-
nie struktur gramatycznych, jakie moga zosta¢ uzyte, np. Uslyszysz pewne
matzenistwo opowiadajgce o swoich codziennych obowigzkach domowych. Jak
myslisz jakie struktury gramatyczne zostang uzyte?

Uczniowie powinni odpowiedzie¢: czas Present Simple, gdyz stuzy do opisy-
wania czynnosci powtarzajacych si¢. W tym miejscu nauczyciel moze zapytaé
o charakterystyczne okreslenia czasu. Celem ¢éwiczenia jest zwrdcenie uwagi
na przystowki czestotliwosei czasu, ktére moga mie¢ kluczowe znaczenie dla
zrozumienia tekstu i poprawnego wykonania zadania w trakcie stuchania.

Faza w trakcie sluchania

Cwiczenie 5.

W klasie nauczyciel przygotowuje zestaw obrazkéw dla kazdego ucznia
lub pary. W warunkach online przygotowuje tablicg Jamboard z kilkoma
obrazkami przedstawiajacymi obowiazki domowe wymienione w nagraniu.
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Zadaniem uczniéw jest ulozy¢ obrazki we whasciwej kolejnosci.

Cwiczenie 6.

Uczniowie sthuchaja nagrania jeszcze raz. Tym razem kategoryzuja obowiazki
na te, ktére wykonuje zona, maz i obydwoje.

Cwiczenie 7.

Uczniowie wykonuja ¢wiczenie typu prawda / falsz. Robia notatki z podzia-
fem na kategorie ,,completely sure” oraz ,not sure”, konsultuja odpowiedzi
w parach.

1. Some chores are nice.

2. Washing clothes is easy.

3. They have got a tumble dryer.

4. They don’t have a dishwasher.

5. The man feeds the chickens every day.

Cwiczenie 8.

Poniewaz uczniowie maja juz wstgpng wiedze dotyczaca tekstu nagrania
i podzialu obowiazkéw, moga przej$¢ do techniki dictogloss. Nauczyciel
odtwarza fragment nagrania, uczniowie notuja, konsultuja si¢ w parach.
Nauczyciel monitoruje proces rekonstrukeji tekstu, odtwarza nagranie
jeszcze raz. Cwiczenie koticzy sie w momencie petnego odtworzenia tekstu.
Uwaga! Jesli nagranie jest dlugie, realizujemy tylko jeden fragment, aby nie
zmeczy¢ ucznidéw i nie doprowadzi¢ do znudzenia.

Faza po stuchaniu

Cwiczenie 9.

Nauczyciel prosi o ustny opis podziatu obowiazkéw domowych pomiedzy
meza i zong, a takze o odniesienie si¢ do podzialu obowiazkéw domowych
w rodzinie ucznia. Celem ¢wiczenia jest integracja umiejetnosci stuchania ze
zrozumieniem z umiej¢tnoscia mowienia.

Podsumowanie

Umiejetnos¢ shuchania ze zrozumieniem jest umiejetnoscia, ktéra nalezy
rozwija¢ z pelnym zrozumieniem jej istoty. Wymaga to uwaznego planowania
fazy przed stuchaniem tekstu. Warto od czasu do czasu poswieci¢ cala jednostke
lekcyjna na doskonalenie tej umiejetnosci, co zaowocuje na diuzsza mete. Bywaja
lekcje, w ktdrych éwiczenie stuchania ze zrozumieniem jest jednym z elementéw.

DLAW LALTNAYA

)
\4

ANZOAQ

71



N
I

KULTET METODYCZN

FA

Sylwia Przybyto

W tej sytuacji ograniczamy liczbe ¢wiczeni przed shuchaniem, ale nie pomijajmy
tej fazy catkowicie.

Gdy widzimy duze trudno$ci w zrozumieniu, odtwdérzmy nagranie po
raz kolejny, podzielmy na fragmenty, zapytajmy ucznia o to, co ustyszat. To
nauczyciel, nie podrecznik, decyduje o tym, jak powinno przebiegaé zadanie.

Zwréémy réwniez uwagge na dobdr materiatéw dydaktycznych. Nauczyciel
powinien czasem korzysta¢ z materiatéw autentycznych, filmowych lub po
prostu rézniacych si¢ nieco od zadad w podreczniku. Takie zadania wzbudza
zainteresowanie na lekgji i rozbudza motywacje uczniéw.

Sylwia Przybylo (ORCID: 0000-0001-7936-0444,) jest
doktorem nauk spotecznych, dyplomowanym nauczycielem
jezyka angielskiego w Szkole Podstawowej w Weryni, doradcqg
metodycznym z zakresu jezyka angielskiego w tarnobrzeskim
oddziale Podkarpackiego Centrum Edukacji Nauczycieli przy
PZPW w Rzeszowie, pasjonatkq nauczania.



