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,Réznorodne swiaty szkoty”

Podtytut publikacji pod redakcja naukows prof. Doroty Klus-Stariskiej,
ktéra w ubieglym roku ukazata si¢ naktadem Wydawnictwa Naukowego PWN!,
odbieram nie tylko jako motyw spajajacy sktadajace si¢ na nia teksty. Przede
wszystkim jako zaproszenie do otwarcia si¢ na inne sposoby myslenia o pol-
skiej szkole i sposoby dydaktycznego dziatania, od dawna oczekiwane przez
badaczy tego srodowiska, wskazujacych na rosnacy rozdzwick pomiedzy szkot
a jej otoczeniem®. Otwarcie to z kazdym rokiem staje si¢ bardziej naglace dla
kazdego, kto patrzy na polska szkote w kontekscie niezwykle szybkich prze-
obrazen, niespotykanych wezesniej wyzwan i zagrozeni wspélczesnego $wiata’,
tempa rozwoju sztucznej inteligengji i trudnych do przewidzenia konsekwencji
~nadchodzacej fali” technologicznej. Nie sposéb ich zignorowad, liczac na to,
ze ,jakos to bedzie”.

W rekomendacji wydawniczej czytamy, ze ksiazka skierowana jest do stu-
dentéw pedagogiki oraz kierunkéw nauczycielskich, takze kadry akademickiej
zainteresowanej zagadnieniami ksztalcenia z racji swej naukowej i dydakeycznej
dziatalno$ci. Mnie jednak’® wcigz marzy sig, ze takie publikacje bedg réwnie
chetnie czytane przez prakeykéw, wbrew — nierzadko mocno utrwalonym
w $rodowisku — przekonaniom, ze ,,mysle¢ teorig o praktyce” nalezato w trak-

' D. Klus-Stariska (red. nauk.), Dydaktyka i jej paradygmaty. Réznorodne swiaty szkoty, W.N.
PWN, Warszawa 2024.

2 Zob. np.: B. Sliwerski, Szkolne rewolucje, O.W. Impuls, Krakéw 2024.

3, Znajdujemy si¢ w multikryzysie (...) Pelzniemy od jednego kryzysu do drugiego, od jednej
katastrofy do nastepnej, od problemu do problemu” — pisze Byung-Chul Han w swoim
najnowszym tomie Duch nadziei i inne eseje, Wyd. KP, Warszawa 2025, s. 183.

# Zob. m.in.: K. Gurczyriska-Sady, W. Sady, Antropocen. Szanse i zagrozenia, PWN, Warszawa 2022;

M. Suleyman, Nadchodzqca fala. Sztuczna inteligencja, wiladza i najwazniejszy dylemat ludzkosci

w XX wieku, Wyd. Szczeliny, Krakéw 2024; M. Spitzer, Sztuczna inteligencja. Ponad czlowickiem.

Al jako ratunek i zagrozenie, Wyd. Dobra Literatura, Warszawa 2025; w tym numerze ,KE”: M.

Kalandyk, ,, Osobliwos¢’, ,, nadchodzqca fala” i ,,rewolucja prawdziwa” — stan naszej swiadomosci

poznawczej w obliczu nowego cywilizacyjnego zjawiska. Préba opisu —w tym tomie.

Przez lata zajmowatam si¢ ksztalceniem nauczycieli kierunkéw pedagogicznych

i nauczycielskich, a nastepnie ich doskonaleniem.

To z kolei podtytul wezeéniejszej publikacji D. Klus-Stanskiej, zob.: Paradygmaty dydakzyki.

Mpyslec teorig o praktyce, WN. PWN, Warszawa 2018.
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cie studiéw, ale juz niekoniecznie w szkole’. Tymczasem nie da si¢ zaprzeczy¢,
iz wielu uczacych dzi§ nauczycieli przygotowanie do zawodu, w tym wiedzg
z zakresu teorii ksztalcenia, zdobywato w czasie, gdy podreczniki dydakeyki
ogdlnej przedstawialy jednostronne ujecie proceséw nauczania i uczenia si,
oparte na psychologicznych zalozeniach behawioryzmu, z centralng postacia
nauczyciela, programu nauczania, podrecznika®. Niektérzy do dzis§ uznaja
poznany wéwczas model za jedyny dostgpny i — dodajmy — jedyny skuteczny,
pozostawiajac poza osobistg i spoteczna refleksja rozwazania o innej edukagji.
To, w moim przekonaniu, jedna z waznych przyczyn braku rzeczywistych zmian
w szkotach, ktére — mimo ciaglego reformowania — pozostaja wciaz zamknigte
na réznorodno$¢ ujeé i sposobéw rozumienia zachodzacych w niej proceséw.

Ponizszy tekst nie roéci sobie prawa do profesjonalnej recenzji pracy nauko-
wej, jest jedynie préba zachecenia srodowiska nauczycielskiego do zaglebienia
si¢ w tytutowe ,,réznorodne $wiaty szkoly” w ujeciu, jakie proponuja autorki
publikacji. Jako ze jeste$my w toku nast¢pnej reformy?, intensywnych dyskusji
na temat jej zasadnosci i trafnosci, moment wydaje si¢ szczeg6lnie zasadny.
Zwlaszcza ze dotychczas proponowane i wdrazane przez lata zmiany weiaz nie
naruszajg mocnych behawiorystycznych fundamentéw naszej szkoty. Nadal
postrzegamy ja tak, jakby nie istnialy inne strategie dydaktycznego myslenia
i dziatania, odmienne zatozenia dotyczace sposobéw poznawania $wiata i zdo-
bywania wiedzy, inaczej rozumiane role ucznia i nauczyciela, inne sposoby
interpretowania waznych zjawisk edukacyjnych.

Owszem, istnieja — szczegdtowy ich analizg, ze wskazaniem na mocne
i stabe strony, mozna znalez¢ w ksiazce D. Klus-Stariskiej z 2018 r. pt. Paradyg-
maty dydaktyki. Myslec teorig o praktyce'®. Autorka przybliza w niej teoretyczne
podstawy i praktyczne konsekwencje kazdego z — jak zaznacza — ,wspét-
istniejacych obok siebie” paradygmatéw dydaktycznych, ktérych zatozenia
prowadza jednakze ,0d/do odmiennego pojmowania proceséw uczenia sig

7 Co moze dziwi¢ w kontekscie tresci rozporzadzenia dotyczacego standardéw ksztalcenia

przygotowujacego do wykonywania zawodu nauczyciela; w opisie efektéw ksztalcenia czytamy,
ze absolwent jest gotéw do ,B.2.K3. samodzielnego poglebiania wiedzy pedagogicznej”
[D.U.2024.453], dostgp online: System Informacji Prawnej LEX: https://sip.lex.pl/akty-
prawne/dzu-dziennik-ustaw/standard-ksztalcenia-przygotowujacego-do-wykonywania-
zawodu-18880113.

D. Klus-Staniska, op. cit. (Paradygmaty dydakiyki...). Na niektérych uczelniach to nadal
dominujacy paradygmat.

Od korica lipca 2025 IBE prowadzi webinary prezentujace propozycje zmian podstaw
programowych dla przedszkoli i szkét podstawowych.

1 D. Klus-Stanska, op. cit. (Paradygmaty dydaktyki...).
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i nauczania (ich natury, przebiegu i skutkéw), a w konsekwencji takze innych
powiazanych z nimi zjawisk i fenomenéw edukacyjnych™'. Warto wezytaé sig
w ich szczegbtowe charakterystyki, by wiedz¢ na ten temat poznaé/poglebi¢
i uporzadkowac. Przede wszystkim dostrzec odmiennos¢ nauczycielskich dziatan
zakorzenionych w transmisyjnym modelu edukacji a tymi opartymi na zupetnie
innych przestankach (dydakeyki nieobiektywistyczne)'?. Wprawdzie wigkszo$¢
praktykéw zapewne nie zetknela si¢ z okresleniami dydaktyka normatywna
czy instrukcyjna, to jednak z pewnoscig znany jest im jezyk, ktérym oba te
paradygmaty si¢ postuguja oraz ich gléwne zalozenia, przyjmowane na ogét
w codziennej pracy z uczniami (nawet jesli uczacy nie uswiadamia sobie tego).
Z behawiorystycznej koncepcji uczenia si¢ i nauczania wielu czerpie przekonanie
o kierowniczej roli nauczyciela, ktéry musi nauczaé, aby uczniowie mogli si¢
uczy¢. Ich codziennos¢ koncentruje si¢ zatem wokoét przekazywania wiedzy'?,
zgodnie z zapisami podstawy programowej, programu i podrecznika, oraz przy-
jetym modelem procesu nauczania — uczenia sie'%, kontroli, pomiaru, oceniania,
wynikéw, testéw itd. W ostatnich latach, z racji oddolnej inicjatywy, jaka jest
Budzaca si¢ Szkota, odbywajacych si¢ szkolen i konferencji, wielu nauczycieli
ustyszato o neurodydaktyce i uczeniu (si¢) przyjaznym mézgowi'. W podob-

" Wprowadzenie. .. [w:] D. Klus-Staniska (red.), op. cit. (Dydakzyka i jej paradygmazy...), s. VIIL.
12 Zob. m.in.: S. Dylak, Nauczyciel konstruktywista w klasie szkolnej, dostgpny online:
chrome-extension://efaidnbmnnnibpcajpcglclefindmkaj/htep://regal.cen.uni.wroc.pl/
annex/18ep_pdf/18ep_05_dylak.pdf (7.08.2025). Konsekwencje powszechnie preferowanego
behawioralnego modelu edukacji matematycznej dzieci oraz korzysci i mozliwosci
zaimplementowania modelu konstruktywistycznego zostaly pokazane w publikacjach
dotyczacych wezesnej edukacji matematycznej, zob. np.: D. Klus-Stariska, M. Nowicka, Sensy
i bezsensy edukacji wezesnoszkolnej, WSiP, Warszawa 2005; A. Kalinowska, Matematyczne
zadania problemowe w klasach poczqtkowych — migdzy wiedzq osobistq a jej formalizacjg, O.W.
Impuls, Krakéw 2010; M. Dabrowski, (Za) trudne, bo trzeba mysleé. O efekrach nauczania
matematyki na I etapie ksztalcenia, IBE, Warszawa 2013; B. Bilewicz-Kuznia, Rozwijanie
umiejetnosci matematycznych dzieci w wieku przedszkolnym, Wyd. UMCS, Lublin 2018.
Przekazywanie wiedzy to pierwsza odpowiedz, jaka styszatam rokrocznie, pytajac studentéw
(kierunek pedagogika, rézne specjalnoéci, m.in. edukacja przedszkolna i wezesnoszkolna)
o zadania nauczyciela. Badania A. Kalinowskiej dotyczace potocznych koncepcji edukacyjnych
studentéw wezesnej edukacji ujawniaja ,,ich silne ideologiczne nachylenie transmisyjne” —zob.:
A. Kalinowska, Studenckie koncepcje potoczne o edukacji matematycznej w klasach poczqtkowych,
Wyd. Adam Marszatek, Toruri 2019, s. 184.
Nauczyciele najczesciej nie sa Swiadomi, iz podreczniki dydakeyki ogélnej i opisywany w nich
przebieg procesu ksztatcenia, poznawany przez nich w trakeie studiéw, w duzym stopniu oparte
zostaly na dydaktyce sowieckiej Iwana Kairowa. Zob. D. Klus-Staniska, op. cit. (Paradygmaty
dydakzyki...), s. 66.
15 Warto zapozna¢ si¢ z perspektywa autorki, D. Klus-Stariska, op. cit. (Paradygmaty dydaktyki. ..),
s. 94-109.
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nych okolicznosciach o dydaktyce konstruktywistycznej, skoncentrowanej na
uczniu i jego procesach uczenia si¢, dydaktyce humanistycznej czy konektywi-
zmie. Moze mniej o dydaktyce krytycznej i libertariariskiej, zaliczanych przez
D. Klus-Stariska do paradygmatu transformatywnego'®. Pogl¢bione charakte-
rystyki i poréwnania wyodregbnionych przez badaczke zréznicowanych odmian
myslenia dydaktycznego warte s uwagi. Niepodwazalng wartoscia dla kazdego,
kto siggnie po ksiazke bedzie uswiadomienie sobie, lezacych u podstaw para-
dygmatycznych rozbieznosci, glebokich réznic w rozumieniu proceséw uczenia
si¢ i nauczania oraz roli ucznia i nauczyciela (paradygmat obiektywistyczny vs.
nieobiektywistyczne). Jest to konieczne, by z uwaga i namystem spojrze¢ na
takie wyzwania szkoly, jak rozwijanie kompetencji przysztosci, radzenie sobie
w cyfrowym $wiecie, réznorodnos¢, edukacja klimatyczna i in., a w konse-
kwencji pozna¢ — i by¢ moze wyprébowa¢ — inne niz dotychczas rozwiazania.
Z rozméw z nauczycielami wynika jednak, ze znaczaca wigkszo$¢ nadal nie
jest przekonana do tych, jak je okreslaja ,,nowinek”, w ogéle nie uznaja tych
koncepcji za warte uwagi lub tez postrzegaja je jako nierealne do przetozenia
na praktyke edukacyjna'’.

Z kolei publikacja Dydaktyka i jej paradygmaty. Roznorodne swiaty szkoly
zostata pomyslana — jak czytamy we Wprowadzeniu... — jako rozwinigcie
i uszczegblowienie sposobu rozumienia i konceptualizowania dydaktyki ogél-
nej przedstawionego w publikacji z 2018 r."8. Autorki zbioru podjely si¢ opisu
zréznicowanych podej$¢ do kluczowych elementéw stanowiacych o przebiegu
i efektach realizowanego w szkofach ksztalcenia. Zach¢cam do zapoznania
si¢ z zawartymi w publikacji artykutami znanych oraz cenionych badaczek
polskiej edukacji.

Zapraszajac do lektury, cheg zwrdcid szczegdlng uwage na artykut otwiera-
jacy pt. Wiedza w szkole autorstwa D. Klus-Stariskiej. Stanowi on poglebione
spojrzenie na tematyke w ogdle niepodejmowana w wielu podrecznikach dydak-
tyki, tj. rézne koncepcje wiedzy, mechanizmy jej powstawania i funkcjonowania
w umysle. Przyjmowane — nawet niewiadomie — przez nauczycieli, maja wptyw
na ich codzienne decyzje metodyczne, a tym samym na uczniowskie procesy

16 Ibidem, s. 57.

17 Taki wniosek niejednokrotnie nasuwa si¢ w toku prowadzonych dla nauczycieli szkoler. Por.:
D. Klus-Staniska, Konstruktywizm edukacyjny — niejednoznacznosé, kontrowersje, dylematy,
,Problemy Wezesnej Edukacji” 2020, nr 4(51); M. Marcela, Zrébmy sobie szkote. O tych,
ktdrzy rozkrecajq edukacje po swojemu, Warszawa 2024.

'8 Worowadzenie o tym, dlaczego i jak powstata ta ksigka. Porozmawiajmy raz jeszcze 0 paradygmatach,
[w:] D. Klus-Stariska (red.), op. cit., (Dydaktyka i jej paradygmaty...), s. VIIL
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i aktywnosci poznawcze uruchamiane podczas lekcji. Autorka przeciwstawia
sobie dwa podejscia do szkolnej wiedzy, dydaktyke metody i dydaktyke wie-
dzy, z ktérych pierwsze, mocno utrwalone w praktyce edukacyjnej, utozsamia
wiedzg z tre$ciami ksztatcenia za§ umyst ucznia traktuje jak ,,rodzaj »magazynuc
systematycznie wypelnianego i wzbogacanego zasobami zewnetrznych wobec
niego tresci”". Przejawia si¢ ono w catkowicie odmiennym rozumieniu tego,
jak si¢ uczymy, pojmowaniu roli uczacych i uczacych sie, skutecznych dziatan
i oczekiwanych efektéw anizeli koncepcja, dla ktérej punktem odniesienia
jest zatozenie o konstruowaniu wiedzy przez ucznia z odwotaniem do jego
osobistej wiedzy, dotychczasowych doswiadczen, kontekstu spotecznego. Warto
uswiadomic sobie konsekwencje obu podejs¢ i uczynié je przedmiotem reflek-
sji — dotyczy to w moim przekonaniu nie tylko nauczycieli, ale wszystkich,
ktérzy maja ambicje reformowac polska szkote. Z kolei réznice w pojmowaniu
istoty nauczania i analiz¢ wynikajacych stad czynnosci nauczycieli znajdziemy
w tekscie D. Golgbniak zatytulowanym Nauczyciele. Sposoby bycia w swiecie
nauczania. Chociaz artykul ma szczegdlng warto$¢ z punktu widzenia ksztal-
cenia nauczycieli, to moze sta¢ si¢ znakomitym przyczynkiem do planowania
rozwoju zawodowego.

Podobnie rzecz si¢ ma z innymi tekstami zawartymi w pracy zbiorowej
z 2024 roku. Znajdziemy tu rozwazania o wybranych, acz istotnych obsza-
rach szkolnej codziennosci, tj. charakterystyke zréznicowanych podejs¢ do
organizacji i realizacji szkolnej edukacji, sposobéw jej wsparcia i planowania
(J. Kruk, Przestrzer i rzeczy jako srodowisko uczenia sig; M. Groenwald, Czas
i dydaktyka; A. Nowak-Lojewska, Komunikacja w szkole; E. Filipiak, Planowanie
dziatalnosci edukacyjnej; M. Wisniewska-Kin, Dydaktyczne koncepcje podrecz-
nika, L. Bielinis, E-podrecznik — cyfrowy nastgpca tradycyjnego podrecznika?)
oraz rozwazania o wciaz zywo dyskutowanym temacie, tj. szkolnym ocenianiu
(G. Szyling, Ocenianie szkolne w granicach i na pograniczach paradygmatéw).
Wszystkie uwzglednione w publikacji obszary mamy okazjg zobaczy¢ ,,oczami”
zwolennikéw paradygmatu obiektywistycznego, interpretatywno-konstruktywi-
stycznego oraz transformatywnego®. Autorki przygladaja si¢ réznym zjawiskom
i rozwigzaniom, znanym i praktykowanym w warunkach instytucjonalnych
(przyktady zaczerpnigte z polskich i zagranicznych realiéw edukacyjnych
zostaly wyodrebnione w tekscie w postaci ramek), podsuwajac nauczycielom
liczne inspiracje, ze wymieni¢ cho¢by: koncepcje Reggio Emilia ,,podazania

¥ D. Klus-Staniska, Wiedza w szkole, [w:] op. cit. (Dydaktyka i jej paradygmaty...),s. 7.
2 [bidem.
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za dzieckiem”, ocenianie autentyczne, ocenianie ksztattujace, ocenianie jako
uczenie si¢ (assessment as learning), otwarte przedmioty uczenia sig... Nawet jeli
niektére z nich byly nam wczesniej znane, inna perspektywa moze si¢ okaza¢
warta uwagi i przemyslenia. Nie znajdziemy jednak w tych tekstach gotowych
rozwigzan, ale przestrzeri do refleksji, zatrzymania si¢ i osobistego namystu nad
tym, co ,rzeczywiscie robig, dlaczego robig to, co robig i jakie skutki generuje
to, co robie”.

Dobra orientacja w réznorodnosci podejs¢ do tego, jak moze przebiegaé
szkolna edukacja pozwala nauczycielom by¢ swiadomymi i krytycznymi odbior-
cami wszelkich reformatorskich dziatad. Odgérnie wdrazane zmiany nie tylko
nie wychodza naprzeciw potrzebom s$rodowiska nauczycielskiego i rodzicéw,
prowadza do usztywnienia, unifikacji szkoly, zaciesniaja kontrole i przestrzen
autonomii, nie prowadza tez do zasadniczych zmian procesu ksztatcenia — twierdzi
D. Klus-Stariska?'. Tym samym nie stwarzaja warunkéw do siggania po inne niz
dotychczas stosowane rozwigzania, do postawienia na réznorodnos¢, przyjecia od-
powiedzialnosci za konsekwencje dokonanego wyboru, czy choéby $wiadomosci,
ze akceptujemy tylko jeden, ktdry ,zawsze byt i si¢ sprawdzat”, i ktérego zazarcie
bronimy, bo innych nie dostrzegamy/ nie znamy/ nie chcemy znac¢...

Poruszanymi w wymienionych publikacjach zagadnieniami powinny by¢
zainteresowane wszystkie srodowiska zwiazane ze szkola. Nie mam watpliwosci,
ze to wazna lektura nie tylko dla kandydatéw do zawodu nauczyciela i kadry
akademickiej, ale takze dla dyrektoréw i nauczycieli réznych typéw szkét, pracow-
nikéw placéwek doskonalenia nauczycieli, metodykéw, urzednikéw i politykéw
odpowiedzialnych za edukacje. Zawarte w ksigzce koncepcje, cho¢by w ogdlnym
zarysie, powinny dotrze¢ réwniez do rodzicéw. Jest to konieczne, bowiem jako
spoleczenistwo nie jesteSmy gotowi na rzeczywista zmiang — powszechna edukacja
w Polsce z trudem i zbyt powoli otwiera si¢ na ,,réznorodne swiaty szkoty”?. Wciaz
zapominamy bowiem, ze zmiana musi najpierw zaj$¢ w nas samych.

Ze nie jest to tatwe, pokazuja choéby préby popularyzowania modelu
konstrukeywistycznego podejmowane m.in. przez badaczki wezesnej edukagji.
Ich publikacje zachgcaja do péjscia droga dydakeyki konstruktywistycznej i po-

2 Pytanie o szkole: czy mozna jg wymyslic na nowo? R. Leppert rozmawia z D. Klus-Stariska,
Akademickie zacisze, online, 29.11.2023; por. M. Marcela, 0p. ciz.

2 Zob. np. nt. oddolnie wdrazanych inicjatyw samego $rodowiska nauczycielskiego: E.
Radanowicz, Inna szkota?l Nie musi byc tak, jak zawsze byto, ,Kwartalnik Edukacyjny”
2020, nr 2-3(101-102); G. Wrdbel, Witajcie w naszej bajce. .. Utopia czy pomyst na szkotg?,
,Kwartalnik Edukacyjny” 2023, nr 3(114); A. Szulc, Nowa szkota. Zmiang edukacji warto
zaczqé przy tablicy, Wyd. Natuli, 2019; idem, Ewaluacja relacyjna, Wyd. Edukatorium,
2025; ruch Budzacych si¢ Szkot.
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magaja w przetozeniu jej zalozen na ,nowy” ksztatt edukacji dziecka, w szcze-
gblnosci edukacji matematycznej. Mankamenty preferowanej w klasach I-I11
edukacji transmisyjnej juz lata temu przyblizaly nauczycielom m.in. Dorota
Klus-Stariska i Marzenna Nowicka w ksiazce pod znamiennym tytutem Sensy
i bezsensy edukacji wezesnoszkolnej™. Pomimo uplywu lat i pojawiania si¢ na
rynku kolejnych publikacji**, upowszechniajacych inne niz tradycyjna strategie
nauczania oraz inne niz tradycyjne metody pracy z uczniem, trudno byloby
méwi¢ o masowym odchodzeniu (choéby w klasach I-III SP) od uczenia ,,po
$ladzie nauczyciela™.

Ukazanie codziennej praktyki nauczycielskiej z innych punktéw widzenia
nadal wi¢c wydaje si¢ ze wszech miar wskazane. Autorki rekomendowane;j
publikacji udowadniaja w niej, ze dydaktyka to ten obszar wiedzy pedago-
gicznej, z ktérej dorobku nauczyciele korzystaja kazdego dnia, podejmujac
szereg zawodowych decyzji. I nie tyle chodzi tu o nowa klasyfikacje, ktéra to
propozycj¢ sama pomystodawczyni nie traktuje ,,jako obowiazujaca, a jedynie
jako mozliwa do pomyslenia”, co wlasnie o prébe spojrzenia na swoja prace
z innej niz dotychczas perspektywy.

Do zapoznania si¢ z trescig ksigzki zach¢cam szczeg6lnie mlodych nauczy-
cieli, ktérzy dopiero odnajduja si¢ w rzeczywistosci szkolnej klasy, poszukujac
whasnych drég i rozwiazari. Swiadomos¢ zréznicowania sposobéw dydaktycz-

3 Idem, wyd. WSIP, Warszawa 2005; zob. tez m.in.: D. Klus-Stariska, Behawiorystyczne Zrédta
myslenia o nauczaniu, czyli siedem grzechdw gléwnych wezesnej edukacyi, [w:]: D. Klus-Stariska,
E. Szatan, D. Bronk (red.), Wezesna edukacja. Migdzy schematem a poszukiwaniem nowych
ujeé teoretyczno-badawczych, Wyd. UG, Gdansk 2006; D. Klus-Stariska, Konstruowanie
wiedzy w szkole, Wyd. UWM, Olsztyn 2002; D. Klus-Staniska, A. Kalinowska, Rozwijanie
myslenia matematycznego mtodszych ucznidw, WA LZak”, Warszawa 2004; D. Klus-Statiska,
M. Szczepska-Pustkowska (red.), Pedagogika wezesnoszkolna — dyskursy, problemy, rozwigzania,
WAIP, Warszawa 2009; D. Klus-Stafiska, Wiedza osobista ucznidw jako punkt zwrotny w teorii
i praktyce dydaktycznej. Kwartalnik Pedagogiczny” 2019, 251(1).

# Zob. m.in.: H. Sowifiska, R. Michalak (red.), Edukacja elementarna jako strategia zmian
rozwojowych dziecka, O.N. Impuls, Krakéw 2004; A. Kalinowska, op. ciz. (Matematyczne
zadania problemowe...); E. Filipiak, Rozwijanie zdolnosci uczenia sig. Z Wygotskim i Brunerem
w tle, GWP, Sopot 2012; S. Dylak, Architektura wiedzy w szkole, Difin, Warszawa 2013; M.
Dabrowski, ap. cit. ((Za) trudne, bo trzeba myslec....); D. Klus-Staiska (red.), (Anty)edukacja
wezesnoszkolna, O.W. Impuls, Krakéw 2014; A. Nowak-Lojewska, Wybrane obszary edukacji
matematycznej dzieci. Poradnik dla nauczycieli klas I-I1I, ORE, Warszawa 2015; Z. Semadeni,
E. Gruszczyk-Kolczyniska, G. Treliriski, B. Bugajska-Jaszczott, M. Czajkowska (red.),
Matematyczna edukacja wezesnoszkolna. Teoria i praktyka, WN. PWN, Warszawa 2015; E.
Kochanowska, Wiedza osobista dziecka w refleksji i praktyce nauczycieli edukacji wezesnoszkolnej,
O.W. Impuls, Krakéw 2018; ,,Problemy Weczesnej Edukacji. Konstruktywizm w badaniach
szkoly i dziecifistwa” 2020, tom 51, nr 4; D. Klus-Stariska, op. cit. (Paradygmaty dydakzyki. . .).

» Okreslenie prof. D. Klus-Stariskie;j.
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nego myslenia utwierdza w przekonaniu o mozliwosci wyboru, podejmowania
préb przetamywania schematycznego, sztywnego i narzuconego modelu. Daje
szans¢ na to, by raz jeszcze przemysle¢ zasadnos$¢ zdominowania ksztatcenia
w naszych szkotach przez dydakeyki obiektywistyczne, skoro od dawna wiemy,
iz nauczyciel, ani tez tradycyjny podrecznik nie sa dla wspétezesnych uczniéw
jedynymi Zrédtami informacji, wiedzy nie da si¢ tym ostatnim przekazad/
poda¢ do przyswojenia w gotowej postaci, a wszystkich — co wielokrotnie juz
podkreslano — nauczy¢ tego samego, w tym samym czasie i w taki sam sposéb.
Niemniej, kazdy z nauczycieli — rozpoczynajacy pracg w szkole czy tez nauczy-
ciel z wieloletnim do$wiadczeniem znajdzie w publikacji tresci niezb¢dne do
krytycznej refleksji nad wlasnym dziataniem, czgsto nieuswiadamianymi prze-
konaniami i zalozeniami lezacymi u podstaw decyzji zawodowych, inspiracje
do zmiany i doskonalenia wlasnego warsztatu pracy. Zachg¢cam do zapoznania
si¢ z ujeciami i koncepcjami weale lub stabo nam dotad znanymi, by przekona¢
sig, ze istnieja mozliwosci zakwestionowania i wyjscia poza ,.sztywne ramy na-
rzuconego (...) $wiata uczenia si¢ i nauczania”. A przede wszystkim, jak okresla
to redaktorka zbioru, by ,wyj$¢ poza perspektywe »zaby w studni«”, da¢ sobie
szans¢ na ,rekonstrukcje wlasnych zatozen i dotarcie do tych przyjmowanych
nieswiadomie i bezrefleksyjnie. Ksiazka otwiera nauczycielom przestrzeri do
oddolnych zmian, do krytycznej oceny przyjmowanej do tej pory »odrucho-
wej« interpretacji $wiata edukacji (...), stwarza mozliwos$¢ dokonania wyboru

i ewentualnej zmiany”*.

dr Dorota Szumna jest nauczycielem konsultantem
w Podkarpackim Centrum Edukacji Nauczycieli przy PZPW
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D. Klus-Staniska (red. nauk.), Dydaktyka i jej paradygmaty. Réznorodne
Swiaty szkoly, WN. PWN, Warszawa 2024, s. 401.

2 Wprowadzenie... [w:] D. Klus-Statiska (red.), op. cit. (Dydaktyka i jej paradygmaty...),
s. XIV-XV.
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