Mariusz Kalandyk

Nowy gatunek wypowiedzi
w podstawie programowej:
szkic krytyczny

Wstep

W porzadku dydaktyk szczegbtowych oraz ich metodycznych form uobec-
niania si¢ na lekcjach nie tylko jezyka polskiego pojawia si¢ istotny watek.
Badacze, ktdrzy opisuja problem kompetencji jezykowych mlodych ludzi,
coraz cz¢sciej zglaszajq fakt znaczacego obnizania si¢ poziomu umiejetnosci
redagowania i pisania przez uczniéw tekstéw jako wypowiedzi realizujacych
okreslone wymagania gatunkowe.

Fakt, o ktérym mowa, ma wiele Zrédel. Jednym z istotniejszych jest, jak
si¢ wydaje, polaczenie sytuacji nieczytania tekstéw jako zjawiska obejmujacego
cale uczniowskie populacje' z poglebiajacym si¢ — i poniekad logicznie stad
wynikajacym — brakiem wystarczajacych umiejetnosei redagowania tekstu
wedlug zinterioryzowanych regul. Dyskusja na ten temat wlasciwie nie ustaje,
zaréwno w §rodowiskach nauczycieli akademickich, jak i polonistéw prakeykéw.

Interesujaco o nabywaniu kompetencji uczniowskich w zakresie tworzenia
tekstow pisze Ewa Nowak?. Wykorzystujac rézne szkoly myslenia o tekscie
i wyznacznikach tekstowosci, prezentuje pomysly dydaktyczne i metodyczne,
ktére mogg pomdc nauczycielom w przygotowaniu efektywnego warsztatu
doskonalacego uczniowskie kompetencje w tym wzgledzie.

I tak na przyklad, gdy bedziemy pamigtali o ujeciu semiotycznym, wyko-
rzystamy w ¢wiczeniach z wychowankami wszystko to, co stuzy osiaganiu przez
nich $wiadomosci, ze tekst jest jednoscia myslows i jezykowa, by — w wymiarze

1

Por. np.: A. Janus Sitarz, Przyjemnosc i 0dpowiedzialn0:’c’ w lekturze, Krakéw 2009; eadem
(red.), Szkolna lektura blizej terazniejszosci, Krakéw 2011; eadem, W poszukiwaniu czytelnika.
Diagnozy, inspiracje, rekomendacje, Krakéw 2016; O czyraniu, ,Polonistyka” 2013, nr 6 (blok
tekstéw Pawla Préchniaka, Stefana Chwina, Jarostawa Klejnockiego, Michata Friedricha oraz
Marcina Jaworskiego), s. 4-18; raporty Biblioteki Narodowej o stanie czytelnictwa.

E. Nowak, Stworzyc tekst. Uczniowska kompetencja tekstotwdrcza w edukacji polonistycznej,
Krakéw 2014.
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praktycznym — konsekwentnie stosowali jezykowe i semantyczne mechanizmy
spojnosciowe’. W przypadku uje¢ stylistycznych waznym ,,dla tworzenia tekstu
punktem wyjscia moze sta¢ si¢ gatunkowy, a przez to stylistyczny wzorzec dane-
go tekstu. Poznanie, rozpoznawanie, odtwarzanie, przetwarzanie tego wzorca,
a nastgpnie tworzenie wlasnego tekstu to kolejne etapy rozwijania uczniowskiej
kompetencji tekstotwérezej™.

Réwnie funkcjonalnie mozemy potraktowaé inne podejscia teoretyczne.
W przypadku ujecia kognitywnego istotng kategoria wydaje si¢ ,jezykowy
obraz §wiata” wydobywany przez okreslony tekst. ,[Z]awarta w jezyku i réz-
nie zwerbalizowana interpretacja rzeczywistosci, dajaca si¢ uja¢ w postaci
zespotu sadéw o $wiecie’. W opisywanym ujeciu znéw do glosu dochodzi
problem precyzyjnego okreslenia, czym jest tekst jako taki oraz jak odnalez¢
nacechowanie gatunkowe tekstu, rozumiane jako powtarzalno$¢ pewnych
struktur tekstowych, budujacych konwencjonalne whasciwosci tekstu.
Chodzi o ten rodzaj kwalifikacji gatunkowej, ktéry pozwala interpretowaé
okreslona wypowiedz (tekst) jako mozliwa do okreslenia cato$¢ komuni-
kacyjna®. Réwnie istotne dla uczacych polonistédw jest w przedstawionym
ujeciu ¢wiczenie pozwalajace precyzyjnie opisywaé tekst w jego relacjach
tematyczno-rematycznych’.

Z kolei w ujeciu komunikacyjno-funkcjonalnym tekstowos¢ traktowana
jest wielowymiarowo — jako zjawisko jezykowe, kognitywne i komunikacyjne.
Do jej wyznacznikéw zalicza si¢: spéjnosé, obecnosé tematu i sposéb jego
rozwiniecia, interakcje migdzy nadawca i odbiorca, funkcje tekstu, konteksty
i sytuacje oraz typy tekstow®. Ma to réwniez okreslone implikacje metodycz-
ne. Oprécz wspomnianych wyzej kohezji (spdjnosci na poziomie grama-
tycznym) oraz koherencji (spdjnosci semantycznej, zwiazanej ze struktura
gleboka tekstu), pojawia si¢ trzeci rodzaj zaleznosci: sp6jnos¢ na poziomie
pragmatycznym. Odzwierciedla ona porzadek: pomyslane — powiedziane
3

Por.: ibidem, s. 22; rozdziak: Tekst i wyznaczniki tekstowosci w koncepcjach jezykoznawczych,
czyli do czego potrzebna jest teoria tekstu praktyce dydaktycznej. 1. Ujgcie semiotyczne — tekst
Jako zlozony znak.

Ibidem, s. 25-26; rozdzial: Tekst i wyznaczniki tekstowosci w koncepcjach jezykoznawczych,
cgyli do czego potrzebna jest teoria tekstu praktyce dydaktycznej. 2. Ujecie stylistyczne — tekst jako
nosnik stylu.
> J. Bartminiski, Jezykowe podstawy obrazu swiata, Lublin 2006, s. 12, za: ibidem, s. 27.
¢ Por.: E. Nowak, op. cit. (Stworzyc tekst...), s. 28.

Ibidem. ,Reguly nastepstwa tematycznego, zasady dotyczace przypisywania rematu do tematu
i zasady nalozone na wszystkie rematy danego tekstu decyduja o spéjnosci. Wpisana w calos¢
tekstu konstrukcja tematyczno-rematyczna buduje jego calosciowy sens”.

8 Por.: ibidem, s. 33.
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(napisane) — odebrane. ,Realizowana jest w pewnym stopniu poza tekstem,
gdyz warunkuja ja czynniki zewnetrzne, takie jak wspélne do$wiadczenia
nadawcy i odbiorcy, ich wiedza o $wiecie, sytuacja, w jakiej formutowany jest
tekst. Jedli intencja nadawcy zostala odebrana zgodnie z jego zamierzeniami,
mozna méwi¢ o spdjnosci pragmatycznej tekstu™. Warunkiem tekstowo-
$ci w tym ujeciu jest obecno$é tematu rozumianego jako ponadzdaniowy
calosciowy sens danego tekstu, w ktérym znajdziemy jeszcze dodatkowe
komponenty w postaci intencji, warto$ciowania oraz kompozycji. Wazng
role odgrywa wigc w tym ujgciu specyficzna forma globalnego sensu tekstu
jako makrostruktury oraz interakcje miedzy nadawca i odbiorca rozumiane
réwniez jako zdarzenie tekstowe. Licza si¢: sytuacja (zesp6t okolicznosci:
miejsce, czas, stan emocjonalny podmiotéw komunikatu — jego zewnetrzna
rama) oraz kontekst (,lingwistyczny wyznacznik tekstowosci, gdyz decyduje
o wyborach leksykalnych, strukturalnych, oddzialuje na poziom gramatyczny,
semantyczny i pragmatyczny tekstu”)'’. Uczed w zwiazku z tym powinien
wiedzie¢, w jakim celu tworzy tekst, ktére funkcje beda dlani najistotniejsze
oraz jakich sposobéw moze uzy¢, by jego wypowiedz realizowata zamierzone
cele. Powinien réwniez $wiadomie kreowad relacje z odbiorca, majac $wiado-
mo$¢, iz jego dzialanie jest aktem porozumiewania si¢ z innym czlowiekiem
a wiec takze plaszczyzng uzgadniania znaczen'.

Dyskusja o tym, w jaki sposéb wykorzysta¢ jezykoznawcze koncepcje
tekstu w szkole staje si¢ na nowo metodyczng koniecznoscig w obliczu zmian
programowych i powodéw, dla ktérych owe zmiany wprowadzono.

? Ibidem, s. 33.

10 Ibidem, s. 33-36.

" Por. takze: E. Horwath, Teorie jezykoznawcze w szkolnej praktyce, [w:] Szkolna polonistyka
ganurzona w jezyku, A. Janus-Sitarz, E. Nowak (red.), Krakéw 2014, s. 63-85.
Autorka omawia nast¢pujace teorie jezykoznawcze: strukturalizm, pragmalingwistyke,
socjolingwistyke, lingwistyke tekstu oraz kognitywizm. Pokazuje réwniez sposoby
redagowania polecent ¢éwiczeniowych, kszralcacych okreslone kompetencje uczniowskie,
a wykorzystujacych ustalenia zalozeri teoretycznych wymienionych nastawien naukowych.
Pragnie podkresli¢, iz w delikatnej materii wyboru strategii nauczania i éwiczenia kompetencji
jezykowych nalezy zachowa¢ zasade , zlotego $rodka”. Powoluje si¢ na sad prof. J. Kowalikowej,
ktéra sadzi, ze ksztalcenie jezykowe w szkole winno by¢ ze swej natury pluralistyczne
i eklektyczne. Nie powinno wiec zabrakna¢ w nim tradycyjnie rozumianej nauki gramatyki.
Z jednym wszakze zastrzezeniem: chodzi o gramatyke ,czerpiaca z lingwistyki funkcjonalnej
André Martineta, kedry postuluje odkrywanie celowosci we wszystkich plaszczyznach strukeury
jezyka. Jadwiga Kowalikowa patrzy wigc na jezyk jako na narzedzie poznania, porozumiewania
si¢, ekspresji, perswazji” (ibidem, s. 65-60).
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Szkic krytyczny — rozszerzenie kompetencji dotyczacych pisania
wypowiedzi argumentacyjnej

W sugestiach zawartych w Vademecum Nauczyciela, adresowanych do po-

lonistéw, a dotyczacych przygotowania ucznia do pisania szkicu krytycznego,

mozemy przeczyta¢ migdzy innymi:

W podstawie programowej ksztalcenia ogélnego dla liceum ogélnoksztatcacego, technikum
oraz branzowej szkoly II stopnia polozono nacisk na rozwijanie zdobytych na poprzednim
etapie edukacji wiedzy i umiejetnosci retorycznych, ktére zostana w sposéb funkcjonalny
wykorzystane podczas tworzenia logicznych wypowiedzi [...]. Uczen koriczacy szkolg po-
nadpodstawowa powinien wykazywa¢ si¢ ztozonymi umiejgtnosciami w zakresie retoryki,
obejmujacymi zaréwno analizg tekstu cudzego (dekompozycje wywodu retorycznego,
okreslanie funkcji srodkéw retorycznych), jak i tworzenie wlasnego (z wykorzystaniem
wiedzy o budowie, jezyku, stylu wypowiedzi retorycznej). Funkcjonalna wiedza z zakresu
retoryki powinna zosta¢ przetozona na umiejetnosci tekstotwdreze ucznia obejmujace: [... ]

5) tworzenie spdjnych wypowiedzi w nastgpujacych formach gatunkowych: wypowiedz
o charakterze argumentacyjnym, referat, szkic interpretacyjny, szkic krytyczny, definicja,
hasto encyklopedyczne, notatka syntetyzujaca'?.

Waznym z punktu widzenia praktyki pedagogicznej wydaje si¢ by¢ zestaw

cech, ktdre sprawiaja, ze w okreslonym tekscie mamy do czynienia z wypowie-

dzig argumentacyjna. Jest ona w podstawie programowej jednym z elementéw
potwierdzajacych kompetencje uczniowskie w zakresie jego gotowosci do po-

stugiwania si¢ r6znymi formami wypowiedzi. Znajdziemy tu m.in. nastgpujace

wyznaczniki:

przedstawienie stanowiska autora wobec problemu okreslonego w temacie
wypowiedzi;

obecnoé¢ logicznych, merytorycznych argumentéw popartych wlasciwymi
przyktadami w celu uzasadnienia owego stanowiska;

uporzadkowanie wywodu argumentacyjnego wedlug przyjetych przez autora
pracy kryteriéw;

spdjne i logiczne uporzadkowanie;

jednolity styl, stosowne wobec tematu stownictwo, zréznicowana sktadnia
(brak stownictwa potocznego, wyraze emocjonalnych, wystgpowanie zdan
dozonych i wielokrotnie ztozonych)".

Autorka zwraca ponadto uwagg na kilka wyznacznikéw generalnych. Jed-

12 W. Kozak, Wskazdwki metodyczne. Migdzy rozprawkq a esejem. .. Szkic krytyczny na lekcjach
Jezyka polskiego w szkole ponadpodstawowej, [w:] Vademecum Nauczyciela, Warszawa 2019,
s. 50, 51.

B3 Ibidem, s. 55.
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nym z nich jest zasada ciaglosci: etap ksztalcenia ogdlnoksztalcacego w szkole
$redniej ma by¢ kontynuacja m.in. retorycznych umiejetnosci éwiczonych
przez ucznia na wezedniejszych etapach. Z tego wlasnie powodu ma miejsce
wprowadzenie do podstawy programowej z jezyka polskiego, w towarzystwie
wspomnianej wypowiedzi o charakterze argumentacyjnym, nowego dla szkolnej
genologii gatunku — szkicu krytycznego'. Jest w owym zamiarze jasno zade-
kretowana intencja. Nowy gatunek ma stanowi¢ etap ,wyzwalania si¢” ucznia
z naturalnych ograniczen rozprawki. Ma réwniez prowadzi¢ do nabywania (na
poziomie rozszerzonym) praktycznych umiejetnosci pisania eseju.

Szkic krytyczny w swych obrysach merytorycznych
i kulturowych stanowi gatunek szczegdlny: powinien
by¢ narzedziem taczacym lekturowe doswiadczenia
uczniowskie z codziennym zyciem literackim,
zwlaszeza z obszarem literackie] krytyki.

Istotny jest jeszcze jeden metodyczny i kulturowy zamiar. Szkic krytyczny
w swych obrysach merytorycznych i kulturowych stanowi gatunek szczegélny:
powinien by¢ narzedziem faczacym lekturowe doswiadczenia uczniowskie z co-
dziennym zyciem literackim, zwlaszcza z obszarem literackiej krytyki. Trzeba
przyznad, ze jest to zadanie ambitne i kulturowo rozwijajace. Wioletta Kozak,
autorka wskazéwek metodycznych do podstawy programowej, powoluje si¢ na
opinie Krzysztofa Dybciaka, ktdry z kolei zaznacza, ze ,,tekst krytyczny podkresla
dynamiczng i »wspéSlnotowa« istote literatury, akcentuje wige dialogowe relacje
miedzytekstowe. Metaforycznie méwiac, krytyka jest rozmowa literatury””.

Nieco inaczej, mniej idealistycznie, patrzy na to Arkadiusz Baglajewski.
Nie do$¢, ze wedtug badacza literatura po 1989 r. przestata by¢ dominujacym
jezykiem symbolicznym kultury polskiej, to krytyka literacka weszta w faze¢
specjalizacji i niszowosci, ,,nie powstata kompetentna krytyka kulturowa, zdolna
przedstawia »scalajace« propozycje trzech obiegdéw: wysokiego, popularnego
i masowego, oraz wytworzonych w obszarach kultury réznych nisz i odmian
[...]”'6. Istniejaca i majaca si¢ dobrze krytyka akademicka raczej ignoruje to,

!4 Rozporzadzenie z 30 stycznia 2018 r. w sprawie podstawy programowej ksztalcenia ogélnego
dla liceum ogdlnoksztatcacego, technikum oraz branzowej szkoly II stopnia, Dziennik Ustaw,
poz. 467, s. 32.

5 K. Dybciak, Wokdt czy w centrum literatury?, Warszawa 2016, s. 56.

16 Por.: A. Baglajewski, Krytyka literacka dzisiaj — migdzy uniwersytetem a Internetem?,
,Polonistyka” 2013, nr 504, s. 17.

N
)

ONALIdINOM

NI Al

MOZO

MNIOALN M I

)
/.

LSHLNC

/ \MJ&A A\L<~J\

TAT
B

37



1

S TOWYNM

Q
S

PETENCJE KLUCZC

OM

KC

38

OWE W UJECIU KONTEK:

Mariusz Kalandyk

co czytane jest przez wickszo$¢ Polakéw, wysubtelnia za$ jezyki krytyczne dla
odbiorcéw z okreslonych, waskich kregdéw czytelniczych, stajac si¢ czescig zin-
stytucjonalizowanego przemystu akademickiego. Pewna nadziej¢ daje Internet"”.

Z kolei Anna Janus-Sitarz podkresla: ,,[k]rytyka literacka bliska jest lektu-
rze spontanicznej przez to, ze dotyczy literatury nowej, dopiero co powstalej,
a wicc czytanej bez dystansu, takiej, ktérej odbiér nie jest naznaczony tradycja
odczytan i nie jest obciazony (lub — patrzac z innej perspektywy — wsparty)
wiedza o mozliwych interpretacjach.[...] Z drugiej strony, lektura krytyczno-
literacka podporzadkowana jest refleksji, to lektura profesjonalna, podparta
warsztatem, ktéry pozwala na glebokie wchodzenie w zakamarki estetyki
i niesionych przez dzielo znaczeni, umozliwia umiejscawianie nowych zjawisk
w rozmaitych kontekstach™*®.

Pisz¢ o tym nieprzypadkowo. Warto zdawad sobie sprawe z otaczajacych
szkole i szkolna polonistyke kontekstéw kulturowo-spotecznych. Nadzieja na
ewoluowanie istniejacych krytycznoliterackich paradygmatéw w kierunku ich
powtérnej, czesciowej chociaz demokratyzacji, winna towarzyszy¢ réwniez
i nam — szkolnym polonistom. Z tego wzgledu rozmowa o szkicu krytycz-
nym jako jednym z gatunkéw uprawianych przez mlodziez nie powinna
nas nadmiernie deprymowac¢. Przerost odtwérczego historyzmu w mysleniu
o nauczaniu literatury w szkole $redniej moze szkodzi¢ samej dydaktyce;
poglebiad istniejacy kryzys czytelniczy oraz wzmacniaé niech¢¢ do przedmio-
tu. Nie wytworzy z pewnoscig zachowan i postaw elitarnych. Zmienily si¢
przeciez czasy i aksjologiczne sposoby waloryzowania przez uczniéw swojego
miejsca w spoleczenistwie.

Szkolne ,,podejscie krytycznoliterackie”, whasnie dlatego, ze stanowi obszar
dzialan nieciaglych, niszowych, performatywnych", faczacych ,pisane” z ,,0d-
czuwanym’; ,warto$ciowane” — z ,,przezywanym’ — Mmoze znaczaco zmienié
oceng atrakcyjnosci przedmiotu przez wielu uczniéw. Z tego wzgledu mysle-
nie o szkicu krytycznym w realiach szkolnych powinno mie¢ zasadniczo inny

17 Por.: ibidem. Jednym z faktéw ilustrujacych ows ,nadziej¢” jest powstanie ogélnopolskiego
hybrydowego czasopisma ,Nowy Napis”. Ukazuje si¢ ono w dwéch wersjach: tradycyjnej oraz
cyfrowej (adres: https://nowynapis.eu). Nie bez znaczenia dla omawianego zjawiska sa réwniez
witryny internetowe po$wigcone literaturze i krytyce literackiej, np.: pisarze.pl, biuroliterackie.
pl, dwutygodnik.com oraz inne strony internetowe czasopism literackich (informacja zbiorcza
znajduje si¢ na witrynie: htep://katalog.czasopism.pl/index.php/Kategoria:Literatura).

8 A. Janus-Sitarz, Wiseep, [w:] Doswiadczenie lektury. Migdzy krytykq literackq a dydaktykq
literatury, K. Biedrzycki, A. Janus-Sitarz (red.), Krakéw 2012, s. 10.

1 Por.: M. Pieniazek, Polonistyka performatywna. O humanistycznych technologiach wytwarzania
Swiatéw, Krakéw 2018.
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charakter: jednoczesnie bardziej techniczny i — ,formatywny”, dajacy uczniowi
szersze mozliwo$ci rozwoju indywidualnego stylu oraz szanse ksztaltowania
autorskich, niestereotypowych sposobéw myslenia o literaturze oraz darzonych
przez niego zainteresowaniem zjawiskach kulturowych: kinie, teatrze, sztukach
plastycznych, grach komputerowych itp. Owa ,strefa wolnego wyboru” winna
by¢ szczegé6lnie hotubiona przez nauczycieli polonistéw. Pamigtajmy bowiem,
ze tworzeniu tekstéw w odmianie pisanej, a wiec doskonaleniu poprzez ¢wi-
czenia redakcyjno-stylistyczne, towarzysza same paradoksy. Jednym z nich jest
na przyktad fake, iz w dobie rozwoju aplikacji, ktére dajg mozliwos¢ wypowia-
dania si¢ w formie pisemnej, nierzadko wymuszaja takie dziatania ze wzgledéw
prestizowo-towarzyskich, szkofa coraz mniej si¢ zajmuje tworzeniem tekstéw
pisanych. Tak wigc mlodzi pisza sifa rzeczy duzo — i zle*.

Otwieranie ,wolnej strefy pisania” nie oznacza z pewnoscig braku kom-
petencji w zakresie umiejetnosci generalnych: selekcjonowania informaciji, ich
hierarchizowania i oceniania, kondensowania, umieszczania w poprawnych
kontekstach czy tez planowania calosci wypowiedzi. Wiaze si¢ takze z wazna
umiejetnoscia konstruowania odpowiednich rodzajéw akapitéw i — co réwnie
wazne — uwewnetrzniona $wiadomoscia wyznacznikéw gatunku, keéry powo-
tuje si¢ do istnienia.

Istotna wydaje si¢ wigc by¢ strona metodyczna: atrakcyjna ze wzgledu na
wybér przykladéw przygotowujacych do pisania tekstéw whasnych, dynamiczna
oraz ciekawa i spéjna pod wzgledem analizowanych ¢wiczeni szczeg6towych, gier
stylistycznych, pulapek jezykowych czy tez leksykalnych punktéw odniesienia
wzbogacajacych warsztat pojeciowy uczniéw. Albowiem ,nauka pisanej wersji
jezyka jest réwnie trudna, jak nauka jezyka obcego, a to znaczy, ze wymaga
[...] bardzo solidnego i celowego ¢wiczenia [...]72". Nie sprzyjaja jej: sforma-
lizowana wiedza na temat form, schematyczne dyrektywy oraz niemiertelny
szkolny dryl*.

W jaki wigc sposéb patrzy si¢ na problem efektywnego wprowadzenia
szkicu krytycznego we wspomnianych juz wskazéwkach metodycznych do
nowej podstawy programowej z jezyka polskiego? W ujeciu metodycznym —
powtdrzmy to raz jeszcze — szkolny szkic krytyczny umiejscowiony jest na osi:
rozprawka — inna wypowiedZ argumentacyjna — szkic — esej (poziom rozsze-

2 Por.: Z.A. Klakéwna, Pisanie, [w:] eadem, Jezyk polski. Wyktady z metodyki. Akademicki
podrecznik myslenia o zawodzie szkolnego polonisty, Krakéw 2016, s. 369-370. O innych
(trzech pozostalych) paradoksach mozemy przeczyta¢ w dalszych fragmentach rozdziatu.

2V Thidem, s. 370.

2 Thidem, s. 371 in.
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rzony). Zamiar jest wigc czytelny. Omawiany gatunek ma stwarza¢ mlodym
ludziom mozliwos$ci bardziej zaawansowanych dzialan, gdy myslimy o wy-
maganiach formalnych i sposobach redagowania tekstéw w ich zatozeniach
merytorycznych. Sama za$ charakterystyka cech gatunkowych szkicu prosta
nie jest. Moze sprawia¢ pewne klopoty adeptom pisania tej formy wypowiedzi.
W, gatunkowej stratyfikacji” szkic krytyczny, pisany przez uczniéw na lekcjach
jezyka polskiego, ,,powinien by¢ wypowiedzia wykraczajaca poza sztywny sche-
mat tresciowy i kompozycyjny rozprawki, przy tym jednak zachowywac¢ cechy
wypowiedzi argumentacyjnej, odznacza¢ si¢ logicznym wywodem myslowym,
przemyslang kompozycja, z mozliwoscia wprowadzenia dygresji i réznych
kontekstéw — zblizajac si¢ w ten sposéb do formuly eseju”®. Jest wiec dhuzsza
wypowiedzia pisemna na okreslony temat, majaca na wzgledzie realizacje
wszystkich sugestii w temacie zawartych; powinna posiada¢ cechy spéjnosci
logicznej wypowiedzi argumentacyjnej, jest jednak bardziej elastyczna pod
wzgledem kompozycyjnym, moze zawiera¢ fragmenty bedace dygresjami oraz
rozbudowanymi kontekstami.

Istotnym elementem redakcyjnych dziatari uczniowskich jest komponent
»bycia krytycznym” wobec omawianych zagadnien. Kryje si¢ za nim zaréwno
prawo do zajmowania osobnego, autorskiego stanowiska, jak i subiektywizm
uje¢ oraz prezentowanych opinii. Jak wida¢, ustalenie wyraznego iunctim po-
miedzy tym, co stanowi obiektywizujacy zakres wypowiedzi argumentacyjnej,
a tym, co jest obszarem dziatari krytycznych, moze stanowi¢ wyzwanie dla
ucznia ¢wiczacego si¢ w pisaniu szkicu. Podobnie jak osiaganie swego rodzaju
wyczucia kompozycyjnego i stylistycznego umozliwiajacego mtodym autorom
budowanie narracji wzbogacanej o fragmenty bedace nawiazaniem, dygresja,
bardziej rozbudowanym komentarzem lub sadem. Wszystko z wykorzystaniem
zinterioryzowanej i (jednak) szczegétowej wiedzy o opisywanym zjawisku
(autorze, epoce, utworze, pradzie literackim itd.) oraz jasnego i precyzyjnego
jezyka.

Wazne z punktu widzenia atrakcyjnosci tego typu wypowiedzi oraz jej
merytorycznej oryginalnosci jest $wiadomo$¢ réznicy zalozent towarzyszacych
redagowaniu poszczegdlnych jej czesci. Sugestie dotyczace redagowania wstepu
wskazuja, iz wazne jest w tym przypadku oryginalne wprowadzenie w temat,
znajomo$¢ ciekawych przyktadéw literackich badz filozoficznych lub tez
umiejetno$¢ wykorzystania ciekawego cytatu, sentencji, aforyzmu jako punktu
wyjécia do tworzenia interesujacych wprowadzen do tematu. Jak wida¢, dos¢

3 W. Kozak, op. cit. (Wskazdwki metodyczne. Migdzy rozprawkg a esejem. .. ), s. 62.
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daleko odeszlismy od klasycznych wymagan rozprawki, ktéra w tym miejscu
skupia si¢ — w najlepszym razie — na redagowaniu hipotezy badz tez okreslaniu
zagadnienia w jego obrysach stylistycznych i logicznych zmierzajacych do zapisu
watpliwosci lub pytania.

Czg$¢ gléwna jest analizg zalaczonego tekstu, ktéry stanowi podstawe do
rozbudowanego wnioskowania; wazne jest wykorzystanie i zinterpretowanie
istotnych cytatéw z przedstawionego wywodu, odwolywanie si¢ do innych
utworéw lub kontekstéw albo tez przedstawienie stanowisk przeciwnych.
W tej czesci szezegblnie istotna jest umiejetnosé konstruowania oryginalnej
narracji, ktéra ma stanowi¢ dialog z tym wszystkim, co jest $wiadectwem
wielorakich uczniowskich kompetencji polonistycznych: wiedzy na okreslony
temat, umiej¢tnosci przyblizania kluczowych zagadnien, ich komentowania
oraz oceniania.

Przed polonistami pojawia sie nowe zadanie.

Majg pokazac uczniom nie tylko cechy szkicu
krytycznego, ale réwniez wprowadzi¢ ich w arkana
autorskiego redagowania owego gatunku.

Podsumowanie powinno by¢ nieschematyczng préba uogélnienia, zapre-
zentowaniem wnioskéw koncowych albo zredagowaniem watpliwosci, ktére
— oprécz owych wnioskéw — dopelnia zakres uczniowskiego rozumowania®.

Od czego warto zaczaé ¢wiczenia z uczniami? Od klasycznej analizy
wzoru: wybranych szkicéw krytycznych. Liczy si¢ takze ich liczba oraz dobér
tematyczny i autorski. Pozwoli to zrozumie¢, na czym zasadza si¢ gatunko-
wa odrebnos¢ szkicu, jakie posiada potencjalne zasoby w tym wzgledzie, co
decyduje o jego cechach dystynktywnych, jakie wreszcie zawiera wymogi
w obszarze jezykowo-stylistycznym oraz kompozycyjnym. W dzialaniach
metodycznych na tym etapie wazne sa teksty, ktére mozna wykorzystaé w p6z-
niejszych ¢éwiczeniach jako twoércze nasladowanie dobrego wzorca i analiza
przykladu ,,po $ladzie”®.

Dobra analiza wzoru prowadzi¢ powinna do przygotowania i przeprowa-
dzenia ¢wiczen w zakresie umiejetnoéei tworzenia tekstu szkicu krytycznego.
Na tym etapie warto poréwnaé rézne gatunki (szkice krytycznoliterackie,

2 Por.: ibidem, s. 62—63.
»  Analiza i twércze nasladowanie wzorédw wydaja si¢ by¢ najwlasciwsza metoda we
wprowadzaniu tego gatunku w szkolnej praktyce polonistycznej”, ibidem, s. 73.
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szkice historycznoliterackie, recenzje, eseje), by utrwali¢ wiedz¢ dotyczaca cech
dystynktywnych przygotowywanej wypowiedzi. Rama ¢wiczen szczegétowych
zostala przedstawiona nauczycielom polonistom we wspomnianym Vademecum
Nauczyciela i w ujeciu skrétowym przedstawia si¢ nastgpujaco:

1. Przygotowanie do analizy tematu pracy (zgromadzenie podstawowych infor-
magji o utworze, autorze, mozliwych kontekstach itd.).

2. Analiza tematu pracy.

Analiza zalaczonego tekstu.

4. Wybranie istotnych kontekstéw (np. literackiego, filozoficznego, kulturowego,

biograficznego, macierzystego itp.).

Tworzenie planu kompozycyjnego.

6. Stworzenie potrzebnego ,,pojeciownika”, zwigzanego z tematem pracy, epo-
kami, pradami artystycznymi itp.

7. Zredagowanie tekstu z uwzglednieniem whasciwego stownictwa, wskaznikéw
nawigzania, typow akapitow itd.*.

B

hd

Co wydaje si¢ by¢ szczegdlnie wazne w naszych dzialaniach metodycznych?
Uwrazliwienie ucznia na ¢wiczenie kilku kompetencji generalnych, ktére facza
jego swiadomos$¢ jezykowsq i tekstologiczng ze zinterioryzowanym wyczuciem
gatunkowej specyfiki wypowiedzi, ktéra redaguje. Wydaje si¢, ze 6w problem
stanowi jedna z gléwnych metodycznych trudnosci ujawniajacych si¢ zaréwno
w realiach szkolnych, jak réwniez w sytuacji egzaminacyjnej.

Uwagi koricowe

Przed polonistami pojawia si¢ nowe zadanie. Majg pokazaé uczniom nie
tylko cechy szkicu krytycznego, ale réwniez wprowadzi¢ ich w arkana autorskie-
go redagowania owego gatunku. Skrywa si¢ za tym kilka celéw partykularnych,
o ktérych wspomniano powyzej. Zamkna¢ je mozna w formule: doskonali¢
umiejetnosci komunikacyjne ucznia poprzez ksztalcenie jezykowe (nabywanie
sfunkcjonalizowanej wiedzy w tym zakresie) oraz wprowadzenie nowych ga-
tunkéw wypowiedzi, ktére czynig realng intencje sprawnego i wielostronnego
poruszania si¢ w obszarze tekstéw o charakterze argumentacyjnym. Zwazywszy
na fake, iz szkic krytyczny jest wypowiedzig charakterystyczng dla okreslonej
dziedziny zaj¢¢ okololiterackich, dzialania dydaktyczne polonistéw maja cel
dodatkowy, wedlug piszacego te stowa — wyjatkowo wazny. Idzie oczywiscie

26 Por.: ibidem, s. 73-76.
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o przygotowanie do aktywnego, $wiadomego, a wigc krytycznego uczestnictwa
w biezacym zyciu literackim i kulturalnym.

Bycie krytykiem, nawet na szkolng miarg, moze by¢ zadaniem skompliko-
wanym. Nie chodzi tu nawet o naturg relacji ,,ja” czytelnik — ,ona” lektura oraz
o opis doswiadczenia lekturowego jako zdarzenia domagajacego si¢ werbaliza-
qji i konkretyzacji”’. Chodzi o styl wprowadzania ucznia w obszar biezacego
zycia literackiego: nieschematyczny i (jednak) atrakcyjny®. Chodzi réwniez
o ksztalcenie pewnego stopnia odpowiedzialnosci za stowo: stowo nauczyciela
i — co réwnie wazne — stfowo ucznia. Pisanie szkicu krytycznego jest bowiem
wprowadzaniem ucznia w ¢wiczenie si¢ w odpowiedzialnym warto$ciowaniu
okreslonych zjawisk literackich i kulturowych. Jest réwniez ¢wiczeniem si¢ w za-
jeciach niezbyt odleglych od estetyki — wyrabiajacych smak i gust artystyczny®.

dr Mariusz Kalandyk jest polonistq, nauczycielem konsultantem
w Podkarpackim Centrum Edukacji Nauczycieli w Rzeszowie

¥ Por.: A. Burzytiska, Doswiadczenie lektury, [w:] op. cit. (Doswiadczenie lektury. Migdzy krytykq
literackq a dydaktykq literatury), s. 15-29.

2 Piotr Sliwiriski podkresla: ,Sadze bowiem, ze wrogiem intensywnej, nasyconej lektury nie
jest, nawet by¢ nie moze, jakakolwiek metodologia, sposéb czytania, taka czy inna szkola
czy teoria, lecz moze by¢ i wielokrotnie jest obojetno$¢, powtarzalnos¢, niedoswiadczenie”
(eadem, Afirmacja czy rewizja? O stosunku do pisarzy pierwszorzgdnych, [w:] ibidem, s. 33.

¥ Jednym z podstawowych zadan piszacego o literaturze jest wartosciowanie. [...] Krytyk
stawia przed soba wysokie wymagania. Gdy przeprowadza czytelnika przez tom poetycki,
jest niczym przewodnik, ktéry ma doprowadzi¢ podopiecznego do celu, ale nade wszystko
ma mu pokaza¢ pigkno miejsca, przez ktére wedruja” (K. Biedrzycki, Krytyk jako nauczyciel,
[w:] ibidem, s. 53, 56).
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