CARPENT TUA POMA NEPOTES

KwartalnikEdukacyjny

4 (75) ZIMA 2013

NEURODYDAKTYKA

WARSZTAT POLONISTYCZNY






WartalmkEdukacyj ny

C 4 (75) Zima 2013 Ukazuje si¢ od 1993 .
W KREGU NOWYCH IDEI
Marzena Zylinska,Uczenie sie jako proces konstruowania wiedzy 3

T Antoni Zajac, Cywilizacja informacyjna na jezyk kultury, wiedzy
i edukacji przetworzona 14

Z WARSZTATU BADAWCZEGO

Natalia Grabska, Magdalena Szubielska, Rozumienie tekstu kultury przez gimnazjalistow

- raport z badan 27

Robert Stabczynski, O funkcji elementéw potocznych w jezyku nauczycieli................... 39

Pawet Spyra, Kulturotworczy, literacki i jezykowy aspekt B/b/ii

w dydaktyce polonistycznej IV etapu edukacyjnego 53

Elzbieta Mazur, ,Zwrot kulturowy” w szkolnej metodyce. Kochankowie

z ulicy Kamiennej Agnieszki Osieckiej — préba interpretacji 63

Michat Maciaszek, Komunikatory internetowe w nauczaniu jezyka polskiego - miedzy

teorig a praktyka 73
WYWIAD

Ksiazka czy twardy dysk? 81
DYSKUSJE

Agnieszka Pajecka, Kazimierz Chtedowski — awangarda pozytywizmu ...........ceeeeeecenee 86
PCEN I OTOCZENIE

Porozumienie o wspétpracy PCEN w Rzeszowie i PWSZ w Tarnobrzegu...........cccuecuee. 97

Konferencja ,Neurodydaktyka w szkolnej tawce” 107
RECENZJE

Mariusz Kalandyk: Marzena Zyliriska, Neurodydaktyka. Nauczanie i uczenie sie przyjazne

moézgowi 110

Dorota Szumna: Manfred Spitzer, Cyfrowa demencja. W jaki sposéb pozbawiamy rozumu

siebie i swoje dzieci 117
SPRAWOZDANIA

Jolanta Lenart, Zagrozenia cztowieka i idei sprawiedliwosci spotecznegj.........cecvucencs 125

Poznaniacy uczq jak... Finowie 133

Mariusz Kalandyk, To lubie!, Ja: konserwatywny liberalno-katolicki genderysta........... 135

ROCZNIK 2013 - WYKAZ OPUBLIKOWANYCH TEKSTOW 137




Szanowni Paristwo

Spdjracie na okladke numeru zimowego naszego pisma. Przypomina, zgodzicie sig, raczej
tygodnik niz kwartalnik. Stato sig tak nieprzypadkowo. Cheemy bowiem poruszyc nie tylko Pari-
stwa umysty, ale i emocje. W toczqcych sig dyskusjach o stylach nauczania coraz glosniej brzmi
glos neurodydaktykéw i ich opinia, ze szkota w wielu przypadkach nie pomaga si¢ uczyé, ba —
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straeni informatycznej i ich wplywu na szkole. Autor notuje w konkluzjach: ,, Chegce uchronic sig
przm’ negatywnymi skutkami przeciqzenia mozgu, musimy nauczyc si¢ analizowaé, wartosciowacd
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pamigciowe nie przygotuje naszych ucznidw do zycia i pracy w coraz bardziej rywalizujgcej
cywilizacji wiedzy’.
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poswigconej podrecznikom.
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W KREGU NOWYCH IDEI

Marzena Zylinska

Uczenie sie jako proces
konstruowania wiedzy

Moézg, cudowny narzad: im wiecej uzywany, tym lepszy

W ostatnich dwudziestu latach dzigki rozwojowi metod neuroobrazowania
proces poznawania mechanizméw rzadzacych uczeniem si¢ nabrat ogromnego tem-
pa. Na calym $wiecie powstajg wciaz nowe osrodki badawcze wyposazone w coraz
bardziej wyrafinowane urzadzenia, dzigki kedrym mozemy zagladaé do ludzkiego
mozgu i poznawaé naturg zachodzacych tam proceséw. Dzigki potaczeniu nowych
metod z tradycyjnymi, od lat stosowanymi przez neurologdw, neurobiologéw,
neurochemikéw, kognitywistow czy psychologéw poznawcezych, o funkcjonowaniu
tego fascynujacego narzadu wiemy dzi§ znacznie wigcej niz jeszcze dwadziescia
lat temu, ale trzeba zdawa¢ sobie sprawe z tego, ze to dopiero poczatek bardzo
dtugiej drogi i odkrywania jego tajemnic. Mamy wszak do czynienia z najbardziej
ztozong i fascynujacy strukeura, jaka mozna sobie wyobrazi¢. Kazdy z nas ma
w mézgu okoto 100 miliardéw neuronéw. Jeden neuron moze mie¢ nawet okoto
10 tysigcy roznego typu wypustek i wszystkie one mogg si¢ z sobg faczy¢, tworzac
tzw. uprzywilejowane obwody obiegu informacji. Liczba synaps, czyli polaczen
miedzy neuronami, szacowana jest przez roznych badaczy na 10" a nawet 106, czyli
10 0000000000000000. To prawdziwie kosmiczne wielkosci!

Caly ten skomplikowany ukfad wciaz si¢ zmienia i przeksztalca, w zaleznosci od
tego, do czego jest wykorzystywany. Wszystko, co robimy, a szczegélnie to, czemu
poswigcamy duzo czasu zmienia strukture naszej sieci neuronalnej. Intensywnie uzy-
wane polaczenia s rozbudowywane, a te niewykorzystywane mézg usuwa. Dlatego
z czasem zapominamy to, czego si¢ wezesniej nauczylismy. Neurobiologom udalo si¢
tez wykaza¢, ze w réznych strukturach w ciagu calego zycia wcigz moga powstawad
nowe neurony. Proces ten okresla si¢ jako neurogenezg. Jednak przezywaja jedynie
te, ktdre zostang wlaczone do juz istniejacych i wykorzystywanych strukeur. A to
oznacza, ze przezycie nowych neurondéw zalezy od tego, czy jego whasciciel uczy
si¢ czegos, co jest dla mdézgu wyzwaniem i wymaga stworzenia nowych polaczen
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lub reorganizacji istniejacej sieci neuronalnej. Wasnie w takich sytuacjach
powstaje zapotrzebowanie na nowe neurony. Gdy wiasciel mézgu si¢ nudzi
i nie ma przed soba zadnych nowych wyzwar, to neurony powstajace w jego
modzgu w procesie neurogenezy zostaja na zawsze utracone. Mozna powie-
dzie¢, ze umieraja z nudéw i to nie w znaczeniu przeno$nym, ale dostownie.
Dlatego nuda jest najwigkszym wrogiem efektywnej nauki. Jesli uczniowie
w szkole si¢ nudza, to znaczy, ze ich mézgi marnuja swéj potencjat. Polskie
badania prowadzone np. przez prof. Janusza Czapiriskiego czy prof. Anng
Gizg-Poleszczuk pokazuja, ze w polskich szkotach nudzi si¢ duza grupa
uczniéw'. Oznacza to, ze nasze szkoly nie spelniania swoich zadan,
a stosowane metody nauczania odpowiadaja jedynie niewielkiej grupie
0s6b. Zdaniem Gerharda Rotha niech¢¢ uczniéw do szkoly wynika
z faktu, ze nasze mézgi nie zostaly stworzone do reprodukowania
wiedzy. ,Najbardziej problematyczng metoda uczenia si¢ jest tzw.
kucie, tzn. prymitywne uczenie si¢ nowych tresci na pamigc”™.
Poniewaz mézgowe obwody nie sa z sobg sztywno potaczone, ale
dzigki synapsom wciaz moga by¢ dowolnie modyfikowane, do juz
istniejacych sieci moga by¢ wciaz dofaczane nowe grupy neuronéw.
Zmiany zachodzace w naszym moézgu dotycza nie tylko neuronéw,
ale réwniez komérek glejowych. Najnowsze odkrycia neurobiologéw
dotycza wlasnie roli szczegdlnego ich rodzaju, a mianowicie two-
rzacych ostonke mielinows oligodendrocytéw. Im grubsza warstwa
mieliny otula aksony, tym szybciej przesylane sa impulsy elektryczne,
tzn. tym sprawniej przebiega komunikacja miedzy poszczegélnymi
strukturami. Dotyczy to réwniez wspdtpracy obu pétkul. Im lepiej
zmielinizowane zostaly peki aksonéw tworzacych tzw. ciato modzelo-

! Z rocznego raportu ,,Szkola bez przemocy” przeprowadzonego w 2009 roku przez

zesp6t kierowany przez prof. ]. Czapinskiego wynika, ze w szkotach podstwowych
nudzito si¢ 31% ucznidéw, w gimnazjach 51%, a w ponadgimnazjalnych ponad 60%.
Jedynie 20% uczniéw szkét ponadgimnazjalnych odpowiedziato, ze lekcje sg dla
nich interesujace, a 34% uczniéw szkét ponadgimnazjalnych zadeklarowato, ze lubia
chodzi¢ do szkoly. Podobne dane przyniést raport z 2011 roku opracowany przez
prof. A. Gizg-Poleszczuk, A. Baczko-Dombi i A. Komendant-Brodowska. We
wszystkich typach szkét nudzi si¢ 54% ucznidw, dla 32% chodzenie do szkoly jest
przyjemne. W komentarzu do badaniaz 2011 roku autorki napisaly: ,, Trzy najczesciej
doznawane w szkole uczucia to: mam przyjaciét, nudze sie, boje sie niektérych lekcji”.

> G. Roth, Warum sind Lernen und Lehren so schwierig?, [w:] Neurodidaktik. Grundlagen
und Vorschlige fiir gehirngerechtes Lehren und Lernen, Herrmann Ulrich (red.),
Weinheim und Basel [Beltz Verlag], 2009, s. 66.
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wate, tym efektywniej dziata caly mézg. Niestety, w naszych szkotach
dzieci majq bardzo niewiele okazji do wykonywania aktywnosci, ktére
wspieraja mielinizacj¢’.

Neurobiolodzy czgsto przyréwnuja ludzki mézg do wiecznego placu
budowy. Nic nie jest tu dane raz na zawsze, zaden stan nie utrzymuje si¢
zbyt dlugo. Mézgowe struktury wciaz gotowe sa do dostosowania si¢ do
zmieniajacych si¢ potrzeb whasciciela. Dlatego niezaleznie od wieku wciaz
mozemy si¢ uczyé, a im czgéciej to robimy, tym lepszy i sprawniejszy jest
nasz mézg. To whasnie rézni nas od komputeréw, ktére z czasem nie staja
si¢ bardziej efektywne. Réznic migdzy naszym mézgiem a komputerami
jest wiecej. Warto o nich méwi¢, bo wiele z wystgpujacych dzis w szkotach
probleméw wynika z niezrozumienia zasad funkcjonowania naszego naj-
bardziej ztozonego narzadu i ignorowania faktu, iz jest on autonomicznym
organem, ktéry kieruje si¢ wtasnymi zasadami i z wielkimi oporami poddaje
si¢ zewnetrznemu sterowaniu. Whasnie dlatego ludzi tak trudno zmusi¢ do
robienia czegokolwiek, réwniez do nauki. Nie ma tez takiej potrzeby, bo
nasz mézg zostal stworzony do tego, by si¢ uczy¢ i niczego nie robi lepie;.
Nie robi tego jednak ani automatycznie, ani na komendg. Popetniamy
duzy i brzemienny w skutki btad, zaktadajac, ze mézgi uczniéw, ktérzy
po dzwonku weszli do klasy, sa gotowe do nauki i przyjma wszystko, co
powie nauczyciel. Zamiast skupiad si¢ na tym, jak wymusi¢ proces uczenia
si¢, powinni§my raczej skoncentrowac si¢ na tworzeniu bogatego w bodzce
i zachgcajacego do nauki srodowiska edukacyjnego.

Subiektywny mozg

Aby uruchomi¢ komputer, trzeba wcisnaé guzik i wybra¢ odpowiedni
program. Po zakoriczonej pracy wystarczy wyda¢ komendg ,zapisz”, a ma-
szyna zachowa na twardym dysku wszystko to, co znajdowato si¢ w danym
dokumencie. Dla komputera nie ma znaczenia, czy wprowadzone informa-
cje sa nowe, potrzebne czy zupetnie nieprzydatne, interesujace czy nudne

i banalne. Wszystko bez wyjatku, nawet zupetnie pozbawione sensu tresci,
3

Najsilniej mielinizacj¢ wspiera gra na instrumentach. Badania pokazuja, ze im szybciej
dziecko rozpoczyna nauke gry, tym wiecej struktur zostaje zmielinizowanych. Ale
badaczom udalo sig tez dowie$¢, ze rozpoczecie nauki gry w wieku dorostym réwniez
wspiera proces mielinizacji. Dlatego warto zaczynaé w kazdym wieku. W przypadku
dzieci mézg staje si¢ szybszy i ogdlnie sprawniejszy, a ludzie dorodli i starsi zapewniajg
sobie lepsza staro$¢, bo dysponujac lepiej rozwinigta i zmielinizowana siecia neuronalng
moézgu mozna, mimo postgpujacej choroby, wcigz wyszukiwad nieuszkodzone jeszcze
polaczenia.
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zostanie mechanicznie zachowane w pamigci komputera. Nasze mdzgi
funkcjonuja zupelnie inaczej. Kazdy jest wyposazony w tzw. wewngtrzny
detektor nowosci i znaczenia, ktéry selekcjonuje odbierane przez nasze
zmysty bodzce. Skutkiem jego dziatania do dalszej obrébki przekazywane
s jedynie te informacje, kt6re dana jednostka potrafi przetworzy¢ i ktérym
potrafi nada¢ znaczenie. W nadawaniu znaczenia nowym informacjom
nikt nie moze nas wyreczy¢. Selekcja informacji jest dla naszych mézgéw
koniecznoscia, poniewaz docierajaca do nich w kazdej sekundzie ilo¢
bodZcéw znacznie przekracza mozliwosci ich przetworzenia. Proces ten
zachodzi réwniez w szkole. Dlatego mézg kazdego ucznia, styszac temat
lekeji, zadaje sobie pytanie: Czy to ma dla mnie jakies znaczenie? Nie mogac
przetworzy¢ wszystkich bodzcéw, musi weiaz dokonywaé wybordw, a robi
to nieswiadomie, kierujac si¢ wlasnymi, subiektywnymi kryteriami. Fake,
iz dane tresci zostaly wpisane do podstawy programowej, nie ma dla niego
zadnego znaczenia.

Obecny system edukacyjny bazuje na blednym przekonaniu, ze wiedzg
mozna drugiemu czlowiekowi przekaza¢. W ministerialnych dokumen-
tach wciaz jednak mozna przeczyta, ze zadaniem szkoly jest wyposazenie
uczniéw w okreslone umiejetnosci lub wiedze. Gerhard Hiither, profesor
neurobiologii z Getyngi, w niemal kazdej swojej ksiazce i kazdym wykladzie
podkresla, ze uczniéw w nic nie mozna wyposazy¢, bo natura data ludziom
autonomiczne mdzgi posiadajace systemy selekeji docierajacych do nich
informacji. Badaniem sposobu funkcjonowania tych systeméw zajmuje si¢
réwniez inny niemiecki neurobiolog, profesor Gerhard Roth. Przebiegiem
proceséw uczenia si¢ i zapamigtywania kieruja systemy odpowiedzialne za
uwalnianie neuroprzekaznikéw. Dotychczas neurobiologom udato si¢ ziden-
tyfikowa¢ ponad sto takich substancji; wéréd nich szczegélnie wazng role
zdaja si¢ odgrywa¢é: dopamina, noradrenalina, serotonina i acetylocholina.
Cho¢ do petnego poznania sposobu dziatania neuroprzekaznikéw droga
jeszcze bardzo daleka, to jednak dzi§ wiemy juz to, co z punktu widzenia
organizacji szkolnej nauki wydaje si¢ mie¢ kluczowe znaczenie. Ich uwal-
nianie nie jest procesem §wiadomym i nie mozna wymusi¢ go z zewnatrz.

Uklad limbiczny

Za sterowanie uwaga i percepcja odpowiada uklad limbiczny. To
tu znajduje si¢ gléwna centrala decydujaca o tym, czy istnieje potrzeba
uwalniania neuroprzekaznikéw. Dlatego Gerhard Roth okresla ukfad lim-
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biczny jako kontrolera przebiegu proceséw uczenia si¢. Aby zrozumieé jego
dziatanie, warto wiedzie¢, jak funkcjonuja najwazniejsze neuroprzekazniki.
Zacznijmy od dopaminy. Podobnie jak w przypadku wszystkich innych
neuroprzekaznikéw dopamina umozliwia komunikacje¢ miedzy neuronami;
dziata pobudzajaco i stymulujaco. Dodatkowym skutkiem jej dziatania jest
stan zadowolenia. Podobny efekt wywotuje serotonina, ale w przeciwien-
stwie do dopaminy jej dziatanie jest wyciszajace i uspokajajace. Inny wazny
neuroprzekaznik o nazwie acetylocholina odpowiada za skupienie uwagi
na okreslonych informacjach i za koncentracje, a to oznacza, ze bez niego
efektywna nauka nie jest mozliwa. Badanie tych chemicznych substancji
utrudnia fakt, iz w mézgu cz¢sto uwalniane sa rézne ich kombinacje, okre-
Slane przez prof. Hiithera jako neuroprzekaznikowe koktajle. Nawet bardzo
mate réznice st¢zei moga wywolywaé odmienne efekty.

Doktadne poznanie oddziatywania na mézg neuroprzekaznikéw wy-
maga jeszcze wielu lat badan i nie wiadomo, czy kiedy$ uda si¢ do korica
wyjasni¢ dzialanie tej chemicznej ,fabryki”, jednak dzigki dotychczas prze-
prowadzonym badaniom wiemy juz to, co z punktu widzenia nauczycieli
jest najwazniejsze — uwalnianie neuroprzekaznikéw jest procesem przebiega-
jacym poza $wiadomoscia i trudno sterowaé nim z zewnatrz. Uwalniaja si¢
samoczynnie, gdy tylko w naszym otoczeniu dzieje si¢ co§ nowego, intere-
sujacego czy wymagajacego wyjasnienia. Dlatego warunkiem wprowadzenia
nauczania przyjaznego mézgowi jest bogate w bodzce srodowisko edukacyjne
i zaakceptowanie faktu, Ze mézgi uczniéw sa autonomicznymi tworami.
Najpotezniejszym mechanizmem umozliwiajacym mézgowi uczenie sig jest
ciekawos$¢ poznawcza. Wygaszajac ja, szkoly niszcza u uczniéw motywacje
do nauki. Mozna powiedzie¢, ze wszystko, co wymaga wyjasnienia, pobu-
dza mézg do dzialania, a wszystko, co juz wyjasnione, traci moc budzenia
fascynacji i nie przyciaga uwagi.

Zanim ukfad limbiczny uwolni odpowiednie neuroprzekazniki, naj-
pierw poddaje ocenie naptywajace z zewnatrz bodzce i informacje. Robi to
na podstawie wlasnych wczesniejszych doswiadczeri. Nauczyciele powinni
wiedzie¢, ze skutkiem dzialania tego mechanizmu sg indywidualne réznice
miedzy uczniami. Poniewaz kazdy z nich ma inne do§wiadczenia i przezy-
cia, ich uktady limbiczne réznie oceniajg te same informacje i podejmuja
rézne decyzje. Gdyby mézgi uczniéw byly pustymi naczyniami, do ktérych
nauczyciel moze przela¢ dowolne informacje, w szkotach sprawdzatyby si¢
stosowane dzi$ na szeroka skale tzw. metody podawcze, a uczniowie szybko
moéwiacych nauczycieli odnosiliby najwicksze sukcesy. Takie podejscie do
nauki oddaje metafora lejka norymberskiego. Ze wyzsze procesy poznawcze
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przebiegaja inaczej, wiedzial juz zyjacy w VI iV w. p.n.e. Heraklit z Efezu,
autor maksymy: ,Nauczac to roznieca¢ ogien, a nie napetnia¢ puste wiadro”.
Jednak dzisiejsze szkoty wciaz jeszcze funkcjonuja tak, jakby proces uczenia
si¢ byl mechanicznym efektem procesu nauczania. Badania nad mézgiem
potwierdzaja to, czego na co dzien doswiadcza kazdy nauczyciel; fake, iz
kto$ naucza, nie musi oznaczaé, ze uczniowie si¢ ucza.

W XXI wieku, podobnie jak przed ponad stu laty, centralnym zagadnie-
niem wielu metodycznych seminariéw wciaz jeszcze jest planowanie lekeji
i tworzenie szczegbtowych scenariuszy lekcji. Wielu metodykéw kaze przy-
sztym nauczycielom skupiac si¢ na tym, co robi nauczyciel, bo wierza, ze to
automatycznie zagwarantuje odpowiednia reakcje uczniéw. Konstrukeywisci,
psychologowie poznawczy, a dzi§ réwniez badacze mézgu przekonuja, ze
proces uczenia si¢ nie jest prosta konsekwencja procesu nauczania, a zto-
zonym procesem konstruowania znaczen przez autonomiczne jednostki.

Uczenie sie¢ jako proces indywidualnego konstruowania
Znaczen

Zdaniem Gerharda Rotha prawdziwe zmiany w edukacji beda mozliwe
dopiero wtedy, gdy zrozumiemy nature procesu konstruowania znaczen?.
Nauczyciele musza tez wiedzie¢, jak wazna role odgrywaja wezesniejsze
do$wiadczenia uczniéw i kontekst znaczeniowy, w ktérym moga by¢ osa-
dzone przychodzace elementy. Jesli w mézgu uczacej si¢ jednostki istnieja
juz reprezentacje, do ktérych mozna dolaczy¢ nowe informacje uznane
przez uktad limbiczny za wazne, to proces konstruowania wiedzy przebiega
w sposob automatyczny. Jedli jednak uczniowi brak odpowiednich do$wiad-
czeri lub nie ma w mézgu zadnych reprezentacji, ktére mogtyby stanowi¢
kontekst znaczeniowy dla nowych tresci, to proces konstruowania znaczen
jest znacznie utrudniowy, a w niektérych przypadkach wrecz niemozliwy.
Jesli lekarz powie nam, ze po nieprzespanej nocy we krwi znaczaco wzrdst
poziom czasteczek o nazwie enolaza neuronowa, pochodzacych z cytoplazmy
neurondw, oraz biatek S100B, wickszo$¢ z nas nie tylko z tej informacgji nie
wyciagnie zadnych sensownych wnioskéw, ale nawet nie zapamigta, co tak
naprawde wykazato badanie.

Dzieje si¢ tak dlatego, ze nasz mézg nie potrafi nadaé pozyskanym
informacjom zadnego znaczenia, poniewaz nie jest w stanie ich przetwo-

4

G. Roth, Bildung braucht Persinlichkeit. Wie Lernen gelingt, Stuttgart [Klett-Cotta]
2011, str, 59 i 129 -134.
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rzy¢. Nie wynika to z naszej zlej woli, ale jest konsekwencja tego, czym sig
dotychczas zajmowalismy i co zostalo zapisane w naszej sieci neuronalne;.
Przekazujac t¢ informacjg rodzinie, powiemy, ze po bezsennej nocy badanie
krwi wykazato wzost jakich$ tam czasteczek. Nie majac zadnej wiedzy na
temat tkanki mézgowej, markeréw biochemicznych czy proceséw neuro-
degeneracyjnych, informacja o wzroscie st¢zenia NSE i S100B we krwi nie
wywola u nas pozadanych wnioskéw. Brak w mézgu reprezentacji, ktére
pozwolityby na zrozumienie tej informacji, uniemozliwia jakiekolwiek jej
przetworzenie. Fake, iz stuchalismy stéw lekarza przekazujacego nam wynik
badania, nie ma pltywu na to, czy jego stowa zrozumielismy, czy nie. Bez
dodatkowych wyjasnien, ktére jestesmy w stanie pojaé, nasz mézg jest wobec
takich informacji zupelnie bezradny.

Podobna sytuacja cz¢sto wystgpuje w szkole. Nauczyciel przekazuje
informacje, a mézgi czgéci ucznidéw sa wobec nich zupetnie bezradne. Fake,
iz do ich uszu docieraja stowa nauczyciela, nie oznacza, ze uktad limbiczny
jest w stanie je przetworzy¢ i zapamigtaé. Wyuczenie si¢ na pami¢¢ nie-
zrozumialych tresci, podobnie jak w przypadku niezrozumialego wyniku
badania, nie spowoduje, ze cokolwiek zrozumiemy, a bez tego mézg nie
moze wlaczy¢ nowej informacji do juz istniejacych reprezentacji, bo nie wie,
co z czym miatby polaczy¢. Dlatego rozumienie jest warunkiem efektywnej
nauki. Wyuczona na pamig¢ wiedza szybko zostaje zapomniana. Podobnie
jak osoba czytajaca o stezeniu NSE we krwi, uczniowie czuja si¢ w szkole.
Przyczyna niemoznosci przetworzenia nowych informacji moze by¢ nie
tylko brak wiedzy, ale réwniez brak okreslonych doswiadczen. Ich tez nie
mozna nikomu przekazaé.

Zdaniem Gerharda Rotha problem z nadawaniem okreslonym poje-
ciom znaczenia polega na tym, ze przebiega nieswiadomie, dlatego mamy
wrazenie, ze zostal nam przez kogo$ przekazany’. Jednak psychologowie
poznawczy i badacze mézgu nie maja watpliwosci, ze znaczenia sa
konstruktami, ktére powstaja w mézgu uczacej si¢ jednostki na skutek
jej wlasnej aktywnosci.

Syty glodnego nie zrozumie, czyli rola wlasnych
doswiadczen w konstruowaniu wiedzy

Rol¢ doswiadczeri budujacych w mézgu niezbedny kontekst znaczenio-
wy mozna wyjasni¢ na przyktadzie wiersza Jana Kochanowskiego Szlachetne

> G. Roth, Warum sind Lernen und Lebren ..., s. 59 — 60.
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zdrowie. Jesli utwér bedzie omawiany ze zbyt mlodymi uczniami, kedrych
zyciowe do§wiadczenie méwi, ze milo jest troche pochorowaé, bo wtedy moz-
na odpocza¢ od szkoly i innych obowiazkéw, to ze zrozumieniem przestania
zawartego w wierszu Kochanowskiego moze by¢ problem. Jan z Czarnolasu
dobrze wiedzial, ze mlodzi i zdrowi ludzie nie sa w stanie zrozumie¢, jak
wielkim darem jest zdrowie, sam wszak napisat:

Slachetne zdrowie,
Nikt sie nie dowie,
Jako smakujesz,

Az si¢ zepsujesz.

Dopiero do$wiadczenie utraty zdrowia i sit pozwala cztowiekowi zro-
zumie¢ przestanie zawarte w wierszu.

Kazac mtodym ludziom czytad utwory wymagajace pewnego zyciowego
do$wiadczenia, nie tylko nie osiagamy zamierzonego celu, ale trwale zrazamy
uczniéw do czytania ksiazek. Zrozumienie wielu tresci wymaga bowiem
zaréwno odpowiednich do$wiadczeni zyciowych, jak réwniez zwiazanych
z nimi reperezentacji neuronalnych, ktére tworza w mézgu rodzaj portu,
do ktdérego moga niejako ,,przybija¢” nowe informacje. Nie majac zadnego
portu ani nawet nabrzeza, nowe informacje nie maja si¢ do czego dotaczy¢.
W takiej sytuacji nowe tresci odbierane sg jako zupetnie abstrakceyjne, a uklad
limbiczny nie jest w stanie ich przetwarzaé, bo na podstawie dotychczaso-
wych doswiadczeni klasyfikuje je jako nieprzydatne. I wszystko to przebiega
bez $wiadomego udziatu uczacej si¢ jednostki.

Zabawa a matematyka i przedmioty Scisle

Zdaniem badaczy mézgu zrozumienie pojeé abstrakcyjnych wymaga
réznorodnych dos$wiadczen cielesnych i wchodzenia w relacje ze $wiatem
zewngtrznym. To inny aspekt procesu konstruowania wiedzy i nadawania
znaczeni. Sukcesy w dziedzinie matematyki i innych przedmiotéw cistych
zaleza od tego, czy dziecko w pierwszych latach zycia ma mozliwo$¢ bawienia
si¢ na rézne sposoby. Im wiecej aktywnodci i interakeji, tym lepsze moz-
liwosci rozwijania réznych struktur mézgowych. Jedli kilkuletnie dziecko
ma mozliwo$¢ budowania szataséw, wspinania si¢ na drzewa, puszczania
latawcéw czy budowania z klockéw, a nawet chodzenia po murkach czy
kraweznikach, to w jego mdzgu powstaja struktury tworzace fundament
dla pézniejszej szkolnej nauki. Dzi§ wiadomo juz, ze gra w pitke wyrabia
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koordynacje reka — oko lub noga — oko, a to rozwija obwody neuronalne
wykorzystywane p6zniej na lekcjach matematyki czy fizyki.

Psychologowie rozwojowi podkreslaja, ze zabawa to dla dziecka
prawdziwa praca. Potwierdzaja to neurobiolodzy, ktérzy zwracaja uwagg,
ze mozliwo$¢ manipulowania réznymi przedmiotami pomaga wyrabia¢
wyobrazni¢ przestrzenna i zdolno$¢ tzw. rotacji mentalnej. ,,Dzieci musza
dotykac tego, co majg dookota. Oczywiscie dotyczy to zabawek, lecz takze
narzedzi, ksiazek, roslin, zwierzat, piasku, wody, ziemi, farby, plasteliny,
mydla, w ogdle wszystkiego, co jest bezpieczne, z wyjatkiem moze myszy
od komputera i pilota od telewizora, ktére dzialaja na nie jak narkotyk™,
twierdzi prof. neurobilogii Lise Eliot. To dotykanie, manipulowanie, rozkta-
danie na czynniki pierwsze, zagladanie do srodka, wyrzucanie i podrzucanie
to wszystko etapy tworzenia wlasnej konstrukeji wiedzy.

Aby rozumie¢ abstrakcyjne pojecia i zaleznosci migdzy nimi, napierw
trzeba zebra¢ odpowiednia doz¢ doznari cielesnych zwigzanych z konkreta-
mi. Im wigcej mozliwo$ci obserwowania i manipulowania, tym lepsza sie¢
potaczen neuronalnych. Zalezno$ci migdzy okreslonymi rodzajami akeyw-
nosci dziecka a sukcesami szkolnymi lub ich brakiem sa czasami mocno
zaskakujace. Zacznijmy od ruchu, ktéry stymuluje uktad przedsionkowy
mozgu i ucho wewngtrzne, odpowiedzialne za wyczuwnie ruchu ciata i jego
pozycji’. Obracanie si¢ wokét whasnej osi, skakanie, chodzenie po réwnowaz-
ni, stanie na r¢kach, robienie gwiazdy czy zwiséw na drabince zwigksza nie
tylko ogdlng sprawnos¢ motoryczna, ale skutkuje réwniez powstawaniem
w mézgu odpowiednich struktur mézgowych. Bez tych podstawowych do-
swiadczent mézgowa sie¢ neuronalna nie bedzie mogla unies¢ pézniejszych
abstrakcji. Warto dostrzec zwiazek migdzy gra na pianinie czy skrzypcach,
puszczaniem latawcéw, podchodami w lesie, jazda na rolkach i budowaniem
zamkéw z piasku a sukcesami z matematyki.

Dlatego btedem jest odzielanie zabawy od nauki. Zabawa jest koniecz-
nym etapem rozwoju. Pozbawianie dzieci mozliwoséci zdobycia odpowied-
nich doswiadczen cielesnych, ograniczanie mozliwosci wchodzenia w rézne
relacje z przedmiotami i $wiatem zewngtrznym zaburza, a czasami wrecz
uniemozliwia harmonijne budowanie struktury wiedzy. Gdy na dole pira-
midy jest za mafo poznanych i ,,skonsumowanych poznawczo” konkretéw,
zbyt mato mozliwoéci manipulowania nimi, za mato doswiadczen fizycznych,
to sie¢ neuronalna nie jest gotowa na to, by poradzi¢ sobie z abstrakcyj-
nymi pojeciami i z tworzeniem sieci wzajemnych powiazan i relacji. Zbyt

6

L. Eliot, Rézowy mdzg, niebieski mdzg, Poznan 2009, s. 165.
7 Ibidem, s. 174.
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wezesne ukrzestowienie dzieci, ograniczanie mozliwosci ruchu i aktywnego
poznawania otoczenia, wymaganie od nich, by uczyly si¢ poprzez stuchanie
nauczyciela, nie wspiera naturalnych proceséw uczenia sig, ale je utrudnia,
a nawet zaburza.

Poniewaz kazde dziecko ma inne doéwiadczenia i inng strukture sieci
neuronalnej, kazde nieco inaczej odbiera to, co dzieje si¢ na lekcjach. Dlatego
trudno powiedzie¢, w jakim wieku mozna na lekcjach matematyki zrezy-
gnowac z konkretéw i operowa¢ abstrakcjami. Uczniowie, ktérzy w wieku
przedszkolnym doswiadczyli problemu ze sprawiedliwym rozdzieleniem
14 ciastek miedzy pigcioro dzieci, fatwiej zrozumieja dzielenie z reszta, a te
ktére liczyly utozone w réwnych rzedach kafelki na $cianie, tatwiej poradza
sobie z mnozeniem. Rodzice, ktérzy rozumieja, jak wspanialym miejscem
matematycznego rozwoju moze by¢ kuchnia i ktérzy umozliwia swoim
dzieciom odwazanie maki czy cukru, czy odmierzanie odpowiednich ilosci
wody czy mleka, w najlepszy mozliwy sposéb przygotuja ich sie¢ neuronalna
do przetwarzania poje¢ na lekcjach matematyki.

Sztywne trzymanie si¢ podstawy programowej utrudnia pracg
zaréwno mézgom tych lepszych, jak réwniez stabszych uczniéw.
Szybsze dzieci chca juz mnozy¢, ale nauczyciel trzymajacy si¢ pro-
gramu wymaga, zeby rozwiazywaly zadania z pomocg dodawania. Te
stabsze pomagaja sobie jeszcze paluszkami, ale musza to ukrywa¢, bo
w oczach wielu nauczycieli liczenie na konkretach nie jest prawdziwym
liczeniem. Trudno o wigksze niezrozumienie natury proceséw uczenia
si¢. Rozwoju mézgu nie da si¢ sztucznie wymusié, kazdy rozwija sig
w swoim tempie i przetwarza jedynie te informacje, ktérym potrafi na
obecnym etapie nada¢ znaczenie.

Dzieci nie ucza si¢ poprzez siedzenie i stuchanie nauczyciela. Im sa
mtlodsze, tym bardziej potrzebuja ruchu i bogatego w bodzce srodowiska
edukacyjnego. Im wigcej nowych, réznorodnych bodzcéw, tym lepsze wa-
runki rozwoju moézgu. Po poznawczym skonsumowaniu fazy operacji na
konkretach, sa gotowe do przejscia do operowania abstrakcjami. Kazde z nich
ma swoj wewngtrzny program rozwoju, ktéry kaze przechodzi¢ na coraz
wyzsze poziomy i wciaz uczy¢ si¢ nowych rzeczy. Nasza rola jest tworzenie
im optymalnych warunkéw rozwoju. ,, Trawa nie ro$nie szybciej, gdy si¢ za
nig ciagnie”, méwi Gerald Hiither i podkresla, ze ludzki mézg nie zostat
stworzony do reprodukowania danych, ale do ich przetwarzania i tworzenia
na ich podstawie ogélnych regut. Dlatego szkota przyjazna mézgowi powin-
na stwarzaé mozliwie duzo sytuacji, w ktérych uczniowie moga aktywnie
poznawac §wiat, kontynuujac rozpoczety poza szkota proces konstruowania
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whasnej wiedzy, proces, ktérego nie mozna wymusi¢ i w ktérym nie mozna
ich wyreczy¢, ale mozna go mlodym ludziom utatwia¢ albo utrudniaé.

Zanim ukrzestowimy dzieci, najpierw musimy im zapewni¢ odpo-
wiednig dawke ruchu, réznego typu zabaw, mozliwosci konstruowania,
operowania przedmiotami, aktywnego poznawania $wiata i ré6znorodnych
przezy¢. Bez tego ich mézgi nie beda dysponowad fundamentem, na ktérym
mozna osadzi¢ abstrakcyjnie pojecia przekazywane typowym dla szkoty
kanatem werbalnym.

dr Marzena Zylitiska pracuje jako wyktadowca

w Nauczgycielskim Kolegium Jezykdw Obcych w Toruniu.
Zajmugje si¢ metodykq i neuropedagogiky. Jest autorkq wiely
materiatéw dydaktycznych wykorzystujgcych wnioski plyngce

z badan nad mézgiem, licznych artykuléw oraz ksiqzek:
~Migdzy podrecznikiem a internetem” (Warszawa 2013),
»Neurodydaktyka. Nauczanie i uczenie si¢ przyjazne mézgowi”
(Torun 2013). Prowadzi blog ,, Neurodydaktyka, czyli neurony
w szkolnej tawce (http:/losswiata.pl/zylinskal).
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Cywilizacja informacyjna
na jezyk kultury, wiedzy
i edukacji przetworzona

Swiat wkracza w druga faze rozwoju cywilizacji informacyjnej, ktéra
znowu catkowicie zmieni zycie i pracg ludzi. Funkcjonowanie czlowieka
w cywilizacji wiedzy (informacji) wymaga zupelnie innego przygotowania
merytorycznego i mentalnosciowego, innej edukagji. Najlepszym dowodem
na to jest informacyjny zalew, w ktérym cztowiek juz si¢ pogubit.

» Iryliard bitéw informacji zapisanych jest w cyberswiecie'. [...] Przez
kwadrans, kt6ry poswigcisz, zeby przeczytad ten tekst, ludzko$é wyprodukuje
20 biliardéw bitéw danych. To mniej wigcej tyle, ile wynosi cyfrowa objetos¢
wszystkich dziet literatury napisanych od poczatku historii™.

Czlowiek, kt6ry na biezaco nie $ledzi rozwoju wiedzy, podlega uwstecz-
nieniu, staje si¢ funkcjonalnym analfabeta, wypada z gry. Z drugiej strony
wiedza, ktdra zdobywa wspéczesny cztowiek poprzez mass media i w wyniku
tradycyjnej edukacji podajacej, nie przektada si¢ na jego madros¢ zyciowa.

Wielkim wyzwaniem dla pedagogéw staje si¢ opracowanie nowych
koncepcji edukagji, ktdra sprostalaby wyzwaniom zycia w cyberswiecie
i pogodzita wspétczesne sprzecznosci pomiedzy ograniczonymi zdolnosciami
poznawczymi czlowieka a nieograniczonym rozwojem informacji. Ponadto
chodzi o wypracowanie takiego modelu edukacji, ktéra — jak zauwaza Lewis
Lapham — pogodzitaby nasze, liczace trzy tysiace lat, dziedzictwo intelektual-
ne i kulturowe z internetowa rewolugja, jej chtamem, banatem i ignorancja’.

Rewolucja w otaczajacej nas cyberprzestrzeni

W latach 1970-2000 nastapito osmiokrotne powigkszenie zasobéw wie-
dzy ludzkiej. Obecnie jeden numer powazniejszego dziennika czy tygodnika

' Tryliard - liczba 10% (1 i 21 zer), czyli 1 000 000 000 000 000 000 000.

> P Cieslinski, Matrix nas uwiezi czy ocali?, ,Gazeta Wyborcza” 2013, nr 51, s. 26-27.

> R.Rosenbaum, Lewis Lapham’s Antidote to the Age of BuzzFeed, www.smithsonianmag,.
com [dostepny 6.07.2012 r.].
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(np. ,Gazety Wyborczej”, ,Dziennika Polskiego”, ,Naszego Dziennika”,
»Newsweeka”, ,Przekroju”, ,Polityki”, ,Niedzieli” etc.) zawiera tyle infor-
magji, ile cztowiek zyjacy w XVIII wieku poznawat w ciagu calego zycia®.

Z jednej strony przezywamy przyspieszony rozw6j wiedzy, ale z drugiej
réwnie szybkie jej starzenie si¢. Analiza literatury naukowej ostatniego pStwie-
cza pozwala stwierdzié, ze wiedza podwaja si¢ $rednio co 8 lat, a starzeje co 10
lat. Sa dyscypliny, np. informatyka, telekomunikacja, inzynieria genetyczna,
nanotechnologie, gdzie wiedza podwaja si¢ co 3—4 lata. W literaturze amery-
kariskiej jeszcze 15 lat temu czytali$my, ze kazdy cztowiek, chcac utrzymac sig
na odpowiednim poziomie merytorycznym, musi 8 razy w zyciu doksztatcaé
si¢ tak, jak gdyby zdobywat nowy zawdd. Dzisiaj czytamy, ze wspomniana
liczba doksztatceri wzrosta do 12. Edukacja ustawiczna staje si¢ juz nie po-
stulatem, ale wyzwaniem — zawodowym ,,by¢ albo nie by¢”.

Corocznie na $wiecie ukazuje si¢ 6 mln publikagji z zakresu medycy-
ny. Gdyby lekarz czytat po 2 artykuly dziennie, to i tak przeczytanie tylko
jednorocznych publikacji zajetoby mu 82 stulecia’. Podobnie rzecz si¢ ma
zinnymi dziedzinami, w tym z pedagogika. Oczywiscie, nie w kazdej dziedzi-
nie ukazujace si¢ publikacje sa tak twércze i postgpowe, jak w medycynie. ..

Prezes zarzadu Google, Eric Schmidt, twierdzi, ze cata zapisana wiedza
od poczatku dziejéw do 2003 roku zajmuje okoto 5 miliardéw gigabajtéw.
Tyle samo cyfrowych tresci powstaje dzisiaj w ciaggu dwéch dni®. Obecnie
w kazdej sekundzie przez sie¢ przeplywa wigcej informacji niz bylo na
wszystkich serwerach podtaczonych do niej 20 lat temu’. Na podstawie
badari prowadzonych ostatnio w University of California w San Diego
stwierdzono, ze poprzez media, Internet, telefon dociera do nas 100 tys.
stéw dziennie, tj. ponad dwa razy wigcej niz na poczatku lat 80. XX wieku.

Spegjalisci szacunkowo obliczyli, ze kazdego dnia wysytanych jest 247
mld e-maili (z czego 80 proc. to spam), 5,4 mld ludzi (60 proc. mieszkan-
coéw ziemi) wysyta SMS, w 2011 roku zrobiono 375 mld zdje¢ (stanowi
to 10 proc. wszystkich fotografii zrobionych w historii $wiata), 4 mld razy
dziennie ogladane sa nagrania video na serwisie YouTube®. Lacznie z obra-
zami telewizyjnymi odbieramy obecnie 34 gigabajty informacji dziennie.
Jest to rownowazno$¢ informacji zawarta w 34 tysiacach ksiazek liczacych
po 500 stron.

* N. Klein, No logo, Warszawa 2004.

,Wiedza i Zycie” 2007, nr 1, s. 14.

Cyt. za: P. Gérecki, Ztapani w sieci, ,Newsweek Polska” 2011, nr 26, s. 72.

Cyt. za: M. Jedrusik, Gdzie znika nasza praca, ,Gazeta Wyborcza” 2013, nr 58, s. 15.
Cyt. za: P. Ciesliniski, op. cit., s. 27.
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I tu pojawia si¢ wielki paradoks epoki cyfrowej. Dzigki internetowym
bibliotekom, takim jak m.in. Google Books JSTOR, dorobek wszystkich
myslicieli znalazt si¢ w zasiggu kilku kliknig¢. Skarbnica wiedzy antycznego
$wiata zawarta w Aleksandryjskiej Bibliotece, ktéra ulegta zagtadzie w wy-
niku pozaru, teraz odrodzita si¢ z popiotdéw, online. Mimo olbrzymiego
dostepu do informacji poprzez media cyfrowe, wielowiekowa madro$¢
jest dzis bardziej odlegta i trudna do odnalezienia niz kiedykolwicek. To, co
naprawde¢ warto$ciowe, ponadczasowe i wyjatkowe, rozplynelo si¢ gdzies
w smogu informacyjnym.

W tym wlasnie kryje si¢ paradoks nadmiaru informacji’. Informacje
wazne, istotne, twércze i madre zostaly poprzeplatane banatami, btyskotkami
plytkimi, migotliwymi, pustymi i bez znaczenia.

Spegjalisci od komunikadji cyfrowej twierdza, ze w 1986 roku tylko 6 proc.
zgromadzonych dokumentéw i archiwalnych materiatéw byto zapisanych w po-
staci cyfrowej. Dzisiaj ponad 99 proc. tworzonych tresci — dokumentéw urze-
dowych, bankowych, dokumentacji medycznej, technicznej, architektonicznej,
budowlanej, tekstéw, rozméw telefonicznych, SMS, maili, pomiaréw naukowych,
zdje¢ satelitarnych tworzonych jest w jezyku cyfrowym lub tez jest na jego posta¢
przetwarzanych'’. Wiele urzadzen technicznych komunikuje si¢ z soba automa-
tycznie, bez posrednictwa czlowicka, wysylajac ciag ,zer” i ,jedynek”.

To wszystko tworzy $wiat ,,Big Data” (,Wielkie zbiory danych”), czyli
nowy $wiat wielkich niezbadanych mozliwosci ukrytych w przetwarzaniu lawiny
informacji oraz kreowaniu nowych. Te mas¢ informacji wytwarzaja nie tylko
naukowcy pracujacy na uczelniach i w o§rodkach badawczych, ludzie kultury
i sztuki, $wiat dziennikarski, administracja paristwowa i samorzadowa, pracow-
nicy o$rodkéw przetwarzania danych ekonomicznych, ale tez kazdy z nas funk-
cjonujacy w cybersieci. W efekcie owa informacja jest efektem dziatania ponad
2 mld internautéw, ponad 6 mld abonentéw sieci telefonii komérkowe, kilkuset
tysicey stacji telewizyjnych i radiowych, miliardéw urzadzen elektronicznych
podtaczonych do sieci teleinformatycznych, ktérych sygnaly gromadzone sa
na milionach serweréw rozrzuconych po calym $wiecie. Jak podaje E. Bendyk,
tylko jeden serwis internetowego wideo YouTube gromadzi w ciagu minuty
72 godziny filméw nagrywanych i przesytanych przez internautéw. Do tego
dochodzg tresci okoto miliarda uzytkownikéw spotecznosciowych Facebooka;
kazdego dnia publikuja oni ponad ¢wieré miliarda zdje¢ i wystawiaja 3 mld
Llajkéw”, tj. opinii o notce, fotografii, filmiku'".

> R. Rosenbaum, op. cit.
1o P. Cieglinski, op. cit., s. 26.
""" E. Bendyk, Wrézenie z danych, ,Polityka” 2012, nr 42, s. 68.



Qywilizacja informacyjna...

Google od kilku lat digitalizuje i gromadzi setki tysigcy réznego rodzaju
ksiazek i biliony dokumentéw. Wedtug planu Google zamierza zdigitalizowaé
wszystkie wydane do tej pory ksiazki, tj. okoto 210 mln pozycji i przettuma-
czy¢ je na znane jezyki $wiata. Jest to przedsiewzigcie bardzo ztozone i w swej
masie olbrzymie, ale stwarza niewyobrazalne wre¢cz mozliwoéci badan dla
antropologéw kultury. Na podstawie zestawien statystycznych powtérzen
lub uzycia pewnych stéw mozna wnioskowaé o nastrojach spotecznych,
zmianach kulturowych, trendach w rozwoju gospodarki, techniki czy mody.
Kto taka informacje¢ posiadzie, ten uzyskuje przewage nad innymi.

Z powyzszego zestawienia wylania si¢ niezbyt jednoznaczny obraz od-
dzialywania informacji w cybersieci na wspéiczesnego czlowieka i na cala
ludzkos¢. Chceac uniknaé dylematu: czy by¢ osadzonym w roli Kasandry
przewidujacej upadek starego $wiata, czy tez Kandyda opiewajacego nowy
wspanialy $wiat, w dalszych rozwazaniach postaram si¢ pokazaé pozytywy
i negatywy dokonujacej si¢ rewolugji informacyjnej i technologicznej w réz-
nych obszarach zycia i pracy.

Jak nie zglupie¢ w cybersieci

Mimo emocjonalnego przywiazania i szacunku do ksiazki papierowej,
zostanie ona w znacznym stopniu zastapiona przez forme elektroniczng
jako o wiele tarisza, bez poréwnania bardziej pojemna i nieprowadzaca do
degradagji laséw. Wymowne pod tym wzgledem zestawienie przedstawit
Wojciech Cellary. Badacz ten pisze, ze na dysku za ok. 400 zt i pojemnosci
1000 GB mozna przechowywa¢ informacj¢ zawarta na 500 mln standar-
dowych stronach druku. Zadrukowane kartki, utozone jedna na drugiej,
miatyby wysoko$¢ 50 km, a utozone jedna za drugag — 150 km. Sam papier,
bez uwzglednienia druku, kosztowatby ok. 20 mln zI'2. Ponadto wersja
cyfrowa ksiazek posiada jeszcze jedna kolosalng zaletg — zawarte informacje
mozna bardzo fatwo przesta¢ na dowolna odlegtos¢ i je przetwarzaé.

»Dzi¢ki Internetowi, tej uniwersalnej bazie wiedzy [...] nigdy jeszcze
w historii ludzkosci tak wiele 0séb nie byto zaangazowanych w opraco-
wywanie nowych wynalazkéw i idei”*. Przyktadem jest m.in. Wikipedia,
tworzona przez réznych internautéw, zawiera w pewnym sensie zbiorowa

12 Y. Cellary, Przekazywanie wiedzy drogami elektronicznymi, [w:] W. Skrzydlewski, S.
Dylak (red.), Media — edukacja — kultura. W strong edukacji medialnej, UAM — UR,
Poznath — Rzeszéw 2012, s. 65.

13 P, Stasiak, Zgooglowany umyst. Dlaczego Internet zmienia nasz mézg, ,Ja— My — Oni”
2010, nr 13, s. 103.
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madros¢. W ciagu ostatnich dziesigciu lat Wikipedia stata si¢ najwicksza
encyklopedia $wiata'®. Zawiera ponad miliard stéw, kilka razy przewyisza
razem wzicta Encyklopedie Britannica i Encarta (encyklopedia Microsoftu) .
Szébstego stycznia 2011 roku polska wersja Wikipedii zawierata 764034 hasta.
Codziennie przybywa ich $rednio 270, a kilkaset jest uaktualnianych lub
zmienianych'®. Z wielkosci polskiej Wikipedii mozemy by¢ dumni. Uste-
pujemy jedynie wersji angielskiej (3522000 hasel), niemieckiej (1172000)
i francuskiej (1052000)".

Twércami haset w Wikipedii s najczgéciej osoby mtode, ponizej
sredniej wieku o réznym poziomie wiedzy. Ale w wyniku spofecznego
uzupetniania, poprawiania, recenzowania pozostaja hasta gtéwnie tych,
ktérych Clay Shirky nazywa elita kulturalng. Sa oni zwolennikami TIK,
ale jednoczesnie zachowali i zachowywa¢ beda w przyszlosci umiejetnosé
glebokiej koncentracji i nie tylko poglebionego, ale holistycznego mysle-
nia. I oni beda przyczynia¢ si¢ do rozwoju naszej cywilizacji. Wedtug Clay
Shirky ,pozostali, ktérych zapewne bedzie wigkszo$¢, beda spedzaé czas na
powierzchownym przeklikiwaniu sieci”'®.

Jak wynika z przedstawionego w potowie lutego 2011 roku raportu
Biblioteki Narodowej, w 2010 roku 56 proc. Polakéw nie przeczytato ani
jednej ksiazki. W badaniach tych przez ksiazke rozumiano réwniez e-book,
poradniki, albumy. Co gorsza, az 20 proc. 0séb z dyplomem szkoly wyzszej
nie czyta nic. Jedna trzecia studentéw i uczniéw, prawie 40 proc. specjalistéw
i menedzeréw oraz potowa urzednikéw w ciggu miesiaca nie przeczytata nic
dtuzszego niz trzy strony tekstu. Obojetne byto czy ten tekst wydrukowany
byl na papierze czy w wersji elektronicznej. Jedna trzecia uzytkownikéw
Internetu czyta jedynie krétkie komunikaty, a reszta — czyzby bezmyslnie
wykorzystywata komputer i Internet tylko do gier?

Podczas prezentagji raportu z badari Pracownicy Pracowni Badan Czytel-
nictwa komentowali to stowami: ,,Okazuje sig, ze w Polsce mozna studiowaé
nie czytajac ksiazek, mozna by¢ lekarzem i nie czyta¢ lektury specjalistycznej,

1 Idee Wiki wymyslit w 1995 roku programista Ward Cunnigham, ale dopiero
6 lat pézniej ustalono zasady wprowadzania hasel. Oficjalnie Wikipedia zostata
uruchomiona 15 stycznia 2001 roku. W Wikipedii obowiazuja trzy zasady: neutralny
punkt widzenia, czyli bez stronniczosci; weryfikowalnos¢, zatem podawaé zrédta; ,bez
tworczoéci whasnej” — autor nie moze publikowa¢ whasnych badan i przemyslen.

5 Wikipedia — najwigksza encyklopedia swiata, ,Newsweek Polska” 2011, nr 2
(16.01.2001r.), s. 42.

' D. Kozlenko, J. Danilewicz, Encyklopedysci znad Wisty, ,Newsweek Polska” 2011,
nr 2 (dostepny 16.01.2011r.), s. 41.

17 Wikipedia — stan na 05.01.2011 r.

'8 Cyt. za: P. Stasiak, op. cit., (Zgooglowany umyst...), s. 103.
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by¢ prawnikiem i nie czyta¢ dziennikéw ustaw czy wyktadni przepiséw”".
Tyko 12% naszych rodakéw czyta wigcej niz sze$¢ ksiazek rocznie.

Z najnowszych badan Biblioteki Narodowej wynika, ze ogdlne czytel-
nictwo w okresie ostatnich dwéch lat (2010-2012) spadto w Polsce o 5%.
W tym czasie liczba Polakéw, ktérzy nie przeczytali w ciagu roku zadnej
ksiazki wzrosta 0 9% (z 32 do 41%). Na domiar tego nie przeczytali oni
w ostatnim miesiacu czegos, co miatoby wiecej niz 3 strony. Tak naprawde
ksiazki czyta tylko 11% rodakéw (7 i wigcej ksiazek na rok)™. Z tej grupy
20% miato do czynienia tez z ksigzka elektroniczna.

Badania przeprowadzone w 2010 r. przez fundacje Rodziny Kaiser
wskazuja, ze ponad polowa uczniéw w wieku 8-18 lat, gdy wchodzi do Inter-
netu, aby odrabia¢ lekcje, wigkszo$¢ czasu spedza na internetowej rozrywee.
Opublikowane kilka miesi¢cy temu badania, przeprowadzone przez fundacj¢
Dzieci Niczyje na zlecenie Komisji Europejskiej, dowodza, ze gimnazjalisci
odczuwaja juz znuzenie ciaglym przesiadywaniem na Facebooku i w portalach.
Prawie 20% twierdzi, ze zdarzylo si¢ im ostatnio nie spa¢ lub nie jes¢ z powodu
spedzania czasu w Internecie, a 35% nastolatkéw z tego powodu zaniedbuje
rodzing, nauke i znajomych®'. Wyniki te brzmia bardzo niepokojaco. Czyz-
by Internet, dysponujac swoja wielokanalowoscia, atrakcyjnoscia, krétkimi
formami impresji i ekspresji, odebrat bibliotekom czytelnikéw?

Duzisiejsi digitalni tubylcy to nie bierni uzytkownicy sieci Web 1.0,
lecz interaktywni uczestnicy sieci 2.0; moga oni nie tylko wnosi¢ zapytania,
ale wspétuczestniczy¢ w tworzeniu informacji. Za progiem czeka juz sie¢
semantyczna Web 3.0. Istota sieci semantycznej jest nowy format doku-
mentéw hipertekstowych, dzi¢ki ktéremu komputery rozpoznaja ich tres¢
i wychwytujg informacje istotne z punktu postawionego zadania, tworzac
ytaiicuch wartosci dodanych”.

Od potowy 2009 roku, powtarzam za Paulem Levinsonem, nowe
media dzieli si¢ na: ,stare nowe media’ (telewizja, telefon komérkowy,
komputer, Internet, iPod, ipad, tablet, radio, CD, DVD i Blu-Ray) oraz
»nowe nowe media’, do ktérych zalicza si¢ m.in. Facebooka, Nasza Klase,
Wikipedie, You Tube, Second Life, MySpace, Digg, Twitter i jego polski

¥ htep://wyborcza.pl/1,75475,9120184, Trzy_strony_to_za_duzo_56_Polakéw_nie_
czyta.html (dostgpny 20.02.2011r.)

2 Raport Biblioteki Narodowej Stan Czytelnictwa Polakéw w 2012 r.

2 A. Szytto, Poczytaj mi wolno, ,Gazeta Wyborcza” 2012, nr 63, s. 30.

22 'T. Berners-Lee, J. Hendler, O. Lassila, 7he Semantic Web. A new form of Web content
that is meaningful to computers will unleash a revolution of new possibilities, May
17, 2001 — cyt. za: M. Wrotiska, Kultura medialna adolescentéw. Studium dostgpu
i zastosowarn, Rzeszéw 2012.
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odpowiednik BLIP (Bardzo Lubi¢ Informowa¢ Przyjaciét), blogi i podcasty.
Ich cecha odrézniajacy jest spotecznosciowy charakter, ktéry stanowi prze-
tom i rozpoczyna nowa faz¢ rozwoju ludzkosci®. Dla przejrzystosci jednak
proponuj¢ — zachowujac ideg przedstawiona powyzej — klasyfikowaé nowe
media na: nowe media transmisji i przetwarzania informacji oraz nowe
media spofeczno$ciowe.

Trzeba podkresli¢, ze dzialania nad integracja nowych mediéw transmisji
i przetwarzania informacji sa juz mocno zaawansowane. Od kilkunastu lat
budowana jest inteligentna telepowloka informacyjna kuli ziemskiej. Utworza
ja — jak informuje Arun Netravali, prezydent Laboratorium Bella w USA —
satelitarne i naziemne stacje telewizyjne i radiowe oraz stacje bazowe telefonii
komérkowej, polaczone w jeden system za posrednictwem fal elektromagne-
tycznych i §wiattowodéw. Telepowloka bedzie wyposazona w miliony kamer
telewizyjnych, mikrofonéw, czujnikéw ciepta, wilgotnosci, ruchu itd., ktére
beda zbiera¢ informacje i przekazywac je wprost do sieci. Jej dziatanie bedzie
przypominac ludzki system nerwowy, przekazujacy informacje o funkcjono-
waniu organizmu do mézgu bez posrednictwa naszej $wiadomosci. W 2003
roku Amerykanie przetestowali tzw. zdalki wielkosci ziarnka piasku; mierza
one nat¢zenie $wiatla, wilgotnos¢, cisnienie i temperature. Sa mocowane na
pidrach ptakéw. Zdalki te moga komunikowac si¢ ze soba.

Elementem inteligentnej telepowloki jest system nawigacji samochodéw
GPS oraz rozbudowywany system OnStar. System OnStar caly czas monito-
ruje dynamike jazdy kierowcy — szybko$¢, ostre przyspieszenia i hamowania,
przeciazenia na zakretach itp. Stosownie do tego ustala si¢ pdzniej stawke
ubezpieczeniows auto-casco. W systemie odpowiednie czujniki diagno-
zujg tez pracg samochodu. W przypadku wykrycia usterki niezagrazajacej
powazniejsza awarig system poprzez stacje bazowe telefonii komérkowe;j
komunikuje si¢ z serwisem danej marki, gdzie usterka jest doktadnie
diagnozowana. Do samochodu wysylany jest sygnal, ktéry przesterowuje
pracg odpowiednich elementéw w pojezdzie. W przypadku powazniejszej
awarii lub zagrozenia kraksa samochéd jest automatycznie wyhamowywany,
wlaczane sa $wiatta awaryjne i powiadamiany serwis holowniczy.

System OnStar na biezaco diagnozuje takze stan fizyczny i psychiczny
kierowcy (czas reakeji, tgtno, cisnienie krwi). W przypadku odchyleri od
normy kierowca powiadamiany jest sygnalem dzwickowym i $wietlnym.
W sytuacji zastabnigcia kierowcy samochéd automatycznie jest wyhamo-
wywany i wzywany jest ambulans medyczny. W Stanach Zjednoczonych
ostatnio przetestowano prace 10 inteligentnych samochodéw, ktére poru-

23 P Levinson, Nowe nowe media, Krakéw 2010.
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szajg si¢ po autostradach bez kierowcy. Pracuja niezawodnie. Jest nadzieja,
ze za kilkanascie lat takie samochody beda jezdzi¢ po polskich autostradach.

Inteligentna telepowloka informacyjna wywrze olbrzymi wplyw na zycie
ludzi i funkcjonowanie calej gospodarki. Bedzie stuzy¢ m.in. do:

* monitorowania pogody i stanu wéd na rzekach, automatycznego powia-
damiania odpowiednich stuzb i spoleczefistwa o zblizajacych si¢ ulewach
i huraganach oraz kontrolowanego podnoszenia $luz na zaporach, aby
przygotowaé miejsce do przyjecia wzmozonych opadéw;

* automatycznego sterowania ruchem samochodéw na autostradach,
szybkich pociagéw na trakcjach kolejowych, wzmagajacego si¢ ruchu
samolotéw i statkdéw na morzach i oceanach;

* samoregulujacego uzupelniania zapaséw towaréw w hurtowniach,
magazynach, hipermarketach, sklepach a nawet domach;

* ciaglego monitorowania, diagnozowania i zdalnego ,informacyjno-
-automatycznego~ regulowania pracy urzadzed, w tym samochodéw
(System OnStar);

* automatycznego sterowania ,doméw inteligentnych”, a za ich posred-
nictwem ustawicznego monitorowania organizméw mieszkaricow,
dawkowania §rodkéw wzmacniajacych a nawet lekarstw.

Juz teraz smartfony caly czas tacza si¢ ze stacjami bazowymi. Dzicki temu
istnieje mozliwos¢ zbierania danych, gdzie przebywamy, jakimi trasami si¢ poru-
szamy itd. Sa juz aplikacje, ktdre pozwalaja wykry¢ na podstawie tonu i sity glosu
stan psychiczny uzytkownika i poczatki ewentualnej choroby, np. depresyjnej czy
Alzheimera. W USA rozwinat si¢ ruch self-tracking (Sledzenie samego siebie), ktéry
skupia si¢ na doktadnym monitorowaniu samego siebie, wlasnej aktywnosci, np.
zliczania liczby krokéw w ciagu dnia, szybkosci poruszania sig, zamieszczania online
wagi ciala, diety, cykli fal mézgowych podczas snu, cisnienia, pulsu, temperatury
otoczenia i ciata. A odpowiedni program na podstawie analizy tych danych z wy-
przedzeniem informuje o zblizajacej si¢ chorobie.

Planuje si¢, ze w 2015 roku pomiedzy urzadzeniami za posrednictwem
inteligentnej telepowtoki bedzie przekazywanych automatycznie tyle infor-
magji, ile z udzialem ludzi. Pelne uruchomienie telepowtoki ma nastapi¢
w 2025 roku. Bedzie to z jednej strony wielki technologiczny skok ludzkosci,
a z drugiej ograniczenie naszej prywatnosci.

Nowe media transmisji i przetwarzania informacji dostarczaja nam
mnéstwo przerdznych informacji. Jednak proces percepcji informacji z me-
diéw cyfrowych nie ma postaci linearnej, uporzadkowanej, lecz zappingu®.

2 A. Zajac, Trzy kultury uczenia si¢ — linearna, wizualna i poprzez zapping, ,Kwartalnik
Edukacyjny” 2011, nr 3, s. 18 — 33.
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Pod wplywem cyfrowego srodowiska homo sapiens przeksztatca si¢ w ,,homo
zappiens’. Homo sapiens mydli, ,homo zappiens” zappinguje - stuchajac
muzyki, ogladajac telewizje i odrabiajac lekcje, buszujac po stronach WWW
i esemesujac. Na biezaco chwyta informacje, przeskakuje z pliku na plik,
z kanatu na kanal, poszukuje, kopiuje, taczy je i idzie do przodu®. Klikajac,
przeskakujac z informacji na informacj¢, uzywa podejscia holistycznego,
zamiast — jak to ma miejsce w uczeniu behawioralnym analitycznego i li-
niowego. Rozwija umiej¢tnosci koncentracji szerokiej, a nie dtugiej*. Uczenn
nieukierunkowany przez nauczyciela zdobywa wiedzg¢ powierzchowna, czgsto
pochtaniaja go glupstwa lub tresci niosace wrecz patologie spoteczne.

G. Small i G. Vorgan z Uniwersytetu Kalifornijskiego w Los Angeles na
podstawie ztozonych badan stwierdzili, ze dtugotrwaty kontakt z Internetem
powoduje niekorzystne zmiany w neuronalnej budowie mézgu. Prowadza
one do powstania tzw. hipertekstowych umystéw, w ktérych dotychczaso-
we myslenie linearne przeksztalca si¢ na wielowatkowe?”. W efekcie sa one
niezdolne do glebszej refleksji, przyjecia szerszego spojrzenia czy dojscia
do bardziej ogélnych wnioskéw?®. Duzo zapamigtuja, ale sa to oderwane,
powierzchowne informacje, ktdrych nie potrafia potaczy¢, dokona¢ ich
hierarchizacji i strukturalizacji. Nicholas Carr w ksiazce wydanej w 2010
roku pod wymownym tytutem Plycizny. Co Internet robi z naszymi mozgami,
pisze, ze miodzi uzytkownicy Internetu, majac nieograniczony dostep do
informacji, buszuja po stronach WWW, klikaja, $ciagaja, ale wiedza i rozu-
mieja coraz mniej, ich wiedza jest powierzchowna, wyrywkowa, pozbawiona
szerszego kontekstu, blyskotliwosci. Czgsto sprowadza si¢ do kopiowania
i wklejania cudzych opracowar przy opracowywaniu wlasnego tekstu. Takie
wykorzystywanie Internetu podczas odrabiania lekcji w znacznym stopniu
pozbawione jest wartosci intelektualnych i poznawczych®.

> Knowledge productivy. Turning the work-environment of teachers into a Learning
Environment, PLATO Universiteit Leiden, Leiden 2006 — cyt. za: M. Gawrysiak,
Nie dostarczanie, lecz pobieranie informacji. Jak komputery zmieniajg prace i szkote?,
»Szkola — Zawéd — Praca” 2010, nr 1.

% M. Gawrysiak, op. cit. (Nie dostarczanie, lecz pobieranie informacji...), s. 55.

¥ G. Small, G. Vorgan, iMdzg. Jak przetrwac technologiczng przemiang wspdtczesnej
umystowosci, Poznani 2011; Internet zmienia mdzg, htep://www.rynekzdrowia.pl/Po-
godzinach/Internet-zmienia-mozg,3319,10.html [dostep: 21.08.2012].

# G. Small, G. Vorgan, op. cit.; P. Gérecki, Mdzg w sieci, ,Newsweek” 2008, nr 34,
s. 51; J. Morbitzer, O istocie medialnosci miodego pokolenia, ,Neodidagmata” 2011-
2012, nr 33/34, s. 139.

¥ N. Carr, The Shallows: What the Internet Is Doing to Our Brains, New York 2010;
J. Morbitzer, op. cit., s. 140; por. takze: S. Kawczyniski, Problem plagiatowania
w szkolnictwie wyzszym. Charakterystyka elektronicznego systemu antyplagiatowego,
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Nowe media spotecznosciowe, w ktérych zyje i z ktérymi na co dzieri
obcuje mlody czlowiek, stanowia dla niego szeroka plaszczyzne budowania
wlasnej tozsamosci osobistej i spotecznej®. Jak pisza J. Palfrey i U. Gasser, In-
ternet stanowi ,wirtualne laboratorium” do budowania osobistej tozsamosci,
gdzie mozna ,,by¢ kim§ innym niz faktycznie”. Okazuje si¢, ze u dzieci sie¢
odtacza kore przedczotowa, odpowiedzialng za empatie, altruizm, tolerancje.
Wskutek tego obojetnieja oni na innych, maja problemy z komunikowaniem
uczué, rozumieniem i utrzymaniem prawidtowych relacji z innymi®'. Jed-
nocze$nie Paflrey i Gasser przestrzegaja przed wieloma niebezpieczeristwami
»wciagajacymi” i radza, zeby si¢ zbytnio ,nie odkrywac”.

Jeszcze w niedalekiej przesztosci opinia spoteczna byta tworzona przez ludzi
posiadajacych wysokie umiejetnosci w zakresie pisarstwa i duza wiedzg naukowa.
Drzisiaj po raz pierwszy w historii poprzez sie¢ Web 2.0 ludzie z réznych warstw
spolecznych moga swobodnie umieszczaé w Internecie opinie, ktére inni czytaja,
Tym samym wszyscy maja wplyw na ksztattowanie opinii publicznej®”.

Zmiany w pracy, kulturze i edukacji

Rozwdj ksiazki drukowanej w XVII wieku spowodowal w krajach
zachodnich rozwdj czytelnictwa wéréd mieszczanstwa i zrodzenie sig
klasy $redniej, a w $lad za tym przyczynit si¢ do powstania w XVIII
wieku rewolucji przemystowej. W XIX wieku, gdy ksiazki zaczeli czy-
ta¢ robotnicy (oczywiscie nie wszyscy), gospodynie domowe, rolnicy
i niewolnicy, doszto do Wielkiej Rewolucji Francuskiej, ktéra zmienita
stosunki spofeczne, oraz Wojny Domowej w Stanach Zjednoczonych,
ktéra doprowadzita do zrodzenia si¢ demokracji. W XX wieku upo-
wszechnienie ksiazki doprowadzito do rewolucji wiedzy i rewolucji
cyfrowej w przetwarzaniu danych.

Wynalezienie komputeréw i Internetu to wielkie osiagnigcie ludzkosci,
ale tez gtéwne Zrédlo bezrobocia. Maszyny sterowane komputerowo pracuja

,E-mentor” 2007, nr 2 (19).

3 J. Palfrey, U. Gasser, Born Digital. Understanding the First Generation of Digital
Natives, Basic Books, New York 2008 — cyt. za: S. Dylak, Metoda projektéw plaszczyng
wzajemnego dostrajania si¢ szkoly i Digital Natives..., ,Neodidagmata” 2011-2012,
nr 33/34, s. 168.

31 J. Nikodemska, Jak nas psuje Facebdg, ,Focus” 2011, nr 2 (185), s. 34 — cyt. za: J.
Morbitzer, op. cit. (O istocie medialnosci mlodego pokolenia...).

32 S. Juszezyk, A. Radziewicz-Winnicki, Alfabetyzacja medialna podstawowq kompetencig
edukacyjng w sytuacji zmiany spolecznej, [w:] Edukacja informacyjna. Neomedia
w spoteczeristwie wiedzy, K.Wenta, E. Perzycka (red.), Szczecin 2009, s. 52.
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szybciej, doktadniej, wydajniej i wypieraja ludzi z rynku pracy. Staly si¢
gléwnym zrédtem bezrobocia.

Rozwdj nauki wywotat daleko idace przemiany w technologii produkji
wszelkich débr. Wystepujaca w cywilizacji przemystowej technologia mili
(Imm = 10 m) w wyniku rozwoju nauki w cywilizacji wiedzy zostata zasta-
piona przez technologi¢ mikro (1pm = 10 m), ktéra wypierana jest obecnie
przez technologie jeszcze tysiac razy mniejsza — nanotechnologie (1nm = 107
m). Sukees lezy w innowacyjnosci. W rozwinigtych firmach Zachodu oczkiem
w glowie sg dzialy badawczo-rozwojowe, zwane research and development
(r&d), ktére zajmuja si¢ wdrazaniem nowoczesnych technologii i techniki.

To wszystko fascynuje, oszatamia i przeraza, cho¢ to dopiero poczatek
epoki Big Data. Juz teraz czujemy si¢ zagubieni w wielkim smogu informa-
cyjnym, ktéry z kazdym dniem bedzie si¢ coraz bardziej powigkszat. Niejed-
nokrotnie wspétczesny cztowiek w nadmiarze informacji gubi si¢, odczuwa
chaos, niedosyt informacyjny. Dlatego ciagle poszukujemy dodatkowych
informagji, aby zlikwidowa¢ ten mentalny chaos. W efekcie doznajemy
szoku informacyjnego. Przestajemy odréznia¢ informacje istotne od blahych,
zatracamy zdolnos¢ do analitycznego, poglebionego i refleksyjnego myslenia,
dokonywania syntez i uogélnien oraz odczuwania emocji.

Mimo olbrzymiej ekspansji — jak to zaznaczylismy na poczatku — me-
diéw cyfrowych, nie moze zanikna¢ czytelnictwo i uczenie si¢ na podstawie
druku. Na wspétczesnym etapie ewolucji cztowieka podstawa myslenia jest
w dalszym ciagu stowo. Czytanie wickszych utworéw — podkresla S.J. Zurek
— przyczynia si¢ do ksztattowania jakosci myslenia, wyrabiania umiejgtnosci
budowania abstrakcyjnych konstruktéw myslowych i przeprowadzania
skomplikowanych operacji myslowych. Nie rozwiniemy tych umiej¢tnosci
poprzez chwytanie informacji na zasadzie zappingu czy tez przesuwajacych
si¢ obrazéw w telewizji. Sie¢ i telewizja nie integruja mysli, one atomizuja.
Integrujaca funkcj¢ petni uczenie si¢ linearne, oparte na kulturze stowa dru-
kowanego i méwionego. Nicholas Carr zwraca uwagg, ze Internet poprzez
duza liczbe hiperlinkéw nie sprzyja skupieniu uwagi i uchwyceniu gtéwnej
mysli. Przeskakiwanie z jednej informacji na druga, z jednego tekstu na inny
nie wywotuje myslenia glebokiego i nie przyczynia si¢ do wychwytywania
zwiazkéw przyczynowo-skutkowych?.

Wad tych jednak nie dostrzega si¢ podczas czytania ksiazek w wersji
elektronicznej na Kindle'u czy innym czytniku e-bookéw. To tez moze
sprawié, ze z biegiem czasu e-book stanie si¢ podstawowym no$nikiem
informacji drukowanych.

3 Por.: N. Carr, The Big Switch, New York 2009.




Qywilizacja informacyjna...

D. Wiener z UAM w Poznaniu, specjalizujacy si¢ w neurokognitywisty-
ce, twierdzi, ze bombardowanie kory przedczotowej mézgu nadmierna iloscia
informacji powoduje, iz przestajemy w pelni racjonalnie ocenia¢, co dzieje si¢
wokoét nas; odczuwamy zagubienie i stres. Paradoksalnie, cheac zlikwidowaé
ten mentalny chaos, domagamy si¢ jeszcze wigcej informacji*. Zachowanie
to nazwano zespotem nabytego deficytu uwagi ADT (attention deficyt trait).
Moézg cztowieka zaprogramowany jest na gromadzenie informagji, ale jego
rozwoj ewolucyjny nie nadaza za tak szybkim obiegiem masy informacyjnej
w mass mediach. Specjalisci od neurokognitywistyki przestrzegaja, ze jesli
nic z tym nie zrobimy, doczekamy si¢ pokolenia funkcjonalnych autysty-
kéw, ludzi niepotrafiacych nawiazywaé prawidtowych relacji spotecznych,
splycajacych myslenie i obojetniejacych®.

Sprostanie wszystkim procesom przemian technologicznych i kulturo-
wych wymaga glebokich zmian w tresciach i metodach ksztatcenia. Edukacja
w cywilizacji informacyjnej winna wyposazy¢ uczniéw w umiejetnosci zdoby-
wania wiedzy nie tylko na podstawie kultury druku, ale takze kultury obrazu
telewizyjnego i poprzez zapping™. Sa to trzy rézne kultury uczenia sig, w kté-
rych zachodza zdecydowanie odmienne procesy poznawcze. Efektem tychze
dziatani poznawczych winno sta¢ si¢ doprowadzenie uczniéw do umiejetnosci
integracji zdobywanej wiedzy linearnej, obrazowo-alegorycznej i hipertekstu-
alnej oraz wartosci w jedna catosé. Wspétczesny, dobrze wyksztatcony mtody
cztowiek musi posias¢ ,,madros¢ w wiedzy i doskonatosci w dziataniu™. O ile
tradycyjna dydaktyka rozpracowata uczenie si¢ na podstawie druku, to niewiele
ma do powiedzenia odno$nie do pozostalych dwéch kultur.

Konkluzje

Chcac uchroni¢ si¢ przed negatywnymi skutkami przeciazenia mézgu,
musimy nauczy¢ si¢ analizowa¢, wartosciowa¢ i selekcjonowac oraz kojarzy¢

3 D. Wiener, Jak przegrzewa si¢ mozg, czyli Homo sapiens na zakrecie [online]. [Dostep:
24.10.2009]. Dostgpny w Internecie: http://wyborcza.pl/1,76842,6925549,Jak_
przegrzewa_sie_mozg__czyli Homo _sapiens_ na_zakrecie.html?as=38&startsz=x

3 Tbidem.

3% A. Zajac, op. cit., s. 18— 33; A. Zajac, Uczenie sig w sieci przez zapping, ,Neodidagmata”
2011-2012, nr 30/31, s. 109-126; A. Zajac, Uczenie sig w cyberprzestrzeni przez
zapping: sprzecznosé ,cyfrowy uczen” — ,analogowy nauczyciel”, [w:] Mozliwosci i strategie
gwigkszania szans edukacyjnych dzieci i miodziezy. Konteksty edukacyjne i spofeczne,
K. Barlég, E. Kensy, M. Rorat (red.), Rzeszéw 2012, s. 54 — 78.

¥ A. Zajac, O edukacje ku madrosci w wiedzy i doskonatosci w dziataniu, ,Kwartalnik
Edukacyjny” 2009, nr 3, 5.19-33.
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informacje w celu budowania i rozbudowywania wtasnych struktur wiedzy.
Niestety, nasza szkota zwraca gléwnie uwage na zapamigtywanie wiado-
mosci. To droga donikad. Jedynie lepiej wypadamy w mi¢dzynarodowych
badaniach testowych PISA. Nauczanie pamigciowe nie przygotuje naszych
uczniéw do Zycia i pracy w coraz bardziej rywalizujacej cywilizacji wiedzy.

Nasi politycy i mass media zamiast toczy¢ jatowe spory o pierwszeristwo
winni wywota¢ spoteczny ruch pedu do autentycznej wiedzy, czytelnictwa
wspdlczesnie wydawanych ksiazek i czasopism z zakresu szeroko rozumianej
kultury i dziedzin spotecznych, gospodarczych, przedsigbiorczosci i nowych
technologii. Bogactwo do nas samo nie przyjdzie, ale mozemy go zdoby¢ po-
przez nowoczesng pod wzgledem merytorycznym i metodycznym edukacje
i samoedukacj¢. Rewolucja obyczajowa nie unowoczesni nam gospodarki,
ani nie podniesie poziomu zycia.

T dr Antoni Zajac byt pracownikiem Wydziatu Pedagogiczno-
Artystycznego Uniwersytetu Rzeszowskiego



Z WARSZTATU BADAWCZEGO
Natalia Grabska, Magdalena Szubielska

Rozumienie tekstu kultury
przez gimnazjalistow
— raport z badan

Kwestia rozumienia rzeczywistosci zastanej jest rzecza — wydawac by si¢
mogto — najbardziej konstytutywna dla prawidtowego funkcjonowania inte-
lektualno-poznawczego kazdego cztowieka. , Ta umiejgtno$é, po osiagnigciu
stosownego poziomu sprawnosci, stymuluje dalszy rozwéj poznawczy i inte-
lektualny cztowieka, umozliwia tez migdzypokoleniows transmisj¢ osiagnig¢
nauki i kultury”'. Zasadne jest wigc rozpatrywanie ztozonej kategorii rozu-
mienia w aspekcie kognitywnym. Jak pisze Ewa Jask6towa: ,,Zyjemy w $wiecie
tekstéw [...]7% logicznym wigc jest wniosek, ze to dzigki nim umyst ludzki
uczy si¢ rozumied, a tym samym i poznawac rzeczywisto$¢. Proces rozumienia
powinien by¢ wigc niezwykle niezwykle intensywnie ksztatcony oraz rozwijany
na lekcjach jezyka polskiego, na ktérych dominuje zasada tekstocentryzmu,
a wraz z nig i teksty kultury®. To wlasnie poprzez nie uczen nabywa t¢ jakze
skomplikowana umiejetnosé zyciowa. Tym samym fenomen rozumienia bedzie
stanowil punkt wyjscia, a zarazem clou do ustalert wynikajacych z podjetych
dziataii empirycznych.

W éwietle powyzszego mozna stwierdzié, ze rozumienie jest rudymen—
tem, na ktdrym opiera si¢ caly polonistyczny proces dydaktyczny. Dzi$ nie

U M. Kli$, Proces rozumienia tekstu w badaniach psychologicznych, ,Konspekt” 2004, nr 18/19
[online], [dostep: 18 VIII 2013]. Dostepny w Internecie: http://www.wsp.krakow.pl/
konspekt/18/klis.html.

2 E. Jaskétowa, Doktoranckie studia dla nauczycieli-polonistéw, [w:] Dydaktyka literatury i jezyka
polskiego. Stan badai i perspektywy badawcze, S.J. Zurek, A. Adamczuk-Steplewska (red.),
Lublin 2012, s. 17.

> Wedtug twércéw nowej podstawy programowej do jezyka polskiego tekst kultury to: ,,[...]
$wiadomy wytwdr umystowosci czlowieka, stanowiacy calos¢, uporzadkowany wedlug
okreslonych regut [...] np. utwér literacki, publicystyczny, medialny, dzieto sztuki malarskiej,
spektakl teatralny, film, a takie wszelkie dziatanie artystyczne, realizujace jakis$ utrwalony
wzorzec kulturowy”. S.J. Zurek, Koncepcja podstawy programowej z jezyka polskiego, [w:]
Podstawa programowa z komentarzami, t. 2, Warszawa 2009, s. 56.
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wystarczy jedynie wiedzie¢ i umie¢ reprodukowaé pewne fakty, ale
przede wszystkim — i co wazniejsze — potrafi¢ je wyttumaczy¢, czy
zastosowaé wiedze w praktyce®. Te dwie ostatnie umiejetnosci $wiad-
czy¢ dopiero beda o zrozumieniu danej materii, a na lekcjach jezyka
polskiego sa nia — jak juz wspomniano powyzej — literackie i nielite-
rackie teksty kultury. Akt lektury i praca nad tymi tekstami obliguje
ucznia do zrozumienia tresci na dwéch poziomach odbioru®. Jest to:
»[...] odczytanie dostowne [literalne — N. G.], czyli odbiér informa-
¢ji wyrazonej wprost, oraz odczytanie tre$ci zakodowanej w tekscie,
nieoczywistej [przenosnej — N. G.], ktérej wydobycie domaga si¢
uruchomienia skomplikowanego aparatu interpretacyjnego”®. Poziomy
doswiadczania lektury tekstu kultury czy deszyfrowania jego znaczen
na gruncie jezyka polskiego kazdorazowo sa warunkowane poprzez trzy
procesualne i nast¢pujace po sobie obszary wymagan ogdlnych, ktére
sa szczegélowo zakreslone w nowej podstawie programowej z jezyka
polskiego. Sa to kolejno takie cele ksztatcenia jak: odbiér wypowiedzi
i wykorzystanie zawartych w nich informacji, analiza i interpretacja oraz
tworzenie wypowiedzi’. Sa to tym samym przejawy procesu narastania
rozumienia tekstu kultury.

Przeprowadzone badanie mialo na celu weryfikacj¢ umiejetnosci
prostej — odczytania dostownego tekstu literackiego w kontekscie
obecnosci rysunku lub obrazu, z ktérych pierwszy byl bezposrednio
powiazany i semantycznie spéjny z tekstem — rysunek stanowit wycinek
rzeczywisto$ci zaprezentowanej w opowiadaniu, a drugi byt jedynie
odniesieniem, pewnym kontekstem zasygnalizowanym w tekscie. Nie-

* Pisze o tym Bolestaw Niemierko, uwzgledniajac te aspekty w swojej taksonomii
oceniania. Zob. B. Niemierko, Migdzy oceng szkolng a dydaktykq, Warszawa 1997.
Idem, Ocenianie szkolne bez tajemnic, Warszawa 2002.

> Badanie réznych aspektdw uczniowskiego odbioru tekstéw ma swa tradycje

polonistyczna. Mozna tu wymieni¢ chociazby badania: Bozeny Chrzastowskiej (Zob.

B. Chrzastowska, Teoria literatury w szkole. Z badati nad recepcjq liryki, Wroctaw

1979.), Jana Polakowskiego (Zob. J. Polakowski, Badania odbioru prozy artystycznej

w aspekcie dydaktycznym, Krakéw 1980.), Zenona Urygi (Zob. Z. Uryga, Odbiér liryki

w klasach maturalnych, Warszawa 1982.), Mariana Sinicy (Zob. M. Sinica, Kultura

literacka absolwentow szkdt srednich u schytku XX wieku, Krakéw 2010.), czy Barbary

Myrdzik (Zob. B. Myrdzik, Poezja Zbigniewa Herberta w recepcji maturzystéw, Lublin

1992.). Nalezy przy tym jednak zaznaczy¢, ze powyzsze przyktady przeprowadzonych

badan mialy zréznicowany charakter empirycznych zatozen metodologicznych.

K. Biedrzycki, Interpretacja — szkota rozumienia, [w:] Dydaktyka literatury i jezyka

polskiego. Stan badat i perspektywy badawcze, S.]. Zurek, A. Adamczuk-Steplewska

(red.), Lublin 2012, s. 160.

7 Zob. Podstawa programowa z komentarzami, t. 2, Warszawa 2009.
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oceniong pomoca w analizie wynikéw zastanych z realizowanego badania
beda przestanki wynikajace z ustalert neurodydaktycznych® stanowiacych
o réznicach w funkcjonowaniu i dominacji pétkul mézgowych, pamieci
oraz emocjach.

W badaniu postawiono hipoteze, zgodnie z ktéra tres¢ obrazu
towarzyszacego tekstowi literackiemu modyfikuje sposéb rozumienia
tego tekstu przez uczniéw gimnazjum. Wygenerowano tez nast¢pujace
pytania badawcze: (1) Czy obecno$¢ i tre$¢ obrazu towarzyszacego
tekstowi literackiemu modyfikuje oceng atrakcyjnoséci samego tekstu?
(2) Czy wyzszy poziom atrakcyjnosci tekstu ma zwiazek z lepszym
rozumieniem tekstu?

Metoda

Osoby badane

W badaniu wzigto udziat 90 uczniéw gimnazjum (50 plci meskiej, 37
plci zeiskiej, 3 badanych nie okreslito swojej plci) z klas 1-3 (20 ucznidéw
klasy 1, 34 uczniéw klasy 2, 29 uczniéw klasy 3; 7 uczniéw nie wpisato
w ankiecie, do ktérej klasy uczgszcza). Wiek badanych wahat si¢ w granicach
13-16 lat, $rednio wynosit 15,1 lat (odchylenie standardowe byto réwne
0,82).

Materiaty

W badaniu wykorzystano fragment opowiadania Jarostawa Iwaszkie-
wicza pt. Jkar (o objetosci 662 stéw), dwa bodzce obrazowe — kolorowa
reprodukeje¢ obrazu Pietera Bruegela Upadek lkara oraz czarno-bialy szkic
Barbary Arabas (zob. rysunek 1), a takze test w opracowaniu wlasnym,
liczacy 19 pytari sprawdzajacych spos6b rozumienia tekstu oraz dodatkowe
pytanie o atrakcyjnos¢ tekstu.

8 Neurodydakeyka jest to: ,[...] sztuka organizowania uczenia i doskonalenia
si¢, opierajaca si¢ na wiedzy o budowie, funkcjach i integracji mézgu, wiedzy
o preferencjach sensorycznych, réznicach w funkcjonowaniu pétkul mézgowych,
profilach dominacji pétkuli mézgowej, stylach uczenia sig, whasciwych reakcjach
w sytuacji stresu i réznych typach pamieci”. J.P. Sawiniski, Czy zakres zmian w naszych
szkolach jest wystarczajgcy?, ,Dyrektor Szkoty” 2005, nr 7-8, s. 113.
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Rysunek 1. Szkic ze zbioréw wiasnych autorki Barbary Arabas

Procedura

Badanie prowadzono grupowo, w klasach szkolnych. Uczniowie mieli
za zadanie przeczytaé uwaznie fragment wybranego do badari opowiadania
oraz zapamigta¢ jak najwigcej informacji. Mieli na to 5 minut. Po oddaniu
tekstéw i otrzymaniu arkuszy testowych mieli udzieli¢ — ich zdaniem — pra-
widlowej odpowiedzi na pytania do tekstu. W przypadku kazdego pytania
mogli wybrac tylko jedng odpowiedz. Ponadto, na koricu arkusza znajdowato
si¢ pytanie o atrakcyjno$¢ tekstu.

W badaniu manipulowano jedng zmienna niezalezng — sposobem
prezentacji tekstu. Wybrany fragment opowiadania prezentowano uczniom
w jednym z trzech wariantéw. Stad rodzaj ekspozycji tekstu byt zmienna,
ktéra przyjmowata 3 poziomy — (a) bez ilustracji; (b) z ilustracja dostownie
nawiazujaca do tresci opowiadania — rysunkiem przedstawiajacym gestapow-
cdw, ktérzy zmuszaja chlopca do wejscia do ich samochodu, z podpisem
JAutor: Barbara Arabas (rysunek ze zbioréw wiasnych)”; (c) z ilustracja
nawiazujaca do kontekstu opowiadania — kolorows reprodukcja obrazu
przedstawiajaca upadek mitycznego Ikara, z podpisem ,,Autor: Pieter Bru-
egel. Tytut: »Upadek Tkara«. Rok powstania: ok. 1558 r. Technika malarska:
olej na plétnie. Wielkos¢: 73,5x112 cm. Gatunek malarski: malarstwo
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rodzajowe. Styl malarski: malarstwo renesansowe. Ekspozycja: Krélewskie
Muzea Sztuk Pigknych w Brukseli”. Ze wzgledu na poziomy tej zmiennej
niezaleznej badanych uczniéw losowo przydzielono do trzech grup eks-
perymentalnych, o liczebnosci wynoszacej odpowiednio: (a) 28 uczniéw
(grupa kontrolna), (b) 32 uczniéw, (c) 30 uczniéw. Zmienna niezalezna
kontrolowang byt poziom edukacji. Zmienna ta przyjmowata 3 poziomy —
zbadano uczniéw 1, 2 i 3 klasy gimnazjum.

W badaniu analizowano nast¢pujace zmienne zalezne: (1) sposéb ro-
zumienia, (2) poziom rozumienia, a takze (3) poziom atrakcyjnosci tekstu.

Ocena sposobu rozumienia opowiadania mozliwa byta dzigki analizie
rodzaju odpowiedzi udzielonej na poszczegdlne pytania z testu rozumie-
nia. Kolejne pytania testu oraz zaproponowane do wyboru odpowiedzi
byly nast¢pujace: (1) Tytulowy bohater opowiadania ma na imig: (a) Ikar,
(b) Michas, (c) nie znamy jego imienia, (d) w tekscie nie wystepuje zadne
meskie imig; (2) Ukazanie $mierci gléwnego bohatera opowiadania ma na
celu: (a) nawiazanie do okolicznosci $mierci Ikara spadajacego do morza,
(b) przyblizenie okrucienistwa czaséw wojennych, (c) pokazanie rozpaczy
rodzicéw, nie majacych wplywu na bieg wydarzen, (d) przestroge przed
nierozwaga; (3) Rzeczywisto$¢ opisana w opowiadaniu Iwaszkiewicza na-
wiazuje do czaséw: (a) powstania obrazu (XVI w.), (b) mitologicznych, (c)
I wojny $wiatowej, (d) II wojny $wiatowej; (4) Znikniecie chlopca zostato
zauwazone przez: (a) pasterza, pasacego owce, (b) thum gapidw, (c) narratora
opowiadania, (d) innych gestapowcéw; (5) Reakcje otoczenia na $mieré
chtopca mozna okresli¢ jako: (a) obojetnosé, (b) zainteresowanie, (c) strach,
(d) podziw; (6) W ostatnich chwilach zycia chlopiec myslat: (a) czytelnik nie
wie o czym, (b) o swojej niewinnosci, (c) o przestrodze ojca, (d) o swoim
dotychczasowym zyciu; (7) Szanse na przezycie chlopca byly: (a) bardzo
duze, (b) znikome, (c) chlopiec nie miat szans na ratunek, (d) $rednie; (8)
O zniknigciu gtéwnego bohatera wiedziat tylko: (a) ojciec chlopca, (b)
jeden z gestapowcdw, (c) narrator, (d) rolnik; (9) Akcja opowiadania dzieje
si¢ w: (a) blizej nieokreslonej rzeczywistosci, (b) w miescie portowym nad
brzegiem morza, (c) Niemczech, (d) stolicy; (10) Czas wydarzeri z opowia-
dania nawiazuje do: (a) wezesnej wiosny, (b) czerwcowego zmierzchu, (c)
péinego listopadowego wieczoru, (d) pora roku jest blizej nieokreslona;
(11) Giéwny bohater byt: (a) mlodziedcem w wieku 14-16 lat, (b) w blizej
nieokreslonym wieku, (c) dorostym mezczyzna, (d) studentem czytajacym
ksiazke; (12) Bohater opowiadania zaczytywal si¢ w: (a) w poezji Adama
Mickiewicza, (b) podreczniku do ekonomii, (c) nie wiadomo, (d) ksigzce
pozyczonej od swojego nauczyciela; (13) Chlopiec zginat przez nieuwagg:
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(a) wchodzac wprost na gestapowcéw, (b) wpadajac pod jadacy tramwaj,
(c) tonac w morzu, (d) nierespektujac rad ojca; (14) Mlodzieniec w obliczu
$mierci czul: (a) wstyd, zazenowanie i zaklopotanie, (b) ze jest bohaterem,
(c) wspbtczujacy wzrok patrzacych, (d) rozpacz; (15) Chlopiec w ostatnich
chwilach swojego zycia: (a) analizowat fragment przeczytane;j literatury, (b)
spojrzal na pomnik Adama Mickiewicza, (c) ttumaczyl sie, ze jest niewin-
ny, (d) milczal; (16) Zniknigcie chfopca miato ogromne znaczenie dla: (a)
gapiéw, (b) dla ojca, (c) nikogo, (d) wladz miasta; (17) W opowiadaniu
Iwaszkiewicza stowa: ,lkar utonal” oznaczaja: (a) to, ze bohater zginat
w morzu zapomnienia, (b) dostowne utopienie si¢ chtopca, (c) zniknigcie
chtopca w pojezdzie okupanta, (d) takie stowa nie wystepuja w tekscie; (18)
Tekst opowiadania przywotuje: (a) obraz Marca Chagalla ,,Upadek Ikara”, (b)
jeden z wielu rysunkéw z czaséw wojennych, na ktérym widnieje chlopiec
wpychany do karetki gestapowcéw, (c) obraz Petera Bruegela ,,Upadek Ika-
ra’, (d) mit o ,Dedalu i Ikarze”; (19) Ikar z opowiadania Iwaszkiewicza byt
przestrzegany przed czyhajacym niebezpieczestwem przez: (a) ojca, (b) brak
informacji w tekscie, (c) kolegg, ktéry pozyczyl mu ksiazke, (d) rodzicéw.

Poziom rozumienia opowiadania ustalano, liczac wynik ogélny testu
rozumienia, czyli sume wszystkich trafnie udzielonych odpowiedzi. Mégt on
waha¢ si¢ od 0 do 19 punktéw. Wyzszy wynik ogélny swiadczyt o wyzszym
poziomie rozumienia opowiadania.

Oceng poziomu atrakcyjnosci tekstu sprawdzano, proszac badanych
o zaznaczenie na skali, w jakim stopniu opowiadanie Iwaszkiewicza im si¢
podoba. Pigciopunktowa skala miata charakter dwubiegunowy — przyjmo-
wala wartosci od -2 do +2 (opisane na kraricach: zdecydowanie mi si¢ nie
podoba; zdecydowanie mi si¢ podoba).

Wyniki

Sposéb rozumienia tekstu analizowano z zastosowaniem statystycznego
testu chi-kwadrat Pearsona (y%), badajac czgsto$¢ udzielania poszczegélnych
odpowiedzi w pojedynczych pytaniach przez uczniéw nalezacych do trzech
grup badawczych, wyréznionych ze wzgledu na poziomy zmiennej nieza-
leznej gléwne;j.

Nie stwierdzono istotnych statystycznie réznic w wyborze poszczegdl-
nych odpowiedzi dla pytan nr: 2 (y*= 2,67; p = 0,849), 3 (x*= 2,83; p =
0,587), 4 (x* = 5,32; p = 0,504), 5 (x*= 3,31; p = 0,769), 8 (* = 4,25; p =
0,373),9 (2= 3,74; p = 0,711), 10 (2= 11,30; p = 0,079), 11 (*= 4,25;
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=0,373), 12 (= 6,63; p = 0,157), 13 (x*= 1,95; p = 0,924), 14 (}*= 8,22;
2=0,223),15 (*=7,51; p=0,276), 16 (*= 6,42; p = 0,378), 17 (*=4,92;
2=0,554), 18 (x*=7,73; p = 0,259), 19 (3*= 6,26; p = 0,395). Natomiast
dla pytad nr: 1 (y*= 12,05; p = 0,017), 6 (x*= 16,47; p = 0,011) oraz 7
(> = 14,22; p = 0,027) czgstos¢ wyboru poszczegblnych odpowiedzi przez
badanych znajdujacych si¢ w réznych grupach byla istotnie zréznicowana.
Procent wyboru poszczegélnych odpowiedzi w tych pytaniach przez osoby
nalezace do trzech badanych grup zamieszczono w tabelach 1-3.

Na podstawie uzyskanych wynikéw mozna uznaé, iz hipoteza, zgodnie
2 ktra tres¢ obrazu towarzyszacego tekstowi literackiemu modyfikuje sposéb
rozumienia tego tekstu przez uczniéw, uzyskala czgsciowe potwierdzenie
empiryczne. Na podstawie odpowiedzi udzielanych w trzech pytaniach testu
rozumienia (nr: 1, 6, 7) okazalo si¢, ze interpretacja samego tekstu rézni si¢
od interpretacji tekstu, ktéremu towarzyszy ilustracja, a takze ze na sposéb
interpretacji tekstu ma wplyw rodzaj dotaczonej do niego ilustracji.

Tabela 1. Procentowy rozkfad odpowiedzi na pytanie nr 1 0 imie bohatera opowiadania

Ikar | Micha¢ | Nieznamy | W tekscie nie wystepuje zadne
jego imienia meskie imie
Grupa (a) | 53,5 18 28,5 0
Grupa (b) | 25 3 72 0
Grupa (c) | 33 10 57 0

Tabela 2. Procentowy rozklad odpowiedzi na pytanie nr 6 dotyczace tego, o czym chtopiec myslat w ostatnich
chwilach zycia

Czytelnik nie O swojej O przestrodze O leOim do-
A . . 7 . . tyC CZaSOWym
wie 0 czym niewinnosci ojca -Zas
zyciu
Grupa (a) 38 58 4 0
Grupa (b) 19 72 0 5
Grupa (c) 27 43 0 30

Tabela 3. Procentowy rozktad odpowiedzi na pytanie nr 7 o szanse na przezycie chtopca

Bardzo duze | Znikome Chiopiec nie miat szans Srednie
na ratunek
Grupa (a) 4 21 43 32
Grupa (b) 0 41 52 7
Grupa (c) 3,33 30 63,33 3,33
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Dla zmiennych zaleznych poziom rozumienia oraz atrakcyjnos¢
tekstu, korzystajac z wieloczynnikowej analizy wariancji (test F),
analizy prowadzono z uwzglednieniem zmiennej niezaleznej gléwnej
— sposobu prezentacji tekstu (bez ilustracji; z ilustracja nawiazujaca
do czaséw wojny; z ilustracja nawiazujaca do mitu o Ikarze), a takie
zmiennej niezaleznej kontrolowanej, jaka byt poziom edukacji (1, 2,
3 klasa gimnazjum).

Stwierdzono, ze poziom rozumienia tekstu nie réznit si¢ istotnie
ze wzgledu na sposéb prezentacji opowiadania (F = 0,78, p = 0,463)
— grupa czytajaca sam tekst uzyskata $redni wynik ogélny 11,36 (od-
chylenie standardowe = 2,26; minimum = 6; maksimum = 15), co bylo
poréwnywalne do wynikéw grupy czytajacej opowiadanie z bodzcem
obrazowym ilustrujacym wojne (Srednia = 11,84, odchylenie standar-
dowe = 2,03; minimum = 8; maksimum = 17) oraz mityczny upadek
Ikara ($rednia = 11,17, odchylenie standardowe = 3,23; minimum = 5;
maksimum = 106); a takze byl poréwnywalny u uczniéw uczgszczajacych
do klas 1 (§rednia = 11,60; odchylenie standardowe = 2,74; minimum
= 5; maksimum = 15), 2 (§rednia = 11,38; odchylenie standardowe =
2,13; minimum = 7; maksimum = 15) i 3 ($rednia = 11,14; odchylenie
standardowe = 2,90; minimum = 5; maksimum = 17) (F= 0,15, p =
0,864). Nie stwierdzono réwniez interakcyjnego wptywu zmiennych
niezaleznych na poziom rozumienia (F = 0,29, p = 0,882).

Dla zmiennej zaleznej, jaka stanowita ocena atrakcyjnosci tekstu,
nie stwierdzono istotnych efektéw gtéwnych czynnikéw: sposéb pre-
zentacji tekstu (F = 2,74, p = 0,071), ani poziom edukacji (F = 2,38,
p = 0,100). Stwierdzono natomiast interakcyjny wptyw zmiennych
niezaleznych (F = 3,55, p = 0,011), co przedstawia rysunek 2. Jedynie
wiérdd ucznidéw klasy 3 gimnazjum widoczne jest istotne podwyzszenie
oceny atrakcyjnosci tekstu w sytuacji, gdy towarzyszy mu obraz i to
jedynie wtedy, gdy obraz ten wprost nawiazuje do historii przedsta-
wionej w tekécie, w tym przypadku — do czaséw wojny (istotnosé
testu post-hoc NIR poréwnujacego wyniki uczniéw klas trzecich,
ktérzy czytali sam tekst i ktérzy czytali go z ilustracja przedstawiajaca
gestapowcoéw: p = 0,002).
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Rysunek 2. Wykres ilustrujacy interakcyjny wptyw sposobu prezentadji tekstu oraz poziomu edukacji na ocene atrakcyjnosci tekstu

Stad odpowiedz na pytanie, czy tres¢ obrazu towarzyszacego tekstowi
literackiemu modyfikuje oceng atrakcyjnosci tekstu, jest twierdzaca. Na-
lezy jednak doda¢, ze ocena atrakcyjnosci zalezy réwnoczesnie od rodzaju
zamieszczonej ilustracji tekstu, a takze od tego, przez ucznia ktérej klasy
gimnazjum dokonywana jest ta ocena.

Wykorzystujac wspétczynnik korelacji r Pearsona, w calej badane;j
grupie uczniéw stwierdzono istotny zwiazek dodatni o niskiej sile miedzy
podobaniem si¢ opowiadania a poziomem rozumienia tekstu (r = 0,27; p
= 0,011) — im bardziej podobalo si¢ uczniowi opowiadanie, tym badany
odznaczat si¢ lepszym rozumieniem jego tresci. Zatem odpowiedz na pytanie,
czy wyzszy poziom atrakcyjnosci tekstu ma zwigzek z lepszym rozumieniem
tekstu, jest twierdzaca; jednak sifa tego zwiazku nie jest duza.

Ku dydaktyce polonistycznej. Neurodydaktyczne im-
plikacje

W swietle powyzszej analizy zastanych danych empirycznych stwierdzi¢
mozna, ze na lekcjach jezyka polskiego powinno si¢ w umiejetny sposéb
wykorzystywaé zestawienia literackich i nieliterackich tekstéw kultury.
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Ma to bowiem niemaly wplyw na sam proces rozumienia tekstéw w ogéle
(w szczegblnosci natomiast na poszczegdlne etapy rozumienia dzieta literac-
kiego, czyli jego odbidr, analiz¢ i interpretacjg oraz tworzenie wypowiedzi).
Kolejnym ustaleniem wyptywajacym z analizy badan jest kwestia doboru
takich pozaliterackich tekstéw kultury (tu obrazéw, rysunkéw) do czytane-
go tekstu literackiego, aby zachodzita migdzy nimi relacja bezposredniosci
tematycznej (tematyka obrazu bezposrednio zwiazana i ilustrujaca zawar-
to$¢ tekstu). Takie rozwiazanie ma istotny wplyw na wzrost atrakcyjnosci
czytanego tekstu i — co si¢ z tym bezpo$rednio wiaze — na lepsze jego zro-
zumienie. Nastgpng przestanka dla metodyki nauczania jezyka polskiego
jest bezposredni zwiazek atrakcyjnosci tekstu z lepszym jego rozumieniem.
Oznacza to jednoznacznie, ze teksty tematycznie atrakcyjne dla ucznia
znajdujacego si¢ na danym etapie edukacyjnym moga mie¢ znaczenie dla
poziomu jego rozumienia, a tym samym przeklada¢ si¢ na jako$¢ pracy
ucznia nad tekstem. Stad tez warto byloby coraz cz¢sciej méc wdrazaé
do polonistycznego procesu dydaktycznego takie teksty, ktére sa bliskie
uczniom, po ktére sami chetnie siggaja, stwarzajac tym samym sposobnos¢
do krzewienia przyjemnosci plynacej z lekcury’.

Wszelkie powyzsze konstatacje obliguja do stwierdzenia, ze rozumienie
tekstéw, juz na pierwszym poziomie aktu lektury — odbioru tekstéw, nie jest
jednak rzecza tatwa'®. Sprawnos$¢ uwaznego czytania ze zrozumieniem jest
tu bowiem skorelowana z takimi aspektami jak: kategoria uwagi — rozpo-
znanie problematyki utworu (zrozumienie sensu tekstu) i spostrzegawczos¢
(dostrzezenie szczeg6téw), kategoria pamieci — zapamigtanie informaciji,
a takze emocje — subiektywna uczniowska ocena poziomu atrakcyjnosci
tekstu. Wskazniki te stanowia niezwykle wazne wyzwanie dla nauczyciela
jezyka polskiego, poniewaz: ,[...] odbioru [...] trzeba uczyé. Uczy¢, czy-

> O wyborach lekturowych gimnazjalistéw przeczytaé mozna m.in. w: Z. Zasacka,
Gimnazjalni czytelnicy ksigzek i ich wybory lekturowe [online], [w:] ,Biuletyn EBIB”
2011, nr 4, [dostgp: 18 VII 2013]. Dostgpny w Internecie: http://www.ebib.pl/
images/stories/numery/122/122_zasacka.pdf.

! Niemniej jednak, jak wskazuja wyniki badan PISA — (ang. 7he Programme for
International Student Assessment) Programu Miedzynarodowej Oceny Umiejetnosci
Uczniéw organizowanego od 2000 r., ktére jest jednym z najwiqkszych badan
edukacyjnych, koordynowanych przez Organizacj¢ Wspdtpracy Gospodarczej
i Rozwoju (OECD), sprawdzajacym umiejgtnosci 15-latkéw w obszarach: czytania ze
zrozumieniem, matematyki i nauk przyrodniczych — w 2009 r. ,[...] Polska znalazta
si¢ wérdd 13 krajéw, keére w latach 2000-2009 istotnie statystycznie poprawily swoj
$redni wynik [w tym zakresie — N. G.]”. Wyniki badania 2009 w Polsce, M. Federowicz
(red.), Warszawa 2009, s. 33.
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li — przyzwyczajaé do réznych tekstéw kultury [...]”"". Pozostaje zatem
pytanie w jaki sposéb? Z odpowiedzia na nie przychodzi neurodydaktyka,
ktéra thumaczy: ,[...] genetyczno-biologiczne uwarunkowania naszego
rozwoju i faktyczne predyspozycje cztowieka [...]”'* oraz psychologia po-
znawcza. Przektadajac teorig z tych zakreséw chociazby o funkcjonalnym
zréznicowaniu pétkul mézgowych czlowieka (tzw. asymetria funkcjonalna
mozgu) na grunt dydakeyki polonistycznej mozna wykorzystaé wiedzg o tym,
ze kazda z nich odpowiedzialna jest za przetwarzanie innych impulséw. Pra-
wa poétkula jest odpowiedzialna za ztozone zadania wzrokowo-przestrzenne
(przetwarzanie obrazéw) i syntezg informacji. Lewa natomiast dominuje
w zakresie werbalno-jezykowym oraz analitycznego przetwarzania infor-
magji'®. Wiaze si¢ to bezposrednio z pamigcig obrazowg oraz stowna', za
ktéra odpowiedzialne s kolejno imageny, ktére koduja dane niewerbalne,
oraz logogeny, kodujace informacje lingwistyczne — tzw. model podwéjnego
kodowania amerykariskiego psychologa Allana Paivio (dual-coding theory).
Teori¢ te i dzialanie wspomnianych systeméw poznawczych cztowieka
mozna wykorzysta¢ do wyjasniania rozumienia tekstu kultury. Z badan
Paivio wynika, ze pofaczenie dwéch bodzcédw: tekstu i obrazu (w przestrzen
werbalno-wizualna) zwigksza szanse na zapamigtanie i przypominanie
wigkszej ilosci informacji ptynacych z tych tekstéw kultury'®, a ponadto:
»[-..] wzmacnia przekaz informacyjny i ulatwia zrozumienie”"’. Materiat
ten bowiem ulega podwéjnemu zakodowaniu w strukturach mézgowych,
co oznacza, ze informacje tekstowe i pozatekstowe sa zapisywane za pomocg
dwu reprezentacji — tresci werbalne mozna zilustrowaé, natomiast tresci ob-
razowe zwerbalizowad'®. Wyniki eksperymentéw Paivio dowodza nadto (co
ttumaczytoby powyzsze wnioski z przeprowadzonego badania empirycznego)

" A. Janus-Sitarz, Przyjemnos¢ i odpowiedzialnosé w lekturze. O praktykach czytania
literatury w szkole. Konstatacje. Oceny. Propozycje, Krakéw 2009, s. 90.

12 ].P. Sawinski, op. cit., s. 112.

13 Por. J.W. Kalat, Biologiczne podstawy psychologii, Warszawa 20006, s. 419.

' Por. M. Jagodzitiska, Psychologia pamigci. Badania, teorie, zastosowania, Gliwice 2008,
s. 117.

15 Por. Eadem, s. 216-217.

16 Dzieje si¢ tak tylko wtedy, gdy: ,[...] tekst i obrazy wspélgraja, tworzac jednoznaczne
skojarzenia”. S. Kawiorski, Koncepcja podwijnego kodowania Allana Paivio w procesie
percepcji czytanego tekstu [online], [w:] ,Podkarpackie Studia Biblioteczne” 2013, nr 2,
[dostgp: 18 VII 2013]. Dostgpny w Internecie: http://psb.univ.rzeszow.pl/koncepcja-
podwojnego-kodowania-allana-paivio-w-procesie-percepcji-czytanego-tekstu.

7 Ibidem.

'8 Por. M. Jagodziniska, op. ciz., s. 216-217.
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efektu wyzszosci obrazu' — obrazy okazuja si¢ lepiej zapamigtywane niz
stowa im odpowiadajace, poniewaz zwerbalizowanie obrazu jest procesem
zachodzacym szybciej niz zobrazowanie tekstu®. Zabiegi utekstowienia
czy tekstualizacji obrazu i wizualizacji tekstu sa to tendengje, ktére sg dos¢
powszechnie stosowane we francuskiej dydaktyce nauczania jezyka rodzime-
go, literatury oraz kultury?', co potwierdzaloby sprawdzalno$¢ w praktyce
i mozliwo$¢ przetozenia na dydaktyke przedmiotowa wnioskéw z badari nad
ludzkim mézgiem. Szansa jest wigc wykorzystanie kategorii pozatekstual-
nosci (materiat obrazowy) do ksztalcenia kompetencji lepszego rozumienia
tekstu literackiego (materiat literowy). Integracja tych dwu plaszczyzn na
gruncie szkolnym wspieralaby rozwéj myslenia konkretno-obrazowego oraz
abstrakcyjno-pojeciowego.

Jest to wigc asumpt do podjecia kolejnych dzialan na tym gruncie,
ktére w sposéb poglebiony badatyby kwesti¢ pierwszego i kolejnych etapéw
rozumienia tekstéw u uczniéw, a tym samym stanowityby baz¢ do stwo-
rzenia praktycznych i efektywnych narzedzi dydaktycznych (uzasadnionych
w spos6b neurologiczny oraz respektujacych predyspozycje uczniowskie),
wplywajacych na rozwéj oraz jako$¢ rozumienia, a wigc uczniowskie umiejet-
nosci czytelniczo-odbiorcze zaréwno literackich, jak i nieliterackich tekstéw
kultury. Upatrywaé w tym mozna bowiem szansy na rozwinigcie i moder-
nizacj¢ dydaktyki przedmiotowej z jezyka polskiego na miar¢ XXI wieku.

mgr Natalia Grabska jest doktorantem Katolickiego
Uniwersytetu Lubelskiego Jana Pawta 11 realizujgcym program
komponentu dydaktycznego Katedry Dydaktyki Literatury
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w Warszawie

dr Magdalena Szubielska jesz pracownikiem Katedry
Psychologii Eksperymentalnej w Instytucie Psychologii
Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego Jana Pawta I1

19 Por.: Eadem, s. 268.

20 Por.: Eadem, s. 218.

2 Tzw. ,oéwietlenie” literatury sztuka i ,odczytywanie” obrazu (ktdre rozwijaja
wyobraznie odbiorcza ucznia i wplywaja na lepsze zrozumienie tekstéw kultury)
zostato opisane przez Anng Pilch. Zob. A. Pilch, Formy wyobrazni. Poeci wspdlczesni
praed obrazami wielkich mistrzéw, Krakéw 2010, 159-161, 175.



Robert Stabczynski

O funkcji elementow
potocznych w jezyku
nauczycieli

Potocznos¢

Kontakty spoteczne (i w konsekwencji jezykowe) pomiedzy ludz-
mi charakteryzuja si¢ w zaleznosci od relacji réznym stopniem ofi-
cjalnosci. O oficjalnosci wzglednie nieoficjalnosci sytuacji decyduja
relacje pomiedzy nadawca i odbiorca. Scisty zwiazek uczestnikéw aktu
mowy, silna wi¢z pomigdzy nimi decyduje o nieoficjalnosci sytuacji.
W miarg jak zwiazek pomigdzy rozmdéwcami staje si¢ luzniejszy sytuacja
staje si¢ oficjalniejsza'. Zréznicowanie sytuacyjne decyduje z kolei o zréz-
nicowaniu jezykowym. Sytuacja oficjalna determinuje z reguly uzycie przez
moéwiacych odmiany oficjalnej jezyka, za$ nieoficjalna — odmiany nieofi-
cjalnej, okreslanej czgsto mianem potocznej?, a takze jezykiem potocznym,
polszczyzng potoczng, stylem potocznym, potoczng odmiang jezyka, jezy-
kiem kolokwialnym, nieoficjalng odmiana polszczyzny méwionej, mowa
potoczna, codzienna obiegowa nieoficjalng polszczyzna®. Odmiang oficjalng
postuguja si¢ cztonkowie danej spotecznosci w kontaktach oficjalnych, np.
w urzedach, w sklepach, na zebraniach w przeméwieniach itp.* Jezykiem
potocznym natomiast postugujemy si¢ na co dzieri, uzywajac go jako srodka
porozumiewania si¢ na tematy wspdlne nam wszystkim, a wi¢c odnoszace
si¢ do zaje¢ domowych, positkéw, ubrania, pogody, dojazdéw do pracy,
rozrywek. Najwazniejsze cechy jezyka potocznego to: 1. méwiono$é. 2.

' B. Dunaj, Kategoria oficjalnosci, [w:] Wipélczesna polszczyzna méwiona w odmianie
opracowanej (oficjalnej), Z. Kurzowa, W. Sliwisiski (red.), Krakéw 1994, s.27.

> B. Dunaj, R. Przybylska, K. Sikora, Jezyk na co dziern, [w:] Polszczyzna 2000. Oredzie
o stanie jezyka na przelomie tysigcleci, W. Pisarek (red.), Krakéw 1999, s. 226.

3 Por. K. Oiég, Polszczyzna przetomu XX i XXI wieku. Wybrane zagadnienia, Rzeszéw 2004,
s. 505 J. Warchala, Kategoria potocznosci w jezyku, Katowice 2003, s. 11.

4 B. Dunaj, Odmiana oficjalna i nieoficjalna jezyka méwionego, ,Zeszyty Naukowe
Uniwersytetu Jagielloriskiego, Prace Jezykoznawcze”, z. 70, Krakéw 1981, s. 12.
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powszechnos¢ zasiggu spotecznego, spontanicznosé, bezposrednio$é, niespe-
qjalistycznosé. 3. swobodno$¢, ekspresywno$é, familiarno$¢, zwyczajnosé. 4.
mniejsza staranno$¢ wobec normy, emocjonalno-wartosciujacy charaketer.
5. humorystyczna interpretacja Swiata’.

Styl potoczny wiaze si¢ takze z prostym, zwyczajnym obrazem $wiata,
czgsto naiwnym®. Obraz ten jest zbudowany z punktu widzenia ,,prostego
cztowieka”, odpowiada postawie zdroworozsadkowej, a znajduje swéj wyraz
zaréwno w strukturze sfownictwa i jego organizacji semantycznej, frazeolo-
gizmach i przystowiach, jak tez w zespole kategorii gramatycznych, regulach
derywacji, wzorcach budowy zdar, sposobach budowania tekstéw’ .

Cechy i cele komunikacji dydaktycznej

Porozumiewanie si¢ nauczycieli z uczniami na lekgcji stuzy przede
wszystkim osiaganiu celéw edukacyjnych; zdobywaniu i poszerzaniu
wiedzy z poszczegdlnych przedmiotéw nauczania, ksztalceniu logicznego
myslenia i warto$ciowania, a réwnoczesnie — jakby okazjonalnie — rozwi-
janiu sprawnosci wypowiadania si¢ na tematy zwiazane z dana dyscypling
wiedzy®. Komunikaty pojawiajace si¢ w trakcie lekcji mozemy sprowadzi¢
do czterech grup: wypowiedzi o charakterze dyrektywnym (polecenia,
pytania, instrukcje); wyjasnienia (wyjasnienia o charakterze metadydak-
tycznym, dostarczajacych uczniowi informacji zwiazanych z celem lekgji,
jej przebiegiem, o stopniu realizacji zamierzonych przez nauczyciela dziatan,
planach zwiazanych z lekcjami nast¢pnymi; wyjasnienia o charakterze me-
rytorycznym — tematycznie zwigzane z przeprowadzang lekcja); ewaluacje
(ocena dziatai ucznia w postaci szkolnych stopni, a takie pochwaty, naga-
ny); wypowiedzi o charakterze grzecznosciowym - ich celem jest tworzenie
atmosfery uprzejmosci, ktéra ma pozytywnie wptywaé na uczenie i uczenie
si¢. Szkolna sytuacja komunikacyjna stanowi swoisty typ oficjalnej komu-
nikagji instytucjonalnej, konwencjonalnej i zrytualizowanej. Szkota wraz
zutrwalona konstelacja rél spotecznych nauczyciela i uczniéw wyznacza oraz

J. Anusiewicz, Potocznos¢ jako sposéb doswiadczania swiata, [w:] Potocznos¢ w jezyku
i w kulturze, t. 5, ,Jezyk a Kultura”, J. Anusiewicz, E Nieckula (red.), Wroctaw 1992,
s. 11-12.

¢ K. Oibdg, op. cit., s. 52.

J. Bartminiski, Styl potoczny, [w:] Potocznosé w jezyku i w kulturze, ,Jezyk a Kultura’, t. 5,
J. Anusiewicz, E Nieckula (red.), Wroctaw 1992, s. 40.

H. Synowiec Kultura jezyka nauczycieli w sytuacji lekcyjnej, [w:] Dyskurs edukacyjny,
T. Rittel i J. Ozdzyniski (red.), Krakéw 1997, s. 115.
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determinuje sposoby, metody, wzorce i cele interakgji’. W sytuacji lekcyjnej
nauczyciel postuguje si¢ odmiana oficjalng jezyka, zobowiazuje go do tego
rodzaj sytuacji komunikacyjnej. Nierzadko jednak w jego wypowiedziach
pojawiaja si¢ elementy potoczne. W niniejszym artykule skoncentrujemy
si¢ na wybranych elementach jezyka potocznego, szczegélnie z zakresu
fleksji, stowotwérstwa, warstwy leksykalnej, whasciwosciach skladniowo-
-stylistycznych. Nasza uwagg skupimy na tych zjawiskach jezykowych, ktére
w komunikowaniu si¢ nauczyciela z uczniami pojawiajg si¢ bardzo czgsto,
pelniac okreslone funkcje semanto-pragmatyczne, w znacznym stopniu
wplywajace na skutecznos¢ i przebieg procesu dydaktycznego. Pomijamy
w analizie charakterystyczne dla jezyka potocznego przejezyczenia, anako-
luty, zdania niedokoriczone, wtracenia, autokorekty, elipsy.

Materiat analityczny pochodzi z nagran kilkunastu lekeji (w tym jezyka
polskiego, przyrody, matematyki, historii, chemii, fizyki) przeprowadzonych
w réznych szkotach podstawowych i w gimnazjum. Zapis magnetofonowy
(takze cyfrowy) obejmuje zaj¢cia szkolne przeprowadzone w klasach IV-VI
i w klasie pierwszej gimnazjum.

Zdrobnienia

Deminutywa pojawiaja si¢ przede wszystkim w kontaktach rodzinnych,
zwlaszcza w rozmowach z dzie¢mi, przede wszystkim z matymi, oraz w kon-
taktach 0s6b pozostajacych w zazylych, przyjacielskich stosunkach, gdzie sa
naturalnym wyrazem cieplych uczué. Sa jednak i inne sytuacje spoteczne,
w ktdrych obserwuje si¢ wrecz naduzywanie zdrobnien i spieszczen'’. Taka
sytuacj¢ tworzy lekcja szkolna, podczas ktérej wystgpowanie wyrazéw zdrob-
niatych oprécz funkcji ekspresywnej niesie ze sobg wiele réznych znaczen
pragmatycznych, zwigzanych z kontekstem.

Wsrdd rzeczownikéw zdrobniatych wystepujacych w sytuacji lekeyj-
nej nalezy osobno przedstawi¢ zdrobnienia rzeczownikéw (nazw wiasnych
i pospolitych), zdrobnienia przystéwkéw i przymiotnikéw.

Najliczniejsza grupe w analizowanym materiale tworza hipocoristica,
czyli rzeczowniki odrzeczownikowe, motywowane najczesciej przez rzeczow-
niki oznaczajace istoty zywe, zwlaszcza osobowe, nazwy (imiona) wiasne:
chlopezyna, psina, pysio, Zosia, Jas. Formant stowotwérezy w spieszczeniach
jest nosicielem funkcji ekspresywnej: wyraza pozytywne emocjonalne

7 B. Skowronek, O dialogu na lekcjach w szkole sredniej, Krakéw 1999, s. 15.
12 B. Dunaj, R. Przybylska, K. Sikora, 0p. cit. s. 236.
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ustosunkowanie si¢ osoby méwiacej do przedmiotu (osoby)''. Hipocoristica
w sytuacji lekcyjnej najczesciej wystepuja:
* wimiennych wezwaniach uczniéw do odpowiedzi (przed postawieniem
pytania):
(1) N.: ... 20 stuchamy, Paulinka. .. jak to jest z tq tragediq Sachema?...U.:
...Sachem jest glownym bohaterem. ..
(2) N.: ...w jakim przypadku,... Ewka, ...praca jest réowna zero?...[...]
prazypomnij sobie. ..
(3) N.: ...prosz¢ bardzo, Mateuszku, narysowates?...
(4) N.: ... Mariuszku, prosz¢ bardzo, jak ta rzeka Wista przeplywa?
[pokaz na mapie]...
* w aktach o charakterze organizacyjnym i dyscyplinujacym:
- wyrazonych w trybie rozkazujacym:
(5) N.: ... przepraszam, nie podnos tak Gabrysiu... kochanie, to de-
prymuje nas. ..
(6) N.: ...siadaj Aniu. ..
(7) N.: ... Martusial... uspokdj si¢!...
- wyrazonych w trybie orzekajacym w funkgji trybu rozkazujacego:
(8) N.: ...prosz¢ bardzo, Iza nam czyta. ..

(9) N.: ... Piotrus czyta cwiczenie numer osiem... .

Nieco mniej liczng grupg tworza zdrobnienia odrzeczownikowe ozna-
czajace przedmioty traktowane przez méwiacego jako mate w stosunku do
og6tu przedmiotéw nazywanych przez rzeczownik motywujacy: rzeczka,
talerzyk, okienko. Formant stowotwérezy obok znaczenia matosci jest czgsto
réwnoczesnie nosicielem znaczenia ekspresywnego: wyraza subiektywne
emocjonalne (zwykle dodatnie) ustosunkowanie osoby méwiacej do nazy-
wanego przedmiotu'?. Inne znaczenie maja zdrobnienia w sytuacji lekcyjnej.
Czgsto pojawiaja si¢ one w obrebie aktéw dyrektywnych, przez co tagodza
ich kategoryczny charakter, por. nastgpujace przyklady:

- wyrazonych w trybie rozkazujacym:

(10) N.: ...orwdrzcie ksiqzeczki na stronie sto trzeciej... juz peretko?...

(11) N.: ...moze sobie napiszemy... tam od kreseczek zaczynajcie. ..
piszcie drobno, bo tam bedg gdzies ze cztery zdania. .. - w konstrukcjach prosze
+ bezokolicznik:

(12) N.: ...10 prosz¢ sobie napisad gdzies na boczku. ..

- w pytaniach dydaktycznych:

" Encyklopedia wiedzy o jezyku polskim, Stanistaw Urbaniczyk (red.), Wroctaw 1978, s. 321.
12 Thidem, s. 400.
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(13) N.: ...ceyli jakie literki dwie wystqpiq jeszcze w tym wzorze?... U.:
celS i nef

- w aktach ponaglajacych uczniéw do szybkich dziatari:

(14) N.: ... bardzo prosze, macie dostownie minutke [por. pospieszcie sig],
zeby jeszcze raz sobie to w lepetynie poukladac i za chwilke powtarzamy. .. .

Oproécz rzeczownikéw przez nauczycieli zdrabniane s réwniez przy-
stéwki i przymiotniki. Zdrobnienia tych czgéci mowy czgsto wystepuja
w sasiedztwie poleceri organizacyjnych, okreslaja czas i sposéb wykonania
czynnosci, tagodnie naktaniaja uczniéw do pracy w odpowiednim tempie.
Por. nastgpujace przyktady:

(15) N.: ...pisz... szybciutko... bo nie zdazymy juz chyba...

(16) N.: ...zetrzyjmy sobie tablice... szybciuteriko!. ..

(17) N.: ...prosz¢ mi teraz przypomniec, co to jest wypowiedzenie...
szybciuteriko, szybciuteriko. ..

(18) N.: ...prosz¢ bardzo, [czytaj] powolutku, wyraznie. ..

(19) U.: ...na glos bedziemy czytac?... N.: ... po cichuthku kazdy, a potem
bedziemy si¢ zglaszac i odpowiadac na moje pytania. ..

(21) N.: ... w poniedziatek umdwilismy si¢ napisac krdciutkg kartkowke,
a dzisiaj powtdrzymy sobie wiadomosci. ..

Zdrobnienia w sytuacji lekcyjnej pojawiaja si¢ w obrebie ak-
téw dyrektywnych, czesto tez same pelnia funkcje polecen, czego
przyktadem moga by¢ imienne wezwania uczniéw do odpowiedzi.
Wszystkie zdrobnienia tworza atmosfer¢ zyczliwosci i serdecznosci,
co niewatpliwie wptywa na skuteczno$¢ formutowanych przez nauczyciela
komunikatéw. Nalezy jednak podkresli¢, iz nadmierne uzywanie form
zdrobnialych budzi dezaprobatg uczniéw, ktdra czgsto wyrazaja przekornym
uzywaniem augmentatywow, np. Bede rysowat tym nowym oléwem. Tu juz
narysowatem takg kopare®. Przez ucznidw klas starszych uzywanie zdrobnien
przez nauczyciela moze by¢ odbierane jako przejaw infantylizmu.

Potocznos¢ form adresatywnych

Zjawiskiem charakterystycznym dla jezyka potocznego jest czgste
uzywanie imion w formie mianownika w konstrukcjach wymagaja-
cych wotacza'®. W sytuacji lekcyjnej formy mianownikowe (zamiast
wolacza) wystepuja w wezwaniach uczniéw do odpowiedzi, cz¢sto po

'3 H. Synowiec, op. cit., s. 225.
14 B. Dunaj, R. Przybylska, K. Sikora, op. cit., 5.232.
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wezesniej sformutowanym przez nauczyciela pytaniu albo poleceniu.
Por. ponizsze przyklady:

(22) N.: ...kto by podat przyklady w Polsce takiego rasizmu?...znane
prayklady ... Marcin [por. Marcinie]... U.: ...druga wojna swiatowa. ..

(23) N.: ...jakie znacie sposoby porozumiewania?’...(...).. . prosz¢, Lukasz
[por. Lukaszu]...U.: ...za pomocqg muzyki. ..

(24) N.: ... prosze mi powiedzied, w jaki to sposob ludzie ze sobq sig porozu-
miewajq...(...) Pawet [por. Pawle]... U.: ...dawniej Indianie porozumiewali
sig migdzy sobg dymem z ogniska... N.: .. Swietnie. ..

Przypadki odgrywaja istotna rol¢ w wyrazaniu interakcji miedzy
moéwigcym i stuchaczem. W semantyke wotacza wbudowany jest wymiar
interpersonalny. Jest to przypadek uzywany w formach adresatywnych dla
zwrécenia uwagi stuchajacego i pozyskania sobie jego wspdtpracy w zakresie
komunikacji. Mimo ze wolacz pozostaje niejako poza wiasciwa struktura
zdania, warto zauwazy¢ jego wspétwystepowanie z czasownikami w trybie
rozkazujacym, w apelach lub posrednich rozkazach i prosbach. Wotacz jest
zatem prototypowo kojarzony z ukierunkowanymi na stuchacza aktami
mowy"’. Wotacz w formach adresatywnych w sytuacji lekcyjnej wystepuje
bardzo rzadko, czgsto jest zastgpowany przez mianownik. Dzieje si¢ tak
dlatego, poniewaz uzywanie przez nauczyciela wotacza podkreslatoby charak-
terystyczng dla sytuacji dydaktycznej asymetrie rél nadawczo-odbiorczych)
[por. Lukaszu, podejdz do tablicy. Janie, wytrzyj tablice], uwydatniatoby
oficjalny, instytucjonalny charakter komunikacji nauczyciela z uczniami.
Wybér przez nauczyciela formy imienia w mianowniku zamiast w wolaczu
wynika wige z checi zmniejszenia dystansu migdzy nim a uczniami, nadania
sytuagji oficjalnej cech sytuacji nieoficjalnej, ktéra bedzie sprzyjata efekeyw-
nemu nauczaniu. Warto réwniez podkresli¢, iz formy adresatywne bardzo
czgsto wystepuja w sasiedztwie aktéw dyrektywnych, potoczne zwracanie
si¢ do ucznia fagodzi nieco kategoryczna wymowe nauczycielskich poleceri.

Slownictwo potoczne

W sytuacjach nieoficjalnych wystgpowanie stownictwa potocznego
pozwala méwiacemu m.in. na przedstawienie wlasnego stosunku (nega-
tywnego albo pozytywnego) do prezentowanych oséb, rzeczy lub zjawisk,
ujawni¢ poczucie humoru, zaznaczy¢ swoj dystans do nazywanych rzeczy,

1> B. Rudzka-Ostyn, Z rozwazari nad kategoria przypadka, ttumaczenie i redakcja naukowa
Elzbieta Tabakowska, Krakéw 2000, s. 72.



O funkeji elementéw potocznych...

roztadowad napigcie migdzy rozméweami'®. W sytuacji lekeyjnej stownictwo
potoczne spetnia jeszcze inne wazne funkcje pragmatyczne. Skoncentrujmy
si¢ wige na kontekstach, w ktérych potoczne elementy leksykalne wystepuja
najczeéciej. Por. funkcjonowanie stownictwa potocznego w nastepujacych
aktach mowy:

- w kontekscie wezwania ucznia do odpowiedzi:

(25) N.: ...na ostatnich zajeciach mowilismy sobie ...gosciu" ... o czy-
m?..U.: ...méwilismy o Sachemie. ..

- w kontekscie aktu zachecajacego uczniéw do zglaszania si¢ do od-
powiedzi:

(26) N.: ... moze ktos bedzie chetny, samodzielnie oméwi nam, samodziel-
nie omowic nam caly cykl rozwojowy... U.: ...[zglasza watpliwosci:] ...a jak
sig zblagnig to... N.: ...[zacheca:] nikt si¢ nie zbtazni'®, bo ja nie daje pat,
chyba ze ktos jest kompletnie niezorientowany, jednym stowem przespat lekcje,
tak jak sig to czasem zdarza pewnym panom. ..

(27) N.: ...0 cgym to swiadczy?...lapa do gory, kto ma jakis pomyst:...
Adas...

- w kontekscie aktu chwalenia, uzasadniania wyzszych wymagari wobec
uczniéw danej klasy:

(28) N.: ...ja wiem, ze to jest trudne... ja sobie zdaj¢ z tego sprawe, ale
wy jestescie madre dzieciaki i ja moge tego od was wymagac...

- w wypowiedzi bedacej podsumowaniem fragmentu lekeji, z przy-
stéwkiem fajnie', ktéry wyraza zadowolenie nauczyciela z poprawnie
przeprowadzonego ¢wiczenia na lekcji chemii. Leksem ten jest réwniez
waznym elementem segmentacji tekstu méwionego, sygnatem przejscia do
nastgpnego ¢wiczenia:

(29) N.: ...z akich zwigzkéw przechodzimy w jakie?... U.: ...otrzymalismy
alkeny, a pozniej alkany... N.: ...o wlasnie, czyli praechodzimy w gruncie rzeczy
poprzez nienasycone do nasyconych... fajnie... i mamy jeszcze jedng reakcje
praylaczania, na przyktad z jodowodorem. .. i proszg bardzo, pdjdzie Rafat. ..

- w sytuagji zachgcania, préby zainteresowania uczniéw nowym dzialem

na lekcjach fizyki:

16 B. Dunaj, R. Przybylska, K. Sikora, op. cit., s. 238-239.

17 Por.: znaczenie stownikowe gosé: ‘go$ciem mozemy nazwaé mezczyzne, ktdrego blizej nie
znamy lub do ktérego mamy pozytywny stosunek emocjonalny’, [w:] Inny stownik jezyka
polskiego, M. Bariko (red.), t. 1-2, Warszawa 2000, s. 470.

8 Por.: blaznic si¢ ‘o$mieszaé si¢ niestosownym zachowaniem, post¢gpowaniem;
kompromitowac si¢’ [w:] Stownik wspdtezesnego jezyka polskiego, B. Dunaj (red.), Warszawa
1996, s. 65 /skréc. SWJPD/.

19 ‘Stowem fajnie okreslamy rzeczy i osoby, ktére si¢ nam podobaja’ [w:] ISP s. 392.
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(30) N.: ... bedziemy méwic o pracy, o mocy i o energii... wydaje mi sig,
ze troszke fajniejszy jest niz te dwa poprzednie i dosé powinno wam to pdjsc. ..

- w kontekscie warto$ciowania pozytywnego:

(31) N.: ...t0 jest wartos¢ czego?...Sebastian... U.: ...wu... N.: ...
super®... dzigki...

(32) N.: ...dlaczego paprocie nazywamy bylinami?...Olertka... U.: ...
bo sq to rosliny wieloletnie... N.: ...tak... to malo... sq wieloletnie i ... U.:
...praetrzymujq zime... N.: ...dzigki, dzigki ... U.: .. klgczu ... N.: ...
znakomicie, okej®', dobrze. ..

(33) N.: ...co powstaje w rodni?...U.: .. jajo... N.: ...jajo, okej...

- w kontekscie warto$ciowania negatywnego:

(34) N.: ...a jakgq nazwe nosi gametofit paproci?... U.: ...przedrosle,
zygota... N.: ...no ostabito mnie to w tym momencie... nie zygota. ..

W analizowanym materiale przewaza stownictwo, ktdre nie niesie
zadnej ekspresji, prymarnie pojawia si¢ w jezyku méwionym w sytuacjach
nieoficjalnych, swobodnych, np. dzieciaki, fajny, super, okej**. Nalezy jednak
zwr6ci¢ uwage na to, iz leksemy potoczne w sytuacji dydaktycznej petnia
rézne funkcje pragmatyczne, uzaleznione od typu aktu mowy, w ramach
ktérego zostaly uzyte: a) wzmacniaja moc illokucyjna aktéw chwalenia i war-
to$ciowania pozytywnego, mobilizujac tym samym uczniéw do wigkszego
wysitku, b) fagodza wymowe aktéw dyrektywnych i aktéw wartosciowania
negatywnego, probuja zapewni¢ w ten sposéb przychylne przyjecie przez
ucznidéw tych wypowiedzi.

Wyrazem majacym wysoka frekwencje w sytuacji lekeyjnej jest no.
W literaturze jezykoznawczej oraz w stownikach jezyka polskiego zwraca sig
uwagg na dwa rodzaje funkcji tego leksemu: metatekstowe i semantyczne®.
Funkecje metatekstowe przedstawia Stownik wspdtezesnego jezyka polskiego pod
red. Bogustawa Dunaja, ktéry leksem 70 wyjasnia nast¢pujaco: 1. ‘najczest-
szy wyraz wprowadzajacy wypowiedzi méwione; sygnal wejscia, wstep do
moéwienia, a takze 2. ‘czgsto zamyka wypowiedZ méwiona, petni funkcje

20 “Stowem super okreslamy co$, co uwazamy za bardzo dobre lub bardzo atrakcyjne’, [w:]
ISJB 5. 719.

2 “Stowa okej uzywamy, aby zaznaczy¢, ze oceniamy pozytywnie jaka$ sytuacje, osobe, czyjes
dziatanie’[w:] ISJB s. 1149.

22 B. Dunaj, R. Przybylska, K. Sikora, 0p. cit., s. 238.

» Zob.: SWJPD; ISJP; Maly stownik jezyka polskiego, red. Stanistaw Skorupka, Halina
Auderska, Zofia Eempicka (red.), Warszawa 1969, /skréc. MSJP/; A. Dobaczewski,
Préba interpretacji semantycznej lekseméw w postaci ,no”, ,Poradnik Jezykowy” 1991, nr
1-2; M. Kawka, Dyskurs szkolny. Zagadnienia jezyka, Krakéw 1999; K. Ozoég, Wyrazy
cagste w polszczyénie mowionej: no, tam, Polonica X1, 1985; 1985, Z. Saloni, Drobiazgi
stownikowe. Jeszcze o stowie ,,no” i jego opisie stownikowym, ,Poradnik Jezykowy” 1, 1997.
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analogiczna do kropki w tekscie pisanym’. 3. ‘wewnatrz wypowiedzi jest
pauza wypelniona, daje czas do namystu, segmentuje tekst na pewne catostki
informacyjne, czgsto w potaczeniu z innymi operatorami metatekstowymi,
np. no a, no wigc, no wiesz, no popatrz, no ale’. 4. ‘stanowi sygnat kontakeu
migdzy rozmawiajacymi osobami, ktére zaznaczaja, ze odebraty informa-
cj¢**. Funkcje semantyczne natomiast wyrazaja emocjonalne nastawienie
nadawcy do rzeczywistosci bedacej przedmiotem opisu, np. ekspresywne
wzmocnienie trybu rozkazujacego (no wezze no tq tape), niekiedy z od-
cieniem naglenia, perswazji. Ponadto do funkgji semantycznych mozemy
zaliczy¢ no uzywane: a) dla nadania ekspresji zdaniom lub ich czgsciom
niezawierajacym form trybu rozkazujacego, b) w funkgji twierdzenia, ¢)
jako wyrazenie oznaczajace podziw, uznanie, zdziwienie, c) jako wyrazenie
oznaczajace pogrozke, sprzeciw d) jako réwnowaznik pytania, potaczony
zwykle z niecierpliwym oczekiwaniem na odpowiedz”. W sytuacji dydak-
tycznej zwracamy uwage na konteksty, w ktérych wystepuja obie funkcje
(metatekstowe i semantyczne), por. nast¢pujace konkretyzacje tekstowe:

- no ponaglajace, mobilizujace uczniéw do wigkszego wysitku intelek-
tualnego, a takze wyrazajace zniecierpliwienie nauczyciela, ktéry oczekuje
poprawnej odpowiedzi:

(35) N.: ...co jeszcze moze byé prayczyng tej wyzszej temperatury w Pa-
lermo i w Neapolu?...no, co jeszcze moze byé przyczyng?. ..

- no w pozycji po pytaniu, wyrazajace zniecierpliwienie, ponaglanie;
jest to réwniez sygnal startowy dla wypowiedzi ucznia:

(36) N.: ... co jeszcze wplywa na gleby?...(...) co jeszcze?...no. . . (cisza) ...
nawozy sztuczne, srodki ochrony roslin. ..

- no wzmacniajace polecenia organizacyjne wyrazone w trybie rozka-
zujacym:

(37) N.: ... no, poczekajmy na reszte!...

- w akcie mobilizujacym, zach¢cajacym uczniéw do szybkiego rozwia-
zania zadania:

(38) N.: ...no, zastandwcie si¢!...

- no potwierdzajace poprawno$¢ wypowiedzi sformulowanej przez
ucznia, w kontekscie tzw. ,,echa nauczycielskiego™:

(39) N.: ...cgyli lato trwa tu ile?... U.: ...pdt roku... N.: ...pdt roku,
szes¢ miesigey... a w Polsce tylko ile?... U.: ... cztery... N.: ...tylko cztery...
no wilasnie. ..

% SWIPD, s. 622.
» Por.: K. Oiég, op. cit., (Wyrazy czeste...), s. 149; MSJD, s. 457.
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(40) N.: ... kim byt Jozef Wybicki?...(...) U.: ... poetg?... N.: ...no poety,
pisarzem. ..

- no w sekwencji rozwijajacej odpowiedz ucznia na pytanie nauczyciela:

(41) N.: ... one [drzewa] zostaly wycigte, bo... U.: ...na meble... N.:
... no, nie tylko na meble, ale przede wszystkim na budowe domdw, na opat. ..

- w sekwengji, w ktérej nauczyciel pomaga uczniowi sformutowad
poprawng odpowiedz:

(42) N.: ...w czasie pierwszej [wolnej elekeji] wygral kto? wybory...
(...) U.: ...Stanistaw August... N.: ...kto z pochodzenia?...no... (cisza) no
Polak... no polskie nazwisko, imie polskie. ..

- w sytuacji, w ktdrej uczen odpowiada na pytanie, ale nie jest pewny
poprawnosci swojej odpowiedzi; nauczycielskie no potwierdza whasciwy
kierunek myslenia ucznia, petni funkcje zachety do kontynuowania wypo-
wiedzi; no w tym kontekscie oznacza réwniez niecierpliwe wyczekiwanie
na dalsza wypowiedz ucznia®:

(43) N.: ...jaka moze byc jeszcze inna wspdlna cecha pasa kotlin?...co?...
mysltimy!...U.: ... kotliny?... N.: ... mo, no... U.: ...2e sq dookola, sq wyzy-
nami matymi... N.: ...ze otoczone sq pasem wzniesiet, jak pamigtacie lekcje
z poczqtku. ..

Warto zwrdci¢ uwagg na no, ktére zapowiada repliki nauczyciela. No
w podanych nizej przyktadach nie petni zadnej funkeji semantycznej, sta-
nowi tylko przedtakt wypowiedzi, sygnal wejscia (rozpoczecia), wstep do
»whasciwej kwestii”. No jako incipit spetnia podobna funkcj¢ jak w pismie
duza litera zaczynajaca nowe zdanie”. Por. nast¢pujace przyklady:

- no wprowadzajace wyjasnienie o charakterze metadydaktycznym:

(44) N.: ...no zblizamy si¢ coraz bardziej do naszych okolic, jeszcze bedg
tylko Sudety, potem przejdziemy do Karpat. ..

- wprowadzajace pytanie o uzupetnienie, doprecyzowanie odpowiedzi:

(45) N.: ...jaki byt glowny cel legionow?... (...) U.: ...aby walczyc...
N.: ...n0, 0 co’... U.: ...o0 niepodleglos¢... N.: ...niepodlegtosé... no wlasnie,
walka o niepodleglos¢ Polski. ..

Uzycia no podczas lekcji maja przede wszystkim charakter dydaktyczny,
wychowaweczy, edukacyjny, pragmatyczny, a rzadko wylacznie metatekstowy.
No dydaktyczne konstytuuje akty mowy o okreslonej sile illokucyjnej. Jego
uzycie nie tyle implikuje istnienie tekstu, ile implikuje konkretna postawe
nauczyciela, ktry swoim 7o w pewien sposéb wytwarza w klasie dydaktyczna
atmosfer¢ wyczekiwania i mobilizacji ucznia do wysitku intelektualnego

% Por.: K. Ozdg, op. cit. (Wyrazy czgste...), s. 152.
27 Ibidem, s. 149.
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badZ innego, odpowiedniego do warunkéw istniejacych w danej sytuacji
dydaktycznej*®. Warto w tym miejscu przytoczy¢ formule definiujacy 7o
dydaktyczne, ktéra zaproponowat Maciej Kawka®: ,Niniejszym (ja na-
uczyciel) méwie No, poniewaz chce zebys ty (uczniu) powiedziat cos lub
zrobit co$, czego jako nauczyciel od ciebie oczekuje podczas lekeji i zebys to
zrobit w sposéb mozliwie jak najlepszy i najszybszy. Ja (nauczyciel), wiem,
ze potrafisz to zrobic i ze zrobisz dobrze to, czego od ciebie oczekujg, a moje
No ma ci w tym w pewien sposéb poméc. Méwig No, zebys zrobit to, czego
od ciebie oczekuje”.

Potoczne obrazowanie

Obraz $wiata przedstawiony za pomoca dyskursu dydaktycznego jest
uproszczonym (przyblizonym, w celach dydaktycznych) obrazem wtérnym.
Odnosi si¢ on do odpowiednich obrazéw bardziej ztozonych (pierwotnych),
zbudowanych z elementéw leksykalnych o charakterze zamknigtym, np.
terminologii specjalnej. Wtérny obraz opiera si¢ na eksplikacji, interpretacji
oraz innych operacji jezykowych, umozliwiajacych rézne sposoby prze-
ksztalcenia prymarnej wiedzy specjalistycznej i przekazywania jej w sposob
uproszczony, jedynie przyblizony, dost¢pny dla konkretnego odbiorcy
(ucznia)®. Zasadnicza sprawa w komunikacji dydaktycznej jest to, aby
dystans poznawczo-jezykowy migdzy nauczycielem i uczniem odpowiadat
mozliwo$ciom recepcyjnym tego ostatniego. Strukture tresciowo-jezykowa
tekstu dydaktycznego ksztattuje sig, respektujac mozliwosci kompetencji
poznawczej i jezykowej ucznia. Wazny jest jakosciowy i ilosciowy dobér
termindw, sposéb ich przedstawiania, budowania jednostek sktadniowych
i organizacja calego tekstu®'. Jednym z elementéw pozwalajacych nauczycie-
lowi przedstawi¢ ztozone pojecia naukowe w sposéb zrozumialy dla uczniéw
jest odwolanie si¢ do potocznego postrzegania $wiata, do sytuacji, z ktérymi
spotyka si¢ na co dzieri. Por. fragmenty lekgji, podczas ktdrej nauczyciel stara
si¢ wyjasni¢ uczniom podstawowe terminy z zakresu fizyki:

- w sekwencjach objasniajacych pojecie pracy™:

2 M. Kawka, op. cit., s.157.

29 Ibidem, s. 158.

30 J. Labocha, Dyskurs jako proces praekazywania wiedzy, [w:] Dyskurs edukacyjny, T. Rittel,
J. Ozdzyniski (red.), Krakéw 1997, s. 35.

31'S. Grabias, Styl naukowy, [w:] Wspdlczesny jezyk polski, J. Bartminski (red.), Lublin 2001,
s. 191.

32 Por. termin praca ‘skalarna wielko$¢ fizyczna charakteryzujaca proces przekazywania energii.
Jest ona réwna iloczynowi wartosci sity dziatajacej na cialo przez dtugos¢ drogi i cosinus
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(40) N.: ... kiedy ta sila bedzie duza?... a kiedy ta sita bedzie mala?... od
czego to moze zalezed...na przyklad... na przyklad mamy przesunac, mamy
przesungc krzesto... przesuwamy... mama mowi: ,wez przestaw krzesto”. ..
przesunglismy to krzesto... prawda?... wykonalismy prace?...U.: ... tak... N.:
...tak... no, ale mama zmienita zdanie i méwi: ,no fajnie jest, ale wiesz co, ta
szafa mi si¢ nie podoba, wez jq przesun na inng sciang”... wykonamy prace?..
U.: ...wykonamy... N.: ...tak...

(47) N.: ...od czego jeszcze moze zalezed ta wartosé pracy? ... wréémy do
szafy... U.: ...od masy... N.: ...mamy szaf, kazata nam mama przesungc na
inng strong sciany, ... prawda?... przesunglismy, dobra, siedzimy zadowolen,
a mama moéwi: ,wiesz co? Nie to glupio wyglada, wez jg przesuti do innego
pokoju”... no to praesuwamy tq szafe do innego pokoju... jak to si¢ ladnie
nagywar... U.: ...droga... N.: ...a jeszcze ladniej. .. jak sama nazwa wskazu-
je... co robilismy z szafg?... U.: ... przesuwali... N.: ...czyli jak nagywa si¢ ta
wielkos¢ fizyczna?... U.: .. .tarcie?... N.: ...co robisz z tq szafg? ... Sebastian. ..
U.: ... przesuwam... N.: ...no wigc jak nazywa si¢ ta wielkosc?... U.: ... prze-
suwanie. .. N.: ...nie przesuwanie, tylko... U.: .. suwanie... N.: ... przesu...
praesu... U.: ... nigcie... N.: ... przesunigcie. ..

Sposoby potocznego obrazowania realizuja strategic méwienia o pro-
blemach naukowych zrozumiale i przystgpnie. Nauczyciel za pomocy
przyktadéw wyjasnia skomplikowane pojecia, przeklada naukowy obraz
$wiata na obraz bardziej konkretny, zblizony do codziennego do$wiadczenia
odbiorcy®.

W sytuacjilekcyjnejdosy¢ czestowystepuja zaimki sobieimi, keére nadaja ko-
munikatom nauczycielskim cech charakterystycznych dla wypowiedzi powsta-
jacych w sytuacjach nieoficjalnych, codziennych kontaktach migdzyludzkich.
Zaimek sobie jest ‘wyrazem ekspresywnym nadajacym wypowiedzi charakeer
potoczny lub bardziej poufaty, bezceremonialny*. Podobnie znaczenie tego
zaimka zostato wyjasnione w Stowniku wspdtczesnego jezyka polskiego pod
red. B. Dunaja: sobie ‘tym stowem méwiacy sygnalizuje, ze jego wypowiedz
dotyczy rzeczy blahych, o ktérych mozna wyraza¢ si¢ bezceremonialnie,
potocznie®. W realiach komunikacji szkolnej uzycie form czasownikéw
z zaimkiem sobie wiaze si¢ z zabiegiem socjotechnicznym polegajacym na

kata zawartego miedzy kierunkiem sity i drogi, [w:] Stownik fizyczny, Z. Dukiewicz,
F. Froissart, W. Ziétkowski, Gdansk 1994, s. 192.

3 Por.: A. Starzec, Wspdlczesna polszczyzna popularnonaukowa, Opole 1999, s. 185.

34 Stownik jezyka polskiego, red. M. Szymczak, t. 3, Warszawa 1978, s. 209 /skroc. SJPSz/;
zob. B. Rudzka—Ostyn, op. cit.

3 SWJPD, s. 1035.
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swiadomym ograniczeniu dystansu migdzy nauczycielem a uczniem i ta-
godzeniu imperatywnej wymowy poleceri kierowanych do uczniéw. Por.
nast¢pujace przyklady:

(48) N.: ...prosze sobie zapamigtaé budowe przedrosla, bo na sprawdzian
macie jak znalazt...

(49) N.: ...prosze sobie wpisac... Kotlina Oswigcimska...

(50) N.: ...prosze podpisad jq sobie pod spodem ... ,splatek’..

Zwracamy réwniez uwage na obecno$¢ w wypowiedziach nauczyciela
na wystgpowanie celownikowej formy zaimka ja (w postaci enklityki i),
ktéra nadaje poleceniom odcient potoczny i familiarny partnerskiego komu-
nikowania. Celownikowa forma enklityczna 7 wyraza stosunek méwiacego
co do tresci zdania, wystepuje w rozkazach i wykrzyknikach oraz w zdaniach
zawierajacych oceng, opini¢ o czym$ Ladne mi wakacje! Zmizerniates mi
trochg®®. W jezyku potocznym formy mi uzywamy dla podkreslenia, ze
to, 0 czym mowa nie jest nam obojetne. Stowo to uzywane jest zwlaszcza
w poleceniach i zdaniach wyrazajacych troske o kogos®. Sadze, ze podobne
znaczenie forma i ma réwniez w kontekscie sytuacji lekcyjnej, gdzie zaimek
ten, wystepujac np. w konstrukgji proszg mi powiedzied, podkresla wazno$é
informacji (ktéra powinien przedstawi¢ uczen odpowiadajac na pytanie
nauczyciela), powoduje réwniez wyrdznienie, dowartosciowanie ucznia
udzielajacego odpowiedzi, co z kolei wptywa na jego wicksze zaangazowanie
si¢ w rozwiazywanie okreslonych probleméw.

W analizowanych wypowiedziach nauczyciela enklityka i petni wigc
wazng funkcje interakcyjna (kontaktowa) i socjotechniczna (fagodzenia im-
peratywnej wymowy nauczycielskiego polecenia) w partnerskim kontakcie
zyczliwej zachety do praktycznego dziatania; por. ponizsze przyklady:

- prosz¢ mi powiedzie¢ [‘odpowiedzie¢’] w konstrukcji z pytaniem
zaleznym:

(51) N.: ...prosze mi powiedziel, jaki jest kierunek dziatania sily tego
pana na sztange:...

(52) N.: ...prosze mi powiedzied, w jaki sposob ludzie si¢ ze sobg poro-
zZumiewajgr...

- w poleceniach:

(53) N.: ...prosz¢ mi przeczytac tresé tego cwiczenia...

5zego. . .

3 SJPSz, t.1,s. 815.
7 ISJB .1, 5. 553.
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Elementy potoczne w wypowiedziach nauczycieli podporzadkowane
sa przede wszystkim funkeji perswazyjnej. Pojawiajace si¢ w trakcie lekeji
zdrobnienia, potoczne stownictwo oraz formy charakterystyczne dla komu-
nikowania si¢ w sytuacjach nieoficjalnych tworza atmosfer¢ uprzejmosci
i grzecznosci, niwelujg asymetri¢ rél nadawczo-odbiorczych, wptywaja na
moc illokucyjna niektérych aktéw mowy: wzmacniaja akty chwalenia i war-
to$ciowania pozytywnego, tagodza kategorycznos¢ nauczycielskich polecent
i aktéw wartosciowania negatywnego.

Pojecia naukowe, ktére z powodu abstrakcyjnej tresci moga stwarzaé
uczniom trudno$ci w poprawnym ich odbiorze i zrozumieniu, wyjasniane
sa poprzez odwolywanie si¢ do codziennych doswiadczeni ucznidw, czgsto
wprowadzajac przy tym humor, co czyni sytuacjg lekcyjna mniej oficjalna,
swobodna.

Chociaz celem artykutu nie jest ocena jezyka nauczycieli, lecz przed-
stawienie funkgji elementéw potocznych w sytuagji lekcyjnej, wplywie tych
elementéw na sposoby, formy i skuteczno$¢ komunikowania si¢ nauczyciela
z uczniami - warto przypomnied, iz jezyk pedagogdéw powinien by¢ dla
uczniéw wzorem, dlatego tez wszyscy nauczyciele musza by¢ szczegélnie
uwrazliwieni na kulture stowa, poniewaz za ich posrednictwem mogg roz-
powszechnia¢ si¢ odbiegajace od normy wzorcowej zachowania jezykowe.

Robert Stabezytiski jest doktorem nauk humanistycznych
w zakresie jezykoznawstwa. W latach 1996-2011 byt
nauczgycielem jezyka polskiego. Od 2011 roku pracuje

na stanowisku adiunkta w Instytucie Filologii Polskiej na
Whdziale Filologicznym Uniwersytetu Rzeszowskiego.



Pawel Spyra

Kulturotworczy, literacki

i jezykowy aspekt Biblii

w dydaktyce polonistycznej
IV etapu edukacyjnego

Biblia na lekcjach jezyka polskiego wedlug zapisow
nowej podstawy programowej

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 23 grudnia 2008
. w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz
ksztatcenia ogélnego w poszczegdlnych typach szkét, ktére na poziomie
IV etapu edukacyjnego obowiazuje od 1 wrzesnia 2012 r., naklada na
nauczycieli obowiazek oméwienia z uczniami w zakresie pracy z Biblig
na poziomie podstawowym wybranych psalméw oraz fragmentéw Piesni
nad piesniami, Ksiegi Hioba i Apokalipsy sw. Jana. Na poziomie rozszerzo-
nym nalezy ponadto analizowa¢ fragmenty Starego i Nowego Testamentu
jako konteksty interpretacyjne dla lektury dziet z innych epok.' Podstawa
programowa okresla minimum, ktérego w zadnym wypadku nie moz-
na pominaé. Czesto konkretne programy nauczania przewiduja prace
z innymi fragmentami Biblii — np. z Ksiggi Rodzaju, Ksi¢gi Kobeleta czy
przypowiesci Jezusa Chrystusa.

Analiza i interpretacja tekstéw kultury (zwhaszeza takich jak Biblia)
powinna zmierza¢, w my$] zapiséw podstawy programowej, do uczniow-
skich refleksji dotyczacych wartosci i warto$ciowania. Uczeri na poziomie
podstawowym:

1. dostrzega zwiazek jezyka z warto$ciami; rozumie, ze jezyk podlega
warto$ciowaniu [...] jest narzgdziem warto$ciowania, a takze Zrédtem
poznania wartosci, takich jak: dobro, prawda, pickno; wiara, nadzieja,

' Por.: Podstawa programowa z komentarzami. Jezyk polski: szkola podstawowa —

gimnazjum — liceum, t. 2, Warszawa 2011, s. 52.
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mifos¢; wolnos¢, réwnosé, braterstwo; Bég, honor, ojczyzna; solidarnose,
niepodlegltos¢, tolerancja);

2. dostrzega obecne w utworach literackich oraz innych tekstach kultury
wartoséci narodowe i uniwersalne;

3. dostrzega w $wiecie konflikty wartosci (np. réwnosci i wolnosci, spra-
wiedliwosci i milosierdzia) oraz rozumie zrédta tych konfliktéw.

Ponadto na poziomie rozszerzonym uczei powinien wskazaé rézne
sposoby warto$ciowan w tekstach kultury?.

Obcujac z Biblig na lekcjach jezyka polskiego, uczeri szkoly $redniej
powinien chociazby zaprezentowa¢ wilasne przezycia wynikajace z kon-
taktu z tym dzielem, rozpoznawa¢ biblijne aluzje literackie i symbole czy
wykorzystywaé w interpretacji tekstu rozmaite konteksty (np. religijne czy
kulturowe). Ponadto w zakresie ksztalcenia jezykowego uczeri powinien
whasciwie odezytywacé sens biblijnych zwiazkéw frazeologicznych, rozpoznaé
charakterystyczne cechy stylu tekstu biblijnego oraz odréznia¢ stownictwo
neutralne od emocjonalnego i wartosciujacego.

Uwazam, ze wykaz wymienionych w podstawie programowej frag-
mentéw Biblii, zwlaszcza na poziomie podstawowym, jest bardzo ubogi.
Zaktada zapoznanie si¢ z fragmentami tylko czterech ksiag biblijnych, w tym
zaledwie jednej z Nowego Testamentu. Brakuje wazkich tresci o poczatkach
$wiata i pierwszych patriarchach, biblijnego hawelizmu wywodzacego si¢
z dydaktycznej Ksiggi Koheleta czy wreszcie zupelnie pominigta zostata
centralna, wydawaloby si¢ przeciez, posta¢ Nowego Testamentu — Jezus
Chrystus. Zgadzam si¢ ze spostrzezeniami Romualda Marka Jabtoriskiego,
ktéry w rozprawie Biblia w edukacji polonistycznej szkoty ponadgimnazjalnej
pisze: ,, Wedlug mnie powinno si¢ bardziej eksponowaé Ewangelie — nie jest
bowiem dobrze, jesli uczeri w czasie lekcji o tematyce biblijnej nie spotka
si¢ z Jezusem Chrystusem. [...] Czy nie jest to jedna z najpigkniejszych
postaci z ksiazek, ktére czytamy?”® Rozmowa o Jezusie mogtaby przeciez
prowadzi¢ do formowania si¢ fundamentéw uczniowskiego swiatopogladu
czy stawiania pytan egzystencjalnych i poszukiwania na nie odpowiedzi.

Kulturotworczy aspekt Biblii

Biblia to dzieto wyjatkowe nie tylko ze wzgledu na wymiar literacki,
ale takze kulturowy oraz sakralny. Stanowi jeden z fundamentéw cywilizacji
2 Por.: ibidem, s. 47-48.

> R. M. Jabloniski, Biblia w edukacji polonistycznej szkoly ponadgimnazjalnej, Zielona
Goéra 2010, s. 132.
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europejskiej; kultury judeochrzescijaniskiej, w ktdrej zyjemy. Jest to $wicta
dla chrzescijafistwa ,,ksigga ksiag” zapisana stowami autoréw natchnio-
nych na polecenie samego Boga. W procesie dydaktyczno-wychowawczym
warto zwrdci¢ szczegdlng uwage na jej ogromny potencjal moralizatorski
i wychowawczy, a takze na wzorce osobowe, ktérych wiele mozna w tym
dziele odnalez¢.

Biblia powstawala przez wiele stuleci poczawszy od XII-X w. p.n.e.
az do II w. n.e. Spisywano ja w kilku jezykach: m.in. hebrajskim (prawie
wszystkie ksiegi Starego Testamentu), aramejskim (niektére fragmenty Ksiggi
Rodzaju, Ksiggi Jeremiasza oraz wickszo$¢ Ksiggi Daniela i Ksiggi Ezdrasza),
greckim (kilka ksiag Starego Testamentu — np. Ksigga Madrosci, Druga Ksie-
ga Machabejska i fragmenty Ksiggi Barucha oraz wszystkie ksiggi Nowego
Testamentu). Nazwa Biblia pochodzi od greckich terminéw biblos (,,fodyga
papirusowa”) i biblion (,,zwéj papirusowy”). Sw. Hieronim zatytutowat swoj
taciniski przektad Biblia Sacra (,,Ksiegi gwiqte”). W Nowym Testamencie
zamiast stowa biblia spotyka si¢ greckie odpowiedniki hebrajskich terminéw
sefer, seferis (,,pismo”, ,,pisma’). Sw. Atanazy wprowadzit w IV w. nazwe
Pismo Swiete (tac. Scriptura Sacra).*

Biblia jako dzielo teandryczne

Biblia jest dzielem teandrycznym (Bozo-ludzkim). Napisana przez ludzi
jest réwnoczesnie dzielem Bozym. Bég oddziatuje dzigki natchnieniu na
autoréw, ktdrzy tworza dzieto zgodnie ze swoim talentem i swoboda tworcza.
Nalezy przyjaé, ze kazde stowo Biblii jest jednoczesnie stowem Boga i czto-
wieka. Z teandrycznosci dzieta wynika jego sakralno$¢, $wigtos¢. Traktuje
ono m.in. o wierze Narodu Wybranego, wierze i meczeristwie pierwszych
apostoléw i chrzescijan. Zawiera nauczanie samego Syna Bozego — Jezusa
Chrystusa’. ,,Chrystus jest stowem Bozym, ktére stato si¢ widzialne, Biblia
natomiast jest stowem Boga, ktdre stalo si¢ styszalne™.

Hagiografowie to przewaznie anonimowi autorzy natchnieni. Tylko ze
wzgledu na tradycje przyjmuje si¢ chociazby Salomonowe autorstwo Kiiggi
Madrosci, Dawidowe — psalméw czy Mojzeszowe — Pigcioksiggu. Wielce

* Por.: H. Langkammer, Stownik biblijny, Katowice 1989, 5.32; T. Hanelt, Wizgp
0gdlny do Pisma Swz';tego, Gniezno 1999, s.44; . Szlaga, op. cit., s. 198; T. Jelonek,
Wprowadzenie do lektury Biblii, Krakéw 2007, s. 10-11.

> Por.: T. Hanelt, gp. cit., s. 30; A. Colzani, L. Cremaschi, Natchnienie, [w:] Encyklopedia
chrzescijanistwa. Historia i wspélczesnosé. 2000 lat nadziei, G. Ambrosio (red.), Kielce
2002, s. 491.

¢ T. Hanelt, op. cit., s. 33.
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watpliwe jest réwniez przypisywanie autorstwa ksiag prorockich poszcze-
gblnym prorokom. Ewangelie i listy Nowego Testamentu majg z reguly
okreslonych autoréw’.

Biblijne archetypy, toposy, wzorce osobowe i inspiracje

Biblia zawiera wiele archetypdw i toposéw czesto zywotnych w lite-
raturze i kulturze pézniejszych epok. Nie sposéb pomina¢ archetypicz-
nosci Kaina — pierwszego bratobéjcy, Mojzesza — przewodnika i medrca,
Hioba — cztowieka cierpiacego bez winy, Marii Magdaleny — nawréconej
grzesznicy, syna marnotrawnego, Samarytanina — cztowieka okazujacego
milosierdzie, Maryi — Matki Bozej cierpiacej z powodu $mierci Syna — Je-
zusa, Judasza —zdrajcy i grzesznika dreczonego wyrzutami sumienia, czy
$w. Pawta — nawréconego przesladowcy chrzescijan. Popularne sa toposy:
utraconego raju (Edenu), wedréwki ludu do ziemi obiecanej, miasta roz-
pusty i grzechu (Sodomy i Gomory, Babilonu), ubi sunt (o przemijaniu
i marno$ci $wiata), kuszenia (Jezus na pustyni), ofiary i zwycigstwa nad
$miercia (posta¢ Jezusa), relacji: nauczyciel, mistrz — uczeri (Jezus — apo-
stotowie), apokalipsy.

Biblia to takze dzieto parenetyczne. Przedstawia cala galeri¢ wzorcéw
osobowych godnych nasladowania. Abel byt czlowiekiem, ktérego ofiara
spodobata si¢ Panu. Abraham bezgranicznie zaufal Bogu. Noe podziwiat
tecze — znak przymierza miedzy ludZzmi a Bogiem. Pod wodza Mojzesza Bég
prowadzil nar6d wybrany do ziemi obiecanej. Starotestamentowi prorocy
glosili stowo Boga swojemu ludowi. Estera i Judyta uratowaly naréd od za-
glady. Jan Chrzciciel wzywat do nawrdcenia i zapowiadat przyjscie Mesjasza.
Piotr jako jeden z pierwszych wyznal wiar¢ w Chrystusa i z nawréconych
Izraelitéw zatozyl wspdlnote chrzescijariska. Pawet otrzymat taske jasnego
rozumienia prawd wiary i stat si¢ nauczycielem pogan.

Niewatpliwie najdoskonalszym biblijnym wzorcem osobowym jest Jezus
Chrystus. Narodzony jako Bég-cztowiek z Maryi Dziewicy glosit ewangeli¢
o Krélestwie Bozym — krélestwie Swojego Ojca. Uzdrawiat chorych, wskrze-
szat umarlych i pochylat si¢ nad nedzarzami. Wreszcie umart na krzyzu za
grzechy calego $wiata, a po trzech dniach zmartwychwstat. Wstapit do nieba
zapowiadajac, ze powtérnie przyjdzie na $wiat w chwale. Uczniom nakazal
gloszenie ewangelii az po krarice ziemi. W Jezusie cztowieczeristwo splata si¢

7 Por.: R.P. Carroll, Autorstwo Biblii, [w:] Stownik hermeneutyki biblijnej, R.]. Coggins,
J.L. Houlden (red.), Warszawa 2005, s. 46-47; M. Barker, Pseudonimowosé, [w:]
Stownik hermeneutyki. .., s. 728.
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z bosko$cia, przemijanie z wiecznoscia, a $mier¢ z zyciem na wieki. Dzigki
Chrystusowi chrzescijanin moze osiagnaé zycie wieczne.

Nie mozna pomina¢ ogromnego oddziatywania Biblii na rézne dziedzi-
ny sztuki: architekture, rzezbe, malarstwo ottarzowe, sztalugowe i ksiazkowe,
fresk, grafike, film, muzyke i literaturg. O inspiracjach biblijnych w litera-
turze i sztuce obszernie pisze Romuald Marek Jablorski we wspomnianej
juz w tej pracy rozprawie. Wiele informacji tam zawartych moze by¢ przy-
datnych do przeprowadzenia ciekawych lekgji biblijnych z wykorzystaniem
innych tekstéw kultury®.

Literackos$¢ Biblii

W dydaktyce polonistycznej, omawiajac kolejne fragmenty Starego
i Nowego Testamentu, nie sposéb pomina¢ literackiego kunsztu Biblii.
Wszak uczniowie, ktdrzy jeszcze przed przystapieniem do omawiania za-
gadnien biblijnych dowiaduja si¢ 0 ogromnym potencjale Biblii, powinni,
zwlaszcza na lekcjach jezyka polskiego, pozna¢ jej réwnie niezaprzeczalne
walory literackie.

Obrazowos¢, uksztaltowanie stylistyczne i kompozycyjne
oraz estetyzm Biblii

Pismo Swigte napisane jest jezykiem obrazowym. Biblijne tresci
przedstawiaja postaci, wydarzenia i ludzkie do$wiadczenia, ktére nie-
rzadko sktadajg si¢ na uniwersalne przestanie. Starotestamentowe ksiegi
odznaczaja si¢ bogactwem obrazowania i ekspresja. Warto wskaza¢ tutaj
ksiegi prorockie czy Piesii nad piesniami. W Nowym Testamencie Jezus
najczesciej sigga po jezyk barwny i obrazowy. Podobnie czynia to relacjo-
nujacy wydarzenia ewangelisci.

W Biblii wyst¢puje wiele charakterystycznych dla dzieta literackiego
semantycznych przeksztatceni i innych figur stylistycznych, jak poréwnania,
epitety, metafory, metonimie, antytezy, anafory, epifory, hiperbole, oksymo-
rony i symbole. Aby pozna¢ Boga lub zblizy¢ si¢ do niego, nalezy odwota¢
si¢ do symbolu: Bég ukazat si¢ Mojzeszowi w gorejacym krzaku; Zachariasz
po wygnaniu kazal wykona¢ korong ze ztota i srebra, co oznaczato spetnie-
nie si¢ obietnic Bozych danych Dawidowi. Bogata jest symbolika koloréw,

8 Por. R. M. Jabtoniski, op. ciz., ss. 34-104.
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zwierzat czy liczb. Apokalipsa $w. Jana to wielka ,,orkiestracja symboli™.
Nie sposéb pomina¢ symboliki imion — np. Piotr (greckie petros — ,,skata,
opoka”), Hiob (,,znienawidzony, przesladowany”), Jezus (hebrajskie Jeho-
szua - ,,Jahwe zbawia”).

Biblijna antropomorfizacja odnosi si¢ do Boga. Antropomorfizm fizycz-
ny polega na wyobrazeniu Boga jako czlowieka, za$ psychiczny wskazuje
na podobieristwo Boskich i ludzkich cech psychicznych. Antropomorfizmy
stoja jednak w sprzecznosci z transcendentng natura Boga. Stuza jedynie
jako $rodek do wyobrazania sobie tego, ktéry jest niepojety i ktérego nie
mozna zobaczy¢'.

Srodkami stylistycznymi charakterystycznymi dla literatury hebrajskiej
sa paralelizmy synonimiczne, antytetyczne i syntetyczne. Paralelizm synoni-
miczny polega na powtarzaniu w drugim cztonie wiersza innymi stowami
mysli z czlonu poprzedniego, np. ,,Stargajmy ich wiezy, // i odrzuémy od
siebie Ich peta” (Ps 2, 3)!". Paralelizm antytetyczny ma miejsce wtedy, gdy
drugi czton tekstu wyraza mysl przeciwstawna do tresci cztonu pierwszego,
np. ,,Przestaricie czyni¢ zto! // Zaprawiajcie si¢ w dobrem!” (Iz 1, 16b-17a).
Paralelizm syntetyczny wystepuje, gdy czlon drugi uzupetnia tres¢ cztonu
pierwszego, np. ,,Jak si¢ lituje ojciec nad synami, // tak Pan si¢ lituje nad
tymi, co si¢ Go bojg” (Ps 103, 13).

W Biblii pojawiaja si¢ typowe dla literatury semickiej chiazm, inkluzja
i uklad koncentryczny. Chiazm to figura literacka, ktdrej tres¢ uktada sig na
krzyz. Moze obejmowa¢ nie tylko zdania, ale i cate ksiggi, np.:

Na poczgthku byto Stowo,

a Stowo bylo u Boga,

i Bogiem bylo Stowo,

Ono bylo na poczqtkn u Boga.
(J1,1-2)

Inkluzja polega na rozpoczeciu i zamknigciu danej formy literackiej
identycznym lub podobnym krétszym badz dtuzszym sformutowaniem,
np. ,,Poznacie ich po ich owocach” (Mt 7,16 i 7,20). Ukfad koncentryczny
polega na koncentrycznym (skierowanym ku srodkowi, wspétsrodkowym)
utozeniu niekt6rych sekwencji tekstu o réznej objetosci, np. fragment 5,17-

> J.K. Pytel, Objasnianie sensu biblijnego w Kosciele. (Hermeneutyka), Gniezno 1996,
s. 24.

19 Por.: J. Szlaga, Hermeneutyka biblijna, [w:] Wstgp ogdlny do Pisma Swigtego, . Szlaga
(red.), Poznan-Warszawa 1986, s. 202-203; M. Filipiak, Biblia jako tekst religijny
i kulturowy, Lublin 1993, s. 25-26.

" Wszystkie cytaty biblijne wedtug: Biblia Tjsigclecia, wyd. 111 poprawione, pod red.
nauk. A. Jankowskiego, Poznai-Warszawa 1990.
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6,11 Ewangelii wg sw. Lukasza: w $rodku znajduje si¢ przypowies¢ o nowym
i starym, przed nig i po niej mowa jest o jedzeniu, calo$¢ za$ rozpoczyna
i koriczy opowiadanie o paralityku'?.

Biblijne gatunki literackie

Cecha Biblii jest synkretyzm genologiczny nie tylko na poziomie ca-
tosci, ale i poszczegdlnych ksiag (np. Ksiega Hioba sigga po zréznicowane
konwencje gatunkowe — m.in. prozg, dramat).

W Pismie Swigtym wystepuje bogaty rezerwuar gatunkéw epickich i li-
rycznych. Biblijne gatunki epickie to m.in. opowiadania, nowele, przypowie-
$ci, mity, mowy, kazania, przystowia, listy, ewangelie, bajki, apokalipsy, zas
do lirycznych zaliczy¢ mozna rozmaite rodzaje piesni czy psalméw. Elementy
dramatu zawiera Piesii nad piesniami."”® Niektére z wymienionych gatunkéw,
takie jak ewangelia, apokalipsa, psalm, przepowiednia i midrasz (zydowskie
wyjasnianie fragmentu ksiegi biblijnej), sa charakterystyczne dla Biblii.

Cechy stylu biblijnego

Podczas omawiania fragmentéw Biblii uczniowie powinni zetknaé si¢
z jej charakterystycznym jezykiem i stylem.

W dydaktyce polonistycznej warto zwréci¢ uwagg na styl literacki,
jakim zostata napisana Biblia. Niewatpliwg cecha stylu biblijnego jest ale-
goryczno$é, czyli dwustopniowos¢ tekstu (dostownosé i metaforycznosé),
a takze tzw. jezyk figuralny (figura oznacza zapowiedz okreslonych wydarzen
i postaci, ktére pojawia si¢ w kolejnych cz¢dciach dzieta). Tekst podzielony
jest na wersety, czyli odcinki obejmujace zwykle kilka zdan, ktére sktadaja sie
na cato$¢ rytmiczna i znaczeniowa. Wystepuja inwersje, archaizmy, powté-
rzenia, parantezy, aklamacje, zdania oceniajace, przepisy prawne i wskazania.
Wypowiedzi cechuje patos. Czgsto uzywa si¢ zdan wspétrzednie ztozonych
oraz imiestowowych réwnowaznikéw zdan z imiestowem zakofczonym na
»Aszy”, ,,-wszy”. Cecha stylu biblijnego jest takze wystgpowanie powtarzal-
nych spéjnikéw, np. ,,i” lub ,,a”, inicjacja zdari od spéjnikéw, stosowanie
mowy niezaleznej w celu przytaczania czyichs wypowiedzi oraz umieszczanie

12 Por.: R. M. Jablonski, op. ciz., s. 31; R. Meynet, Jezyk praypowiesci biblijnych, Krakéw
2005, s. 133.

3 Por.: J. S. Synowiec, Gatunki literackie w Starym lestamencie, Krakéw 2003; M.
Glowiniski, Biblijne gatunki literackie, [w:] Stownik termindw literackich, ]. Stawiniski
(red.), Wroclaw-Warszawa-Krakéw 1998, s. 64.
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przydawki wyrazonej zaimkiem dzierzawczym typu ,,méj”, ,,twéj”, ,,jego”
po wyrazie okreslanym.

Biblijne frazeologizmy

W dydaktyce szkolnej wskazuje si¢ przyktady biblijnych zwiazkéw
frazeologicznych oraz wykonuje ¢wiczenia sprawdzajace ich znaczenie
badz wykorzystanie we wspétczesnym jezyku. Funkcjonuje duzo zwiaz-
kéw frazeologicznych majacych swoje korzenie w Biblii). Zrédto wielu
z nich mozna odnalez¢ w starotestamentowych ksiegach. Zdarza sig, ze
bywaja wielokrotnie powtarzane w réznych miejscach Pisma Swietego.
Ponizej przytaczam przyktady frazeologizméw biblijnych wykorzystujac
ich podzial na wyrazenia, zwroty i frazy. Te wskazane przez mnie (czgsto
rézniace si¢ od tych najbardziej znanych) moga okaza¢ si¢ przydatne
na lekeji o biblijnej frazeologii. Staram si¢ okresli¢ biblijna lokalizacje¢
zwiazkow frazeologicznych, a takze przy paru, wedtug mnie, trudniej-
szych poda¢ ich znaczenie.

Wyrazenia: Alfa i Omega (Ap 1,8); Antychryst (1] 2,22); beniami-
nek (najmlodsze dziecko, ulubieniec, pupil — Rdz 42,4); brat po Adamie
(i Ewie) — osoba niespokrewniona, chleb powszedni (Ek 11,3); Exodus
(emigracja, nazwa Ksiggi Wyjscia), galazka oliwna (symbol nadziei, przy-
mierza — Rdz 8,10-11); Ismaelita (wyrzutek, banita, cztowiek postronny
—Rdz 16, 11-12); Judaszowe wlosy (wlosy rude, oznaka cztowieka zdra-
dliwego, falszywego); kolos na glinianych nogach (co$ pozornie potez-
nego, nie majacego solidnych podstaw — Dn 2,31-45); Samson i Dalila
(mocarz tracacy swa site z powodu przewrotnej, zdradliwej kobiety — Sdz
16,4-29); zakon Adama (malzedistwo); wiek chrystusowy (33 lata); sol
ziemi (skladnik najwazniejszy, nieodzowny — Mt 5,13); siédma pieczgé
(ostateczna tajemnica — Ap 5, 1-5).

Zwroty: budowa¢ na opoce (Mt 7,24); chodzi¢ po wodzie (Mk 6,47);
trudno dwém panom stuzy¢ (Mt 6,24); mene, tekel, ufarsin (,,policzono,
zwazono, rozdzielono” — grozne ostrzezenie, ztowieszczy znak — Dn 5,25);
odda¢ co$ za miske soczewicy (odda¢ co$ niezwykle waznego za bezcen —
Rdz 25,33-34); widzie¢ Abrahama (mie¢ ponad 50 lat—Jn 8,57); wyganiaé
diabta Belzebubem (Mt 12, 22-30); rzucaé perly pod wieprze (ofiarowacd
co$ cennego osobie, ktéra nie umie tego doceni¢ — Mt 7, 6).

Frazy: Widzi zdzblo w cudzym oku, a w swoim belki nie widzi (Ek
6,41-42). Kto kopie dét — wert wpada (Prz 26,27). Kto sieje wiatr, zbiera
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burz¢ (Oz 8,7). Nie samym chlebem zyje cztowiek (Mt 4,4). Czuwajcie
wigc, bo nie znacie dnia ani godziny (Mt 25,13). Nikt nie jest prorokiem
we wlasnym kraju (Mt 13,57). Oddajcie cesarzowi co cesarskie, Bogu — co
boskie (Mt 22,21). Kto z was jest bez grzechu niech pierwszy rzuci kamien
(8, 1-11).

Formacyjna wartos$¢ Biblii w procesie dydaktyczno-wy-
chowawczym

Czy lekcje poswigcone Biblii pomoga uczniom odnalezé si¢ w dzi-
siejszym $wiecie pelnym zagrozen? Czy przyczynia si¢ do uksztattowania
pozadanych postaw? Czy wreszcie moga wzbogaci¢ proces wychowawczy?

Biblia jest skarbnica wartosci i norm postgpowania. Tresci wycho-
wawcze pojawiaja si¢ niemal w kazdej ksigdze biblijnej, za$ szczeg6lny
tadunek wychowawczy dostrzec mozna w kilku z nich. Ksigga Przystow
traktuje o zyciodajnej sile madrosci i destrukeyjnej sile gtupoty. Madros¢
Syracha zawiera opis najwazniejszych obowiazkéw cztowieka wzgledem
Boga, siebie samego i bliznich. Ksigga Koheleta moze staé si¢ przedmiotem
refleksji nad sensem zycia, przemijaniem i nietrwatoscia débr doczesnych.
Szkolnej analizie Ksiggi Hioba powinny towarzyszy¢ réznorodne pytania
o sens ludzkiego cierpienia. Lektura Piesni nad piesniami moze zaowocowad
dyskusja nad dojrzata, godna i wzbogacajaca mitoscia. Normy Dekalogu
wywieraja znaczacy wplyw na zycie wspétczesnego cztowieka. Apokalipsa
Sw. Jana zapowiada ostateczne zwycigstwo dobra nad ztem. Najwazniejsze
tresci formacyjne zamieszczone sa w ewangeliach. Ogromny tadunek wy-
chowawczy wystepuje w Kazaniu na gérze oraz w przypowiesciach Jezusa
Chrystusa (np. przypowies¢ o talentach czy ulaskawionym i bezlitosnym
studze). Syn Bozy wypowiada w ewangelii tzw. zlota regute postgpowa-
nia: ,, Wszystko wiec, co byscie chcieli, zeby wam ludzie czynili, i wy im
czyncie!” (Mt 7, 12).

Czytanie Biblii moze wywolywaé pozadane emocje i pobudzi¢ do re-
fleksji nad tworzeniem si¢ uczniowskiego systemu aksjologicznego. Biblijny
przekaz potrafi da¢ odpowiedz na niejedno pytanie dreczace cztowieka'.
Moze warto poswicci¢ zajecia wychowawczemu aspektowi Pisma Swigtego,
odkrywaniu i ocenianiu warto$ci w nim zawartych oraz préba odniesienia
ich do wiasnego zycia i postgpowania.

" Por.: K. Ostrowska, W poszukiwaniu wartosci. Z Bibliq przez Zycie, Gdarisk 1998, s. 15.
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Uwagi koncowe

Biblia to dzieto niezwykle pod wieloma wzgledami. I taki przekaz
powinni otrzymaé uczniowie od swojego nauczyciela polonisty. Biblia
odgrywa niezaprzeczalng rol¢ w naszej kulturze judeochrzescijaniskiej. Jest
dzielem pelnym literackiego kunsztu, estetyzmu i artyzmu. Nalezy takze
zwr6ci¢ uwage na niezwykly jezyk tej ksiggi. W niej bowiem zawiera sig
jezyk samego Boga i Jego Syna — Jezusa Chrystusa.

Praca nauczyciela z uczniami na lekcjach jezyka polskiego obejmuje
wiele aspektéw: ksztatcenie literackie, ksztatcenie jezykowe; obcowanie
z szeroko rozumiang kultura, pozaliterackimi tekstami kultury. Poznajac
fragmenty Biblii, dostrzega nie tylko wielo$¢ form literackich i srodkéw
stylistycznych, ale obcuje tez ze swoistym jezykiem i stylem przekazu oraz
poznaje rol¢ tego dzieta w kulturze. Podczas omawiania biblijnych inspiracji
w sztuce moze zetknaé si¢ z pozaliterackimi tekstami kultury. ,,Biblijne”
lekcje jezyka polskiego mogg sta¢ si¢ wietnym przykladem integracji tresci
ksztatcenia literackiego, jezykowego i kulturowego.

Refleksje moje wyrastajg z ducha katolicyzmu. Dla uczniéw, ktérzy nie
podzielajg wiary katolickiej, lekcje Biblii powinny sta¢ si¢ doskonata oka-
zja do poglebionej dyskusji i refleksji o wartosciach, wzorcach osobowych
i normach postgpowania.

Pawel Spyra jest absolwentem polonistyki KUL; nauczyciel
polonista, doktorant literaturoznawstwa na Uniwersytecie
Rzeszowskim; zainteresowania: dydaktyka literatury polskiej,
reportaz wspdtczesny, polska literatura dla miodziezy.



Elzbieta Mazur

~Zwrot kulturowy” w szkolnej
metodyce. Kochankowie

z ulicy Kamiennej Agnieszki
Osieckiej — proba interpretacji

Obecnie szkota pragnie si¢ wywiazaé z zalozed o przygotowaniu
uczniéw do odbioru réznych tekstéw kultury i jak sadzg, jest to kierunek
bliski hermeneutyce Gadamera i jednoznaczny z podejsciem antropologicz-
nym. ,, Wreszcie spojrzano na utwor literacki jako na dzieto sztuki wiaczone
w komunikacj¢ kulturows” — pisata Aniela Ksigzek-Szczepanikowa' i stato
si¢ to faktem w kulturowej teorii literatury. Analiza kulturowa stawia przed
czytelnikiem tekstu literackiego (wg Greenblatta) ,,pytania kulturowe”, ktére
dotycza gtéwnie zwiazkéw dzieta literackiego z kontekstem kulturowym
a teksty literackie ,nie odsytaja do zewngtrznej wobec nich kultury, lecz
same w sobie sg tekstami kulturowymi, albowiem skutecznie wchionety
w siebie wartosci i konteksty spoteczne. Innymi stowy, teksty literackie nie
moéwia nam nic o kulturze, do jakiej naleza, one sa tekstami kultury”. Przy
czym profesjonalny dyskurs literaturoznawczy nie utraci swej tozsamosci,
poniewaz kulturowa teoria literatury bada¢ powinna zaréwno kulturowe
wymiary tekstéw literackich jak i praktyki, ktére wspottworza dyskursywne
terytorium kultury.

Przygotowanie uczniéw do odbioru réznych tekstéw kultury wyni-
ka ze standardéw egzaminacyjnych, w dobie kultury popularnej — po-
lisensorycznej zdarzaja si¢ takze propozycje dokonania poréwnawczych
analiz i interpretacji réznorodnych tekstéw z zakresu kultury wysokiej

LA Ksiqiek—Szczepanikowa, Poznawaé czy odbierac? O emyk/aped}/zmie na /ekcjﬂc/ﬂ
literatury, [w:] Kompetencje szkolnego polonisty, cz. 1, B. Chrzastowska (red.), Warszawa
1995, s. 47.

2 S. Greenblatt, Culture, [w:] Critical Terms for Literary Studies, red. F. Lentricchia, T.
McLaughlin, Chicago 1995, s. 226. Cyt. za: M. P. Markowski, Badania kulturowe
i literaturoznawstwo, [w:] A. Burzyniska, M. P. Markowski, Teorie literatury XX wieku.
Podrecznik, Krakéw 2009, s. 522.
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oraz popularnej. Egzemplifikacja niech bedzie przyktad z prébnej ma-
tury z jezyka polskiego (2009), gdzie jeden z tematéw brzmiat nastepu-
jaco: ,Analizujac i interpretujac wiersze W Weronie Cypriana Norwida
i Kochankowie z ulicy Kamiennej Agnieszki Osieckiej, poréwnaj kreacje
$wiata przedstawionego w obu tekstach™. Pewne watpliwosci budzi
sformutowanie tematu, mianowicie Kochankowie z ulicy Kamiennej to
Piosenka z widowiska Niech no tylko zakwitng jablonie*, (jak informuje
podtytut), utwér pochodzacy ze zbioru Sztuczny midd z 1977 roku,
tomiku poswigconego wszystkim kolegom z teatrzyku STS® i tym,
z ktérymi wspétpracowata oraz Spiewata. W Dedykacji autorka napi-
sata: , Trzeba bowiem wiedzie¢, ze précz zapachu jablek piosenka jest
najsilniejszym nosicielem wspomnien” (Szm, s. 5). Z drugiej strony
piosenka poetycka dazy niekiedy do powielania wzoréw poetyki cha-
rakterystycznych dla twérczosci lirycznej, funkcjonujacej w wysokim
obiegu kultury, wi¢c by¢ moze tym kierowano si¢ przy wyborze tematu.
Daje si¢ zatem zauwazy¢ polaczenie tekstéw literatury wysokiej oraz
popularnej, co potwierdzatoby tendencj¢ o szukaniu mozliwosci facze-
nia (poréwnywania) réznych tekstéw kultury, nalezacych do réznych
obszaréw: liryku Cypriana Kamila Norwida i piosenki poetyckiej
Agnieszki Osieckiej. Tak czy inaczej, niewatpliwie temat potwier-
dza dialog z tradycja, wymaga umiej¢tnosci odczytywania réznych
znakéw oraz symboli, przywotywania kontekstéw interpretacyjnych.
Wszak tradycja jest przeszto$cia interpretowana przez wspotczesnego
czlowieka i uznana przez niego za istotny sktadnik wspétczesnej kul-
tury, za warto$¢. Wazne jest wigc nawigzanie w obydwu utworach do
dramatu Szekspira, podejmowanie motywu szekspirowskiego w réz-
nych epokach literackich, a takze motyw nieszcze$liwych kochankéw.
Przypomnijmy, ze potrzebie dialogu z tradycja odpowiada z punktu

w

Arkusze egzaminacyjne Jezyk polski 2009. Poziom rozszerzony/ Rodzaj: prébna
www.arkuszematuralne.pl dostgp: 08.07.2009 r.

A. Osiecka, Sztuczny midd, Warszawa 1977, s. 128-129. Przyjmuj¢ na oznaczenie
tytutu tomu skrét: Szim; w dalszej czgéci artykutu cytuje wedtug tego wydania (cyfra
po skrécie oznacza numer strony). Widowisko muzyczne: Niech no tylko zakwitng
Jjablonie. Opr. muz.: A. Mundkowski. Prapremiera Warszawa, Teatr Ateneum 1964.
Warto nadmieni¢, ze wicle lat pézniej powstat spektakl Kochankowie z ulicy Kamiennej
(na podstawie utworéw i scenariusza A. Osieckiej). Prapremiera Grudziadz. Akad.
Sztuk Wizualnych 1997. Zob.: Osiecka Agnieszka [w:] Wspdlezesni polscy pisarze
i badacze literatury, opr. zespét pod red. J. Czachowskiej i A. Szatagan, tom szdsty,
Warszawa 1999, s. 182.

Osiecka w roku 1955 nawiazata stata wspétpracg ze Studenckim Teatrem Satyrykéw
(STS) w Warszawie jako autorka skeczéw i tekstéw piosenek. Zob.: ibidem, s. 180.
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widzenia metodologicznego hermeneutyka, wazny bedzie réwniez
kontekst kulturowy zaktadajacy antropologiczng lekture tekstu oraz
poetyka intertekstualna, zatem dazy¢ trzeba do pluralizmu w zakresie
czytania Kochankéw z ulicy Kamiennej. Poniewaz wielu norwidologéw
interpretowato liryk Cypriana Kamila Norwida, zajme si¢ préba inter-
pretacji utworu Osieckie;j.

O Agnieszce Osieckiej (1936-1997) historycy literatury pisza nie-
zbyt chetnie, jest natomiast bez watpienia postacia fascynujaca z uwagi
na legende, ktéra towarzyszyla jej wizerunkowi i o ktéra zabiegata.
W autobiografii Rozmowy w taricu przyznala, ze jej ,zycie to jest powiesé
z przygodami”, lecz nie jest przekonana, ,,czy zawsze w dobrym guscie”.
Ukoniczyta dziennikarstwo (zorientowane na propagande) w Warszawie
oraz rezyseri¢ w Lodzi, gdzie poznata zupetnie inny §wiat. Marek No-
wicki wspomina ja z okresu studiéw na wydziale rezyserii Pafistwowej
Wyzszej Szkoty Filmowej w Lodzi: ,Agnieszke wyrézniata nie tylko
atrakcyjna uroda: w szkole doceniato si¢ jej image, byta postrzegana
jako osoba wyksztalcona, znajaca zachodnie jezyki, piszaca do gazet.
To dawato jej poczucie niezaleznosci”®. Powstaja o jej twérczosci liczne
prace magisterskie, jako autorce m.in. tomikéw: Imionnik z kwiatem
(1979), Wada serca (1981), Zywa reklama (1985), sz’ewajqce piaski
(1990), Sentymenty (1996), Za chwile (2001). Nie mniejsze zaintere-
sowanie budzi takze jezyk jej tekstéw, poniewaz ,to wlasnie piosenki
Osieckiej staly si¢ elementem $wiadomosci kilku pokolen Polakéw,
mato tego — zwroty i metafory z jej tekstéw lirycznych przeniknely
do codziennego jezyka, takze dzi§ — cz¢sto nieswiadomie ,méwi sig
Osiecky” 7. Biogram Agnieszki Osieckiej znajduje si¢ w stowniku
Wipdtezesni polscy pisarze i badacze literatury®, gdzie napisano, ze to
»poetka, autorka tekstéw piosenek, utworéw dramatycznych, widowisk
muzycznych, utworéw dla dzieci, prozaik”. Ona sama, méwiac o swej
profesji, twierdzita: ,Nie jestem poetka, ani pisarka, ani literatka [...].
Ja zwe sig »teksciarka«. Tak konstruuj¢ moje wiersze, aby mozna je byto
spiewad’. Najwybitniejsza polska poetke piosenki Tadeusz Sobolewski
nazwal ,wieszczka pokolenia *56”, uzasadniajac opinig tak oto:

6

Cyt. za: Z. Turowska, Agnieszki. Pejzaze z Agnieszkq Osieckq, Warszawa 2000, s. 89.
7 Zwraca na to uwagg D Derlatka, ,, Pét-kobita, Pét-poetka’.. Kim byla Agnieszka Osiecka?
[w:] Agnieszka Osiecka o kobietach, mgzczyznach i swiecie, P. Derlatka, A. Lambryczak,
M. Traczyk (red.), Poznan 2003, s. 15.

\/V:po'fczes’ni polscy pisarze..., op. cit., s. 180-185.

? Cyt. za: B. Michalak, Nz zakrgcie. Agnieszka Osiecka we wspomnieniach, Warszawa
2001, s. 13.

65



66

Elzbieta Mazur

Jej piosenki byly ,balladami i romansami” Peerelu, a ona byta wieszczka
tamtej epoki, romantycznie faczaca to, co intymne, z tym, co dotyczyto nas
wszystkich'.

Przezyciem pokoleniowym byt dla niej istotnie rok 1956 (pisata o tym
w Szpetnych czterdziestoletnich: tytul, bedacy znamienna trawestacja Pigknych
dwudziestoletnich Marka Hiaski, oddaje klimat ksiazki, wprowadzajacej
czytelnika w $wiat drugiej potowy lat pigédziesiatych wieku XX, kiedy ,,li-
terackim objawieniem stat si¢ [...] Marek Htasko, w studenckich piwnicach
niepodzielnie panowat jazz [...], idolem kina byt zas dla wszystkich Zbyszek
Cybulski [...]"""). Byla to takze suma uniesien i upadkéw tego pokolenia.
»Powinien by¢ poczatkiem poczatku, a okazat si¢ poczatkiem korica. Byli-
$my jak stado domowych gesi, ktére trzepocza skrzydlami na czas odlotéw,
patrza zamglonymi oczami za stadami dzikich sidstr, ale braknie im sity, zeby
polecie¢ za nimi” - wyznawata. Nie ma w jej piosenkach polityki, ale jest
dwezesny klimat, zas bohaterowie jej utwordw zawsze byli wyjeci z thumu,
»Prawdziwy ttum skladat si¢ ze stuchaczy jej piosenek”, bowiem oklaskiwali
ja »szpetni czterdziestoletni”'?.

Piosenka, to utwér stowno-muzyczny, zazwyczaj niewielkich rozmiaréw,
wykonywany przez piosenkarza-soliste lub zespét'. Wspédtczesna piosenka
zaliczana jest do grupy przekazéw wielokodowych, co znaczy, ze utwér
wykorzystuje najczesciej kilka systeméw komunikacji: w gre wechodza kod
stowny jezyka, tekst muzyczny, a w przypadku piosenki aktorskiej i kabare-
towej — kody gestyczne (mimiczne) towarzyszace wykonaniu utworéw. Nie
bedziemy si¢ jednak interesowac piosenka petniaca w szczegélnosci funkcje
rozrywkowa, lecz piosenka poetycka, ktéra wyrdznia refleksja dotyczaca sen-
su ludzkiego istnienia, miejsca jednostki w $wiecie, spoteczeristwie, systemie
politycznym, jednoczesnie majaca charakter metaforyczny czy wrecz alego-
ryczny (np. piosenki E. Stachury, A. Osieckiej, W. Miynarskiego). Oprécz
piosenki poetyckiej na lekcjach jezyka polskiego warto zwréci¢ uwage na
piosenke autorska, ktérej autorem i wykonawcy jest ta sama osoba (np.
B. Okudzawa, J. Kaczmarski). W kulturze wspétczesnej (wezesniej w kul-
turze salonowej XIX w.) piosenka wystepuje takze w postaci tzw. poezji
$piewanej: stowami piosenek sa klasyczne teksty poetyckie, np. Mickiewi-
cza, Lesmiana'* (wéréd wykonawcéw do$é¢ wspomnie¢ M. Gruchute czy

19 T. Sobolewski, Ballady i romanse Osieckiej, ,,Gazeta Wyborcza” z 8 grudnia 1997 r.

' J. Miodek, Jezyk lat pigédziesiqtych w ,Szpetnych czterdziestoletnich” Agnieszki Osieckiej,
»Jezyk Polski” 1986, nr 1-2, s. 114.

12T, Sobolewski, op. cit.

13 Stownik pojec i tekstow kultury, pod red. E. Szczgsnej, Warszawa 2002, s. 204.

14 Zob. Stownik termindw literackich, pod red. J. Stawiniskiego, wyd. IV, Wroctaw 2002, s. 388.
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E. Demarczyk). Ta odmiana, rzec mozna, zadomowila si¢ w edukacji polo-
nistycznej. Nieco mniej uwagi zwraca si¢ na piosenke poetycka'> — mam na
uwadze szkoly ponadgimnazjalne —a w czasach ekspansji kultury popularnej
wydaje si¢ to istotne.

Piosenka poetycka dazy niekiedy do powielania wzoréw poetyki
charakterystycznych dla twérczoéci lirycznej, funkcjonujacej w wysokim
obiegu kultury. Piosenke poetycka warto odrézni¢ od tzw. poezji $piewanej,
czyli od utwordw, ktére nie byly w zamierzeniu przeznaczone do $piewu
(np. Norwida Bema pamigci zatobny rapsod, utwér wykonywany przez
Cz. Niemena), oraz od utwordw lirycznych, ktére chociaz nie inspirowane
bezposrednio tekstem muzycznym, stylizowane byly na tekst stowny piosenki
(np. Piosenka dla zmartej ]. Iwaszkiewicza, utwér wykonywany réwniez przez
Cz. Niemena). Sadzi si¢ do$¢ powszechnie, ze no$nikiem cech gatunkowych
piosenki jest przede wszystkim tekst muzyczny w swych najrézniejszych
odmianach stylistycznych'c.

W zakresie wersyfikacji piosenka wykorzystuje najcz¢sciej formy wiersza
melicznego. Czgsto wykorzystywane rozmiary wersowe to trochej i jamb.
Trwata wlasciwos¢ poetyki gatunku to stroficzno$¢ oraz rym meski (dla
piosenki polskiej).

Wréémy do utworu Osieckiej. To piosenka poetycka, co widoczne jest
juz przy pobieznej lekturze, oddajaca rzeczywistos¢ czaséw PRL i zarazem
wskazujaca, ze zawiera nawigzania do tradycji literackiej i kulturowej.
Kochankowie z ulicy Kamiennej to historia o zyciu mtodych ludzi w jedne;j
z biedniejszych t6dzkich dzielnic, przecigtej ulica Kamienna (p6zniej Wi6-
kiennicza)". £6d7 z okresu studiéw Osiecka utrwalita we wspomnieniach
nastepujaco:

Pamietam trzy oblicza miasta Lodzi, a wlasciwie trzy Lodzie: £6d7 jako Manche-

ster, £6dz jako Chicago i £6dz jako Hollywood. Ta pierwsza, ,,robotnicza £6dz”,

porazita mnie przede wszystkim obrazem miasta starego. [...] £4dz, jak gigantyczny
skansen, pokazata mi straszliwg twarz dziewigtnastowiecznego miasta pracy. Hale
fabryczne jak z Ziemi obiecanej, krwistoczerwone bramy ,zaktadéw pracy”, ziemiste
twarze wiékniarek wsiadajacych do zatloczonych tramwajéw, to byt obraz miasta,
o jakim nie mialam pojecia.

15'S. Barariczak uzywa okredlenia: piosenka literacka”. Piosenka i topika wolnosci,
,Pamietnik Literacki” 1974, z. 3, s. 118.

16 Z. Kloch, A. Rysiewicz, Piosenka [w:] Stownik literatury polskiej XX wieku, zespét red.
A. Brodzka i inni, Wroctaw 1992, s. 788-789. O kodach gestycznych zob. takze, S.
Baraticzak, Gesty pio:mkﬂrzy, ANurt” 1971, nr 11.

17 Powstata réwniez plaskorzezba — fontanna Kochankowie z ulicy Kamiennej, poswigcona
Agnieszce Osieckiej, autorstwa Wojciecha Gryniewicza, braz, £6dz 2004.
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W Lodzi wszedzie jezdzito si¢ tramwajem — do dalekiego Widzewa, na Batuty i do
akademika na Bystrzycka.

I bylo w tych tramwajach co$ czutego, opickuriczego. Chybortat si¢ cztowiek pét
godziny, godzing, ale wiedzial, ze w koricu wydobedzie si¢ z upiornego centrum
i ujrzy schludne domki i rzewne ogrédki Pabianic. Ulga.

[...] Ja opisalam jedna t6dzkq ulicg: Widkiennicza dawniej Kamienna'®.

Opisala t¢ ulicg rzekomo apolitycznie, gdyz pisata o zagubionych i za-
kochanych, ale bez trudu mozna odnalez¢ w niej rzeczywisto$é. To piosenka,
ktéra narodzita si¢ z podpatrywania szarej codziennosci. Jak wspomina
Mieczystaw Jahoda:

Ta najmocniejsza piosenka ideologiczna STS-u tamtego czasu byta w pierw-

szej wersji reportazem: ,Najpierw opisuj¢ realistycznie biedng dzielnicg, zeby

w ostatniej strofce ustawi¢ tych samych ludzi w kolumng pochodu $piewajaca

«amor szmaciany plynie ulica»”. Ten wierszyk ,sam si¢ napisal” Agnieszce [...].

»Kochankéw” zamierzata sfilmowac. [...] Wykonujaca ,Kochankéw...” Elzbieta

Czyzewska wedlug Agnieszki ,raczej mruczata pod nosem, na przemian krzyczac

[...]. Kiedy przechodzita do stéw «amor szmaciany plynie ulica... Potem wracaja

znéw na Kamienna» zaczynala jej tak drze¢ broda, ze wszyscy plakali i dotad

pamigtamy to jak cudowng kreacj¢”".

Osoba méwiaca obserwuje $wiat przedstawiony z zewnatrz, czyli mamy
do czynienia z liryka posrednia: opisowo-refleksyjng a bohaterowie liryczni,
tytutowi kochankowie sa wynedzniali, bowiem ich ,kiecki s stare i zmiete”,
ale takze i bez winy, oczyszczeni, bowiem ,,oczy maja niebieskie i siwe”.
Zauwazmy, ze raz po raz pojawiaja si¢ epitety warto$ciujace i kontrast,
co podkresla zderzenie dazenia do podniostosci z ponura rzeczywistoscia.
Zostali zamknigci w swoim Srodowisku, zyjac w takim miejscu-profanum,
z ktérego trudno wyrwad si¢ do lepszego, innego (w domysle wolnego)
$wiata. Skazani na ograniczenia, egzystujq w niewiedzy: ,wcale Szekspira nie
znajy’, co przynosi konkretyzacj¢ nawiazania do tragedii Szekspira. Zaktada
zatem utw6r czytelnika dysponujacego wiedza na temat skojarzen kultu-

18 A. Osiecka, Sgpemni czterdziestoletni, Warszawa 1985, s. 103-104.

1 Cyt. za Z. Turowska, op. cit., s. 93-95. Muzyke do Kochankéw z ulicy Kamiennej
napisat Wojciech Solarz, ktéry twierdzil, ze ich przyjazn trwata przede wszystkim dzigki
muzyce, jaka pisal do jej piosenek. Oprécz wymienionej wyzej Elzbiety Czyzewskiej
piosenke wykonywali m.in. Stawa Przybylska, Krystyna Tkacz, Anna Prucnal. Piosenki
Agnieszki Osieckiej wywarly wrazenie takze na Jacku Kuroniu, mianowicie wspominat
on spektakl STS-u, podczas ktérego wykonywana byta piosenka Kochankowie z ulicy
Kamiennej: ,piosenka o chfopcach i dziewczynach, ktérzy pragna picknej mitosci, ale
zyja na takiej Kamiennej, gdzie wszystko jest brudne i zle stata si¢ rodzajem epitafium
dla [...] ruchu [wolno$ciowego — dop. E. M.].
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rowych. Takie powierzchowne patrzenie na $wiat méwi o nieumiejgtnosci
odczytywania sensu literatury, niezrozumieniu historii, zyciu tylko czasem
obecnym. Naczelnym motywem tre$ciowym wiersza jest otaczajaca lirycz-
nych bohateréw tandeta i bylejakos¢, jednak nie maja mozliwosci poznania
innego $wiata, ich przestrzeri wyznaczaja granice dzielnicy:

Kochankowie z ulicy Kamiennej

pierscionkéw, kwiatkéw nie daja,

kochankowie z ulicy Kamiennej

weale Szekspira nie znaja —
kochankowie z ulicy Kamienne;...

Wieczorami na schodach i w bramach
dotykaja si¢ rece spierzchniete,

trwaj tak czasem do rana,

kiecki sa stare i zmiete.

(Kochankowie z ulicy Kamiennej, Szm, s. 128)

Mimo wszystko ludzie ci tworza wspdlnote, co sygnalizuje uwazny
obserwator — osoba méwiaca — konstatujac: ,, dotykaja si¢ rece spierzchnie-
te”, potwierdzeniem réwniez tytut tomiku, Sztuczny miéd, z kedrego utwér
pochodzi, co pozwala przypuszczaé, ze ludzie karmieni wéwczas ,sztucznym
miodem”, mimo wszystko dziatali wspélnie. To przedstawiciele pokolenia,
ktére poswigcito cale swoje zycie na obrong wlasnego ,ja” i dazenie do lep-
szego zycia. Osiecka postuzyla si¢ aluzja literacka, nawiazujac do tradycji,
aby dokonac¢ intelektualnej oceny $wiata, na ktéry patrzy si¢ czgsto powierz-
chownie i banalnie. Podréz, ktéra — rzec mozna — rozgrywa si¢ w obrebie
tegoz teatrum nie przynosi niczego nowego: ,,tramwajem jezdza w podré-
ze”, wigc poruszaja si¢ wytacznie w obrebie tegoz §wiata, niczym uwiktani
w labiryncie. Jednak przychodzi moment buntu, prawa do szczgsliwszego
zycia domagaja si¢ wszak wszyscy, nie inaczej jest w przypadku kochankéw
z 16dzkiej fabrycznej dzielnicy:

Az dnia pewnego
biora pochodnie,
w pochdéd ruszaja
brzydcy i glodni
»Chcemy Romea —
dra si¢ dziewczyny —
my na Kamienna juz nie wrécimy”.
»My chcemy Julii —
wrzeszczg chlopaki —
dajcie nam Juli¢ —
zbiry, fajdaki...”
(Kochankowie z ulicy Kamiennej, Szm, s. 128-129)
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Widoczny jest zatem kontrast wzniostosci z szara rzeczywistoscia,
co potwierdza takze ujawnianie si¢ cech charakterystycznych dla ballady,
zauwazy¢ mozna dazenie do synkretyzmu rodzajowego: epickos¢ prostoty
opisu, liryzm i dialog. Warto zwréci¢ uwagg na jezyk utworu w kontekscie
tego, co byto charakterystyczne dla drugiej potowy lat pigédziesiatych, cho-
dzi mianowicie o klimat obyczajowy tamtych dni, jezyk okreslonych grup
spolecznych, stad czasowniki w formie niedokonanej: dry si¢, wrzeszczq, co
podkresla wspétczesnosé dziania si¢ tych zdarzen; rzeczowniki: zbiry, tajdaki
jak i wprowadzenie mowy niezaleznej. Osiecka jest bystrym obserwatorem
faktéw jezykowych. O$mieszata w taki oto sposéb jezyk propagandy i no-
womowe, taczyta liryzm z pustostowiem propagandy, dzi¢ki czemu udato
si¢ jej uzyska¢ oksymoroniczny obraz $wiata, podszyty ironia, szydzacy
z nowomowy (niekiedy takze i humor). Konstrukcja jezykowa tej piosenki
jest przemyslana i wazna w perspektywie interpretacji. Stanowi zamknigta
cato$é, o co zresztg dbata zawsze. Potwierdzeniem takze utwory nalezace do
innych gatunkéw uprawianej przez nig twérczosci, na przyktad autobiografia
Rozmowy w taricu:

Taricem, jak rozmowa, rzadza pewne zasady. Najpierw zdobywa si¢ wiedze o ko-
lejnosci krokéw i poruszeni, potem je modyfikuje, a caly taneczny rytuat niekiedy
nazywa si¢ przezywaniem wlasnego istnienia. [...] Rozmowy w taricu sa historia
dojrzatego zycia, streszczeniem ponad pét wieku, koriczacym sig przestaniem, aby
si¢ spieszy¢, nie odkladajac niczego na pézniej. Wszystko zamyka si¢ w obrebie
jednego muzycznego utworu, tarica lub rozmowy; kiedy si¢ koriczy, nie ulegnie
powtdrzeniu®.

Historia o kochankach z Werony nie jest symbolem szczgsliwej czy
spelnionej mitosci. Mimo wszystko, takze z uwagi na fakt, ze nie znaja dra-
matéw Szekspira marza o mitosci tragicznej, dlatego — paradoksalnie — ich
marzenia i prosba o szczgicie staja si¢ modlitwa o mito$¢ tragiczna, ktéra
oddaje metafora ,Amor szmaciany ptynie ulica”. Emocjonalnie nacecho-
wany epitet podkresla jej kontrast wobec glgbokiej prawdy i pigkna historii
z dramatu Szekspira, w ten sposdb poetka ocenia $wiat i bohateréw, ktérzy
ynie wiedza, ze mitos¢ Romea i Julii byla nieszczesliwa i niemozliwa do
spelnienia. Sg nie$wiadomi, ze domagaja si¢ tragicznosci i cierpienia. Ale
pragna mitosci za wszelka ceng, milosci kazdej, cho¢by nie wiadomo jak ka-
lekiej i trudnej”'. Ta mito$¢ zwana romantyczna® oznacza dla nich gtéwnie
2 1. Misiak, Kobieta Osieckiej nie przegrywa, ,Odra” 1997, nr 7-8, s. 62.

2! M. Lagowska, ,,Zamiast «Laricuchowego Psa Imperializmu», mamy Psa Faftka’, czyli
Agnieszka Osiecka wobec PRL-u [w:] Agnieszka Osiecka o kobictach..., op. cit., s. 142.

22 Por. M. Piwiriska, Mitos¢ romantyczna, Krakéw 1984. Zob. takize, 1. Kiec, Zlodzieje
szezgscia czyli Agnieszii Osieckief sposéb na zycie, Poznan 2000.
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filozofi¢ zycia; bez takiej mitosci wszystko traci sens i koficzy si¢ w wyniku
nieprzystawalno$ci wyobrazeri do rzeczywistosci, tragicznie, wiaze si¢ zawsze
z choroba i prowadzi do $mierci. Kochankowie z ulicy Kamiennej nie wiedza,
ze mito$¢ romantyczna nie miata szcze$liwego konca, nie obiecywata ona
— jak pisze Marta Piwifiska — ,,nic dobrego dla cztowicka na ziemi”, a jedy-
nie ,nieszczescie i cierpienie, rozpacz i szaledstwo, poczucie odstosowania
si¢ od zycia, prowadzace w ostateczno$ci do buntu kraficowego — $mierci
z mitosci®. Zatem Osiecka dokonuje takze reinterpretacji motywu mitosci
romantycznej. Bohaterowie liryczni wiersza do$¢ maja biernego czekania,
chca odmiany losu i marza o lepszym $wiecie:

Ida i szumia,

ida i krzycza.

Amor szmaciany plynie ulica...

Potem znéw cicho, potem znéw ciemno,
potem wracaja znéw na Kamienna.
(Kochankowie z ulicy Kamiennej, Szm, s. 129)

Wracajg tam, gdzie krajobraz nie zmienia si¢ niezaleznie od pér roku
i uplywajacego czasu, co potwierdza paralelizm kompozycyjny. Sytuacje
t¢ doskonale oddaje opis piéra Osieckiej, ktora tak oto przedstawita swoje
widzenie Kochankéw jako noweli filmowej:
Najpierw okna, okna, okna, okna, okna, zgrzebne, ubogie, banalne, na ulicy
bezdrzewnej, bezlitosnej, kamiennej, jakiej w filmie wecale nie bedzie, az moze na
koricu dopiero, bo w filmie same ulice srebrne, ztote, ksiezycowe. W kamiennych
oknach — figury poranne, kobiety we flanelowych koszulach, bielizna, zapach my-
dlin i pelargonii, parki potargane, nocne, ztosliwe, a z dala $§piew — Kochankowie
z Kamiennej — a z bliska barchany, flanela, napisy. I dopiero teraz — ztoty prak,
zlote oko na Kamienna zastania, i kino sie zaczyna®.

Nie ma mozliwosci ucieczki, ale taki byt takze program twérczy Osiec-
kiej: ,,Nigdy nie chciatam uprawiac literatury hermetycznej, pragnetam pisa¢
w jak najwickszym kontakcie z ludZzmi, pomaga¢ im w budowaniu raczej
szczg$eia niz buntu [...]7%. Stad jej dazenie do przedstawiania w tekstach
piosenek ludzkiego i spotecznego konkretu, co wskazuje na funkcje spotecz-
ne tych tekstéw, ktére jak kazdy tekst artystyczny, gra¢ moze okazjonalnie
wiele dodatkowych rél semiotycznych. Stanistaw Baradczak twierdzi, ze
piosenka jest szczegélnie predestynowana do wytwarzania w ramach tekstu
stownego swoistej topiki, na przyklad topiki wolnosci, ktdra realizuje si¢

» M. Piwifiska, op.cit., s. 527.
% Cyt. za Z. Turowska, op. cit., s. 94
> Ibidem, s. 93.
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przede wszystkim poprzez perseweracje pewnych symbolicznych uktadéw
przestrzennych oraz wykorzystanie symboli zwigzanych z pojeciem czasu, tak
zwany ,czas kolisty”?°, z czym mamy do czynienia w przypadku Kochankdw
z ulicy Kamiennej.

Podsumowujac rozwazania tyczace obecnosci piosenki poetyckiej
w edukagji polonistycznej, warto mie¢ na uwadze, po pierwsze: skoro méwi
si¢ 0 poezji $piewanej, muzyce mlodziezowej, to dobrze bytoby znalez¢ na
lekcjach jezyka polskiego miejsce dla utworéw Agnieszki Osieckiej jako
tekstéw artystycznych, ukazujacych rzeczywisto$¢ czaséw PRL za pomoca
gry stéw, w krzywym zwierciadle satyry, literackich i jezykowych aluzji na-
wiazujacych do tradydji literackich i kulturowych. Po wtére: tak, jak niegdys
strukturalizmowi, teraz w szkole miejsce nalezy si¢ hermeneutyce (aby od-
krywa¢ sens tekstu), intertekstualnosci (w celu poszukiwania kontekstéw),
teorii kulturowej (w zrozumieniu utworu pomaga swiadomos¢ historyczna),
zatem szkolna metoda interpretacji tekstéw taczy najczesciej elementy réz-
nych teorii w jedna calo$¢. Po trzecie: wskazane jest traktowanie interpretacji
tekstu poetyckiego w szkole jako dialogu nauczyciela z uczniami.

dr Elzbieta Mazur jest pracownikiem Zaktadu Metodyki
Nauczania Literatury i Jezyka Polskiego Uniwersytetu
Rzeszowskiego

26 S. Barariczak, op. cit., s. 120 i 130.
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Komunikatory internetowe
W nauczaniu jezyka
polskiego - miedzy teorig

a praktyka

Trudno jest wyobrazi¢ sobie dzisiejszy warsztat polonisty, kté-
ry nie obejmowalby korzystania z Internetu i jego zasobéw. Trzeba
réwniez przyznaé, ze w ostatnich latach do$¢ sporo na temat tego
problemu pisano. Niemniej jednak wciaz postgpujacy proces informa-
tyzacji spoteczefistwa polskiego zmusza do rewizji obecnych przekonan
i poszukiwania przez rzesz¢ pedagogédw coraz to nowszych, bardziej efek-
tywnych narzedzi dydaktycznych umozliwiajacych kompleksowe ksztatcenie
ucznidéw. Jednym z takich narzedzi s komunikatory internetowe. Zasadne
wydaje si¢ wigc chociazby pobiezne scharakteryzowanie teoretycznych
i praktycznych uwarunkowan zwiazanych z ich wykorzystaniem w nauczaniu
jezyka polskiego.

O przydatnosci komunikatoréw internetowych, pod ktérych pojeciem
kryja si¢ wszelkie programy komputerowe umozliwiajace bezposrednie,
natychmiastowe porozumiewanie si¢ za pomoca tacza internetowego, méwi
si¢ w przypadku nauczania jezyka polskiego stosunkowo rzadko. Jezeli juz
zwyklo si¢ poruszaé temat ich wykorzystania w praktyce nauczycielskiej,
zazwyczaj czyni si¢ to przy okazji tzw. nauczania tandemowego jezykéw
obcych'. Tandem edukacyjny, ktérego poczatki siggaja lat sze$édziesiatych
ubiegltego stulecia, cz¢sto zbliza si¢ w swojej formule do intensywnego
samoksztalcenia, a zasada jego organizacji jest do$¢ prosta: dwéch part-
nerdw, zainteresowanych nauka jezyka obcego, spotyka si¢ regularnie ze
soba, uczac si¢ naprzemiennie w jednym z jezykdw. Obecnie ich spotkania

' M. Pasicka, G. Krajewski, Stacjonarny tandem jezykowy - o rozwijaniu kompetencji
migdgykulturowej, ,Jezyki Obce w Szkole” 2002, s. 16-22. Dostepny réwniez w
Internecie: htep://www.ifp.uni.wroc.pl/data/files/pub-2761.pdf [data dost¢pu:
28.01.2014]. Zob. tez: Migdzynarodowa Elektroniczna Sie¢ Nauczania Tandemowego
heep://www.cisi.unito.it/tandem/email/idxpol00.html [data dostgpu: 01.02.2014]
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nierzadko odbywaja si¢ dzigki komunikatorom internetowym typu ,,Skype”,
»Talk Google”, ,Gadu-Gadu”, ,Xfire” czy tez za posrednictwem portali,
takich jak chociazby www.stickam.com. W ten sposéb rozméwcy moga
kontaktowa¢ si¢ w dowolnie ustalonym przez siebie terminie, poszerzajac
swoje zainteresowania jezykowe oraz wiedz¢ w zakresie kultury danego
kraju. Uczestnicy tandemu, ktérzy — dodajmy — nie musza by¢ ekspertami
w swojej dziedzinie, w zaleznosci od swoich potrzeb, moga np. przeczyta¢
na glos tekst, korygowa¢ btedy wymowy, éwiczy¢ rézne formy wypowiedzi,
wymienia¢ si¢ doswiadczeniami osobistymi, proponowaé poprawki do
tekstéw partnera. Odpowiedzialno$¢ za metody i cele ksztatcenia spoczywa
w tym przypadku na uczacych sie, dlatego tez nauczanie tandemowe wymaga
uprzedniego przygotowania i jest adresowane gtéwnie do 0séb dorostych,
zwlaszcza studentéw. Warto zwréci¢ tutaj uwagg, zgodnie z sugestia Elzbiety
Gajek, ze tandem z uzyciem komunikatora internetowego sprzyja zwigksze-
niu kompetencji obu interlokutoréw zaréwno w sferze znajomosci jezyka
obcego, jak i mowy rodzimej (np. stownictwa specjalistycznego)?. Ponadto
zaistniala sytuacja pedagogiczna tworzy $rodowisko uczenia si¢ integrujace
wiedze i umiejetnosci: jezykowe, kulturowe, migdzykulturowe i cyfrowe.
Komunikacja interaktywna typu tandemowego z oczywistych wzgledéw
stosunkowo rzadko bywa wykorzystywana na lekcjach jezyka polskiego
w szkole. Utrudnia to zaplecze techniczne poszczegélnych jednostek oswia-
towych, a takze duzy nakfad pracy nauczyciela i ucznia w przygotowanie
takowych zaje¢. Wraz z rozwojem informatyzacji szkét i nowych metod
ksztalcenia interesujaca staje si¢ jednak propozycja przeprowadzenia ekspe-
rymentu dydaktycznego, ktéry obejmowalby swoim zasiegiem polonistyczne
préby nauczania z uzyciem tandemu na innych niz studia wyzsze stopniach
ksztalcenia.

O wiele czgdciej komunikatory internetowe sg uzywane przez nauczy-
cieli jezyka polskiego w celu pozyskania informacji i wymiany do§wiadczen
przydatnych podczas opracowania programu poszczegélnych jednostek
dydaktycznych. Taki stan rzeczy dokumentuje szczegétowy raport Centrum
Rozwoju Edukacji Niestacjonarnej SGH, autorstwa Katarzyny Mikotajczyk
i Katarzyny Pietraszak®. Wiodaca w tym wzgledzie forme korespondencji
elektronicznej (e-mail) zastgpuje powoli pogawedka internetowa (czat).

2 E. Gajek, Interkulturowe QQanie polsko-chiriskie, ,EduAkacja. Magazyn Edukagji
Elektronicznej” 2012, nr 2 (4), s. 69-79.

3 K. Mikolajczyk, K. Pietraszak, Czy nauczycie[e wykorzy:tujq nowoczesne tec/mologz’e
informacyjno-komunikacyjne w ksztatcenin? Raport z badat, hiep://www.cren.pl/
uploaded-files/analiza-wykorzystywania-ict_2012.pdf [data dostgpu: 28.01. 2014]
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Niestety nie jest ona zbyt przydatna w nauczaniu zachowari komunika-
cyjnych w obrebie mowy rodzimej. Sprzyja temu nadmierny schematyzm
oraz ujawnianie si¢ w trakcie anonimowych dyskusji na czacie wszelkich
negatywnych stereotypéw zwiazanych z jezykiem Internetu m.in. agresja,
niestaranno$¢ jezykowa. Latwo jednak sobie wyobrazi¢, o czym pisat m.in.
Jan Grzenia, ze na portalach edukacyjnych mogltyby powstawa¢ pokoje dla
wybranej grupy uczacej si¢ jezyka polskiego na nizszym poziomie spraw-
nosci jezykowej’. W przeciwieistwie do czatéw publicznych komunikatory
internetowe typu ICQ czy Gadu-Gadu zwykle nie naruszaja zasad komu-
nikagji, przy zalozeniu, ze ich uzytkownicy tocza dyskusj¢ w wybranym
i akceptowanym przez siebie gronie’.

Przydatne bywa w praktyce nauczycielskiej korzystanie z wydrukéw
interaktywnych rozméw w trakcie omawiania niektérych mechanizméw
komunikacji internetowej oraz poznawaniu polszczyzny kolokwialnej. Pro-
blem ten wydaje si¢ szczegdlnie wazny w zwiazku z postgpujaca grafizacja
pisma®. Procz wielu zalet przyczynia si¢ ona do negatywnych zmian w ob-
rebie struktury dzisiejszej polszczyzny pisanej. Widoczne jest to szczegélnie
mocno na przyktadzie komunikatoréw internetowych, gdzie wspomniany
juz wezesniej nadmierny schematyzm przyczynia si¢ do zanikania dbatosci
nadawcy wypowiedzi o form¢ komunikatu. W analizie zapiséw archiwalnych
komunikatoréw tekstowych widoczne s liczne btedy ortograficzne, niepo-
prawne stosowanie skrotéw, ograniczenie lub rezygnacja z zasad interpunkcji,
zaburzenia skfadniowe i stylistyczne wynikajace niekiedy z parametréw
technicznych poszczegélnych programéw. Wazna staje si¢ tutaj szybkosé
przekazu, nie za$ reguly jego gramatycznej organizacji, a funkcj¢ korekey
tekstu w znacznej czg$ci przejmuja same edytory wprowadzajace zasady
pisowni dalekie od stownikowego ideatu.

Coraz czgéciej komunikatory internetowe stuza nauczycielom jezyka
polskiego do prowadzenia korepetycji. Latwo zauwazy¢ to zjawisko, sledzac
lokalne portale z ogloszeniami, systematycznie bowiem rosnie na nich licz-
ba propozycji czerpania nauki poprzez wirtualny kontakt z nauczycielem.
Z opinii respondentéw wynika, ze doksztalcanie uczniéw poprzez modny
ostatnimi czasy e-learning przynosi dobre efekty, jesli jest ono wspomagane
przez tradycyjne metody ksztalcenia. Model takiej edukacji na odlegtos¢

* ]. Grzenia, Komputer jako narz¢dzie nauczyciela jezyka polskiego, [w:] Sztuka czy
raemiosto? Nauczy¢ Polski i polskiego, A. Achtelik, J. Tambor (red.), Katowice 2007,
s. 83.

> Tbidem.

¢ Idem, O grafizacji pisma, [w:] Spotkanie. Ksigga jubileuszowa dla Profesora
Aleksandra Wilkonia, M. Kity, B. Witosz (red.), Katowice 2005, s. 97-112.
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(ang. distance education)’ charakteryzuje si¢ przede wszystkim: 1) mozli-
woscig korzystania z komunikacji asynchronicznej migdzy nauczycielem
i uczacymi sig, 2) szerszym spektrum materialéw edukacyjnych w wersji
elektronicznej, przekazywanych przez nauczyciela i uczacych sie, 3) zwigk-
szeniem rygordw organizacyjnych procesu ksztalcenia, ktérych celem jest
zapewnienie realizacji celéw ksztalcenia w zakresie przyjetego programu
i udziatu uczniéw. Umozliwia on takze doksztalcanie si¢ przez cate zycie
zdefiniowane w memorandum Unii Europejskiej z 2000 roku jako jeden
z naczelnych celéw wspélczesnego nauczania®. Wielowymiarowy aspekt
ksztatcenia przy uzyciu dostgpnych Zrédet komunikacji internetowej czyni je
bardziej angazujacym i przyjemnym dla obu stron bioracych w nim udziat.
Ksztalcenie incydentalne przeprowadzone w formie internetowych korepe-
tycji wnosi bardzo wiele do ksztalcenia formalnego i nieformalnego, a szkota
tej wiedzy nie powinna bagatelizowad. Potwierdzajq ten fakt spostrzezenia
Macieja Systo, ktéry w swoim artykule zatytutowanym E-learning w szkole
powotujac si¢ na badania prowadzone w placéwkach brytyjskich, stwierdzit,
ze znaczacy procent (méwi si¢ nawet o 50%) tej wiedzy, jaka szkota powinna
da¢ uczniom zgodnie z podstawa programowa, zdobywaja oni poza szkota’.

Komunikatory internetowe, w pofaczeniu z zasobami ogélnodostep-
nych platform edukacyjnych, w znaczny sposéb utatwiaja organizacje
procesu dydaktycznego. Dzigki ich uzytkowaniu zaréwno nauczyciel, jak
i uczei maja wigkszy wglad do osiagni¢¢ i postgpéw oraz kontrole nad
nimi. Srodowisko edukacyjne tworzone dzigki internetowym narzedziom
komunikacyjnym staje si¢ bardziej elastyczne (mozliwos¢ wyboru czasu,
tempa i miejsca pracy) i spersonalizowane (budowanie osobistych archiwéw,
tworzenie dokumentdw typu e-portofilia, umozliwiajace dzielenie si¢ swoimi
osiagni¢ciami w nauce, oraz transfer danych miedzy instytucjami edukacyj-
nymi na przestrzeni calego zycia). Wszystko to jednak jest mozliwie tylko
dzigki wsparciu technologii odpowiednimi dziataniami cztowieka, ktére
czgstokro¢ w praktyce szkolnej ograniczaja si¢ jedynie do uruchomienia
multimedialnego programu.

W szkole podstawowej prowadzone sa lekcje z uzyciem komunikatora
internetowego, ktérych tematem przewodnim jest np. bezpieczeristwo
w sieci'’. Wydaja si¢ one zasadne z punktu widzenia czyhajacych na mtodych

7 M. Systo, E-learning w szkole, ,E-mentor” 2009, nr 1 (28), s. 23-31.

8 Ibidem, s. 23.

9 Ibidem, s. 24.

19 D. Moroz, Bezpieczeristwo w sieci — scenariusz zajec. Dostgpny w Internecie: http://

www.edukacja.edux.pl/p-695-bezpieczenstwo-w-sieci-scenariusz-zajec.php, [data
dostepu: 29.01.2014].
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uzytkownikéw zagrozen, zwiazanych z porozumiewaniem si¢ za pomoca
komputera, takich jak wulgarno$¢, uzywki, pornografia, wirusy komputero-
we itp. Dla polonisty uwagi dotyczace bezpieczeristwa sieciowego moga staé
si¢ asumptem do rozwazan na temat tzw. netykiety, czyli kultury wypowiedzi
obowiazujacej w srodowisku wirtualnym. W praktyce nauczania jezyka
polskiego takie rozwazania nie zawsze sa obecne. Stosunkowo duza rzesza
nauczycieli oponuje przeciwko korzystaniu z komunikacji interaktywnej
typu peer to peer (ang. ,jeden do jednego”) na swoich lekcjach, uwazajac,
ze upowszechnia ona negatywne wzorce jezykowe. Jesli nawet maja racje,
ich sprzeciw nie zmniejszy liczby oséb z nich korzystajacych, a jedynym
stusznym rozwigzaniem pozostaje wytrwata praca nad wprowadzaniem
poprawek w obrebie bezposredniego porozumiewania si¢ droga mediéw
elektronicznych, ktére to poprawki w zadawalajacy sposéb podniosa standard
jezykowy przesytanych informagji.

Powolna zmiana negatywnej postawy wzgledem komunikatoréw inter-
netowych widoczna jest natomiast w programach uczelni wyzszych doty-
czacych pragmalingwistyki''. Spory tocza si¢ takze o potencjat i sposéb wy-
korzystania narzedzi bezposredniej komunikacji interaktywnej w zajeciach
korekcyjno-kompensacyjnych. Stosunkowo niska liczba godzin jednostek
dydaktycznych umozliwiajacych wyréwnywanie szans edukacyjnych uczniéw
o zaburzonej sprawnosci psychomotorycznej zmusza do poglebionej reflek-
sji nad prowadzeniem niektérych ¢wiczeri droga internetowa. Poparciem
dla tej tezy moga by¢ wieloletnie badania rozszerzone o konkretne studia
przypadkéw, ktére dowodza, ze komputerowe programy multimedialne
w znacznym stopniu pomagaja w uzupelnianiu brakéw edukacyjnych'®.
Dzigki éwiczeniom w przepisywaniu tekstow, pisaniu ze stuchu uczniowie
rozwijaja spostrzegawczo$¢, uwagg i czujnos¢ ortograficzng. Za posrednic-
twem komputera mozliwe jest réwniez usprawnienie percepcji wzrokowej,
orientacji przestrzennej czy manualne;.

Z przykroscig nalezy zauwazy¢, ze wykorzystywanie komunikatora
internetowego w praktyce nauczania jezyka polskiego ogranicza si¢ nie do
uczenia, lecz doksztalcania nauczycieli i uczniéw. Tymczasem w edukacji
zwykorzystaniem technologii informacyjno-komunikacyjnych (TIK) coraz
wicksza role odgrywa ,,K” - komunikacja, kooperacja (wspétpraca), kreatyw-

" Program specjalizacji dla studentéw polonistyku UL. Dostgpny w Internecie: htep://
www.filolog.uni.lodz.pl/kwjp/images/program_dla_studentow_www.pdf, [data
dostgpu: 29.01.2014].

12 D. Szataj, Wykorzystanie technologii informacyjnej w ksztatceniu dzieci ze specyficznymi
wymaganiami edukacyjnymi, Warszawa 2003, s. 76.
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no$¢, kolektywne uczenie sig, kolektywna inteligencja. Czgsto dyskutowany
w §rodowisku nauczycielskim projekt wyposazenia kazdego polskiego ucznia
w laptop ma przede wszystkim sprzyja¢ przeniesieniu nacisku z nauczania
(teaching) na uczenie si¢ (learning) oraz umozliwi¢ tworzenie indywidual-
nych $rodowisk i Sciezek ksztalcenia dla poszczegélnych uczniéw. Trudno
jest jednakze mysle¢ o postepie technologii informacyjnej w tym zakresie
bez drobiazgowego, dlugofalowego planowania procesu ksztalcenia oraz
wprowadzania ciagtych zmian w jego obrebie, nieuwzgledniajacych przy-
gotowania odpowiedniego zaplecza dydaktycznego'.

Omawiajac problem wykorzystania wszelkich Zrédet komunikagji in-
ternetowej, w tym réwniez komunikatoréw internetowych na lekgji jezyka
polskiego, nalezy wspomnie¢ o jednym z najwazniejszych zagrozeri zwiazanych
zkazdym nauczaniem typu e-learning — wykluczeniu informacyjnym. W pro-
cesie nauczania za posrednictwem Internetu dochodzi bowiem niejednokrotnie
do bezkrytycznego przyjmowania informagji jako tych, ktére przeciez zostaty
ywhasciwie” dla ucznia wybrane. W konsekwencji korzystanie z gotowych
schematéw myslenia i wzorcéw postgpowania odsuwa na dalszy plan podej-
mowanie préb rozwiazywania sytuacji problemowych. Maleje réwniez che¢
podejmowania inicjatywy i realizacji wlasnych pomystéw, a w rezultacie
nast¢puje ograniczenie twérczego myslenia oséb uczacych sig!?. Powszechna
dostepnos¢ komunikatoréw w niektérych przypadkach moze sprzyjaé rozwo-
jowi zachowan bilingwalnych. Obrazuje to srodowisko gier komputerowych
typu MMORPG, gdzie obieg informacji funkcjonuje co najmniej na dwéch
poziomach jezykowych. Za posrednictwem komunikatoréw wbudowanych
w aplet strony przenoszacej w wirtualny $wiat uczniowie poznaja jezyk obcy
oraz utrwalaja nie zawsze zgodne z poprawnoscia wzorce mowy rodzime;.
Ta uwaga staje si¢ dos¢ znaczaca w kontekscie rozwazan Frangois Grosjean.
Francuski dydaktyk uwaza bowiem etap zabawy za pierwszy etap nauki,
podczas ktérego dzieci ucza si¢ zwrotdw, a nastepnie catych fraz w celu rozwi-
jania zachowari interakcyjnych'. Niestety, adresowane do konkretnych grup
wiekowych gry MMO czgsto docieraja do niewlasciwych odbiorcéw. W ten
sposéb dochodzi do znieksztalcenia kompetendji jezykowych uzytkownikéw
komunikatoréw. Poniewaz stymulatorem nabywania takich kompetengji jest
przede wszystkim duza w tym przypadku intensywnos¢ kontaktéw w grupie,
gracze dostosowuja si¢ do niczym nieskr¢gpowanych regut komunikacji two-
rzonych przez ich wlasna spolecznosc.

3 ]. Gajda, Media w edukacji, Krakéw 2003, s. 65, 139.
4 M. Systo, op. cit., s. 25.
15 E Grosjean, Life with two Languages. An Introduktion to Bilingualism, Cambridge 1982.
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Ciekawe zajecia jezyka polskiego mozna przeprowadzi¢ réwniez
z uzyciem emotikonéw oraz skrétéw rozpowszechnionych w internetowej
komunikagji bezposredniej. Jedna z mozliwych propozycji ich wykorzystania
znajdziemy w scenariuszu lekcji autorstwa Katarzyny Biel. Zastosowanie
emotikonéw i skrétéw autorka omawia przy okazji werbalnych i niewerbal-
nych sposobéw porozumiewania si¢ cztowieka'®. Komunikatory internetowe
w zasadniczy sposdb tacza obie te funkcje, poniewaz w strukturze formu-
towanego komunikatu mozliwe jest wklejanie odno$nikéw internetowych
i znakéw graficznych oddajacych znaczace dla nadawcy i odbiorcy tresci
informacyjne. Zmierzaja one do skrétowego wyrazania emocji, przyjmujac
posta¢ graficzna, czego prazrédet mozna dopatrywaé si¢ w epoce rysunkéw
naskalnych. Stanowia takze szybka forme zakomunikowania czegos o sobie.
Nie zawsze jednak sprzyjaja rozwojowi jezykowemu uczniéw. Rozpowszech-
nienie emotikonéw oraz innych znakéw niewerbalnych w technologii P2P
ogranicza dtuzsze wypowiedzi.

Niedostatecznie wyeksponowane s réwniez problemy zwiazane
z nowinkami technicznymi wspierajacymi nauczanie jezykowe za pomoca
komunikatora internetowego. Przyktadowo zaprojektowany specjalnie dla
sektora akademickiego program Wimba Pronto posiada wbudowana wirtu-
alng tablicg, pozwalajaca udoskonali¢ funkcje przypisane jej tradycyjnemu
odpowiednikowi. Wigkszo$¢ obecnych na rynku programéw stuzacych
prowadzeniu rozméw interaktywnych umozliwia organizacje telekonferencji.
Moga one, przy umiejetnym postugiwaniu si¢ technologia informatycz-
na, znacznie urozmaici¢ zestaw technik aktywizujacych, przenoszac przy
okazji proces nauczania poza mury szkoly, bez koniecznosci opuszczania
jej budynku przez uczniéw w trakcie prowadzonych zajeé. Przy doborze
komunikatoréw internetowych stuzacych nauce i edukacji trzeba réwniez
pamictad, ze niektdre ich typy nie sa juz popularne w mtodym pokoleniu
internautéw. Modne jeszcze kilka lat temu GG zostalo w duzej mierze
wyparte przez aplikacje dost¢pne w ramach portali spolecznosciowych oraz
programy desktopowe oferujace mozliwos¢ rozméw wideo.

Srodowisko nauczycieli polonistéw, majace konserwatywny stosunek
do wszelkich zmian, stara si¢ ogranicza¢ uzywanie komunikatoréw inter-
netowych w szkolnym procesie nauczania. Do niedawna podobny stosunek
wykazywato do publikacji cyfrowych i audialnych ksiazek, podrecznikéw,
lektur szkolnych. Czas rozsadzi czy 6w polonistyczny upér byt rzecza wska-

16 K. Biel, Scenariusz lekcji jezyka polskiego — sposoby porozumiewania si¢, Dostepny
w Internecie: http://www.profesor.pl/publikacja,23138,Scenariusze, Scenariusz-lekgji-
jezyka-polskiego-sposoby porozumiewania-sie [data dostgpu: 02.02. 2014].
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zang? Pewne jest natomiast, ze tablety PC, stuzace réwniez jako narzedzie
interaktywnej komunikacji bezposredniej, obnizaja koszty edukacyjne oraz
ograniczaja ryzyko wystgpowania chordb kregostupa u dzieci przecigzonych
noszeniem cigzkich tornistréw wypelnionych po brzegi tradycyjnymi pod-
recznikami. Dlatego tez w erze szybkiego rozwoju internetowych technologii
komunikacyjnych powinno si¢ zainicjowad otwarta, polonistyczna dyskusje
na temat zasad typografii elektronicznej i wlasciwej jej obecnosci w procesie
nauczania.

Kontrowersje zwiazane z okazjonalnym uzytkowaniem komunikatoréw
internetowych w procesie ksztalcenia, w tym szczegdlnie nauczania jezyka
rodzimego, dowodza stabosci polskiego szkolnictwa, ktére nie jest w stanie
nadazy¢ za gwattownym postepem technologii informatycznych. Chociaz
sprzeciw zwiazany z negatywnym oddziatywaniem programéw typu Gadu-
-Gadu w zakresie postugiwania si¢ poprawna polszczyzna jest uzasadniony,
jednakze nie prowadzi on do zaprzestania tej praktyki. Wyzwaniem dla
nauczyciela polonisty w XXI wieku staje si¢ wigc znalezienie optymalnego
sposobu wykorzystania interaktywnej komunikacji bezposredniej. Wciaz
chyba nie nalezycie zrealizowanym i nie nazbyt §mialym projektem wydaje
si¢ organizacja odpowiednich foréw dyskusyjnych dla uczacych si¢ jezyka
polskiego!”. Zmian wymagaja tez same komunikatory stanowiace wlasciwie
jedynie narzedzie samoksztalcenia, niekoniecznie zdolne podotaé wymo-
gom wspolczesnego systemu edukacji. Odpowiednie opracowanie metod,
celéw oraz zadai w ramach korzystania z komunikatoréw internetowych
w procesie nauczania jezyka polskiego wymaga czasu, sporego naktadu
pracy i zapewne nie bedzie nigdy mozliwe bez stworzenia odpowiednich
strategii dydaktycznych.

Michal Maciaszek jest absolwentem kierunku filologia polska
na Uniwersytecie Rzeszowskim, byly redaktor gazety studenckiej
Melanz, obecnie doktorant IV roku Literaturoznawstwa

na Wydsziale Filologicznym UR. Interesuje si¢ przede

wszystkim historiq literatury staropolskiej i oswieceniowej ze
szczegblnym wwzglednieniem zagadnien zwiqzanych z polskim
stowianofilstwem.

17" Postulowal ten projekt juz kilka lat temu J. Grzenia. Zob. J. Grzenia, op. cit., s. 83.
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Ksiazka czy twardy dysk?

rozmowa z dr. Piotrem Marciszukiem - polonista i filozofem,
wlascicielem i dyrektorem Wydawnictwa Stentor, wiceprezy-
dentem Federacji Wydawcow Europejskich

Jakie zmiany, innowacje czekaja nas w edu-
kacji polonistycznej w najblizszych latach,
zmiany dotyczace zaréwno gimnazjum, jak
i szkot Srednich?

Po pierwsze i najwazniejsze, w nowej
podstawie programowej pojawily sig
lektury oznaczone gwiazdka, czyli takie,
ktére uczed musi przeczytaé, by zda¢
egzamin. Dotychczas uczniowie byli
przekonani, ze nie trzeba czyta¢ lekeur,
by zda¢ egzamin. Teraz pytania na egza-
minie bedg dotyczyly szczegbtéw z tresci
lektur i przeczytanie bryku zdecydowanie
nie wystarczy. Nie jestem pewien, czy ta
nowo$¢ dotarta do uczniéw i nauczycieli.
Po drugie, W gimnazjum nie wymaga si¢
wiedzy historycznoliterackiej, a raczej
orientacji w kulturze wspétczesnej, rozpo-
znawania najwazniejszych kodéw kultury
i umiejetnosci czytania ze zrozumieniem
wszelkiego rodzaju tekstow nieliterackich,
wiacznie z nowymi gatunkami obecnymi
tylko w Internecie, jak blog czy forum
dyskusyjne. Warto podkresli¢, iz wszyst-
kie egzaminy po gimnazjum (wlacznie
z matura) wymagaja bieglosci w tworzeniu
wlasnych tekstéw — na egzaminie gim-
nazjalnym przedmiotem pracy pisemnej
moga by¢ wszystkie formy wypowiedzi
omawiane w szkole, nie tylko klasyczna

rozprawka, ale takze opis, charakterysty-
ka postaci czy formy uzytkowe, jak list
czy cv. Na ustnej maturze z kolei uczen
bedzie musiat wykazaé si¢ sprawnoscia
w konstruowaniu wypowiedzi na bar-
dzo rézne tematy, dotyczace rozmaitych
zjawisk kulturowych, nie tylko tekstéw
literackich. I ostatnia wreszcie nowoé¢ na
egzaminie, to pytania — do§¢ szczegdto-
we — z nauki o jezyku, dotyczace przede
wszystkim funkcji elementéw jezykowych
w analizowanych tekstach.

Jakie najwazniejsze umiejetnosci powinien
zdoby¢ uczen zgodnie z nowa podstawa
programowa?

Tu warto przypomnied, ze nowa pod-
stawa programowa zast¢puje standardy
wymagai egzaminacyjnych, bo jest napi-
sana jezykiem wymagani. Przypomnijmy
trzy wymagania ogélne, ktére wyznaczajg
kierunek nauczania polonistycznego
w nadchodzacych latach: odbidr, rozumie-
nie i sprawne postugiwanie si¢ informa-
¢jami pochodzacymi z réznych mediéw;
po drugie, analiza i interpretacja tekstéw
kultury (nie tylko literackich!) i po trzecie,
umiejetno$é tworzenia wlasnych tekstéw,
ustnych i pisemnych. Oznacza to, ze do
edukacji polonistycznej wchodza szeroko
otwartymi drzwiami teksty publicy-
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styczne, popularnonaukowe, pochodzace z réznych mediéw, filmy, spektakle
teatralne i tak dalej. Na nowym egzaminie ustnym na maturze uczen wylosuje
pytanie z tekstem kultury, keérego raczej wezesniej nie poznat w szkole, musi
go poprawnie zinterpretowa¢ i poréwnac z innym, dowolnym tekstem kulcury.
Ten dowolny tekst kultury powinien wezesniej poznaé, by go przywotaé w od-
powiednim kontekscie. Musi tez zna¢ lektury oznaczone gwiazdka — wlacznie
z tymi z gimnazjum — bo bedzie o to szczegétowo pytany. Jakie wigc umiejet-
nosci powinien zdoby¢ uczeni zgodnie z nowa podstawg programowa? Przede
wszystkim umie¢ analizowad i interpretowaé réznego rodzaju teksty, réwniez
te weze$niej mu nieznane, do czego niezbedne jest elastyczne myslenie, ktére
pozwoli mu poréwnywac ze soba rézne zjawiska kultury pochodzace z réznych
dziedzin tejze kultury. Warto tu moze podkresli¢, iz mniej istotna w tym kon-
tekscie wydaje si¢ erudycyjna wiedza historycznoliteracka. Jest ona potrzebnym
kontekstem, ale nie jedynym i nie najwazniejszym. Musz¢ powiedzied, ze gdy
czytam nowego typu pytania egzaminacyjne z obu pozioméw — gimnazjalnego
i licealnego, znane z informatora gimnazjalnego oraz licealnego pilotazu w wy-
branych szkotach, mam wrazenie, ze sklaniaja one do myslenia, ale wymagaja
tez nowego podejscia do nauczania jezyka polskiego od samych nauczycieli.

Jakie innowacyjne metody nauczania beda sie najlepiej sprawdzaty podczas pracy
znowymi podrecznikami na lekcjach jezyka polskiego?

Nadchodzi nieuchronnie era Internetu i tresci edukacyjnych przekazywanych
droga elektroniczng — przed tym nie uciekniemy. Warto pamigtaé, ze komputer
i Internet to dla modego pokolenia nie zwykta atrakcja, ale codzienna rzeczy-
wisto$¢. Pozwala ona pokaza¢ w znacznie bogatszy i ciekawszy sposdb tresci,
ktére dotychczas nauczyciel po prostu omawial, odwotujac si¢ do wyobrazni
uczniéw. Teraz, postugujac si¢ komputerem i tablica interaktywna, mozna te
same tresci wizualizowad, pokaza¢ fragmenty filméw, przyblizy¢ obraz i oméwi¢
szczegbly, istotne dla jego zrozumienia. Mozna tez pokazaé fragmenty spektakli
teatralnych lub fragmenty filméw, ale tez wprowadzi¢ ta droga elementy in-
teraktywne (gry, tamigtéwki, rézne zadania dla uczniéw), ktére dzigki tablicy
interaktywnej staja si¢ dostgpne podczas lekeji dla catej klasy. Z cata pewnoscia
mozna w ten sposdb uatrakcyjni¢ na przyklad nudna dla wielu uczniéw nauke
o jezyku. Wydaje mi si¢ jednak, ze nie mozna przecenia¢ tej formy, bowiem
kultura, a zwlaszcza literatura i filozofia, to nie dziedzina obrazkéw, ale mysli,
i podstawowga metoda nauczania winna by¢ rozmowa nauczyciela z uczniami. Tu
nic nie zastapi nauczyciela i zywego kontaktu intelektualnego mistrza i ucznia.
Gdyby takie zastgpstwo bylo mozliwe, wystarczytoby wyposazy¢ wszystkie szkoty
w komputery i Internet, nastgpnie zamykaé codziennie uczniéw na 6 lub 8
godzin z tymze Internetem. Ale wtedy nie byloby edukacji...
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Ksigzka czy twardy dysk?

Jak odlegta przysztoscia s e-podreczniki?

Chyba coraz blizsza. Wszystko teraz zalezy od determinacji wladz (a ta jest
znaczna) oraz finanséw (z tym jest znacznie gorzej). Jedno jest pewne — e-pod-
reczniki beda mozliwe dopiero wtedy, gdy w szkole powstanie petna infrastruk-
tura — zaczynajac od gniazdek elektrycznych, poprzez szerokopasmowy dostep
do Internetu w kazdej szkole (tak, by nie nastapita awaria, gdy do Internetu
wejdzie naraz kilkuset uczniéw), laptop (lub inne urzadzenie) dla kazdego ucznia
i nauczyciela, wreszcie tresci edukacyjne w postaci elektronicznej (wspomniany
e-podrecznik) oraz wyszkoleni nauczyciele. To wszystko bardzo duzo kosztuje
(dziesiatki miliardéw ztotych) i nie jestem pewien, czy w dobie ogélnoeuropej-
skiego kryzysu uda si¢ tak szybko — w perspekeywie kilkuletniej, jak zapowiada
rzad — wprowadzi¢ ,,cyfrowa szkote” na wszystkich poziomach edukacyjnych.
Na razie rzad wprowadza projeke pilotazowy w 400 szkotach podstawowych
z calej Polski (objete sa nim tylko IV klasy) za bardzo skromna kwote 50 mln
zk. Jak wiadomo, najtrudniej by¢ prorokiem we wlasnym kraju, dlatego bojg si¢
twardych sadéw w tej dziedzinie. Na pewno najblizsze lata (minimum trzy) dla
gimnazjum i szkoly ponadgimnazjalnej to jeszcze praca z podrgcznikami papie-
rowymi, z elektronicznym wspomaganiem, to jest dodatkowymi materiatami
dydaktycznymi dostgpnymi w Internecie lub na plytach CD.

Jakie korzysci i zagrozenia zaréwno dla uczacych, jak i uczonych moga nies¢ e-pod-
reczniki?

To chyba najwazniejsze pytanie. Korzysci na pozér wydaja si¢ ogromne — rzad
méwi o skoku cywilizacyjnym, tak jakby komputer mial by¢ cudownym reme-
dium na wszystkie edukacyjne braki i bolaczki. Ja jestem ostrozniejszy. Moim
zdaniem komputer to tylko maszyna, ktéra moze utatwi¢ i wspomdc proces
dydaktyczny, uatrakeyjnic go, ale nie moze go zastapi¢. Korzystanie z komputera
na pewno pogorszy znajomos$é ortograﬁi przez ucznidw, moze nawet oduczy ich
pisania recznego — ale tu moje skargi przypominaja biadania starozytnych, ze
pismo zniszczy pamigé. Przystowiowe bazgroty lekarzy na receptach lada chwila
zostang zastapione receptami wystawianymi elekeronicznie — z korzyscig dla
wszystkich. Problem jest jednak glebszy i ma kilka wymiaréw. Ze jest naprawde
duzy, pokazaly przyktady dwdch krajow europejskich, keére wprowadzity Inter-
net do szkdt, zastapily podreczniki papierowe elektronicznymi — i posunigcia
te bardzo szybko pokazaty fatalne skutki. Mam na mysli Norwegic i Hiszpanie¢
(doktadniej — Katalonig). Tam protestowali nie tylko nauczyciele, ale i uczniowie.

Po pierwsze, problem e-podrgcznikéw. Wydawcy edukacyjni sa w stanie juz
dzisiaj przeksztalci¢ swoje podreczniki w cyfrowe. Tylko ze nike by ich nie kupit,
bo nie ma infrastrukeury, o ktérej wezesniej wspominatem. Rzad zapowiada
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w swoim programie ,Cyfrowa szkota”, ze sam przygotuje dla szkét darmowe
e-podreczniki, bez udzialu wydawcéw edukacyjnych. Ustalyby wieczne narze-
kania na to, ze podreczniki sa zbyt drogie, a taki rzad, keéry da obywatelom
podreczniki za darmo, bedzie uznany za dobroczynicg. Jesli naprawdg tak sig
stanie, bedziemy $wiadkami nieodwracalnego procesu o bardzo powaznych
konsekwencjach. Dzisiaj w wydawnictwach edukacyjnych podreczniki tworza
wysoko kwalifikowani fachowcy, tresci edukacyjne sa wolne od jakiejkolwiek
ideologii (s3 bowiem przeznaczone dla odbiorcdw o réznych pogladach politycz-
nych), tresci podstawy programowej sa w kazdym podreczniku przedstawiane
w inny sposéb, przy uzyciu réznych $rodkéw i metod. Sg wige podreczniki
tatwiejsze i trudniejsze, nowoczesniejsze i bardziej tradycyjne. Warto tez pod-
kregli¢, iz wydawcy edukacyjni jako prywatni przedsi¢biorcy konkuruja ze sobg
jakoscia i cena, a znaczna cz¢$¢ ich dochodéw przeznaczana jest na darmowe
materialy dydaktyczne dla nauczycieli, szkolenia tychze oraz na innowacje i nowe
produkty, teraz juz cyfrowe. Jesli rzad stworzy darmowe podreczniki cyfrowe, to
z koniecznosci beda to wytwory znacznie bardziej amatorskie, o niepordwnanie
nizszej jakosci od tych profesjonalnych. Juz dzisiaj na calym $wiecie istnieja
darmowe tak zwane ,,otwarte zasoby edukacyjne”, tworzone przez wolontariuszy,
konkurujace z materiatami profesjonalnymi — i w tej konkurencji przegrywaja,
wiasnie ze wzgledu na stabsza jakos¢. Porédwnanie tych amatorskich wytworéw
z Wikipedia jest chybione, bowiem Wikipedia jest jedynym takim produktem
na $wiecie i nie ma produktéw poréwnywalnych z nig jakoscia i sposobem
powstawania. Poza tym tatwo przewidzie¢, ze podreczniki stworzone przez rzad
sa fatwo korygowane ze wzgledu na ,,polityke historyczna” dominujaca w danej
kadencji. Mozna si¢ obawiaé, iz takie polityczne ,korekty” bylyby jedynymi
zmianami w nich wprowadzonymi, bo na kulture i edukacj¢ — poza ogromnym
wysitkiem na poczatku przedsiewzigcia, by w ogdle powstato — zawsze brakuje
pienigdzy w budzecie. Ale jesli juz zaistnieja, profesjonalni wydawcy edukacyjni
nie wytrzymaja takiej nieuczciwej konkurencji. Po prostu przestang istnied,
a wraz z nimi 1/3 rynku ksiazki, z wszystkimi tego konsekwencjami. Dla spo-
teczeristwa niezbyt sobie ceniacego kulture i edukacje to moze niewielka strata,
ale wraz z nimi znikna mechanizmy rozwoju i postgpu w edukacji. Zatrzymamy
si¢ na mozliwie najgorszym jakosciowo etapie tegoz rozwoju.

Po drugie, nauczyciele i uczniowie. Taki stan rzeczy oznacza dla nauczycieli
definitywny koniec mozliwosci (i prawa) wyboru tresci edukacyjnych. Tresci
beda jedyne i wylaczne, te darmowe. Nie wierze tez w sensowno$é¢ szkoled
nauczycieli prowadzonych przez paristwo. Skoficzy si¢ tez bogata obudowa
metodyczna, ktéra dzi§ powstaje jako zacheta do korzystania z tego, a nie in-
nego podrecznika i jest coraz bogatsza dzigki konkurencji. Nie cheg juz szerzej
rozwija¢ watku dostgpnosci do funduszy padstwowych przeznaczonych na
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edukacje (tworzenie tresci i szkolenia), bo nazbyt dobrze znamy te mechanizmy
z prakeyki — sg one dos¢ odlegle od kryterium profesjonalizmu, koniecznego
w wydawnictwach prywatnych.

A co podreczniki elektroniczne oznaczajg dla uczniéw? Wspominatem juz,
ze norwescy uczniowie protestowali przeciw podrecznikom wytacznie cyfrowym.
W Katalonii z kolei w badaniach przeprowadzonych po kilku miesigcach ekspery-
mentu z cyfrowa szkota ponad 90% uczniéw przyznawato, ze woli przygotowywaé
si¢ do egzamindw z podrecznikéw tradycyjnych. Powodéw jest kilka — jednym z nich
jest to, ze 45 minut lekcji wylacznie przed monitorem jest trudne do wytrzymania
nie tylko dla nauczyciela, ale takze dla uczniéw. Poza tym komputer uczniom wydaje
sic atrakeyjny do éwiczenia umiejetnosci i odrabiania konkretnych zadan, natomiast
jest wysoce niepraktyczny w powtarzaniu przed egzaminem wiedzy i umiejetnosci
wymaganych przez podstawe programowa, a uporzadkowanych w podreczniku
papicrowym pomiedzy pierwsza a ostatnig strona.

Czy jest wigc jakie$ sensowne rozwiazanie dylematu zwanego ,,Cyfrowa
szkoty”? Wydaje si¢ — i jest to moja opinia jako wydawcy, tworzacego przez 20 lat
tresci edukacyjne dla szkoty — ze najzdrowsze byloby zachowanie (najdtuzej jak
si¢ da) wspdlistnienia podrecznika tradycyjnego (papierowego) z dodatkowymi
tre$ciami cyfrowymi, wzbogacajacymi i uatrakcyjniajacymi proces dydaktyczny.
Nie ma nic zlego w wyposazaniu szkét w dostep do Internetu i w komputery,
by te korzystaly ze wszystkich mozliwych Zrédet informacji. Balbym si¢ jednak
burzenia na o$lep mechanizmu rynkowego w tworzeniu i dystrybucji podrecz-
nikéw. Jest on podstawa wolnego wyboru nauczyciela i gwarancja rozwoju
edukacji, ale takze podstawg funkcjonowania catego rynku ksigzki. Rzad, jesli
chce da¢ swym obywatelom edukacj¢ za darmo, niech skieruje $rodki finansowe
do szkét, by samodzielnie wybieraly podreczniki i materialy cyfrowe oraz placity
za nie. Bylby to na pewno znacznie mniejszy wydatek niz tworzenie na nowo
wszystkich tresci edukacyjnych, kedre wszak juz istnieja, a te nowe beda z catg
pewnoscig gorsze od juz istniejacych.

Reasumujac — najblizsze lata nie przyniosg zadnych zmian w wyborze i dys-
trybucji podrecznikéw (weiaz tradycyjnych, papierowych) z braku niezb¢dnej
infrastruktury do powszechnego wprowadzenia e-podrecznikéw. W perspek-
tywie dtuzszej (nike nie wie, jak diugiej) czekaja nas zmiany rewolucyjne, ktére
albo wzmocnig i wzbogaca rynek edukacyjny, albo go catkowicie zniszcza,
prowadzac do nieodwracalnych strat kulturowych. Gdy spotkamy si¢ za lat
kilka, bedziemy pewnie wiedzieli wigcej na ten temat...

rozmawiata Elzbieta Kruszyriska
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Kazimierz Chiedowski -
awangarda pozytywizmu

Trudno jest mierzy¢ poziom artyzmu u literatéw. Nie ma jednej metody mate-
matycznej, wedle ktorej mozna ocenia¢ dziela i dorobek pisarza. Jesli miarg kunsztu
artystycznego jest popularnos¢ tworcy, Kazimierz Chiedowski znajdzie si¢ w kregu
pisarzy nie do korica zapomnianych. Jedli za$ wziaé pod uwagg warsztat literacki
i spos6b postrzegania $wiata, wydaje si¢, ze Chigdowski staje si¢ postacia marginalna.
Historycy cenig sobie t¢ postaé, gdyz w swych pracach pamigtnikarskich dostarcza wielu
istotnych informacji o zyciu elit galicyjskich korica XIX wieku. Posta¢ Chiedowskiego
jest za$ zupelnie niedoceniona, gdy chodzi o jego wczesng publicystyke. W zasadzie
jest wzmiankowany w wielu monografiach dotyczacych polskiego pozytywizmu, ale
poza kilkoma zdaniami analitycy pomijaja t¢ postaé. Podejscie to wydaje si¢ niestusz-
ne, albowiem niewielu twércdw polskich tak celnie opisywato ducha epoki Comte-
’a i Darwina. Niewielu tez miato tak szeroki zaséb wiedzy na temat gtéwnych idei,
ktére ksztattowaly dwezesne dazenia elit intelektualnych we Francji, Wielkiej Brytanii
czy Niemiec. Warto zatem przesledzi¢ poglady, ktére niespetna dwa lata po upadku
powstania styczniowego propagowal Kazimierz Chledowski na tamach Iwowskiego
,Dziennika Literackiego”.

W Galicji w drugiej potowie XIX w. propagowaniem idei pozytywistycznych zaj-
mowata si¢ waska grupa dziataczy kultury i pisarzy. Na tle badai nad pozytywizmem
w innych zaborach, problematyka tej epoki w Galicji zajmuje si¢ nadal bardzo niewielu
naukowcéw. Takie spostrzezenie pojawito si¢ juz pod koniec lat siedemdziesigrych XX
w. w pracy Haliny Koztowskiej-Sabatowskiej pt. ldeologia pozytywizmu galicyjskiego
1864 — 1881". Autorka zauwaza, iz brak docenienia pozytywizmu galicyjskiego ma swe
korzenie w micie, jaki wokét whasnej twérczosci stworzyli warszawscy pisarze. Legende
t¢ wspart w ostatnich latach XIX wieku Piotr Chmielowski, autor Zarysu najnowszej
literatury polskiej. Mimo ogromnego wsparcia, jakiego udzielit Chmielowski twércom
z Krélestwa, w swym zarysie wspomina jednak o galicyjskich pisarzach skupionych
wokét ,Dziennika Literackiego”. W tym kontekscie dostrzega posta¢ Kazimierza Chie-
dowskiego — autora artykuléw popularyzujacych pozytywistyczne idee owych czaséw?.

' H. Koztowska-Sabatowska, ldeologia pozytywizmu galicyjskiego 1864 — 1881, Wroctaw 1978,
s. 6.
2 P. Chmielowski, Zarys najnowszej literatury polskiej, Krakéw 1898, s.12.
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U samego zarania pozytywizm w polskiej literaturze jest swoista negacja
romantycznego patriotyzmu, ktory prowokowal zrywy narodowe, ale jest tez
réwnoczesnie odejsciem od emocjonalnego patriotyzmu. Halina Koztow-
ska—Sabatowska uwaza, ze obecnie pozytywizm ujmowany jest jako szeroki
prad kulcurowy i filozoficzny, ktéry swym zakresem objat twérczo$¢ literacka,
naukowy i ideologiczna, stworzyl szeroki wachlarz koncepcji spotecznych
i ekonomicznych a takze uwidocznit si¢ w praktyce zycia spoteczeristw?.

W bardzo podobny sposéb spoglada na kwesti¢ pozytywizmu Henryk
Markiewicz, ktéry doszukat si¢ wielu typologicznych wyznacznikéw w polskiej
ideologii pozytywizmu. Uznat bowiem, ze jest w niej scjentyzm, determinizm,
agnostycyzm, utylitaryzm i liberalizm. Kazdy z tych pradéw wystepuje w postaci
zanieczyszczonej innymi, poniewaz nie s3 to koncepcje spéjne i jednoznaczne®.
Taka byta tez twérczo$¢ Kazimierza Chiedowskiego. Posta¢ ta doskonale wpisuje
si¢ bowiem w gléwny nurt polskiego pozytywizmu. Trzeba oczywiscie pamietal,
iz nurt ten w owym czasie nie byt nazwany, a pierwsza glosniejsza polska praca,
w ktdrej pojawia si¢ opis systemu oraz jego nazwa, ukazata si¢ w 1868 r. Jej
autorem byt ks. Franciszek Krupiniski, a nosita tytut Szkota pozytywna.

W 1873 roku Piotr Chmielowski na tamach ,Niwy” opisywat poczatki
dziatalnosci warszawskiego srodowiska pozytywistéw w ten sposéb:

Znalazlo si¢ kilku (dajmy na to kilkunastu), co powodowani sumiennoscia, zajrzeli

do zrédta, odczytali sobie, jezeli nie samego Comte’a to Littrégo i nabrali mniej

wiccej dokladnego wyobrazenia o metodzie i catosci nauki pozytywnej’.

Kazimierz Chledowski urodzit si¢ w malej miejscowosci, niedaleko Krosna.
Pochodzit z rodziny ziemianskiej o szerokich horyzontach intelektualnych.
Dwaj jego stryjowie byli znanymi wowczas pisarzami i dziennikarzami. Swoj
warsztat literacki oraz poglady rozwijat poczatkowo w elitarnym krakowskim
stowarzyszeniu mlodych artystéw i literacéw, okreslanym od miejsca spotkan
— ,pracownia Filippiego”. Jako dwudziestodwuletni mlodzieniec, student
prawa, w ramach nieformalnego stowarzyszenia spotykat si¢ z takimi stawami
galicyjskiej publicystyki jak Jozef Szujski. Z ,, pracownia Fillipiego” zwiazanych
byto wielu wybitnych artystéw owej epoki. Tu wspomnie¢ nalezy postaé Artura
Grottgera, czy tez Jana Matejki.

W srodowisku tym Chledowski nie przebywal zbyt dtugo, po studiach
przeniést si¢ do Lwowa.

Juz od lat mtodzieiczych Chtedowski byt czlowiekiem niezaleznym
intelektualnie. Mimo ze w ,pracowni Filippiego” dominowat duch kon-

> H. Koztowska—Sabatowska, op.ciz., s. 5.

* H. Markiewicz, Pozytywizm [w:] Stownik literatury polskiej XIX wieku, J. Bachérz
i A. Kowalczykowa (red.), Wroctaw 2009, s. 764-767.

> P. Chmielowski, Pozyzywizm i pozytywisci, ,Niwa” 1873, nr 29, s. 98.
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serwatywno—patriotyczny, Chledowski mial usposobienie chtodne, anali-
tyczne z duzg dozg sceptycyzmu. Ten rys osobowosci i podejscia do spraw
naukowych, spotecznych i religijnych zostal pogtebiony przez niezmiernie
trudng sytuacjg polityczng kraju. Na dawnych ziemiach polskich dochodzi
do krwawego zrywu powstania styczniowego, ktéry poniést za sobg $mier-
telne zniwo réwniez wéréd mtodych intelekcualistdw.

Szok wywotany kleska powstania, $miercia wielu kolegéw i przyjaciét
oraz bardzo intensywna lektura zachodnioeuropejskiej materialistycznej
literatury filozoficznej, ktadacej whasnie fundament pod $wiatopoglad po-
powstaniowego pokolenia Polakéw, ugruntowaly w Chledowskim na stale
poglady racjonalistyczno — pozytywistyczne, ktére zreszta musiaty by¢ z na-
tury bliskie temu umystowi sceptycznemu, refleksyjnemu, niesktonnemu do
emocjonalnych uniesied. Wtedy tez utrwalila si¢ jego obojetnosé religijna,
potaczona z tagodnym zresztg antyklerykalizmem®.

Niespetna dwudziestodwuletni Chi¢dowski nawiazal wspétprace
z ,Dziennikiem Literackim”, w ktérym opublikowal swe pierwsze i naj-
bardziej §miate teksty. Z pismem zwigzany byt blisko cztery lata. Nalezy
jednak zauwazy¢, iz wlasnie ten okres byl czasem najwickszego blasku
»Dziennika”. Wiedzie¢ trzeba tez, ze ,Dziennik Literacki” byl gazeta,
ktéra w latach pigédziesiatych oraz sze§édziesigtych XIX wieku stanowita
oparcie dla mlodych literatéw zaréwno ze srodowisk krakowskich, jak
i lwowskich. Pierwsze artykuly autorstwa miodziutkiego Kazimierza
Chledowskiego ukazaly si¢ w czasie, gdy w ,Dzienniku Literackim” za-
chodzity powazne zmiany. Ster redakcyjny obejmowali publicysci z grupy
tzw. ,przedburzowcédw”, czyli literatéw zaangazowanych w dziatalnosé
polityczna. Ludzie ci, zaréwno przed zrywem powstadiczym, jak i po
nim, nie byli oboj¢tni na sytuacj¢ polityczna. Ta jednak uksztattowala
ich $wiadomo$¢ jako antypowstariczg i antyromantyczna. W owym czasie
»Dziennik” ukazywatl si¢ w naktadzie mniejszym niz tysiac egzemplarzy.
Po zmianach redakcyjnych stat si¢ flagowym pismem mlodziezy lansujacej
$wiatopoglad pozytywistyczny.

Juz po przeczytaniu programowego artykutu z pierwszego numeru tego
pisma mozna si¢ zorientowad, jakie zadania postawili przed sobg redaktorzy”.

Zdaniem Barbary Skargi ,Dziennik” nie chciat hotldowaé zadnej filozofii,
ale wystgpowat z hastami zdrowego rozsadku. Zgodnie z tym programowym
zalozeniem, na tamach pisma, obok bogatego dziatu literackiego, historycz-
nego i archeologicznego, pojawialy si¢ drobne rozprawy, przewaznie majace
charakter artykutéw wstgpnych, w ktérych autorzy, poruszajac rozmaite
aktualne tematy, wystgpowali z ideami realizmu, trzezwosci. Tak jak u in-

¢ J. Lohman, Chlgdowski o prasie, ,,Zeszyty Prasoznawcze ” 1986, nr 2, s. 94.
7 B. Skarga, Narodziny pozytywizmu polskiego (1831-1864),Warszawa 1964, s. 207.
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nych prepozytywistéw polskich, ich realizm wyrazal si¢ w propagandzie prac
organicznych i krytyce romantycznej, oderwanej od zycia filozofii®.
Lansowanie koncepcji realistycznych, trzezwo oceniajacych historie,
oraz krytyczne spojrzenie na wydarzenia spoteczno-polityczne prowadzace
do powstania uchodzito za niezmiernie radykalne spojrzenie. To jednak byto
jedynie poczatkiem dziatari majacych na celu leczenie ran, jakie mtodemu
pokoleniu artystéw zadato powstanie styczniowe. Z niemata dozg stusznosci
obwiniali narodowy romantyzm za beznadziejny zryw, w ktérym $mier¢
poniosto wielu ich réwiesnikéw. Dzisiejszych analitykéw prasy popowsta-
niowej nie powinna zatem dziwi¢ postawa mtodego Chledowskiego wobec
romantycznej rzeczywistosci, funkcjonujacej od lat w polskim narodzie.
Ten wielki fadunek krytycyzmu publicysty doskonale zostat opisany przez
Stanistawa Wasylewskiego:
Pierwsze wypowiedzi radykalnie usposobionego miodziefica sa tak jaskrawe, ze
ida do kosza, a dzi§ wydobyte zed — zdumiewaja. Jeszcze nie obeschta ziemia
z krwi styczniowej, jeszcze nie padio stowo: pozytywizm, a ten mlodzieniec wotat
w art. Stowo o kierunku naszej literatury: ,Literatura Krasirskich, Stowackich,
Goszezyniskich. .. byla za wielka na powszednie zycie narodu, ona rozbudzita zapat
goraczkowy, a goraczka ta trawita organiczne sily. Wielcy nasi poeci... wyrwali
z fona narodu, utworzyli ojczyzng imaginadji... Zgubno$¢ tego kierunku okazata
sie w ostatnich czasach™.

W pierwszych latach publicystycznej dziatalnosci Chtedowski miat
tak radykalne poglady, iz préba publikacji w innym niz ,Dziennik
Literacki” polskoj¢zycznym periodyku koriczyla si¢ fiaskiem, a mate-
rialy trafialy do przepastnych szuflad redakcyjnych. Pamigta¢ nalezy, ze
teksty Chigdowskiego nie mialy zabarwienia politycznego, a co za tym
idzie nie stanowily zagrozenia dla wladz zaborczych w ich panstwowej
dziatalnosci. Wydawac si¢ moze, ze postawa mtodego publicysty mogta
nawet podoba¢ si¢ wladzom, albowiem stata w tak razacej niezgodzie
z ogdétem polskiej mysli narodowej, ze wprowadzata do niej ferment.
Problem polegal jednak na tym, iz gloszone opinie byly tak skrajnie
niepopularne, ze nierzadko nawet postgpowy ,Dziennik Literacki”
mial problem z ich drukowaniem. Brak popularnosci wiazat si¢ bardziej
z kwestiami religijno- obyczajowymi, ale tez, cho¢ w mniejszym stopniu,
z narodowo-patriotycznymi.

W czasie tak bliskim jeszcze powstaniu poglady Chigdowskiego wydawaly
si¢ niezwykle $miate i prowokowaly opini¢ publiczna. Np. artykut Realistyczne

8 Thidem, s. 208-209.
? P. Chmielowski, op.cit., s. 307.
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pojecia nim ukazat si¢ w ,Dzienniku Literackim” zostat najpierw odrzucony
przez ,Biblioteke Warszawska” jako wrecz szkodliwy; inng prace Stowo o kie-
runku naszej literatury, wykazujaca fatalny wplyw naszej wielkiej literatury
romantycznej na naréd, odrzucit nawet postgpowy i tolerancyjny ,,Dziennik™"°.
W swych pierwszych sztandarowych publikacjach, ktére zostaly za-
akceptowane przez redakcj¢ i publikowane od konca wrzesnia 1865 roku
w kolejnych wydaniach Iwowskiego ,, Dziennika Literackiego” pod wspSlnym
tytutem Spekulacje, doswiadczenia i dgzenia realistyczne, mtody Chiedowski
opisuje dzieje postgpu ludzkiego rozumu. Gléwnym tematem, wokét keé-
rego publicysta roztacza swe koncepgje, jest ludzka cywilizacja. Zdaniem
autora felietonu nieustannie narasta spér migdzy dwoma skrajnosciami
postepu intelektualnego ludzkosci:
Walka z zabobonem to hasto cywilizacji, zabobon i postep to dwa odwrotne bie-
guny, ktdrych sity w przeciwnym dziatajg kierunku. Pierwiastkiem zabobonu — jest
przyroda, pierwiastkiem postepu rozum ludzki. Przyroda uwiktata cztowieka w ty-
sigczne sidla i wyzywa go ciagle do walki, stawiajac mu na przeszkodzie do rozwoju
ducha sity natury, przestraszajac go zjawiskami, ktérych cztowiek nie umie sobie
wytlumaczyé; a przeto ucieka si¢ do sit naturalnych i od nich zada wyjasnienia''.

Cato$¢ materiatu jest apoteoza systemu filozoficznego stworzonego przez
Augusta Comte’a. Chigdowski niezwykle precyzyjnie przedstawia stadia
rozwoju ludzkosci oraz realizacj¢ szczytnego celu jakim jest postep. Ukazuje
czczo$é filozofii spekulatywnej oraz sile i realno$¢ nauk spotecznych i przyrod-
niczych. W powyzej przedstawionym cyklu Chiedowski krytykuje bezptodnos¢
systemow teologicznych i metafizycznych. W ramach swej publikacji poddaje
krytyce niemal catg histori¢ filozofii. Laja zaréwno Arystotelesa, jak i Hegla.
Realny atak skupia na calej filozofii spekulatywnej. Pisze zatem:

Duch tez ludzki w swych badaniach musi mie¢ jaka$ podstawe, jaka$ norme, ktéra

mu stuzy za wskazéwke w blednych jego wedroéwkach; podstawa ta od wickéw

byta filozofja spekulacyjna. Ona byta wyrocznia i szczytem ludzkiej madrosci,
dzisiaj szczeg6lnem losu zrzadzeniem, ta cora niebios, poszta w zapomnienie.

Jetli si¢ zapytamy o najblizszg jej upadku przyczyne, to w zwycigstwie rozumu

predka znajdziemy odpowiedz, rozum niszezy fantazjg, filozofia za$ spekulacyjna

w znacznej czgéci na niej sig opierata. [...] Skoro we wszystkich kierunkach wiedzy

tak szybkie robimy postepy, dlaczegozby wlasnie tylko metafizyczne spekulacje

i teologja lezaly odlogiem? Snadz inna przyczyna odwrdcita ludzkos¢ od wyzej

wspomnianych kierunkéw!'2.

19]. Lohman, op. cit., s. 95.

" K. Chiedowski, Spekulacja, doswiadczenia i dgzenia realistyczne, ,Dziennik Literacki”
1865, nr 73, s. 613.

2 Ibidem, s. 614.
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Krytyka metafizyki, teologii i klasycznej, spekulatywnej filozofii to
oczywiscie podstawa kolejnych negacji. Spekulatywna filozofia dokonata
najbardziej zasadniczego podziatu na sfer¢ psyche i soma. Juz w starozyt-
nosci Platon odkryt $wiat ponadzmystowy, ludzka duchowos¢. Pézniej
koncepcja ta, po réznych ujeciach scholastycznych, powrécita w rady-
kalnej formie kartezjanizmu i heglizmu. Te zupelnie odmienne wizje
cechowato jednak to, ze ciagle odwolywaly si¢ do sfery ponadzmystowej
i ponadmaterialnej.

W heglizmie pojawily si¢ duchy narodéw jako partykularne byty, wobec
ktérych los jednostek stawat si¢ matoistotnym momentem dialektycznym.

W kolejnych seriach artykuléw, Terazniejsze szkoly materialistow
oraz Sita w historii, ktére wywotaly szeroki odzew wéréd warstw intelek-
tualnych Galicji, Chiedowski negowat duchowy charakter ludzkich istot.
Aby podkresli¢, jak mocno przeciwstawit duchowos¢ kwestiom dla niego
pryncypialnym, a wigc sprawie postepu, postuzmy si¢ charakterystyczng
wypowiedzia publicysty:

Jezeli powiemy, ze cztowiek jest duchem, spetanym ziemskiem ciatem, ze jest

najnizszym w hierarchii duchéw, to tem samym stracili§my nitke¢ rozumowa,

a poddalismy cztowieka pod te same prawa, ktére nam wyobraznia dla $wiata du-

chéw postawi. Tym sposobem potozylismy zapor¢ naszemu badaniu, zapuscilismy

si¢ w $wiaty fantazji, w dziedziny utudy, w kt6rych nie masz absolutnej prawdy,

a wiec nie masz postgpu'.

Od zanegowania pierwiastka duchowego autor, jak na owe czasy nie-
zmiernie kontrowersyjnej publikagji, przeszedt do zanegowania ponaddocze-
snego sensu i celu ludzkiego zycia, ukazujac bezsensowne przypadki $mierci
czy kalectwa. Twierdzenie to stalo si¢ jednak tylko pretekstem wiodacym
do realnego celu publikacji. Tym zas stato si¢ zanegowanie glebszego sensu
trwania struktur spotecznych. Pisal, wigc:

Skoro za$ w zyciu cztowieka nie masz celu, wigc i w zyciu narodéw, w zyciu ludzko-

$ci nie bedzie celu. Narody bowiem sktadaja si¢ z istot nie majacych przeznaczenia,
a wigc spoleczeristwa z przeznaczeniem tworzy¢ nie moga'“.

W kolejnych numerach , Dziennika Literackiego” Chledowski rozwijat
watek prawdziwego sensu funkcjonowania ludzi, narodéw i padstw. Jed-
nostki wlozyl w ramy funkcjonowania przyrody. Tej nadat specyficzny sens.
Odwotujac si¢ do darwinowskiej teorii ewolucji stwierdzil, ze podobnie jak
w $wiecie zwierzat jeden gatunek niszczy inny, tak w $wiecie ludzi jeden
nardd tepi inny. Jedynym zatem wyznacznikiem i celem postepu jest sifa.

13 K. Chiedowski, Sitz w historii, ,Dziennik Literacki” 1866, nr 41, s. 649.
Y Thidem, s. 650.
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Sita wigc jest ostatnim wyrazem dziejéw, a kto tlumaczac powstanie,
stosunki i upadek padstw i narodéw, pojecie sity mie¢ bedzie na wzgledzie,
ten z pewnoscig najkrétsza droga rozwiaze mniemanie zagadki o rozwoju
ludzkosci, o ukrytych jej dziejowych torach. Narody zatem nie maja prze-
znaczenia, rozwijaja si¢ zupelnie przypadkowo wedtug geograficznych,
klimatycznych, spotecznych i dziejowych okolicznosci®.

Tak $miale teorie, publikowane zaledwie cztery lata po bolesnych wy-
darzeniach powstania styczniowego, rodzity wiele kontrowersji. Ukazywaly
bowiem posrednio bezsens po$wigcenia wielu miodych ludzi, ktérzy oddali
swe zycie na ottarzu ojczyzny. W swej monografii dotyczacej ideologii po-
zytywizmu w Galicji Halina Koztowska-Sabatowska pisze:

Zauwazmy, ze wywody Chiedowskiego w artykule SiZa historii, gdzie krakowski

wsp6tpracownik ,Dziennika” powotywat si¢ wprost na Darwina, opatrzyta redakeja

ostroznym komentarzem, iz nie zgadza si¢ ze wszystkimi pogladami prezentowa-
nymi przez autora'®.

Opini¢ Iwowskiego mlodego pokolenia prawdopodobnie najcelniej
wyrazal artykulik Moralnosé w przyrodzie, ktory nadestat w zwiazku z ta
glosna rozprawg Chledowskiego Mieczystaw Pawlikowski. Nie dos¢, ze
bronil pozycji Chigdowskiego, to jeszcze atakowat tych wszystkich, ktérzy
prowadzili krucjat¢ przeciw materializmowi. Wyzej wspomniany materiat
ma w sobie spory tadunek polemiczny wobec tego, co pisal Chigdowski.
Wydaje si¢ jednak, ze polemika nie dotyczy kwestii zasadniczych. Pawli-
kowski, piszacy swoj artykul pod pseudonimem, odzegnat si¢, co prawda
od popierania teorii materialistycznych, ale stanat mocno na stanowisku
pozytywistycznym, atakujac zaréwno materializm, jak i spirytualizm'.
W kwestiach narodowych uznat, ze Chl¢dowski ma stusznos¢. Nie moé-
wit jednak wprost, ze narody, podobnie jak ludzie, nie majg sensu i celu.
Stwierdzit jednak, ze:

...dzieje kazdego narodu sa poniekad ciagtem powolnem jego przenarodowianiem
sig. Ale to postgpowe przeradzanie si¢ (taka uderzajace analogia do Darwinow-
skiej ideologii), przeradzaniem si¢, w ktérem to, co lepsze, t.j. wigcej warunkéw
zywotnosci majace, zwycigza, nie jest $miercig narodu — ale jego zyciem, chyba
by$my zycie w ogéle — tak indywiduéw jak zbiorowych istot — jako nieustanng
przemiang, jako nieustanne przeradzanie si¢ — umieraniem bez korica nazwali —
miljardem $mierci i narodzin'®.

5 K. Chiedowski, Sitz w historii, ,Dziennik Literacki” 1866, nr 42, s. 664.

16 H. Koztowska-Sabatowska, op.cit., s. 59.

17 M. Pawlikowski, Moralnos¢ w przyrodzie, ,Dziennik Literacki” 1866, nr 6, s. 152.
18 Thidem, s. 526.
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Swéj artykut Pawlikowski zakoriczyt wezwaniem, by Polacy nie odrzu-
cali pozytywizmu, a co za tym idzie ostatecznie wyrazit akceptacje wobec
przestania, jakie pojawito si¢ w publikacji Sifa w historii autorstwa mtodego
Chiedowskiego.

W wyzej wspomnianej serii artykutéw, wspélnie zatytutlowanych
Terazniejsze szkoly materialistow, mtody Chiedowski uznal genialno$¢
teorii Darwina. Te za$ upatrywal w ciaglym doskonaleniu si¢ gatunkéw
oraz w nieustannej walce o przetrwanie. Mtody publicysta przytaczat
wiele argumentéw popierajacych teori¢ ewolucji gatunkéw, po czym
stwierdzit:

Widzielimy, ze badania przyrody doprowadzily do przeciwienistwa z tradycja,

a réznice w coraz to jasniejszych wystepuja barwach. Nie tylko jednak z trady-

¢ja — nauki przyrodzone ujrzaly si¢ podobniez w przeciwiedstwie ze wszystkimi

systemami filozoficznymi starozytnego i nowozytnego $wiata, naturalisci bowiem
wszedzie opieraja si¢ na faktach, na rzeczywistosci, podczas gdy filozofia prawi
mrzonki droga prostego rozumowania, chce dochodzi¢ do prawd, o ktérych nie
mam wyobrazenia, i kedre tylko droga doswiadczenia stwierdzi¢ i wykry¢ mozna®.

Po takim wstepie Chledowski opisat szkoly filozoféw materialistycz-
nych z Wielkiej Brytanii, Francji i Niemiec. Precyzyjnie ukazal réznice
w postrzeganiu dos¢ szerokiego spektrum problematyki stykajacej si¢ z mo-
nistycznym modelem $wiata. Oméwienie szkét ma charakeer deskryptywny.
Autor pokazal réznice podejs¢ do przerdznych probleméw naukowych,
ale jednoczesnie twierdzil, ze materia rozwija si¢ wedtug praw statych
i niezmiennych. State prawa nie sprawiaja, co bardzo mocno podkreslat
publicysta, ze przyroda ma swéj z géry okreslony cel. Z cala pewnoscia
zdaniem Chigdowskiego celem tym nie jest cztowiek. PéZniejszy historyk
kultury w swej serii artykutéw wskazywal, iz wedtug szkét materialistow
ewolucja ma charakter bezkierunkowy.

Na sam koniec jednak wspomniat, ze mimo wszystko:
Kazdy wick ma swoje idee, swoje dazenia i zwykle stawia je, jako wprost przeciwne
wszystkiemu, co bylo uznaje je za najlepsze, lecz bezstronni $wiadkowie rozwoju
tych idei za najlepsze uzna¢ ich nie mozemy, bo w tym razie zaprzeczyliby$my
idei post¢pu, nadaliby$my granice naszej mysli. Na wszelkie pomysty w dziejach
umiejetnosci mozemy si¢ tylko zapatrywad, jako na cegietki, pigtrzace si¢ coraz
wyzej, rosnace w wiezg, z ktdrej szczytu zdotamy kiedys spojrze¢ w dalekie prze-
stworza wszech§wiata®.

¥ K. Chiedowski, Terazniejsze szkoty Materjalistéw, ,Dziennik Literacki” 1866, nr 10,
s. 152.

2 K. Chi¢dowski, Terazniejsze szkoly Materjalistéw, ,Dziennik Literacki” 1866, nr 11
s. 171.
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Podsumowanie dugiej serii publikacji nie jest zdumiewajace, albowiem
staje si¢ stalg tendencjq miodego Chigdowskiego. Mimo bezkierunkowej
ewolugji, mimo bezcelowosci przyrodniczej cztowieka, ktéry powstat na
drodze przeksztalcania, organizméw i prawdopodobnie nie jest ostatnim
najdoskonalszym ogniwem przyrody, a raczej jest, ale chwilowo, publicysta
wierzyl w bezgraniczna sile i sens postgpu.

Problematyka postgpu pojawia si¢ rowniez w dhugiej serii publikacji
zatytulowanej Urywki. Tu z kolei autor ukazuje postep, ktérego sprezyna
napedows staje si¢ ciagta potrzeba oszczednosci.

Ta ostatnia sprawia, ze ro$nie zamozno$¢ spoteczenistw, ta z kolei jest
pomnazana przez coraz to sprawniejsze wynalazki, ktére z jednej strony
sprawiaja, ze ludzkie zycie staje si¢ coraz bardziej wygodne, z drugiej zas
powoduja, ze pojawiaja si¢ kolejne oszczgdnosci.

Widzimy wiec, ze suma ludzkiej pracy powoli si¢ bardzo powigksza, a podziw
jaki w nas obudza nowe znakomite dzielo, pochodzi raczej stad, ze od razu nie
zdotamy odrézni¢ tego, co zrobit czlowiek ostatni od tego co zrobily cate genera-
¢je. Praca ludzka w ten sposéb postepuje, ze przychodza epoki, w ktérych nowe
jakie$ odkrycie, nowy wynalazek staje si¢ konieczng konsekwencja poprzednio
osiagnietych rezultatéw?'.

W ten sposéb Urywki stajq si¢ seria materialéw, w ktérych publi-
cysta zespolit Darwinowska ewolucje z ideg postgpu lansowana przez
Comte’a. W materiatach tych pojawia si¢ wiele watkéw wskazujacych
na pozytywistyczne korzenie twércy. Postep, bowiem pociaga za soba
rozwdj nauki, pojawiajg si¢ wynalazki. Te nigdyby nie powstaly, gdyby
ludzie nie zapragneli zy¢ inaczej niz ich ojcowie i dziadowie. Mamy tu
do czynienia ze zmiang obyczajowosci, opisang powyzej jako element
przechodzenia ludzkosci od pierwotnego stadium teologicznego do
najwyzszego — pozytywistycznego.

Wraz z postgpem umiera ludzki zabobon. Ten temat poruszony byt juz
w przypadku omawiania pierwszej serii publikacji zatytutowanej Spekula-
cja, doswiadczenia i dgzenia realistyczne. W owym cyklu publicystycznym
Chiedowski za Comte’'m wskazywal, ze ludzko$¢ przechodzi trzy stadia
rozwoju. Zanegowaniem pierwszego z nich jest odrzucenie przeréznych
fetyszyzmow czy antropomorfizméw. Jednym z nich jest pojecie diabta, czy
tez szatana. Tej postaci publicysta poswigcit odrebny niematy tekst zatytu-
towany Kilka stéw o pojeciu szatana. Opisujac postaé diabta, Chledowski
wplétt ja we wszystkie kultury, ukazujac jako nieodzowne ucielesnienie
tych czynnikéw przyrody, ktére maja zgubny wplyw na cztowieka. Prze-

2! K. Chiedowski, Urywki, ,, Dziennik Literacki” 1868, nr 15, s. 237.
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konywal, ze wszedzie tam, gdzie ludzie nie radzili sobie z trudno$ciami
zgotowanymi przez fizyczne prawa natury albo zbyt skomplikowane
mechanizmy przyrodnicze kierujace grupami spotecznosci pierwotnych,
tam pojawialy si¢ koncepcje osobowych sit nadprzyrodzonych. Szatan byt
uciele$nieniem ciaglych przeciwnosci, z ktérymi od tysiacleci borykali si¢
ludzie. Publicysta twierdzit jednak, ze:
Im blizej jeste$my XIX wieku, tym bardziej si¢ ostabia panowanie szatana, jego po-
waga coraz bardziej niknie. [...] Nauki przyrodnicze staly si¢ pot¢zniejszymi nawet
od samego szatana: im on zawdzi¢cza swéj dzisiejszy upadek. .. [...] W tradycji juz
znajdziemy §lad, ze nauki przyrodzone groznie walczyly z pojeciami o szatanie, co
zreszta bylo bardzo prostym wynikiem rozszerzajacych si¢ wiadomosci o naturze
i o zjawiskach wszech$wiata®.

Chiedowski zauwazyl, ze percepcje pojecia szatana w czasach mu wsp6t-
czesnych pozostawiono najnizszym warstwom spotecznym. Przekonanie
to zakotwiczone jest w comte’owskim przeswiadczeniu, ze najwyzszy etap
rozwoju ludzkosci, czyli stan wiedzy pozytywnej porzuca wszelkie wierzenia
na rzecz ttumaczenia naukowego®.

Wydaje sig, ze wezesne publikacje Kazimierza Chl¢dowskiego maja
swéj wewnetrzny porzadek. Pierwsze z nich ukazuja kierunek rozwoju
ludzkosci i wagg postegpu. Kolejne za$ ukazujg stadia rozwoju cztowieczej
$wiadomosci, demaskujac przerézne dziwaczne wierzenia, antropo-
morfizmy i inne teologiczne thumaczenia niezrozumiatej rzeczywistosci
przyrodniczej badz spotecznej. Nastgpng grupa materialéw sg te, ktére
ukazuja konieczno$¢ pracy u podstaw. W glosnej publikacji zatytuto-
wanej Praca i produkcja umystowa Chl¢dowski postuluje koniecznosé
wprowadzenia zmian w systemie edukacji. Twierdzi, ze jedynie zawgzenie
specjalizacji i ucieczka od ciaglego schematycznego nauczania, ktérego
poczatki si¢gaja martwych jezykdw starozytnych, jest w stanie da¢ wy-
mierne efekty. Pisze zatem:

Jakiz cel macie uczac mtodziez po grecku i tacinie? — méwicie niechaj sig ksztalci na
klasycznym duchu, niechaj pozna pigknosci starozytnego $wiata. Najprzéd rzadko,
kiedy doprowadzacie do tego, abyscie sami poznali owego ducha [...] Znajomo$¢
powierzchowna starozytnosci, jaka u uczacej si¢ mlodziezy w najlepszym razie
by¢ musi, na nic si¢ nie przyda, chociaz mocno watpie, czyzby si¢ i gruntowna
znajomo$¢ na co przydata u ludzi, keérzy beda mieli do czynienia z naukami
przyrodniczemi lub z inng specjalng a rézna od starozytnictwa galezia wiedzy™.

22 K. Chiedowski, Kilka stow o pojeciu szatana, ,Dziennik Literacki” 1866, nr 19, s. 237.

3 Charakterystyka trzech faz rozwoju umystowosci ludzkiej — August Comte. Rozprawa
o0 duchu filozofii pozytywnej, Kety 2001, s. 16- 26.

* K. Chiedowski, Urywki, ,Dziennik Literacki” 1867, nr 7, s. 100.
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Publicysta wskazuje, ze najistotniejszym warunkiem, keére musi spetni¢ czto-
wiek, by byt w stanie is¢ do przodu w swej pracy intelektualne, jest samodzielnos¢.
Samodzielnos¢ pozwala na uczenie si¢ na cudzych bledach, ale jednoczesnie nie
sprawia, ze osoba ksztatcaca si¢ zostanie w pelni uzalezniona od opinii innych.

W szkicu biograficznym zatytutowanym Mikolaj Kopernik, przedstawiajac
tlo historyczne i warunki, jakie doprowadzity do wiekopomnego odkrycia, autor
publikacji w gruncie rzeczy zwraca uwagg na okolicznosci, ktére sprawily, ze
astronom maégt rozwinaé niezalezny warsztat pracy naukowej. Znamiennym
zatem wydaje si¢ réwniez fakt, ze, korzystajac z cudzego doswiadczenia, ale nie
Slepo w nie wierzac, Kopernik, wziawszy doswiadczenie za podstawe naukowego
badania, przepisat nowe tory uczonemu $wiatu. Stanowi on jeden z tych wielkich
filaréw, na kedrych oparta si¢ budowa nowozytnej wiedzy [. . .] Kopernik w swym
zyciu trafil na sprzyjajaca pore do rozwoju swego jeniuszu...”

Podsumowujac powyzsza ogélna analizg wezesnej publicystyki Kazi-
mierza Chledowskiego nalezy zwrdci¢ uwage na fake, ktéry sygnalizowany
byt na wstgpie powyzszego rysu, iz Chledowski byl prekursorem mysli
pozytywistycznej w Galicji. Gdy bierze si¢ pod uwagg szeroko rozumiany
prad pozytywistyczny, do ktdrego nalezy wigkszo$¢ twércéw czaséw po po-
wstaniu styczniowym, Chledowski w pelni wpisuje si¢ w jego gtéwny nurt.

Gdy za$ kwestie pozytywistyczne z ogdlnokulturowych, ale specyficz-
nie polskich, czyli tych, jakie prezentuje Henryk Markiewicz w swej pracy
zatytutowanej Pozytywizm®
prezentowanej przez europejskich tworcédw tej epoki, takich jak Comte,

, zawezi si¢ jedynie do ideologii czy tez filozofii

okaze sig, ze Chledowski i tu wpisuje si¢ w nurt tego kierunku. Mozna zatem
$mialo powiedzie¢, iz postawa mlodego publicysty galicyjskiego jest znacznie
bardziej pozytywistyczna niz to, co przy znacznym rozszerzeniu uznajemy
za wyznaczniki pozytywizmu w historii literatury. W kwestii rozmytych
kwestii literackich niezwykle trudno dokona¢ takiego zaszeregowania, gdy
rzecz dotyczy jednak podstaw filozoficznych i swiatopogladowych, tatwiej jest
stwierdzi¢, ze w twérczosci danego pisarza pojawia si¢ wicksza wewngtrzna
zgodnos¢ z systemem, ktéry stanowi swoiste jadro danej epoki. Tak whasnie

jest w przypadku Chiedowskiego.

mgr Agnieszka Pajecka, filolog polski, nauczyciel, prowadzi
zajecia na UR

» K. Chi¢dowski, Mikotaj Kopernik, ,Dziennik Literacki” 1866, nr 27, s. 425.
¢ H. Markiewicz, Pozytywizm, Warszawa 2002, s. 17-25.

96



PCEN [ OTOCZENIE

Porozumienie o wspolpracy
PCEN w Rzeszowie i PWSZ w Tarnobrzegu

W dniu 16 wrzesnia 2013 r. w siedzibie Panstwowej Wyzszej Szkoly Zawodowej
im. prof. Stanistawa Tarnowskiego w Tarnobrzegu zostalo zawarte porozumienie
w sprawie wspolpracy pomiedzy Podkarpackim Centrum Edukacji Nauczycieli
w Rzeszowie, a Panstwowa Wyiszg Szkola Zawodowg w Tarnobrzegu.

Fot. mgr Krystyna Wroblewska, Dyrektor Podkarpackiego Centrum Edukacji Nauczycieli w Rzeszowie oraz dr Pawet Maciaszczyk, Rektor
Paristwowej Wyzszej Szkoty Zawodowej w Tarmnobrzegu.

Porozumienie podpisali mgr Krystyna Wroblewska, Dyrektor Podkarpackiego Centrum Edukacji
Nauczycieli w Rzeszowie oraz dr Pawel Maciaszczyk, Rektor Paristwowej Wyzszej Szkoly Zawodowej
w Tarnobrzegu.

Gléwnym celem porozumienia jest wspdtpraca, ktéra bedzie wzmacniata dziatania w zakresie stoso-
wania nowych metod i narzedzi dydakeycznych przez obie placéwki oraz podnosita jakos¢ proceséw
edukacyjnych. Jednym z wazniejszych dziatari planowanych przez obie instytucje jest réwniez praca
na rzecz podnoszenia lub zmiany kwalifikacji nauczycieli zagrozonych utrata pracy, keérych obecnie
jest coraz wiecej, a problem nie jest tatwy do rozwiazania ze wzgledu na poglebiajacy si¢ niz demo-
graficzny oraz kryzys, ktéry utrudnia znalezienie pracy przez coraz liczniejsza grupg bezrobotnych.
Jakie sa powody wspdlpracy oraz oczekiwania wyjasniaja mgr Krystyna Wréblewska, Dyrektor
Podkarpackiego Centrum Edukacji Nauczycieli w Rzeszowie oraz dr Pawel Maciaszezyk, Rektor
Panistwowej Wyizszej Szkoly Zawodowej w Tarnobrzegu.
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Rozmowa z mgr Krystyna Wroblewskgq, Dyrektorem Podkar-
packiego Centrum Edukacji Nauczycieli w Rzeszowie, nt.
porozumienia PCEN w Rzeszowie i PWSZ w Tarnobrzegu

Pani Dyrektor, jaki wptyw na wojewddzka
publiczna placéwke doskonalenia nauczy-
cielima pogtebiajacy sie niz demograficzny,
ktory skutkuje zamykaniem coraz wigkszej
liczby szkot, a w konsekwencji zwigksza-
niem sie grona bezrobotnych nauczycieli?

W tej chwili sytuacja w edukacji
jest niezwykle trudna. Widzimy, ze
nauczyciele tracg pracg, ale z drugiej
strony powinni mie¢ §wiadomos$¢, ze
sytuacja ta zmienia si¢ bardzo dyna-
micznie. W rozmowie z Rektorem
PWSZ w Tarnobrzegu, Panem dr
Pawlem Maciaszczykiem doszlismy
do wniosku, ze nalezy poméc nauczy-
cielom, ktérzy stracili prace lub maja
niepetny wymiar godzin, poprzez or-
ganizowanie réznego rodzaju szkolen
i kurséw doskonalacych. Nauczyciele
musza mie¢ konkretne kwalifikacje,
dlatego istnicje potrzeba organizacji
studiéw podyplomowych oraz kurséw
z takich dziedzin, jak chociazby biblio-
tekoznawstwo, zarzadzanie o$wiata,
kursy informatyczne i wiele innych
form doskonalenia. Dzigki zaktadanym
projektom chcemy, aby nabyli odpo-
wiednia wiedze na temat chociazby
prowadzenia dziatalnosci gospodarczej,
co stanowi element przekwalifikowania
na rynku pracy. Przykladem moga by¢
firmy nastawione na udzielanie kore-
petycji z przedmiotéw, ktdre sprawiaja
trudnosci uczniom, badz dzialajace
w ramach stowarzyszen.

Jakijest cel wspétpracy PCEN w Rzeszowie
z lokalnym srodowiskiem: samorzadem,
przedsiebiorstwami czy innymi insty-
tucjami oswiatowymi, m.in. uczelniami
wyzszymi, a zwtaszcza z PWSZ w Tarno-
brzegu, z ktora zawarto porozumienie
o wspétpracy?

Gtéwnym i nadrzednym celem jest
szeroko rozumiana wspéStpraca w zakre-
sie doskonalenia kadr nauczycielskich.
W tym miejscu nalezy zwréci¢ uwagg
na samorzady, gdyz to wlasnie one
dysponujg $rodkami, kedre maja by¢
przeznaczone na edukacje¢. Dlatego
bardzo zalezy nam na tym, aby ko-
rzystaly z naszych ustug jesli chodzi
o szkolenia i inne formy wsparcia.
Planujemy organizowanie konferencji
dla samorzadéw, warsztaty na temat
znaczenia edukacji w rozwoju poten-
gjatu ludzkiego. Bardzo zalezy nam,
aby prezydenci i burmistrzowie miast,
wojtowie gmin i inni przedstawiciele
wiladz samorzadowych dostrzegali
problemy zwigzane z o$wiatg. Obecnie
realizujemy konkretne projekty z wie-
loma gminami, ale liczg, ze uda nam si¢
nawigza¢ owocna wspélprace réwniez
z kolejnymi. Podobnie jest w kwestii
porozumieniaz PWSZ w Tarnobrzegu.
W tym przypadku chcemy szczegdlnie
skupié si¢ na catym regionie tarnobrze-
skim. Sytuacja na tamtejszym rynku
pracy jest trudna, jest duze bezrobocie,
w tym takze w edukacji. W rozmowie



z Panem Rektorem Maciaszczykiem
doszlismy do wniosku, ze nalezy po-
moc jak najwigkszej liczbie bezrobot-
nych nauczycieli i majacych zanizony
wymiar godzin, aby poradzili sobie
w nowych realiach. Bardzo liczymy, ze
nowa perspektywa finansowa na lata
2014 - 2020 w znaczny sposob pomoze

nam te cele zrealizowaé.

Jakie wzajemne korzysci wynikna ze
wspétpracy dla obydwu placéwek oraz
lokalnego srodowiska edukacyjnego?
Dlaczego PCEN w Rzeszowie angazuje sie
na rzecz udziatu nauczycieli w studiach
podyplomowych organizowanych przez
uczelnie wyzsze?

W naszych zatozeniach wspétpraca
ta przetozy si¢ na podniesienie kwali-
fikacji kadr nauczycielskich w Tarno-
brzegu i okolicach. Pozytywnym jej
rezultatem bedzie takze poszerzenie
oferty edukacyjnej w poszczegélnych
placéwkach wspomnianego regionu.
Jednak, zeby te zamierzenia zostaly
zrealizowane nalezy objaé programem
szkoleri jak najwicksza liczbe nauczy-
cieli. Réwniez niezwykle istotne jest
to, aby wygrywac projekty wspétfinan-
sowane ze $rodkéw Unii Europejskie;.
Te dwie rzeczy sa koniecznym warun-
kiem powodzenia podjgtej przez nas
wspétpracy. Odnoszac si¢ do kolejnej
kwestii trzeba tutaj wspomnie¢, ze
Statut PCEN w Rzeszowie méwi
o koniecznosci ciagtego doskonalenia
nauczycieli poprzez organizowanie
studiéw podyplomowych i kurséw
doskonalacych we wspdlpracy z uczel-

Porozumienie o wspdlpracy...

niami zaréwno padstwowymi, jak
i prywatnymi. Rola PCEN polega
tutaj na rekrutowaniu oséb chcacych
wzigé udziat w poszczegdlnych formach
szkoleld. Wszystkie one maja na celu
podniesienie kwalifikacji nauczycieli,
o czym wspomniatam wezesniej. Z ko-
lei przefozy si¢ to na polepszenie jakosci
ksztatcenia w ich miejscach pracy.

Jakie sg dalsze plany rozwojowe placowki?

Najwazniejsze zadanie, jakie stoi
przed nami, to zblizajaca si¢ nowa
perspektywa finansowa 2014 — 2020,
ktéra stwarza bardzo duzo mozliwosci
na wszechstronny rozwéj wielu dzie-
dzin, w tym edukacji. Bardzo wazne
jest tutaj uczestnictwo w projektach
unijnych, o czym juz méwitam. Pra-
gne zaznaczy¢, ze do tej pory realizo-
wali$my wiele projektéw, z keérych
rezultatéw byto zadowolonych wielu
pedagogéw. Byly to m.in. projekey
Szkota Kluczowych Kompetencji
oraz Podkarpackie Szkolenie Informa-
tyczno - Metodyczne. W ich ramach
przeszkolilismy ok. 2 tys. nauczycieli.
Obecnie realizujemy projekey Edu-
kom — Edukacja Skuteczna, Przyjazna,
Nowoczesna oraz Technologie Cyfro-
we, ktére zakoricza si¢ odpowiednio
w latach 2014 i 2015. Mam gleboka
nadzieje, ze nowa perspektywa finan-
sowa bedzie dla nas ogromng szansa
i przyniesie jeszcze lepsze efekty niz
dotychczas.

Dzigkuje za rozmowe.

Rozmawial: Dawid Karpinski
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Rozmowa z dr. Pawlem Maciaszczykiem, Rektorem
Panstwowej Wyzszej Szkoly Zawodowej w Tarnobrzegu, nt.
porozumienia PCEN w Rzeszowie i PWSZ w Tarnobrzegu

Panie Rektorze, 8 pazdziernika odbyta
sie Inauguracja Roku Akademickiego
2013/2014 w Pannstwowej Wyzszej Szkole
Zawodowej im. prof. Stanistawa Tar-
nowskiego w Tarnobrzegu, czy uczelnia
w czasach duzego nizu demograficznego
cieszy sie satysfakcjonujacym Panstwa
zainteresowaniem studentéw?

Inauguracja roku akademickiego
w kazdej uczelni jest wydarzeniem
szczegdlnym. Dla naszej spotecznosci
akademickiej to moment otwierajacy
kolejny etap naszej dzialalnosci, ale
takze czas pozwalajacy na podsu-
mowanie i wyciagnigcie wnioskéw
z ubiegtego roku. Uczelnia ksztalcita
dotychczas studentéw na kierunkach
spotecznych. Oferta ta nie spelniata
jednak obecnie wszystkich oczekiwar,
zaréwno lokalnych pracodawcéw, sa-
mych studiujacych, jak i kandydatéw
na studia. Dlatego tez w ostatnim roku
staraliémy si¢ zmieni¢ dotychczasowy
profil Uczelni z ogblnoakademickiego
na prakeyczny oraz zaoferowaé nowe
kierunki naszym kandydatom.

Zainteresowanie studentéw Uczel-
nig to niezwykle wazny czynnik,
ktéry ma fundamentalne znaczenie
dla naszego funkcjonowania i roz-
woju. Doktadamy wszelkich starad,
aby liczba studentéw nie zmniejszata
si¢. Chcemy réwniez otwieraé takie
kierunki, po ktérych nasi absolwenci
beda konkurencyjni na wspétczesnym

rynku pracy. Zdajemy sobie oczywiscie
sprawe z duzego nizu demograficznego,
jednakze nie jest to zmienna zalezna od
Uczelni. Dla nas liczy si¢ adekwatna
oferta dydaktyczna, dostosowana do
potrzeb studentéw, wymogéw rynku
pracy i wytycznych zapisanych w Usta-
wie Prawo o szkolnictwie wyzszym.

Czy oferta PWSZ wychodzi naprzeciw
zapotrzebowaniu lokalnego rynku pracy?

Przeprowadzona w 2011 roku
reforma nauki i szkolnictwa wyzszego
przyjela nowa koncepcje ksztatcenia,
wpisujac si¢ tym samym w ideg¢ budo-
wania gospodarki opartej na umiejet-
nosciach i kompetencjach spofecznych.
W zwiazku z tym uczelnie stoja przed
wyzwaniem dostosowania oferty dy-
daktycznej do potrzeb wspélczesnego
rynku pracy, tak by absolwenci zostali
wyposazeni w umiejetnosci praktycz-
ne, niezbedne w przyszlej pracy zawo-
dowej. W tym celu Uczelnia rozpoczeta
spotkania z pracodawcami i przedsi¢-
biorcami, z mysla o zaproszeniu ich
do wspdlnej pracy nad tworzeniem
nowych programéw ksztalcenia. Ro-
zestalismy ankiety do kilkuset firm
w celu poznania ich oczekiwan co do
kwalifikacji przysztych absolwentéw.
Owocem tych badan i nawigzanej
wspdtpracy jest Uczelniana Komisja
ds. Jakosci Ksztalcenia, Wydziatowa
Komisja ds. Jakosci Ksztalcenia oraz



Wydzialowa Rada Pracodawcéw.
Istotnym takze wsparciem dla dziatari
na rzecz ksztattowania wlasciwej ofer-
ty dydaktycznej jest uczestniczenie
przedsi¢biorcéw w pracach Konwentu
naszej Uczelni, ktéry jest organem
opiniodawczo-doradczym i pozwala na
whasciwa wspétprace ze Srodowiskiem
lokalnym oraz wlasciwy dobér nowych
kierunkéw studiéw.

W roku akademickim 2012/2013
uruchomilismy Turystyke i Rekreacje.
Mocnymi argumentami przemawiaja-
cymi za utworzeniem tego kierunku
byty walory turystyczne regionu pod-
karpackiego, kt6ry jest bardzo popular-
nym obszarem turystycznym w Polsce.
Na obszarze naszego regionu znajduja
si¢ 2 parki narodowe, 71 rezerwatéw
przyrody, 17 obszaréw chronionego
krajobrazu, jak réwniez 10 parkéw kra-
jobrazowych. Doskonatym przykladem
jest Jezioro Tarnobrzeskie, ktére weiaz
zwigksza swoja atrakcyjnos¢ i przyciaga
wielu turystéw takze spoza naszego re-
gionu. Wykorzystanie tego ogromnego
potencjatu wymaga, oprécz rozbudo-
wangj infrastruktury, wielu specjalistéw
zzakresu organizacji i obstugi turystyki.
Uczelnia nasza, wychodzac naprzeciw
tym oczekiwaniom zaoferowata bez-
platne studia stacjonarne na kierunku
Turystyka i rekreacja. Absolwenci tego
kierunku nabywaja umiejgtnosci z za-
kresu obstugi polskich i zagranicznych
turystéw, wiedze z zakresu zarzadza-
nia firmg i rachunkowosci wlasnego
biznesu w sektorze turystycznym
oraz animacji rekreacji i aktywnego
wypoczynku. Ponadto ukonczenie

Porozumienie o wspdlpracy...

kierunku Turystyka i rekreacja pozwoli
im na swobodne korzystanie z narzedzi
informatycznych, pozwalajacych na
tworzenie stron intemetowych, wizu-
alizacj¢ whasnej oferty oraz bezptatng
i szybka komunikacje z catym $wiatem.

Kolejnym, nowym kierunkiem
uruchomionym w rozpoczynajacym
si¢ wlasnie roku akademickim jest
Bezpieczenistwo Wewngtrzne. W tej
chwili cieszy si¢ on najwickszym zain-
teresowaniem, o czym $wiadczy przy-
jeta liczba studentéw. Przestanek do
utworzenia tego kierunku bylo wiele.
Przede wszystkim byt to proces kre-
owania bezpieczeristwa pafistwowego,
regionalnego i lokalnego, keéry staje
si¢ jednym z wazniejszych wyzwan
wspdlczesnego spoteczenistwa polskie-
go oraz niezbgdnos¢ funkcjonowania
komérek zarzadzania kryzysowego na
poziomie wojewédztwa, powiatow
i samorzadéw lokalnych.

Jakie korzysci uczelnia czerpie ze wspét-
pracy z lokalnym srodowiskiem: samo-
rzadem, przedsiebiorcami czy innymi
instytucjami oswiatowymi?

Uczelnia wspélpracuje z wieloma
partnerami z lokalnego $rodowiska,
by zbada¢ realne zapotrzebowanie na
konkretne zawody w naszym regionie.
Gléwnymi przestankami do tworzenia
nowych kierunkéw studiéw sa in-
formacje uzyskane od pracodawcéw.
Za konkretny przyktad wspélpracy
z lokalnym $rodowiskiem niech
postuzy nam kierunek Informatyka,
o uruchomienie ktérego zabiegamy.
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W zatozeniach przewiduje sig¢, ze beda
to 3,5 letnie studia inzynierskie o pro-
filu praktycznym. Gléwnymi przestan-
kami do utworzenia tego kierunku sg
informacje uzyskane od pracodaw-
c6éw, z kedrych wyraznie wynika, iz
szczegblnie potrzebni na rynku pracy
sa wlasnie absolwenci informatyki.
Swoje oczekiwania przedstawili mig-
dzy innymi: Prezes I-BS.PL Sp. z o.0.
w Stalowej Woli, Prezes OPTEAM
S.A. w Rzeszowie, Prezes PRO-ART.
S.A. w Rzeszowie, Prezes Partners
in Progress w Rzeszowie, Prezes AS-
SECO Poland, Dyrektor Naczelny
Zakladéw Chemicznych ,,Siarkopol”
w Tarnobrzegu, Dyrektor Naczelny
Kopalni i Zaktadéw Przetwérczych
Siarki ,Siarkopol” w Tarnobrzegu”,
Prezes Pilkington w Sandomierzu.

Na potrzebe ksztalcenia technicz-
nego konsekwentnie wskazuje takze
Prezydent miasta Tarnobrzega Pan
Norbert Mastalerz. Ponadto, powo-
fanie kierunku Informatyka w PWSZ
w Tarnobrzegu $cisle koresponduje
z analiza oczekiwan partneréw spo-
tecznych zawarta w Strategii Rozwoju
Powiatu Tarnobrzeskiego 2007-2015.
W dokumencie tym wskazuje si¢ na
potrzebe rozwoju informatyzacji insty-
tucji publicznych oraz na stworzenie
sieci informatycznej dla III sektora.
Wskazuje na to réwniez Strategia
Rozwoju Wojewddztwa Podkarpackiego
na lata 2007-2020.

Migdzy innymi dzigki takim
informacjom Uczelnia kontynuuje
prace nad utworzeniem nowego
kierunku, ktéry bedzie miat realne

uzasadnienie w potrzebach lokalnego
$rodowiska. Aby sprosta¢ temu zada-
niu musieli$my dostosowaé warunki
lokalowo-techniczne naszej Uczelni
do nowych wyzwari. Mam na mysli
oddang w ostatnim czasie do uzytku
profesjonalng pracowni¢ kompute-
row3. Przebudowanie i wyposazenie
blisko 100 metrowej pracowni bylo
mozliwe dzigki wsparciu Marszatka
Wojewdédztwa Podkarpackiego Pana
Wiladystawa Ortyla, ktdry projeke
ten wspéifinansowat. Laboratorium
liczy 31 stanowisk komputerowych
wyposazonych w sprzet dostosowany
do obstugi nowoczesnych programéw
specjalistycznych, ktére beda wyko-
rzystywane w ksztatceniu studentéw
na wszystkich prowadzonych juz
kierunkach, jak i tych planowanych.

Méwiac o wspétpracy z lokal-
nym $rodowiskiem, podkresli¢ na-
lezy istotna potrzebe ciaglego dia-
logu z podmiotami gospodarczymi
i przysztymi pracodawcami. Dlatego
nieustannie poszerzana jest baza
firm, w ktérych prowadzone sa
prakeyki zawodowe dla naszych
studentéw. Wspdtprace te intensyfi-
kuje takze zmiana profilu ksztatcenia
z ogblnoakademickiego na praktycz-
ny, a takze planowane wydluzenie
czasu praktyk zawodowych z 3 ty-
godni do kilku miesi¢gcy. Zmiany
te wywotuja wzrost zainteresowania
pracodawcéw wspétpracy z Uczelnia.
Wydaje si¢, ze w tych okoliczno-
$ciach prakeykant przestanie by¢ cig-
zarem dla instytucji, a stanie si¢ po-
szukiwanym czlonkiem organizacji.



Co moze taczy¢ wojewddzka placowke
doskonalenia nauczycieli (PCEN) zuczelnia
Wyzsz3, na czym ma si¢ opierac wspétpra-
ca tych dwach instytugji, jakie sq cele tej
wspétpracy?

Wsp6tpraca pomigdzy wojewddz-
kg placéwke doskonalenia nauczycieli
a nasza Uczelnia opierad si¢ moze na
nieustannym doskonaleniu dziatari
w zakresie stosowania nowych metod
i narz¢dzi dydaktycznych, jak réwniez
statego podnoszenia jakosci proceséw
edukacyjnych. Zwiazane jest to zaréw-
no z mozliwo$ciami materialnymi na-
szych placédwek, jak réwniez zasobami
kadrowymi, ktére w ostatnim czasie
zwickszyly si¢ w naszym regionie,
szczegblnie w kadrze nauczycielskiej.
Uzasadnia to potrzebg wspdlnego
wykonywania dziatad w zakresie
podnoszenia lub zmiany kwalifikacji
nauczycieli pracujacych na terenie
wojewddztwa podkarpackiego.

W jaki sposob zatozone cele beda reali-
zowane?

Beda to niewatpliwie wspdlne
badania naukowe, analizy i raporty do-
tyczace jakosci dziatari edukacyjnych.
Zrealizowaé to mozna miedzy inny-
mi poprzez organizacj¢ wspdlnych
konferencji, seminariéw, warsztatéw
oraz wzajemne wspieranie dzialan
w zakresie tworzenia i wdrazania no-
woczesnych narzedzi dydakeycznych.

Wazne miejsce zajmowad bedzie
wspdtpraca w zakresie tworzenia no-
woczesnych programéw edukacyjnych
odpowiadajacych potrzebom rynku

Porozumienie o wspdlpracy...

pracy oraz opracowywanie i realizowa-
nie réznorodnych form doskonalenia
i doksztalcania nauczycieli. Istotna
role¢ w tym zakresie odgrywaé bedzie
aplikowanie o $rodki zewnetrzne,
ktére umozliwia realizacje wspélnych
celéw Podkarpackiego Centrum Edu-
kacji Nauczycieli w Rzeszowie i Paii-
stwowej Wyzszej Szkoly Zawodowej
im. prof. Stanistawa Tarnowskiego
w Tarnobrzegu.

Jakie korzysci wynikaja ze wspotpracy
PWSZ i PCEN dla obu placéwek oraz lokal-
nego Srodowiska?

Realizacja weze$niej przytoczo-
nych celéw bedzie niewatpliwie
bezposrednia korzyscig wynikajac ze
wsp6tpracy PWSZ i PCEN. Tworze-
nie i wdrazanie nowoczesnych progra-
méw edukacyjnych to odpowiedzialne
zadanie, od ktdrego zalezy profesjo-
nalno$¢, konkurencyjno$¢ i dobre
przygotowanie naszych absolwentéw
do wymogéw rynku pracy. Wyko-
rzystujac potencjal uczelni - nowo-
czesne narzedzia oraz kadre naukowa
z do$wiadczeniem PCEN, wspdlnie
mozemy podnie$¢ poziom edukacji
w regionie oraz przeciwdziata¢ pro-
blemom pojawiajacym si¢ w o$wiacie,
zwlaszcza dotyczacych utraty pracy
przez nauczycieli. Wspélpraca na
rzecz rozwoju edukacji to wspélne
dobro, od ktérego zalezy przysztosé
Naszego Regionu — Wojewddziwa
Podkarpackiego.

Oprocz kierunkow dziennych pierwszego
stopnia, uczelnia posiada bardzo bogata
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oferte studiow podyplomowych, jakie
kierunki uczelnia adresuje do nauczycieli
chcacych podnies¢ lub rozszerzy¢ swoje
kwalifikacje, lub nauczycieli, ktorzy zmu-
szeni sg przekwalifikowac sie ze wzgledu
na utrate pracy?

Praca socjalna to nowy kierunek
studiéw pierwszego stopnia, ktéry
wydaje si¢ by¢ najbardziej adekwart-
nym kierunkiem adresowanym do
nauczycieli cheacych poszerzy¢ swoje
kwalifikacje. Uczelnia dazy do jego
uruchomienia w 2014 roku. Kieru-
nek ten jest odpowiedzig na potrzeby
spoleczne oraz oczekiwania §rodowi-
ska, jak réwniez wynika z fakeu, iz
w najblizszym czasie wzrasta¢ bedzie
liczba 0s6b i rodzin wymagajacych
pomocy i wsparcia socjalnego, porad-
nictwa psychologicznego, socjalnego
czy wychowawczego. Konieczna jest
i bedzie pomoc w $rodowisku zycia
rodziny, asystowanie w codziennych
problemach, z ktérymi si¢ zmagaja jej
cztonkowie i aktywizowanie na rzecz
poprawy whasnej sytuacji materialnej
i ogélnie — zyciowej. Nalezy do tego
doda¢ coraz wigkszy problemem
demograficzny przejawiajacy si¢ w ni-
skim wskazniku przyrostu naturalne-
go, pogorszenie struktury zasobéw
pracy i wzrost migracji oraz starzenie
si¢ spoleczenistwa i wzrost liczby os6b
w wieku emerytalnym, wymagajacych
specyficznych form pomocy i wspar-
cia. Starzejace si¢ spoleczeristwo Pod-
karpacia wymaga¢ bedzie $wiadczeri
spotecznych, opiekuniczych, dziatad
akeywizujacych, zagospodarowania

czasu wolnego, $wiadczen medycz-
nych i rehabilitacyjnych, zaréwno
w instytucjach, jak i w domu.

Mam nadziejg, ze nauczyciele cheacy
podnies¢ lub rozszerzy¢ swoje kwalifika-
cje znajda takze dla siebie interesujaca
propozycje studiéw podyplomowych
bad? szkoleni. Zostaly one stworzone
z mysla o osobach, ktére majg juz
wyzsze wyksztalcenie, lecz wykonujg
inny zawdd niz wyuczony. Osoby te
wymagajg uzyskania dodatkowych
kwalifikacji i zdobycia wiedzy z innych
lub pochodnych obszaréw nauki.

Oferta studiéw podyplomowych
naszej Uczelni wzbogacita si¢ o naste-
pujace kierunki:

NA WYDZIALE NAUK TECH-
NICZNYCH I EKONOMICZ-
NYCH:

e Zarzadzanie zasobami ludzkimi

* Zarzadzanie w turystyce

e Zarzadzanie w administracji pu-
blicznej

* Finanse i rachunkowo$¢ przedsie-
biorstw

* Organizacja i zarzadzanie w Jed-
nostkach Samorzadu Terytorialnego

 Zarzadzanie jakoscia

NA WYDZIALE NAUK SPO-
LECZNYCH I HUMANISTYCZ-
NYCH:

e Aktywizacja i rozwdj spolecznosci
lokalnej

* Animacja spoleczno-kulturowa

* Asystentura rodziny

* Bezpieczeristwo publiczne

* Biblioterapia

e Edukacja i rehabilitacja dzieci
z autyzmem



e Logopedia

* Mediagje i negocjacje

* Nauczyciel domowy

* Praca z osobami starszymi

* Praca z osobami z zaburzeniami
psychicznymi i ich rodzinami

* Pracazrodzing z problemem prze-
mocy

* Dsychoonkologia

¢ Studia kwalifikacyjne z pedagogiki

* Wczesne wspomaganie rozwoju

* Zarzadzanie o$wiata
SZKOLENIA:

* Mediagje szkolne

* Techniki arteterapii

* Praca z dzieckiem zdolnym

* Metody pracy $wietlicowej

* Metody pracy internatowe;j

e Zagrozenia w cyberprzestrzeni

* Dopalacze i narkotyki

e Jak skutecznie radzié sobie z absen-
Cja ucznidéw?

e Dartnerstwo rodzicéw i nauczycieli

* Emisja i higiena glosu

* Diagnozowanie §rodowiska szkol-
nego

* Ewaluacja w szkole

* Ewaluacja w placéwkach opiekus-
czo-wychowawczych

* Aktywizacja oséb starszych

* Aktywne metody nauczania

* Warsztat komunikacji spotecznej

* Gry i zabawy interaktywne

* Lider szkolnej samorzadnosci

* Teatroterapia

*  Metody terapii zajeciowej

Jakie sg dalsze plany rozwojowe uczelni?

Plany rozwojowe Uczelni to przede
wszystkim nowe kierunki studiéw.

Porozumienie o wspdlpracy...

Oprécz Turystyki i Rekreacji oraz
Bezpieczenstwa Wewngtrznego — juz
otworzonych, uczelnia zamierza wpro-
wadzi¢ do swojej oferty dodatkowo
4 nowe kierunki studiéw. Pierwszym
z nich jest Informatyka. W zaloze-
niach przewiduje si¢, ze beda to 3,5
letnie studia inzynierskie o profilu
praktycznym.

Kolejny kierunek, keéry planu-
jemy otworzy¢ w przyszlym roku to
Pielegniarstwo. Z przeprowadzonych
rozméw z dyrektorami szpitali w Tar-
nobrzegu, Sandomierzu, Stalowej Woli,
Nowej Debie oraz Staszowie wynika,
ze deficyt kadry pielegniarskiej siegnie
w najblizszych latach co najmniej
kilku tysigcy os6b. Dyrektorzy przede
wszystkim zwracaja uwage na wiek
pielegniarek, ktéry miesci si¢ pomiedzy
43 a 48 rokiem zycia i odchodzenie
przez nie na emeryture. Braki w kadrze
pielegniarskiej szacuje si¢ na najblizsze
10 lac.

Potwierdzaja to takze dane dla wo-
jewodztwa podkarpackiego uzyskane
z Okregowej Izby Pielegniarek i Potoz-
nych w Rzeszowie. Wynika z nich, iz
w okresie od 2010 do 2020 roku na
emeryture przejda 2334 pielegniarki
a do systemu wedtug $redniej wejdzie
zaledwie okoto 300, co daje réznicg
ok. 2 tys. oséb. Zapotrzebowanie
na zawdd pielegniarki wzrasta wraz
z coraz bardziej widocznymi pro-
cesami starzenia si¢ spoleczerstwa
i w zwiazku z tym potrzeba opieki
piclegniarskiej nie tylko doraznej, ale
takze i dtugoterminowej. Na 1000
pacjentéw Podkarpacia przypada
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zaledwie 5 pielegniarek. W Anglii,
Irlandii, Szwedji jest ich okoto 14.
W 2014 roku planujemy takze
uruchomi¢ Finanse i Rachunkowos¢.
Propozycja ksztatcenia miodziezy na
tym kierunku ma swoje uzasadnienie
w odniesieniu do wielu aspektéw
spoleczno-gospodarczych zaréwno naj-
blizszego otoczenia Uczelni — powiatu
tarnobrzeskiego, jak i dalszego — woje-
wodztwa podkarpackiego. W odniesie-
niu do powiatu nalezy zwrdci¢ uwage
na inicjatywy gospodarcze, kedre daza
do rozwoju przedsigbiorczosci w tym
regionie, a co za tym idzie sprzyjaja
wzrostowi liczby podmiotéw gospo-
darczych. Przestanka potwierdzajaca
zasadno$¢ otwierania tego kierunku
jest réwniez analiza rynku pracy wo-
jewoddzewa podkarpackiego. Wedtug
danych Wojewédzkiego Urzedu Pracy

w Rzeszowie specjalisci z zakresu ksie-

gowosci i rachunkowosci przynaleza do
grupy zawoddéw o stosunkowo niskim
poziomie bezrobocia dtugotrwatego.
Praca socjalna to kolejny nowy
kierunek, o utworzenie ktérego zabie-
gamy. Niewatpliwie zapotrzebowanie
spoteczne na dobrze zorganizowana
i prowadzong przez wykwalifikowana
kadre prace socjalng stanowi bardzo
istotne uzasadnienie dla utworzenia
tego kierunku, do prowadzenia kté-
rego nasza Uczelnia ma niezbe¢dne
doswiadczenie i zaplecze kadrowe.
Uczelnia prowadzi prace przygoto-
wawcze do uruchomienia w przyszto-
$ci kolejnych kierunkéw, takich jak:
Logistyka oraz Geodezja i Kartografia,
po ukonczeniu, ktdrych absolwent
otrzyma tytut inzyniera. Logistyka to
kierunek, kedry jest odpowiedzig na
nowe wyzwania wspélczesnej gospo-
darki oraz dynamiczny rozwéj rynku

Fot. Od lewej: dr Pawet Maciaszczyk, Rektor PWSZ w Tarnobrzequ, dr hab. Anna Szylar, pracownik naukowy PWSZ

w Tarmnobrzegu i nauczyciel konsultant PCEN w Rzeszowie O/Tarnobrzeg, dr Monika Pitek, Prorektor ds. nauczania Paristwowej
Wyzszej Szkoty Zawodowej w Tarnobrzegu, dr Beata Zieba-Kotodziej, Dziekan Wydziatu Nauk Spotecznych i Humanistycznych
PWSZ w Tarnobrzegu, mar Krystyna Wréblewska, Dyrektor PCEN w Rzeszowie, oraz mgr Aleksander Wronski, Wicedyrektor

PCEN w Rzeszowie ds. Oddziatu w Tarnobrzegu.
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TSL (transport, spedycja, logistyka).
Natomiast gtéwnym argumentem
za kierunkiem Geodezja i Karto-
grafia jest ogromne w przysziosci
zapotrzebowanie na kadre geodezyjna
z wyzszym wyksztatceniem. Kazdy
inzynier koriczacy studia na tym
kierunku zdobedzie nie tylko wiedze,
ale przede wszystkim umiej¢tnoscei
praktyczne. Mamy takze nadzieje, iz
dzieki uruchomieniu nowoczesne-
go laboratorium informatycznego
w naszej Uczelni, przyszli absolwenci
beda biegle porusza¢ si¢ w specjali-

stycznych, branzowych programach
komputerowych, bedacych podstawo-
wym narzedziem pracy wspdlczesnego
inzyniera.

Dzigkuje za rozmowe.

Rozmawiala:

Monika Blasiak-Brud
PCEN w Rzeszowie
O/Tarnobrzeg

Fot. Patrycjusz Gronczewski
PWSZ w Tarnobrzegu (2)

Konferencja

~INeurodydaktyka w szkolnej

lawce”

Rzeszow, 26 wrzesSnia 2013 r.

Koncem wrzesnia 2013 r. w budynku Uniwersytetu Rzeszowskiego
odbyta si¢ dlugo oczekiwana konferencja zorganizowana przez Redakcje
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»Kwartalnika Edukacyjnego”, podejmujaca nowe idee neurodydaktyczne
o szczegblnym znaczeniu dla gtéwnych podmiotéw edukacyjnych oraz ich
codziennych dzialan.

Konferencj¢ otworzyl wicedyrektor PCEN w Rzeszowie Adam Kawatek,
powital uczestnikéw oraz zaproszonego goscia — Pania dr Marzene Zyliriska.

Doktor Marzena Zylifiska jest wykladowca w Nauczycielskim Kolegium
Jezykéw Obcych w Toruniu. Zajmuje si¢ metodyka oraz neurodydaktyka,
wykorzystaniem nowych technologii w nauczaniu. Prowadzi seminaria dla
nauczycieli, a takze popularyzuje najnowsze osiggniccia badari nad mézgiem
w $rodowiskach zwiazanych z polska dydakeyka. Jej najnowsza ksiazka pt.
Neurodydaktyka. Nauczanie i uczenie si¢ przyjazne mdzgowi pokazuje, jak
przetozy¢ wyniki tych badan na szkolna praktyke.

W teoretycznej czesci swojego wystapienia dr Zylifiska méwita o pro-
blemach wspétczesnej edukacji, ktéra nie sprzyja rozwojowi mézgu, po-
niewaz metody pracy polskich szkét nie przystajg do wspétczesnego swiata.
Mtode pokolenie preferuje inne metody i style uczenia sig, a to powinno
oznaczaé modyfikacj¢ stosowanych metod nauczania. Dzisiaj wiemy juz
znacznie wigcej o tym, jak uczy si¢ mézg, co sprzyja efektywnosci jego pracy,
a co ja utrudnia. O tym wszystkim méwita dr Zylifiska, podkreslajac, ze
szkota nie bywa miejscem przyjaznym dla uczacego si¢ mézgu. Powotata
si¢ przy tym na liczne badania neurobiologiczne prowadzone w Niemczech
i USA. Wynika z nich, ze mézg potrzebuje wyzwan, atrakcyjnych zadan,
wymagajacych wysitku intelektualnego, ale postrzeganych jako mozliwe
do samodzielnego rozwiazania. Tam, gdzie nie ma miejsca na samodzielng
pracg, na generowanie pomystéw, nie ma mowy o wychowaniu kreatywnego
cztowieka, zdolnego do autonomicznego myslenia i dziatania. Szkota powin-



Neurodydaktyka w szkolnej tawce

na pracowac z uczniem z mysla o przysztosci, ale nie zapominac o wartosci
tradycji. To bardzo trudne i odpowiedzialne zadanie, szczeg6lnie w czasach
tak dynamicznych zmian. Konkluzja tej czgsci konferencji bylo pytanie, jak
wyksztalci¢ cztowieka przysztosci? Odpowiedz brzmiata nastepujaco: trzeba
nauczy¢ go mysle¢, rozwiazywad zadania w sposéb kreatywny z wykorzysta-
niem nowoczesnej wiedzy. Przed edukacja stoi zatem wyzwanie znalezienia
odpowiedzi na pytanie, jak wyksztalci¢ samodzielnie myslacych ludzi?

Marzena Zylifiska starata si¢ odpowiedzie¢ na nie w drugiej, warszta-
towej, czesci spotkania. Zaproponowala sporo rozwigzari metodycznych,
przydatnych w nauczaniu. Podkreslita wage tzw. metod aktywizujacych,
czyli dziatan wykorzystujacych prace uczniéw, ich aktywno$¢ oraz zaan-
gazowanie w to, co si¢ dzieje na lekcji. Wszystkie ¢wiczenia polegajace na
odtwarzaniu wiedzy, bez emocji, wlasnych pomystéw nie pozostawiaja
trwatych §ladéw w postaci zapamigtania i wlaczenia nowych tresci do ist-
niejacych juz do$wiadczen. Waznym elementem w uczeniu si¢ sa emocje,
stad preferowanie takich metod jak: drama, inscenizacja, doswiadczenia,
wycieczka, projekt. Wazny tez jest sposéb przekazywania wiedzy i polecen,
sugerujace mozgowi, czy podjac trud uczenia sig, czy tez nie warto, bo to
jest nudne. Mézg nie znosi nudy!

Dr Zyliiska poprosita nauczycieli, by zastanowili sig, w jaki sposob
mozna ciekawie przygotowac lekeje z okreslonego tematu. Banalne na pozér
dla tych, ktdrzy przeprowadzili wiele godzin w réznych klasach! Czy jednak
na pewno? Wedrujacy mikrofon nie mégt wréci¢ do Prowadzacej, bo kazdy
chciat si¢ pochwali¢ swoimi pomystami na lekcje, ciekawa lekcje. Zadziatat
mechanizm zadaniowy, byto zadanie do wykonania, wigc mézg podjat
wyzwanie i poplynely swietne pomysty, z ktérych wszyscy skorzystalismy.
Czy zatem nie mozemy zawierzy¢ naszym uczniom, ich naturalnej checi do
uczenia si¢? Cztowiek ma naturalna che¢ do uczenia si¢ nowych, ciekawych
rzeczy i tylko od nauczyciela zalezy, czy wykorzysta t¢ umiejetnos¢, czy tez
ja zaprzepasci i wttoczy mézgi swoich uczniéw w przyciasne buty edukagji
bez jutra. Przykladem niech beda dzieci rozpoczynajace edukacje, ktére
z zapatem i ogromna radoscia ida do szkoty, chtong wszystko, cheac weiaz
poznawaé nowe rzeczy, dla ktérych nauczyciel jest wyrocznia, by juz po
roku czy dwéch stopniowo traci¢ zapat i che¢ do nauki.

Urszula Szymariska-Kujawa, foz. autor
PCEN O/Krosno
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Marzena Zylitiska, Neurodydaktyka.

Nauczanie i uczenie sie przyjazne

mozgowsi

dyskusjach, ktérych jestesmy
$wiadkami, dotyczacych dy-
daktyki i metodyki nauczania

réznych przedmiotéw, skupiamy si¢ na
wielu obszarach. Spieramy si¢ o to, jak
motywowac ucznia, jak na nowo orga-
nizowa¢ klasowa przestrzei nauczania
i uczenia si¢, w jaki sposéb wykorzystaé
w szkole technologie cyfrowe, czy wpro-
wadza¢ do codziennej praktyki meto-
dyke oceniania ksztattujacego itd. Owe
rozmowy s nam niezbednie potrzebne,
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cho¢ czesto nie przywiazujemy do nich
wagi i uwazamy, ze najbardziej licza si¢
kwestie merytoryczne, a metodyka to
sprawa specjalistéw przygotowujacych
podreczniki, ksigzki dla nauczyciela,
programy nauczania, plany wynikowe
itd.

Tkwi w tym mysleniu niebezpiecz-
ny blad. Szczegdlnie niebezpieczny dzis,
gdy warunkiem sukcesu dydaktycznego
staje si¢ umiej¢tnos$¢ nauczycielskiego
szybkiego reagowania, biegto$¢ meto-
dyczna oraz $wiadomo$¢ tego, jak skom-
plikowane mechanizmy rzadza proce-
sem uczenia si¢, jak czgsto sa kaprysne
i zindywidualizowane, jak wiele zalezy
w tym procesie od nauczyciela i jego
kompetencji pozaprzedmiotowych.

Pisz¢ o tym dlatego, ze w polskim
obiegu wydawniczym pojawily si¢ ksiaz-
ki, ktére daja nam nauczycielom szansg
na zweryfikowanie wiedzy od strony,
ktéra moze zrewolucjonizowaé nasze
myslenie o zawodzie.

Marzena Zylifiska opublikowata
w 2010 roku glosny artykut pt. Szkota
sgkodzi na mdzg'. W owym tekicie,
sama jest dydaktykiem i metodykiem

' Por.: Idem, Szkola szkodzi na mézg, ,Polityka”
2010, nr 36, s. 28-30.



nauczania jezyka niemieckiego,
postawita kilka tez bulwersujacych
srodowisko nauczycielskie. Lacz-
nie z ta, iz miejscem najbardziej
przeszkadzajacym w efektywnym
uczeniu si¢ pokoleniu ,cyfrowych
tubylcéw” moze by¢ wspoétczesna
szkota. We wnioskach mieli$my
okazje przeczytaé: ,Naprawde trzeba
by zacza¢ od prawdziwego skansenu,
jakim jest obecny system ksztatcenia
nauczycieli. Czas oprze¢ pedagogike
i metodyke na badaniach nad mé-
zgiem. Mézg ucznia to wszak miejsce
pracy nauczyciela i dzi§ wiemy juz
catkiem sporo o tym, co wspiera,
a co hamuje jego rozwdéj™.

Owocem owej wiedzy jest
wydana w 2013 roku ksiazka.
Autorka swéj wyktad organizuje
wokoét kilku generalnych zagad-
nien, ktére ukazuja relacje migdzy
wiedza neurobiologiczng dotyczaca
mechanizméw uczenia sie, a tym,
co z tego wynika dla szkoly jako
instytucji oraz psychologicznych,
spotecznych, kulturowych i dy-
daktycznych fundamentéw uczenia
sie. Warto tym samym uwaznie
przyjrze si¢ pierwszej czgsci pt.
Neurobiologiczne podstawy procesu
uczgenia si¢. Zakres wiedzy dotyczacy
tej wlasnie dziedziny niepomiernie
si¢ powickszyt dzigki m.in. nowo-
czesnym metodom neuroobrazo-
wania pracy mézgu. Metody owe
nie sa co prawda doskonate, ale
i tak pokazaly zupetnie nowe fakty
2 Ibidem, s. 30.

dotyczace uczenia si¢ oraz wiele bte-
déw w obowiazujacych do tej pory
przekonaniach z tym zwiazanych.
Autorka zabiera nas tym samym
w fascynujaca podréz.

Co warto wiedzie¢? Na przy-
ktad to, ze mézg jest bardzo ego-
istyczny, ,,zawsze rozpatruje sytuacje
pod katem wiasnego ja™ i najlepiej
zapamigtuje te informacje, ktére
byly najwazniejsze z subiektywnego
punktu widzenia. Mézgi uczniéw
whasciwie bez udziatu $wiadomosci
wylapuja to, co intrygujace, nowe
i przydatne. Jezeli im tego nie za-
pewnimy, nie zapewnimy réwniez
efektywnosci uczenia si¢. Tak na-
prawde bowiem efektywne meto-
dyczne planowanie winno dotyczy¢
tego, co robi uczen, a nie skupiaé
si¢ na procesie nauczania, czyli tym,
co robi nauczyciel. Tak calg rzecz
ujmuje konstruktywizm: wiedzy nie
mozna nikomu przekaza¢ w postaci
gotowej. Najlepszy nawet program
nauczania moze sie staé zbiorem
poboznych zyczen, gdy si¢ okaze
(a tak okazuje si¢ dos¢ czgsto), ze nie
znaleziono kluczy do tego, by tresci
programu uwiarygodni¢ w umy-
stach uczniéw; by okazaly si¢ godne
uwagi i atrakcyjne poznawczo,
ba — niezbedne z jakich$ wzgledéw
adolescentom do zycia.

3 M. Zylir'lska, Neurodydaktyka. Nauczanie
i uczenie si¢ przyjazne moézgowi, Torun
2013, s. 50. Dalsze cytaty z omawianej
ksiazki beda zaznaczane w nawiasach
w tekscie gléwnym.
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Warto przyja¢ do wiadomosci,
ze szkolne nauczanie nie jest pasem
transmisyjnym, niosagcym aktywa
w jedna strong: od nauczyciela do
ucznia. Winno by¢ inaczej i o to
sinaczej” toczy si¢ spér. Warunkiem
efektywnosci uczenia sig jest bowiem
motywacja, ktéra taczy si¢ w sposéb
naturalny z indywidualnymi zain-
teresowaniami ucznia. Oddzielanie
jednego od drugiego jest kardynal-
nym bledem (s. 56). Uczenie wszyst-
kich tego samego w ten sam sposéb
powoduje dramatyczne obnizenie
progu efektywnosci procesu; nie
stuzy takze — dodajmy — potrzebom
wspolczesnego spoleczenistwa; jest
nieskuteczne.

Autorka w omawianej czgéci
ksiazki zadaje pytania: ,Czy na-
uka moze by¢ przyjemna?” oraz
»Dlaczego dzieci zachwycaja sig
$wiatem?”. Troch¢ niepowazne te
pytania — prawda? Jak one si¢ maja
do obowiazkéw spoczywajacych na
naszych barkach? Przygotowania do
egzamindw, wyéwiczenia sprawnosci
W rozwiazywaniu testow, osiagniecia
sukcesu mierzonego faktem dostania
si¢ na wymarzone studia.... Tylko ze
warunkiem owego sukcesu jest tak
naprawdg spetnienie podstawowych
potrzeb rozwojowych mtodych
ludzi. Nauka, wiedza o tym dzieci,
zapominaja dorosli, w naturalny
sposéb przynosi rados¢. Jest orga-
nicznie wpisana w indywidualny
plan rozwoju jednostki. ,Efektyw-
na nauka wymaga dobrych relacji

i poczucia bezpieczenstwa. [...]
Strach przed popelnieniem biedu
nie sprzyja rozwojowi samodzielnego
myslenia” (s. 60). Réwnie wazne jak
kompetencje merytoryczne nauczy-
ciela sa: jego osobowos¢, atmosfera
panujaca na lekcji, humor i wiara
dorostego w mozliwosci ucznia.
Tylko pozornie s3 to oczywi-
stosci; w warunkach polskiej szkoty
dominuja inne (pseudo)wartosci:
rywalizacja, werbalizm, encyklo-
pedyzm, tresura, stereotypowos$c,
przewidywalno$¢ i nuda. Tak cze-
sto przywolywany przez klasykéw
dydaktyki hierarchiczny system
nagrdd i kar okazuje si¢ by¢ daleko
nieadekwatny do tego, co ma stuzy¢
zwigkszaniu efektywnosci procesu
uczenia si¢. A zwigkszaja: motywacja
wewngtrzna, indywidualne pasje
poznawcze, zainteresowania, uczenie
umieje¢tnosci planowania i wyzna-
czania sobie celéw osobistych oraz
konsekwentnego ich realizowania.
Bez wzgledu na to, ze pojawi¢ si¢
moga znuzenie i zwatpienie.
Autorka wydaje si¢ méwi¢, ze
zbiurokratyzowany, przypominajacy
koszary i tasm¢ produkeyjna w jed-
nym system szkolny, w ktérym na-
uczyciele coraz bardziej przypomina-
ja funkcjonariuszy lub urzednikéw,
zamiast stuzy¢ rozwojowi — rozwoj
utrudnia®. Nie jest to dla nas wszyst-

* Warto przeczytaé historie Sabine
Czerny, ktdéra zwolniono z pracy za zbyt
dobre (sic!) wyniki nauczania (ibidem,

s. 61-63).



kich rozpoznanie szczegélnie mite,
nawet gdy przerysowane, a wigc
niesprawiedliwe. Rzecz jest o wiele
wazniejsza niz nasz dyskomfort.
Dotyczy faktéw, z ktérymi musimy
si¢ zmierzy¢, by rozumie¢ nature
zachodzacych zmian i trudnosci
stojace przed wspolczesna (nowo-
czesna) szkofa.

Tak naprawd¢ bowiem z ra-
doscia uczymy si¢ wszystkiego, ,,co
jest dla nas istotne i jest w stanie
wprowadzi¢ nas w zachwyt” (s. 66).
Tak zreszta ucza sie¢ mate dzieci
dopdki szkota nie pokaze im, ze to
niestosowne i wlasciwie niedojrzate.
Wpadaja w zachwyt kilkadziesiat
razy dziennie, s3 wigc wlasciwie nie-
ustannie w euforii bez szkodliwych
uzywek. Korzystaja tylko z tego, co
ma im do zaoferowania ich wiasny,
mocno pobudzony, mézg. Dzieje si¢
tak, gdyz na wezesnym poziomie ich
rozwoju wszystko jest nowe, fascy-
nujace i warte poznania. Decyduje
0 tym wewngtrzny system oceny
i motywacji oraz odpowiedzialne za
jego funkcjonowanie ciato migdato-
wate oraz uklad limbiczny.

Pézniej zaczyna to mijaé, fa-
scynacje ustaja, bo srodowisko robi
si¢ przewidywalne, a wigc i mato
atrakcyjne. Szkota wydatnie 6w
proces przy$piesza. Psuje éw na-
turalny mechanizm poznawania
$wiata, a wtedy »neurony umierajg
z nudéw”. Zadaniem placéwki
oswiatowej winno by¢ — podkresla
Autorka — ,stworzenie wszystkim

optymalnych warunkéw indywi-
dualnego rozwoju™, czyli bogate
srodowisko edukacyjne. Jednym
z jej sktadnikéw jest odpowiedni
czas na to, by mfode mézgi mialy
szanse poznaé okreslong wiedz¢ i ja
przetworzy¢. Na wprowadzenie no-
wej wiedzy powinni§my pos$wieci¢
nie wigcej niz Y% efektywnego czasu
zajeé, sugeruje Piszaca. Warunkiem
sukcesu jest aktywnos¢ uczacej sig
osoby (s. 87).

Nie tylko to jednak — réwniez
kontekst spoteczny oraz ,fascynujace
neurony lustrzane™. Proces uczenia
najlepiej przebiega w sprzyjajacym
srodowisku spotecznym. Wiaze si¢
takze z uczuciem empatii, glebokiej
wigzi emocjonalnej miedzy uczest-
nikami procesu’. Rozumieniem nie
tylko pobudek kierujacych bliznim,
lecz takze natury wykonywanych
przez nich czynnosci, albowiem
to nasladowanie i obserwacja naj-
skuteczniej buduja proces uczenia
sie. Warunkiem podstawowym
jest odejscie od typowo szkolnego
sukrzestowienia” potaczonego z wer-
balizmem oraz dawanie uczniom
wielu réznych wzorcéw aktywnosci
(s. 123 in.).

Wazny fragment ksiazki stanowi
jej rozdziat III pt. Cyfrowi tubylcy
> Ibidem, s. 86.
¢ Por.: Fascynujgce neurony lustrzane, [w:]

ibidem, s. 118-165.
7 Autorka sugeruje, ze ,brak wspierajacych
zachowan ze strony nauczycieli

powinien by¢ traktowany jako przejaw
nieprofesjonalnego zachowania” (s. 125).

113



Recenzje

i ¢yfrowi imigranci. Wazny z wielu
powodéw. Autorka pokazuje szanse
i zagrozenia wigzace si¢ z uzywaniem
i naduzywaniem technik informa-
cyjnych. Zadaje wazne pytanie: Czy
nauczyciele sa przygotowani do ucze-
nia ,cyfrowych tubylcéw”? Sami
przeciez w wigkszo$ci nimi nie sa.
Jedyna droga wydaje si¢ by¢ wejscie
do $wiata ucznidw, zrozumienie jezyka
i poznanie specyfiki ich mentalnosci.
W innym przypadku przepas¢ dzielaca
pokolenia uczacych i uczniéw bedzie
si¢ poglebiata, a to nie rokuje dobrze.
Dodatkowym zagrozeniem
wynikajacym z naduzywania TT staje
si¢ ,cyfrowa demencja’®. Jednym
z jej objawdw, podkresla to autorka,
jest zanik kompetencji spolecznych,
a tu szczeg6lnie waznej — empatii.
Zbyt duza ilo$¢ czasu poswigcona
mass mediom sprawia, ze zaczyna
go brakowa¢ na trening neuronéw
lustrzanych oraz na rozwéj umiejet-
noéci analitycznych, porzadkujacych
$wiat, eliminujacych ,szumy infor-
macyjne”, budujacych pozytywne
wigzi miedzy mtodymi ludZmi.
Dzieci pracujg przy TI niejako na
pelny etat. Spedzaja tu $rednio po-
nad siedem i pét godziny. Skutkuje
to wieloma negatywnymi zacho-
waniami, buduje techno-mézgi,
moze by¢ réwniez odpowiedzialne
za rozwoj autyzmu (s. 174 — 182).

¢ Por. recenzj¢ dr Doroty Szumnej,
zamieszczong w biezacym numerze
,KE”. Dotyczy ona ksiazki M. Spitzera
pt. Qyfrowa demencja.
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Marzena Zylifiska zwraca uwage
na jeszcze jeden fenomen dotyczacy
TI— tzw. multitasking: wielozadanio-
wos$¢, zdolno$¢ wykonywania wielu
czynnosci réwnocze$nie. Podkresla
przy tym, ze podobny styl pracy
wyzwala mechanizm nagrody, ale
bywa mato efektywny. Ow fakt,
uczymy takich wlasnie ludzi, kaze
zrewidowac nasze poglady na temat
styléw nauczania oraz stosowanych
metod. Pisze: ,[n]alezy pamicta¢, ze
szkole opartej na metodach podaw-
czych i dominujacej roli nauczyciela,
sterujacego catym procesem eduka-
cyjnym, trudno bedzie funkcjono-
waé w sposéb przyjazny mézgowi.
Najlepszym i najskuteczniejszym
rozwiazaniem wychodzacym naprze-
ciw potrzebom cyfrowych tubylcéw
wydaja si¢ wszelkie mozliwe projekty
i metody aktywne” (s. 188, 189).
W tym np. webquesty. Niestychanie
wazne jest odejécie ,od mechanicz-
nego, powierzchownego i opartego
na algorytmach sposobu uczenia
sie” (s. 190).

Liczy si¢ bowiem twércze wy-
korzystanie T1 w nauczaniu, tj.
miedzy innymi w ¢éwiczeniu umie-
jetnosci glebokiego przetwarzania
informagji. Srodowisko informatycz-
ne nie moze stanowic¢ dla nauczyciela
wrogiego terytorium. Bez narzedzi
TI nasze dydaktyczne kompetencje
moga okaza¢ si¢ niewystarczajace
do tego, by przygotowaé mlodego
czlowieka do zycia w przyszlosei.
Potencjal technologiczny nalezy



wykorzysta¢ do dziataii twérezych,
wyzwalajacych samodzielne i kry-
tyczne myslenie, uczacych proble-
matyzowaé omawiane zagadnienia,
a nie schematyzowa¢ je w postaci
upraszczajacych algorytméw — naj-
lepiej podanych przez nauczyciela
jako gotowce do péiniejszego od-
tworzenia. Wydaje sig, ze rychto (za
Niemcami) i w Polsce priorytetem
winno sta si¢ rozwijanie kompe-
tencji medialnej uczniéw w ramach
wszystkich przedmiotéw (s. 199).
Poprawa ,moze nastapi¢ tylko
wtedy, gdy akademiccy wyktadow-
cy metodyki wlacza kompetencje
medialng do planu swoich zajgé
i gdy bedzie ona rozwijana [...]
w formie warsztatowej, a nie jedynie
teoretycznie w formie wyktadéw”
(s. 200). Uczniowie za$ wyksztalcg
w szkole umiejgtno$é samodzielnego
myslenia, szukania, selekgji, kon-
frontowania oraz krytycznej analizy
informagji.

Waznym problemem staje si¢
sprawa podrecznikéw. Jakie maja
by¢? Co zawiera¢? Jaki ksztatt tech-
niczny i merytoryczny przybraé?
Zylinska mocno podkresla, ze e-
-podreczniki i tablety tylko na po-
z6r odpowiadajg wymogom XXI
wieku. Tak naprawde liczy si¢ tu
bowiem sposéb porzadkowania
tresci w podreczniku. Autorka no-
tuje, iz warto zastanowic si¢ nad
stopniowym odchodzeniem od
materiatéw ustrukturyzowanych
i ,zdydaktyzowanych”, na rzecz

pracy wdrazajacej uczniéw do samo-
dzielnego zarzadzania informacjami,
ich przetwarzania oraz budowania
spojnej, ale i zindywidualizowane;j,
sieci (s. 204). Problem tkwi bowiem
w strukturze wiedzy serwowanej
przez digitalnych imigrantéw —
digitalnym tubylcom. Strukturze,
dodajmy, mocno anachronicznej,
przyzwyczajajacej do biernego,
odtwérczego stylu pozyskiwania
wiedzy. Strukturze powielajacej
sprawdzone wzory, hotubiacej ze-
wnatrzsterowny sposdb wychowania
i ksztatcenia, niebioracej pod uwagg
innych, zdemokratyzowanych relacji
miedzy starszymi i mtodszymi. Obo-
wigzuja one od wielu juz lat poza
szkota. Symbolem owej struktury
jest lejek norymberski.

Wydaje sig, ze to my, nauczycie-
le, ,nie przystajemy” do wspotcze-
snosci i jestesmy gtéwnym Zrédtem
probleméw. Nie chcemy pogodzi¢
si¢ z mysla o koniecznosci nego-
¢jacji z mlodzieza najwazniejszych
form komunikowania sie, ustalania
regut analizy szkolnej rzeczywistosci
i miejsca, ktére si¢ chce w niej zajaé
(s. 210, 211). Pokolenie ,ikséw” nie
znosi uprzedmiotowienia i narzuca-
nia gotowych formut, odwraca si¢
wigc od ignorujacej jego potrzeby
szkoly i takiejze pedagogiki. Wyj-
$ciem z sytuacji wydaje si¢ by¢ przej-
$cie do ,bardziej demokratycznej
i interaktywnej edukacji, w ktérej
istnieja dwa kanaty, a przeptyw
informacji mozliwy jest nie tylko
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z gbry na dét, ale i z dotu do géry”.
Nauczyciel nie jest juz o§wieconym
whadca, ktéry ,przekazuje swoim
wychowankom absolutng madros¢,
prawde i wiedze¢, a w zamian zada
absolutnego postuszefistwa i szacun-
ku” (s. 212).

W ksiazce Marzeny Zylifiskiej
nie brak wyrazistych tez i precyzyj-
nie wyrazonych wnioskéw. Bardzo
czgsto pojawiaja sie wyrazenia:
»praca grupowa’ oraz ,wspétpraca
uczniéw”. Autorka podkresla, ze
mézg jest organem spotecznym.
Najlepiej si¢ rozwija i uczy w srodo-
wisku bogatym w réznorodne relacje
interpersonalne. Oznacza to miedzy
innymi, ze szkota ma obowiazek
zwraca¢ uwage na ksztaltowanie
tzw. ,,migkkich kompetencji”, a wigc
na wszystko, co czyni nas bardziej
empatycznymi, cierpliwymi, umie-
jacymi negocjowal, a takze czerpaé
przyjemnos¢ z faktu odktadania
nagrody.

Przeczytajcie Pafstwo takze
ostatnia, czwarta, cz¢$¢ Neurody-
daktyki. Dotyczy ona poszukiwania
»szkoly przyjaznej mézgowi” oraz
alternatywy dla edukacji transmi-
syjnej. Autorka wskazuje poczatki
organizacyjne obowiazujacego do
dzi§ modelu oraz nature jego funk-
cjonowania. Piszac o »janusowym
obliczu” systemu, zadaje pytania do-

tyczace jego efektywnosci oraz tego,
jaki projekt edukacyjny wydawaé si¢
moze najbardziej rozwojowy?

Oczywicie, odpowiedz nie jest
tatwa. Musimy zdawac sobie sprawe,
ze model silnie zhierarchizowany
i sformalizowany (wzér pruski) nie
przynosi oczekiwanych pozytyw-
nych efektéw. Wyczerpal swoje cy-
wilizacyjne i kulturowe mozliwosci.
Coraz bardziej szkodzi niz pomaga.

Wspdtczesno$é stworzyla inny,
sieciowy, model zarzadzania i wsp6t-
pracy. By mégt si¢ rozwija¢, po-
trzebne sa wspétpraca i wymiana,
kreatywno$¢ i poczucie wolnosci,
a nie autorytaryzm i oparty na legku
ukfad zaleznosci. Szkota powinna
tego uczy¢, wskazywad indywidualne
$ciezki rozwoju, budowaé potrzebg
wspotpracy, zaufania, swobodnego
rozwoju i wynikajacej zen satysfakdji.

Serdecznie zapraszam do lektu-
ry tej bardzo interesujacej, madrej,
wyznaczajacej nowe kierunki my-
$lenia o edukacji, ksiazki.

dr Mariusz Kalandyk
PCEN Rzeszow

Marzena Zylifiska, Neurodydaktyka. Nauczanie i uczenie sie przyjazne mézgowi, WN UMK, Torur 2013, 5.315



Manfred Spitzer, Cyfrowa demencja.
W jalki sposob pozbawiamy rozumu
siebie i swoje dzieci

sigzka Manfreda Spitzera’, do

B ktérej przeczytania cheg Pani-

twa zachecié, od poczatku

jej ukazania si¢ w Niemczech latem
2012 roku budzi olbrzymie emocje.
Podj¢ta w niej problematyka, cho¢
poruszana juz wczesniej przez in-
nych badaczy, nie wywotata dotad
— jak pisze we Witgpie do wydania
polskiego Marzena Zyliﬁska — tak
burzliwej dyskusji ani tak glosnych
polemik czy protestéw”. A rzecz jest

9 M. Spitzer, Cyfrowa demencja. W jaki
sposdb pozbawiamy rozumu siebie i swoje
dzieci, Stupsk 2013.

niestychanie wazna, dotyczy bowiem
codziennej, dzis juz wielogodzinnej
aktywnosci milionéw mlodych lu-
dzi, ktéra nie pozostaje bez wplywu
na procesy dojrzewania ich mé-
zgbéw. Na tenze wplyw chce zwrécié
szczegdlna uwage niemiecki badacz
mozgu i psychiatra, apelujac do do-
rostych o krytyczna oceng i gleboki
namyst nad organizacja kontaktu
dzieci i miodziezy z coraz wigksza
liczbg cyfrowych mediéw. Cyfrowa
demencja wyrasta z troski o przy-
sztos¢ tych, ktérzy do takiej kry-
tycznej oceny nie sg jeszcze zdolni,
a ktérych my, rodzice i nauczyciele,
musimy tego dopiero nauczy¢. Jest
,,ostrzezeniem przed zagrozeniami,
jakie niesie ze sobg zbyt wczesne
i zbyt intensywne korzystanie z r6z-
nego typu cyfrowych urzadzed”
(s. 7). Autor bardzo dobitnie, a przy
tym odwaznie dopomina si¢ o reflek-
sj¢ i powazne potraktowanie kwestii
coraz wigkszej ekspansji cyfrowych
mediéw oraz rzetelne informowanie
og6tu spoleczeristwa na temat zagro-
zen, jakie niosa. Przede wszystkim
jednak domaga si¢ podjecia konkret-
nych dzialari zapobiegajacych ich
niekorzystnemu oddziatywaniu na
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rozwijajace si¢ i niezwykle plastyczne
mozgi dzieci i mlodziezy.

Zadanie, o ktérym mowa, nie
nalezy do tatwych — korzystanie
z elektronicznych mediéw to, rzec
by mozna, nasz ,.chleb powszedni”.
Mamy $wiadomos¢ ich niezasta-
pionej roli w wielu sferach zycia,
ba, poznawanie tajnikéw ludzkiego
moézgu w ogdle nie byloby mozliwe
bez nowoczesnych technologii. ,,Nie
moze wigc chodzi¢ o to, by cyfrowe
media zwalczaé czy wreez chcieé
si¢ ich pozby¢” (s. 258). Dorostym
musi jednak towarzyszy¢ inna jeszcze
$wiadomo$é, a mianowicie, ze ich
decyzje w tym obszarze maja wplyw
na strukture mézgéw dzieci (s. 7).
Podejmowanie tak waznych decyzji
wymaga wsparcia rzetelng wiedza
na temat funkcjonowania mézgu
i rzeczywistego oddziatywania nan
mediéw. Najwyzszy juz czas, uwaza
M. Spitzer, by w podejmowaniu de-
cyzji dotyczacych rozwoju i edukacji
naszych dzieci nie kierowa¢ si¢ inte-
resami wolnego rynku, lecz rzetelng
wiedza naukows (s. 192).

Badanie najbardziej skompli-
kowanego i dynamicznego organu
ludzkiego ciata, jakim jest mézg,
»stato sie mozliwe dzieki zastoso-
waniu najnowoczesniejszych tech-
nologii diagnostyki obrazowej oraz
ztozonych algorytméw matema-
tycznych do analizy danych” (s. 37).
Imponujace postepy w odstanianiu
tajnikéw funkcjonowania ludzkiego
moézgu okreslane s3 mianem jednej

z najwigkszych rewolugji naukowych
naszej epoki'®. W konsekwencji
w ostatnich latach przybywa pu-
blikacji, dzigki ktérym kazdy z nas
moze zapoznal si¢ z odkryciami
neurobiologéw, obserwujacych
jak dziata mézg. Nie sposéb prze-
ceni¢ znaczenia tych badan, takze
dla codziennej pracy nauczyciela
z uczniami.

Kiedy mézg pracuje, zachodzq
w nim zmiany, jesli go nie uzywamy —
niszczeje oraz 10, co robimy oraz czego
nie robimy nie pozostaje bez wplywu
na nasz mdzg — to podstawowe tezy
Oyfrowej demencji, uzasadniane w ko-
lejnych rozdziatach ksiazki przez M.
Spitzera w kontekscie intensywnie
rozwijajacych si¢ badai neurobiolo-
gicznych. Autor —lekarz i naukowiec
oddany idei propagowania wiedzy
z zakresu neurobiologii oraz neu-
rodydaktyki, niezwykle klarownie
i przystepnie, a przy tym pasjonujaco
opowiada, na czym polega proces
uczenia si¢ i dojrzewania mézgu.
Na tym tle analizuje — odwolujac
si¢ do wynikéw badari — negatywne
oddziatywanie na te procesy wszech-
obecnych technologii cyfrowych.

Ksigzka Spitzera to fascynu-
jaca podréz po odkryciach nauk
neurobiologicznych. To niezwykta
lektura z gatunku tych, ktére czyta
si¢ ,jednym tchem”. Wiedzieliscie
Panistwo na przyktad, ze w ludz-
kim mézgu ,znajduje si¢ okoto stu

10 C. Zimmer, Tajemniczy mdzg, ,National
Geographic”, 2014, nr 2, s. 54.



miliardéw komérek nerwowych,
z kt6rych kazda ma nawet do dzie-
sigciu tysigcy potaczed z innymi
komoérkami, co oznacza, iz liczba
wszystkich potaczen to mniej wigcej
milion miliardéw (10")”? (s. 46).
Albo o tym, ze praca mézgu podob-
na jest do sytuacji gracza na polu
golfowym? Czy zastanawialiscie
si¢ kiedykolwiek, dlaczego warto
usmiecha¢ si¢ ,nawet wtedy, gdy
nie mamy ku temu specjalnych
powodéw” (s. 282), albo $piewac
na glos podczas jazdy samocho-
dem? Znacie eksperyment, ktéry
wykazal, ze ,nawet malpy chetnie
»placa« za mozliwos¢ ogladania
na ckranie obrazéw przedstawia-
jacych seks i przemoc™? (s. 278).
A czy przysztoby wam na mysdl, ze
w profilaktyce choroby Alzheimera
pomocne mogg okaza¢ sig... wnu-
ki>? Hm, mnie tez nie. Zanim nie
siggnetam po ksigzke Spitzera, nie
interesowatam si¢ takze powodami,
dla ktérych badaczy tak mocno
absorbuje fenomen dwuj¢zyczno-
§ci, nie zglebiatam wptywu na nasz
mozg systemu nawigacji satelitarnej
GPS, ani tez mechanizméw stoja-
cych za pozyskiwaniem dla potrzeb
mediéw grupy najmtodszych od-
biorcédw. Sposéb prowadzenia przez
Autora wywodu na te i inne tematy
sprawia, iz recenzowana publikacja
staje si¢ dostgpna dla szerokiego
grona odbiorcéw. To zamierzony
zabieg, bo tez codzienny kontakt
z cyfrowymi mediami dotyczy dzis

przytlaczajacej wigkszosci wielu
spoleczenstw, nie tylko przeciez
niemieckiego.

Opisany przez Spitzera proces
rozwoju mézgu pozwala na krytycz-
ne odniesienie si¢ do codziennych
czynnosci nauczycieli i uczniéw.
Kaze si¢ powaznie zastanowi¢ nad
sensem i skutkiem podejmowania
okreslonych dziatan, takze ich za-
niechania. Z tego, cho¢ nie tylko,
wzgledu to nieodzowna lektura dla
0s6b pracujacych z malymi dzie¢mi,
ke6rych mézgi — jak mocno podkre-
$la Autor — diametralnie réznia sie od
moézgu dorostego cztowieka.

Szczegblnie warto zwrécic uwa-
ge na tempo uczenia si¢ dziecka. Ma
to $cisty zwiazek ze sposobem funk-
cjonowania mdzgu, ktéry ,roznicu-
je” tempo uczenia si¢ w ciagu calego
zycia. Warto zaglebi¢ si¢ w rozwa-
zania o dojrzewaniu mézgu, ktéry
sjest sam sobie nauczycielem” (s.
142), regulujacym proces wlasnego,
stopniowego rozwoju. Znajomo$¢
rzadzacych tym rozwojem mecha-
nizméw to klucz do zrozumienia
i przyjecia podstawowego zatozenia
w edukacji malych dzieci. Przytocz-
my je za Spitzerem: ,Wspieranie
edukacji w przedszkolach jest (...)
jednym z najbardziej rozsadnych
rodzajéw inwestycji” (s. 160). Po-
niewaz ,sposob, w jaki mézg roz-
wija si¢ w okresie przedszkolnym
w zadnym wypadku nie pozostaje
bez wptywu na jego funkcjonowanie
w przysztym zyciu” (s. 152), dlatego
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z punktu widzenia rozwoju mézgu
to nie szkoly wyzsze, ale przedszkola
powinny by¢ bezplatne! — uwaza
autor. Nalezy jednak watpi¢, by takie
postulaty mialy szanse na realizacj¢
w sytuadji, gdy kwestie ekonomiczne
podnoszone sa do rangi gtéwnego
kryterium organizacji opieki i edu-
kacji najmlodszych dzieci. Tym sa-
mym zaprzepaszcza si¢ dlugofalowe
korzysci ptynace z tej ,inwestycji”.
W ten sam nurt krytycznych analiz
wpisuje si¢ dzis tematyka ksztalcenia
polskich nauczycieli przedszkoli
i klas I-III szkoty podstawowej, wo-
bec ktérych obowiazuje ograniczony
do licencjatu poziom wymagan
kwalifikacji zawodowych.
Nauczycieli i rodzicéw matych
dzieci zachgcam do zapoznania sig
z odpowiedzia Spitzera na pytanie:
»Dlaczego kontakt z rzeczywistoscia
i pojmowanie $§wiata r¢kami maja
tak ogromne znaczenie?” (s. 140).
Autor powotuje si¢ tu na rozpo-
znania neurobiologii rozwojowe;j
i badania dotyczace tzw. ,,ucielesnia-
nia” proceséw myslowych (s. 148).
Prowadzg one do niezwykle waznych
whnioskdéw dotyczacych udziatu ciata
(wykonywanych ruchéw, czynno-
$ci manualnych) w powstawaniu
sladéw pamigciowych, te z kolei
przekladajq si¢ na codzienng pracg
z dzie¢mi. Uczenie si¢, w tym takze
opanowywanie wiedzy pojeciowej,
wymaga podejmowania przez dzieci
czynno$ci manualnych, a nie tylko
obserwacji dziatari innych oséb czy

tez konkretnych obiektéw. ,Innymi
stowy, metoda uczenia si¢ decyduje
o tym, w jaki sposéb wiedza zostanie
zapisana w pamigci” (s. 157). Ma to
przelozenie zaréwno na nabywanie
kompetencji matematycznych, jak
tez umieje¢tnosci pisania i czytania.
Z badari wynika na przyktad, ze
»dzieci, ktére w przedszkolu wyka-
zujg wigksze zdolno$ci manualne,
w przyszlosci sg lepsze z matematy-
ki” (s. 153). Zasadnicze znaczenie
ma tu bieglo$¢ w operowaniu palca-
mi w okresie przedszkolnym — petni
ona wazng rol¢ w procesie nabywania
umiej¢tnosci matematycznych. Baw-
my si¢ zatem z dzie¢mi w wyliczanki
— radzi autor, zamiast podsuwaé
im laptopy czy tablety. Wszystkim
za$ nauczycielom przyda si¢ wiedza
o tym, ze ,sport, muzyka, teatr,
sztuka i wszelkiego rodzaju czynno-
$ci manualne sprzyjaja rozwojowi
czotowych partii mézgu” (s. 280),
stwarzajac niepowtarzalna okazjg
do ¢wiczenia samokontroli (s. 210).
Organizowanie atrakcyjnych sytuacji
i okazji do uczenia si¢ kontrolowania
whasnego zachowania, wytrwatosci
oraz doprowadzania do korica podje-
tego zadania winny stanowi¢ istotny
obszar pracy nauczycieli, nie tylko
przedszkoli.

Rodzicéw i nauczycieli z pew-
noscig zainteresuja tez doniesienia
Spitzera na temat programéw telewi-
zyjnych i filméw dla najmtodszych.
Czy istniejg dobre programy tele-
wizyjne dla matych dzieci? Odpo-



wiedz Autora Cyfrowej demencji nie
pozostawia watpliwosci. Przytaczane
przez niego statystyki sg niezwykle
wymowne; zacytuj¢ chocby niektore:
» Telewizja dla niemowlat urosta do
rangi galezi przemystu osiagajacej
obroty rz¢du pigciuset milionéw
dolaréw. W latach siedemdziesia-
tych (...) przecigtny wiek dziecka
wchodzacego w regularny kontakt ze
$wiatem telewizji wynosit cztery lata
— dzisiaj zmniejszyt si¢ do czterech
miesiecy” (s. 119); ,Niemowleta
ponizej roku spedzajg przed ekranem
prawie godzing dziennie, dwu-
latki juz ponad péttorej godziny”
(s. 119). W innym za$ miejscu czy-
tamy: ,,Dziecko przed ukoriczeniem
piatego roku zycia oglada kazdego
roku cztery tysiace reklam promu-
jacych niezdrowa zywnos¢” (s. 115).
I cho¢ dane te dotycza amerykan-
skich badari, warto sie zastanowié,
czym my ,karmimy umysty” naszych
dzieci. ,[M]6zg moze rozwijaé sig
wyltacznie dzigki temu, czym go
karmimy” — pisze Autor. I dalej: ,,...
media cyfrowe s3 zasadniczo nieod-
powiednim zrédlem intelektualnego
pokarmu dla dzieci” (s. 118).
Pokoleniu cyfrowych tubylcéw
poswigcono juz wiele opracowar.
Analiza dokonana w ksiazce M. Spit-
zera zastuguje jednak na szczegdlng
uwage z racji — podpartej wynikami
badan — poglebionej refleksji nad
zjawiskiem wielozadaniowosci (mul-
titasking), wyznaczajacym codzien-
nos$¢ przedstawicielom pokolenia

sieci. Juz w 2005 roku badania
przeprowadzone przez amerykariska
fundacj¢ Kaiser Family Foundation
ujavvnily, iz ,czas po$wigcany przez
nastolatkéw mediom elektronicz-
nym wynosi 6,5 godziny dziennie,
przy czym po wyszczegdlnieniu
kazdego z mediéw taczny czas wy-
niéstby 8,5 godziny. Oznacza to, ze
miodzi ludzie upychaja 8,5 godziny
korzystania z réznych medidéw w cza-
sie 6,5 godziny realnej obstugi kilku
urzadzeni jednocze$nie — w pierwszej
linii telefonu komérkowego i kom-
putera” (s. 195). Sa niemal nieustan-
nie ,online”. Prowadzone badania
ujawniaja, iz intensywne zajmowanie
si¢ obstugg cyfrowych mediéw ma
miejsce takze podczas odrabiania za-
daf domowych. Przy tym uczniowie,
kt6rzy robig to w sposéb tradycyjny
(w zeszycie) na réwnoczesne zaj-
mowanie si¢ mediami pos$wigcaja
30% czasu, za$ ci, ktdrzy odrabiaja
zadania domowe, wykorzystujac do
tego celu komputer, przez 60% czasu
korzystaja jednoczesnie z ktérego$
zinnych mediéw cyfrowych (s. 196).

Taki tryb zycia, bycie ,online
jezeli nie bez przerwy, to przez
wieksza cze$¢ dnia”, ,nie moze nie
wywiera¢ zadnego wplywu na ciato
iumyst” (s. 179-180). Preferowanie
wielozadaniowosci, w potfaczeniu
z systematycznie wydtuzajacym sig
czasem poswi¢canym cyfrowym
mediom, w coraz wi¢gkszym stopniu
zmienia mézgi dzisiejszych nastolat-
kéw. Prowadzi m.in. do wytrenowa-
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nia powierzchownego przetwarzania
i przyswajania informacji. ,Gl¢boka
prace umystowa, bedaca podstawo-
wym warunkiem procesu uczenia
si¢, zastapito cyfrowe »$lizganie si¢
po powierzchni«” (s. 193).
Opisywane zjawisko nie jest
bez znaczenia dla organizacji ucze-
nia si¢ w warunkach szkolnych.
Wyzwaniem dla szkoly staje si¢ dzis
deficyt uwagi i trudnos¢, jaka wielo-
zadaniowcom sprawia ,.koncentracja
na jednym konkretnym zadaniu”
(s. 201). Obawy budzi takze prak-
tykowany przez mlodych sposéb
uczenia si¢ i korzystania z medidw,
oparty na wspomnianym ,§lizganiu
si¢ po powierzchni”, surfowaniu
i pobieznym przegladaniu informa-
qji, bez zaglebiania si¢ w nie (s. 1806).
Kolejnym zagadnieniem, majacym
bezposredni zwiazek z multitaskin-
giem, jest ograniczona samokontrola
0s6b go preferujacych (s. 213-214).
Wszystkie te zjawiska domagaja si¢
nie tylko wnikliwego rozpoznania,
ale takze podjecia konkretnych dzia-
tan ze strony rodzicéw i nauczycieli.
Przedstawiony przez Autora
portret cyfrowych tubylcéw dopetnia
lista ktopotéw miodych ludzi z wy-
szukiwaniem informacji oraz ocena
ich jakos$ci. Pokolenie Google’a
w mniejszym stopniu niz poprzednie
generacje przyswaja fachowa wiedzg;
utrwalaniu jej w mézgu zapobiega
bowiem $wiadomo$¢ nieustannego
dostgpu do wszelkiego rodzaju in-
formacji w internecie. Tymczasem

122

umiejetne korzystanie z dostgpnych
w sieci danych wymaga — zdaniem
Autora — solidnego wyksztalcenia
i elementarnej wiedzy w obszarze,
w ktérym poszukujemy informacji.
Dotychczasowa wiedza ma petnié
funkcje ,filtra” umozliwiajacego
oddzielenie rzeczy waznych od nie-
istotnych, warto$ciowych tresci od
zwyklych ,$mieci”. ,Fachowej wie-
dzy nie zastapi zadne »prawo jazdy«
na internet, nie zastapia jej tez zadne
kompetencje medialne” — konkludu-
je Autor (s. 184). Dodajmy, ze cho-
dzi o fachowa, rzetelna, pogltebiona,
a nie powierzchowna wiedz¢. Sposéb
gromadzenia do$wiadczen narzuca-
ny przez media bedzie miat daleko
idace skutki w dorostym zyciu
mtodych ludzi — obawiaja si¢ peda-
godzy''. Bardzo ostro rysuje si¢ ten
problem, gdy uja¢ go z perspektywy
przysztych decyzji i dziatari o zasiggu
ogdlnospotecznym podejmowanych
przez obecne mtode pokolenie. Stan
tego spoleczeristwa w duzym stopniu
zalezy bowiem od tego, ,ilu jego
cztonkéw jest ekspertami w jakiejs
dziedzinie i naprawdg¢ dobrze si¢ na
czyms$ zna’ (s. 21).

Ksiazka M. Spitzera to solidna
porcja wiedzy na temat specyfiki
funkcjonowania mtodego pokolenia,
ktére nie zna $wiata bez cyfrowych
mediéw. Moze ,otworzy¢ oczy”
na wiele spraw tak rodzicom, jak

! Zob. np.: B. Siemieniecki, Pedagogika
kognitywistyczna. Studium teoretyczne,
Krakéw 2013.



i nauczycielom, pozwalajac uspraw-
ni¢ i whasciwie ukierunkowaé ich
dzialania zmierzajace do uczenia
mtlodych ludzi bezpiecznego poru-
szania si¢ w $wiecie mediéw. Podej-
muje trudne tematy, obecne réwniez
w polskiej przestrzeni edukacyjnej,
bedace niekiedy przedmiotem inten-
sywnych polemik i sporéw. Czy wy-
posaza¢ w komputery najmtodszych
uczniéw? Czy zamienié¢ tradycyjne
podreczniki na ich elektroniczne
wersje? Czy trening komputerowy
umozliwia rozwijanie zdolnosci
umystowych? Czy cyfrowe media
moga przyczyniac si¢ do pogorszenia
osiagnie¢ szkolnych? Jakie sa ich rze-
czywiste skutki dla fizycznego i psy-
chicznego zdrowia cztowieka? Autor
podjat si¢ udzielenia odpowiedzi na
te i wiele innych pytar.

Jako lekarz i badacz mézgu do-
strzega liczne zagrozenia tkwiace we
wezesnym i intensywnym korzysta-
niu z cyfrowych mediéw przez dzieci
i mtodziez. Siggajac do wiasnego
do$wiadczenia i dostgpnych badar,
podpowiada ,co powinni$my zro-
bi¢”, liczac w tym wzgledzie przede
wszystkim na rodzicéw i nauczycie-
li. Co zatem powinni$my zrobic?
Warto zainwestowaé we wszystko,
co sprzyja ksztalceniu mézgu — prze-
konuje Spitzer — bowiem wlasciwe
,obchodzenie si¢” z nim pozwala
przez dtugie lata zachowaé dobra
kondycj¢ umystowa. W ksztalceniu
moézgu dostrzega Srodek zapobie-
gajacy jego degradacji — jej skutki

zaleza bowiem od , punktu wyjscia”,
czyli stopnia rozwoju, jaki wezesniej
osiagnal nasz umystowy potencjat.
Na predyspozycje genetyczne nie
mamy wplywu, mozemy zatem
zdaniem Autora ,zrobi¢ dzi§ tylko
jedno: dba¢ o rozwé6j mézgu, a tym
samym o jako$¢ wlasnego umystu,
i unika¢ wszystkiego, co temu
rozwojowi szkodzi” (s. 258-259).
Unika¢ m.in. zbyt intensywnego
kontaktu z cyfrowymi mediami,
ktére wéréd czynnikéw wplywaja-
cych niekorzystnie na rozwéj mézgu
sa ,chociazby ze wzgledu na faktor
czasowy, jednym z najbardziej ne-
gatywnych przykladéw” (s. 261).
Trudno nie dopatrzy¢ si¢ tu wielkiej
odpowiedzialno$ci dorostych za or-
ganizacj¢ czasu dzieci i mlodziezy,
zarébwno wielu godzin spedzanych
w szkole, jak tez poza nia.
Jedynym sensownym i sku-
tecznym rozwiazaniem w opinii
Autora jest ,,jak najdtuzsze odsunie-
cie w czasie pierwszego kontaktu
dziecka z cyfrowymi mediami”
(s. 270). Niemiecki neurobiolog
i psychiatra apeluje: ,Ograniczmy
czas, ktory dzieci poswigcaja na ob-
stuge nowoczesnych mediéw. Bada-
nia potwierdzaja, ze to jedyny sposéb
przynoszacy pozytywne efekty. Kaz-
dy dzien spedzony przez dziecko bez
tych urzadzen to uratowany czas’.
Tymczasem styszymy, ze ,juz dwa
lata temu, kiedy smartfony i tablety
nie byly az tak bardzo popularne, az
10% dzieci w wieku 2 lat korzystato
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czasami, sporadycznie albo bardzo
czgsto z urzadzen mobilnych swoich
rodzicéw. Dzisiaj, w 2013 roku to
prawie 40% dwulatkéw, a za dwa
lata prognozuje si¢, ze to bedzie
prawie 100%, bo 80% dwulatkéw
bedzie korzystato z urzadzern mo-
bilnych swoich rodzicéw, czyli ze
smartfondéw i tabletéw”!2.
Naprawde warto przeczytaé
Oyfrowq demencje, zanim bezreflek-
syjnie przyklasnie si¢ pomystowi
wyposazania juz matych dzieci
w laptopy, tablety, smartfony... Ani
rodzicom, ani tez nauczycielom nie
jest wszak obojetna kondycja umy-

2 Gry interaktywne stymulujq rozwdj
dziecka, http://szczot.info/4388-zycie-
gry-interaktywne-stymuluja-rozwoj-
dziecka [dostep: 7 stycznia 2014]

stowa dzieci i mlodziezy. Powinno to
dotyczy¢ wszystkich oséb decyduja-
cych w sprawach edukacji mtodego
pokolenia, albowiem, jak podkresla
M. Spitzer, (s. 284), ,[plrawdziwy
potencjal zapewniajacy [...] spote-
czedstwu utrzymanie dobrobytu
i zachowanie whasnej kultury tkwi
w glowach nastgpnego pokolenia”.

dr Dorota Szumna
— UR, PCEN Rzeszéw

Manfred Spitzer, Cyfrowa demencja. W jaki sposéb pozbawiamy rozumu siebie i swoje dzieci, Wydawnictwo Dobra

Literatura, Stupsk 2013, s. 340.
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Zagrozenia czlowieka i idei
sprawiedliwosci spolecznej

V Zjazd Pedagogow Spotecznych

W dniach 26-28 listopada 2013
roku w Jachrance koto Warszawy odbyt
si¢ V Zjazd Pedagogdw Spotecznych pod
hastem Pedagogika spoteczna w stuzbie
czlowiekowi i wartosciom w XXI wicku.
W poszukiwaniu nowych metod integracji
i rozwoju spotecznego. Organizatorami
Zjazdu byli: Zesp6t Pedagogiki Spotecz-
nej KNP PAN, Uniwersytet Kardynata
Stefana Wyszyniskiego w Warszawie,
Katolicki Uniwersytet Eichstatt — Ingol-
stadt w Niemczech, Wydziat Pedagogiki
i Psychologii Uniwersytetu w Biatym-
stoku, Centrum Wspierania Aktywnosci
Lokalnej, Wyzsza Szkota Nauk Spotecz-
nych ,Pedagogium” w Warszawie oraz
Wydzial Pedagogiczny Uniwersytetu
Jana Komenskiego w Bratystawie.

Zjazd zgromadzit wielu znanych
pedagogéw (ok. 120 oséb) z wigkszosci
osrodkéw akademickich w Polsce i z wy-
mienionych uniwersytetéw zagranicz-
nych. Problematyka skupiata si¢ wokét
zasadniczych probleméw spotecznych
oraz edukacyjnych. Zastanawiano si¢
réwniez nad sposobami przeciwdziatania
niekorzystnym zjawiskom wspdtczesnosci.

Przybytych na Zjazd przywitali:
profesor Tadeusz Pilch, przewodniczacy
Zespotu Pedagogiki Spotecznej KNP

PAN, oraz profesor Wiestaw Theiss
z Uniwersytetu Warszawskiego. Ob-
rady rozpocz¢to wystapieniami w sesji
plenarne;j.

Profesor Jacek Hotéwka (Uniwer-
sytet Warszawski) przedstawit referat
nt.: Polacy wobec naczelnych wartosci.
Ambicje i zaniedbania. Perspektywa
etyczna. Opisujac wspotczesng Polske
i Polakéw, zauwazyl, ze w naszym co-
dziennym zyciu kultura nizsza géruje
nad kultura wyzsza. Ma to niewat-
pliwy zwiazek z upadkiem humani-
styki, ktéra przestata by¢ atrakcyjna
dyscypling, a dla wielu stata si¢ zbed-
nym balastem. Zdaniem Profesora
przeobrazenia, ktére przezywamy od
1989 roku wywotuja poglebiajacy si¢
atomizacj¢ polskiego spoleczeristwa.
Prowadzi to do coraz wyrazniej za-
uwazanego i odczuwanego powrotu
do szesciu grup spotecznych: szlachty,
duchownych, inteligencji, robotni-
kéw, chtopéw i tzw. ,,nadliczbowych”
(bezrobotnych). Grupy te, mimo ze
sa mieszkadcami jednego kraju, czuja
si¢ rozczarowane, zawiedzione, a przy
tym sa niezdolne do wspétpracy.
W bardzo stabej kondycji jest dzis
inteligencja, ktéra w polskiej tradycji,
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w najtrudniejszych dla Polakéw czasach, np. podczas zaboréw, byta ostoja
polskosci i no$nikiem podstawowych wartosci. Powotujac si¢ na artykut
H. Domariskiego pt. Inteligencja w Polsce, profesor Hotéwka stwierdzit,
ze w obecnych warunkach polska inteligencja jako grupa spoteczna
przestala istnie¢ i przeobrazila si¢ w klas¢ Srednia. Jej przedstawiciele
przestali identyfikowaé si¢ z narodowymi wartosciami, a swoja uwagg
skupiaja na zarabianiu pieni¢dzy i dazeniu do zyskéw. Z pewnoscia
najbardziej zawiedziona i niezadowolona grupa polskiego spoteczeristwa
okresu transformacji to zdaniem Profesora tzw. ,ludzie nadliczbowi”.
Prawdopodobnie z tej wlasnie grupy czgsto wywodza si¢ ,,Narodowcy”,
ktérych poczynania mozna obserwowaé np. w czasie obchodéw Swieta
Niepodlegtosci.

Z niepokojem o przeobrazeniach spofecznych w Polsce wypowiadat
si¢ takze profesor Tadeusz Pilch w swoim wystapieniu pt. Polska i Polacy
w zwierciadle faktow. Perspektywa spoteczna. Nawiazujac do trzech funkcjo-
nujacych w Europie modeli paristw, tj. pafistwa opiekuriczego (np. kraje
nordyckie), wspierajacego (np. Niemcy) oraz minimalistycznego, wyka-
zal, ze do tej ostatniej grupy zalicza si¢ takze Polska. Panujaca ideologia
neoliberalizmu wywoluje razace nieréwnosci spoleczne i jest zagrozeniem
dla rozwoju spotecznego. Coraz bardziej odczuwamy niesprawiedliwos¢
spoleczna, bedaca efektem usankcjonowania demokracji proceduralnej,
zgodnie z ktéry silniejsi glosuja i decyduja, a stabsi si¢ nie licza. Prowadzi
to do budowania spoteczeristwa o specyficznym charakterze, ztozonego
z tysiecy barw i odcieni, poddanego procesom atomizacji. Spoteczenistwa,
ktore tatwo sktéci¢, i ktdre nie potrafi osiagnaé konsensusu nawet wobec
najwickszych wartosci.

Obok grupy najbogatszych, zyjacych w przepychu, we wlasnych pa-
tacach, odgradzajacych si¢ coraz wyzszymi murami (wspdtczesna polska
szlachta), zyja najubozsi, pozbawieni pracy. Bezrobocie jest tragicznym
zjawiskiem wspoétczesnych czaséw, $wiadectwem braku solidarnosci spo-
tecznej. Najbardziej bolesne jest za$ to, ze ubéstwo w Polsce najbardziej
dotyka dzieci i ludzi starych. Szacuje sig, ze obecnie nawet 22% polskich
dzieci zyje w skrajnym ubdstwie. Nadal nie zostal rozwigzany problem
dzieci ze srodowisk popegeerowskich, ktére, podobnie jak wiele innych ze
srodowisk wiejskich, sa skazane na marginalizacj¢ edukacyjna i spoleczna.
Poglebia si¢ ona jeszcze bardziej w wyniku likwidacji wielu szkét wiejskich,
bibliotek oraz §wietlic. Pomimo, ze szczycimy si¢ najwyzszym w Europie
wspdlczynnikiem skolaryzacji — stworzylismy 350 uczelni, w kedrych kszeatci
si¢ 47% mlodych ludzi, to jednak nieréwnosci spoteczne wywotuja wysoki
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poziom wykluczenia edukacyjnego dzieci i mtodziezy, co plasuje Polske na
21 miejscu wsréd 24 badanych krajéw OECD.

W niefatwej sytuacji jest polska mtodziez, ktéra po 1989 i 2004 roku
dostata duza szanse, ale niestety zostala sponiewierana na rynku pracy, gdzie
petni role prekariuszy (fac. precarius — zdany na prosbe, faske.) skazanych na
umowy $mieciowe, na zatrudnienie znacznie ponizej swojego wyksztalcenia
i na niskie zarobki. Nie mozna si¢ wiec dziwi¢, ze tylko 3% mlodych ludzi
interesuje si¢ polityka, a jeszcze mniej uczestniczy w wyborach. Kto$ zapro-
ponowat okreslenie, ktére trafne oddaje zachowanie i odczucia miodziezy,
nazywajac ich ,pokoleniem odwréconych plecéw”.

Podobnie zawiedzione obecnymi efektami polskich przeobrazen jest
pokolenie dorostych, dotknigte syndromem biednych pracujacych i nie-
spelnionych aspiracji (24%). Wielu z nas zostato skrzywdzonych przez zte
prawo. Nasze sady potrafity zamyka¢ w wigzieniach pijanych rowerzystéw,
a kierowcy samochodéw, ktérzy spowodowali $miertelne wypadki nadal
otrzymuja wyroki pozbawienia wolnosci jedynie w zawieszeniu. Takich
przyktadéw niesprawiedliwosci i niewydolnosci polskiego prawa mozna
podawa¢é wiele. Obawiamy si¢ takze innych efektéw minimalistycznej
polityki panstwa wyalienowanego z poczucia obowiazku zabezpieczenia
dobra wspélnego.

Po wystapieniach profesorskich miaty miejsce dwie, réwnolegle prze-
biegajace debaty: 1. Czlowick w zmieniajqcej si¢ przestrzeni zycia spoleczne-
g0, 2. Podstawowe Srodowiska zycia cztowicka. Zdecydowatam si¢ na udziat
w pierwszej debacie.

Moja uwage zwrdcito wystapienie dr hab. Barbary Kromolickiej, prof.
USz. Referentka przedstawita obecny stan i efekty zwiazane z ,,budowa-
niem” w Polsce tzw. spoteczeristwa obywatelskiego. Profesor B. Kromolicka
przedstawita gtéwne wyznaczniki takiego spoteczeristwa i wskazata, keére
z nich i w jakim zakresie udato si¢ w Polsce do tej pory rozwinaé. Wymie-
nita nastgpujace: silne pafstwo, swiadomos¢ i zaufanie spoteczne, edukacja
i prawo wspomagajace rozwoj obywateli. Referentka nie ustosunkowala si¢
do pierwszego z wyznacznikéw spoleczeristwa obywatelskiego i nie wska-
zata na ile nasze paristwo mozna uzna¢ za silne. Duzo miejsca poswiccita
natomiast §wiadomosci obywatelskiej Polakéw i sprawom zaufania spotecz-
nego, z ktérymi nie jest najlepiej. Swiadczy o tym m.in. niska w stosunku
do innych krajéw postkomunistycznych frekwencja wyborcza. Edukacja
obywatelska jest staba i Polacy przychodza na wybory najcze¢sciej po to, aby
zaglosowa¢ przeciwko komus lub czemus. Spoteczenistwo polskie nie posiada
réwniez wrazliwosci wobec poszanowania débr publicznych, na co wskazuja
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chociazby zdemolowane przystanki autobusowe, zniszczone drogowskazy,
pomalowane sprayem budynki uzytecznosci publicznej, zasmiecone lasy
itp. Potrzebna jest dobrze skonfigurowana edukacja prospoteczna, bazujaca
na uczuciach i wrazliwosci oraz na daleko idacej wspdtpracy z rodzina. Tej
edukacji powinna przyswieca¢ zasada: Zanim ktos bedzie lekarzem, prawni-
kiem, ...najpierw musi by¢ czlowickiem (].]. Rousseau).

Jednym z pozytywnych przejawéw wrazliwosci spotecznej, co za-
sygnalizowata profesor B. Kromolicka, jest z pewnoscia zaangazowanie
w wolontariat i pomoc materialna osobom poszkodowanym, chorym, nie-
udolnym zyciowo. Zainteresowanie sprawami swojego lokalnego srodowiska
zadeklarowato 66% badanych (Zrédto: Diagnoza spoteczna 2013), co jest
z pewnoscia dobrym wynikiem.

Pozostali uczestnicy debaty (profesor Danuta Lalak z UW, profesor
Jerzy Nikitorowicz oraz profesor Mirostaw Sobecki z Uniwersytetu w Bia-
tymstoku) analizowali rézne przestrzenie zycia spofecznego, w ktérych
Polacy realizuja swoje potrzeby i pragnienia. Jedna z nich stata si¢ obecnie
przestrzeni wirtualna, w ktérej czgsto dochodzi do upozorowania, ubarwienia
swojej rzeczywistej tozsamosci. Podobne mozliwosci daje telewizja, tzw.
stelewizyjne konfesjonaty” zaspokajaja potrzeby ,sprzedawania” i kreowania
zycia na potrzeby odbiorcéw, jak réwniez ,kupowania” tego najczesciej wy-
idealizowanego zycia. W warunkach fatwego przenikania do naszego zycia
réznych jego modeli, réznych kultur, réznych religii tworzy si¢ tozsamos¢
heterogeniczna, niemajaca swojej wlasnej narodowosci i kultury. Ta hete-
rogenicznos¢ objawia si¢ réwniez tym, ze najogélniej méwiac, w zaleznosci
od sytuagji postugujemy si¢ jedna z dwéch posiadanych tozsamosci, . toz-
samoscia subiektywna, ktéra umozliwia nam dziatanie zgodne z wlasnymi
odczuciami w bezpiecznych sytuacjach, lub tozsamoscia obiektywna, ktéra
kaze nam zachowywac si¢ zgodnie z oczekiwaniami innych.

Nie spos6b zaprezentowaé wszystkich wystapien, ktére miaty miejsce
w trakcie V Zjazdu Pedagogéw Spotecznych. Mysle jednak, ze ten materiat
bylby zubozony, gdybym nie przedstawita najwazniejszych tez wystapienia
profesora Bogustawa Sliwerskiego (Chrzescijariska Akademia Teologiczna,
Akademia Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej w Warszawie).

W referacie Edukacja w III R Czas niespetnionych nadziei profesor
Sliwerski dokonat oceny poczynari polskich wtadz zwiazanych z refor-
mowaniem szkolnictwa. To negatywna ocena. Zgodnie z zalozeniami
reformy o$wiata publiczna miata si¢ opiera¢ na zasadach: decentralizagji,
samorzadnosci i subsydialnosci pafistwa. Szybko jednak o tych istotnych
zatozeniach zapomniano, a reforma polskiego systemu o$wiatowego utkneta
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w miejscu. Szkota III RP nadal jest organizowana i prowadzona na wzér
biurokratycznych instytucji padstwowych przetomu XIX i XX wieku, by
realizowad w niej cele zgodnie z zasada administracyjnej racjonalnosci, a wigc
przy zastosowaniu tych samych srodkéw, w tym samym czasie i wzglednie
tych samych warunkach okreslanych przez centralistyczng wladze. Chodzi
o to, aby do maksimum wykluczy¢ z ich funkcjonowania przypadek, na-
uczycielska niezalezno$¢, twérczo$¢ i uczniowska autonomig, co — jak si¢
wydaje — jest mozliwe dzigki temu, Ze postgpowanie jednostek w szkotach
nie jest uwarunkowane ich indywidualnymi potrzebami, ale uzaleznia si¢ je
od subiektywnych doznani wtadzy. Tak rozumianej racjonalnosci poddano
nie tylko czas trwania szkoty, metody ksztatcenia, jej wyposazenie w pomoce
dydaktyczne, ale i ocenianie zachowania uczniéw czy postaw nauczycieli.

Okres PRL-owskiego paristwa socjalistycznego sprzyjat naduzywaniu wia-
dzy na kazdym szczeblu zarzadzania szkofami, w tym niestety takze toksycznym
postawom czesci nauczycieli wobec uczniéw, a nawet ich rodzicéw. W paristwie
transformacji ku demokracji w szkolnictwie niewiele si¢ zmienito. Szkota lat
transformacji miata si¢ przeksztalci¢ ze szkoly jako agendy niedemokratycz-
nego panistwa w szkole usitujaca wyzwoli¢ si¢ spod wpltywéw nowych form
dominagji politycznej i ideologicznej ku szkole humanistycznej, dialogowej,
demokratycznej. Edukacja szkolna zgodnie ze swoimi zatozeniami powinna
stuzy¢ maksymalizowaniu potencjatu rozwojowego wszystkich ucznidw,
sprzyja¢ osiaganiu przez nich sukceséw na miare ich aspiracji i mozliwosci,
powigksza¢ kulturowy kapital, by procentowat w ich dalszym zyciu. Szkota
powinna by¢ miejscem spokoju, wolnosci, odpoczynku, tajemniczego uroku,
oddania si¢ czynnosciom wzbogacajacym, sprawiajacym rados¢ (tradycja grec-
ka). Okazuje si¢ jednak, ze od jej zrédlowego znaczenia instytucja ta w sensie
powszechnym weciaz jest jeszcze bardzo odlegta.

Projektowane, wdrazane, odwolywane czy kwestionowane przez kolejne
ekipy reformy cechowat brak jakiejkolwiek regularnosci czy kumulowania
zgromadzonych doswiadczed. Mamy tu do czynienia z ustawicznym kon-
fliktem miedzy zwolennikami autonomii, decentralizacji i uspolecznienia
o$wiaty a ich jawnymi i skrytymi wrogami. Kazde nowe ugrupowanie, do-
chodzac do whadzy, podejmuje w pierwszej kolejnosci dziatania eliminujace
rozwigzania poprzednikéw, a zarazem przeciwnikéw politycznych, trakeujac
sfer¢ o§wiatowa nie jako publiczna, ale jako przestrzen do realizowania
partykularnych intereséw. Nikogo nie rozliczono za wynikajace z ciaglych
zmian marnotrawstwo publicznych pieniedzy, straty ludzkiego zaangazo-
wania, po§wigcanego na kolejne projekty czy reformy o$wiatowe. Niestety
proces ten trwa nadal.
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Konieczna jest autonomia szkoly, ktéra przenositaby kompetencje
decyzyjne na najwazniejszych aktoréw sfery operacyjnej, a mianowicie na na-
uczycieli, rodzicéw i kierownictwo szkét. Przektadatoby sig to, jak podkreslit
profesor B. Sliwerski, na lepsza moralnos¢ i wyzsza motywacje nauczycieli,
wzrost jako$ci szkolnego planowania programéw ksztatcenia i wychowania
oraz stymulacj¢ innowacji dydaktycznych i ich zamierzonej implementagji.

Na koniec warto jeszcze przytoczy¢ najwazniejsze tezy wystapienia pro-
fesora Urlicha Bartoscha z Uniwersytetu Katolickiego Eichstatt — Ingolstadt
w Niemczech. Profesor, omawiajac prowadzone w Niemczech dzialania,
majace na celu wyréwnywanie szans edukacyjnych uczniéw, wspomniat
o wdrazanej koncepcji szkét catodziennych. Wyjasniajac powody takiego
rozwiazania, profesor wyjasnil, ze ,kiedy$ myslano o naprawianiu czegos,
teraz mysli si¢ o rozwoju dzieci”. W Niemczech sa ku temu podstawy prawne
okreslone w Kodeksie Socjalnym. Zgodnie z jego zapisami, obowiazkiem
panistwa jest pomaga¢ miodziezy w lepszym rozwoju. Stuzy temu odpowied-
nio realizowana praca z mlodzieza, ktéra ma ,nie tylko gra¢ z dorostymi,
ale ze swojej strony ma by¢ aktywna”. Dorosli i mlodzi podejmuja wspdlne
decyzje dotyczace rozwoju na zasadach dobrowolnosci, partycypacji, inte-
gracji i zorientowania na grupe, cel, biografie, itd.

W szkole catodziennej uczniowie maja przebywac od rana do péznych
godzin wieczornych, wolne od zaje¢ beda tylko weekendy i ferie. Powstaje
nowa forma szkoty, wdrazana stopniowo na terenie catych Niemiec. Jednak-
ze, jak zaznaczyt referent, o opini¢ w tej sprawie nie zapytano pedagogéw,
co nie jest wlasciwe. O organizacji czasu w tej szkole decyduja rodzice
i grono pedagogiczne. Mlodziez nie ma mozliwosci wyboru oferty. Celem
takiej organizacji procesu dydaktyczno-wychowawczego ma by¢ wsparcie
wszystkich sfer rozwoju ucznia. Szkola ta ma by¢ swoistg arena pedago-
giczno-spoleczna, umozliwiajaca miodziezy uswiadomienie sobie swoich
mocnych stron i ich rozwdj przy pomocy profesjonalistéw. Nalezy mieé
nadzieje, ze pod ta ideg nie kryja si¢ jakie$ ukryte cele wychowania nacjo-
nalistycznego. Jak pami¢tamy, w Polsce podobne préby byly podejmowane
po drugiej wojnie swiatowej, w okresie indoktrynacji komunistycznej (np.
przedszkola tygodniowe).

Podczas V Zjazdu Pedagogéw Spotecznych z ciekawymi referatami
wystapilo jeszcze wielu innych pedagogéw. Nie sposéb wszystkich tu przy-
wota¢. Nalezy jednak stwierdzi¢, ze srodowisko pedagogéw spotecznych
zdaje sobie sprawe z obecnych w naszym kraju probleméw spotecznych
oraz o$wiatowych, dostrzega liczne btedy i nieprawidtowosci. Sa one nazy-
wane, wyciagane na $wiatlo dzienne, a jednoczesnie podejmuje si¢ préby
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przeciwdziatania im. Ma temu stuzy¢ m.in. Uchwata podjeta przez V Zjazd
Pedagogéw Spotecznych, w ktérej jego uczestnicy domagaja sie:

1. Podjecia przez rzad stanowczych dziatan dla ochrony polskiego
dziecka przed ubdstwem i przed nieréwnoscia w edukacji i w rozwoju! Czy-
nimy rzad uwaznym, ze 600 tys. dzieci zyje w skrajnym ubdstwie. Nasz kraj
zajmuje drugie miejsce w Europie pod wzgledem odsetka dzieci dotknigtych
ubéstwem. Jest to okoliczno$¢ przynoszaca naszemu krajowi wstyd.

2. Scistego nadzoru Ministerstwa Edukacji Narodowej nad zywiotowa
likwidacja szkét, internatéw i szkolnych stotéwek oraz wigkszej racjonalizacji
wydatkéw panstwa w obszarach niestuzacych bezposrednio mtodemu po-
koleniu i rozwojowi spoleczeristwa. Starania o organizacj¢ kolejnych imprez
(np. olimpiady zimowej), pochlaniajacych monstrualne srodki finansowe
uwazamy za skrajna nieodpowiedzialnos¢ rzadu i samorzadéw.

3. Wykorzystania kapitatu spotecznego zwalnianych z pracy nauczycieli
dla zwigkszenia zakresu opieki nad dzieckiem szczegélnie w wieku przed-
szkolnym i wezesnoszkolnym oraz uruchomienia na powszechna skalg zajeé
pozalekcyjnych i pozaszkolnych dla wyréwnania szans rozwojowych dzieci
z r6znych Srodowisk, szczegdlnie ze Srodowisk uposledzonych, dla budowa-
nia spofeczefistwa obywatelskiego — racjonalnej sity kontrolujacej wtadze.

4. Objecia opieka przedszkolng wszystkich polskich dzieci, w tym
obowiazkowo od piatego roku zycia.

5. Wprowadzenia powszechnego, bezptatnego zywienia dzieci w szko-
tach i bezptatnych ,wyprawek szkolnych” dla dzieci ubogich. Dziatania takie
uwazamy za elementarna powinnos$¢ nowoczesnego paristwa.

6. Rozwagi w procesie prywatyzowania opieki i ksztalcenia na poziomie
podstawowych szczebli o$wiatowych, ktére to rozwiazania zawsze groza
komercjalizacjq i zjawiskami wykluczenia dzieci ubogich.

7. Zdecydowanego wylaczenia systemu wychowania, opieki i ksztatce-
nia dzieci z rachunku ekonomicznego. Szkota i wychowanie to nie towar,
a wszelkie komercyjne ustugi o$wiatowe i rozwojowe winny by¢ poddane
kontroli podstawowego nadzoru o$wiatowego i dopuszczalne tylko pod wa-
runkiem, iz nie bedg bariera dostepu do nich wszystkich dzieci i mtodziezy.

8. Eliminowania z obszaru edukacji i szkolnictwa mechanizméw
sprzyjajacych ksztaltowaniu si¢ nieréwnosci, i ich dziedziczenia oraz postaw
aspolecznych, m.in. poprzez upowszechnianie idei rywalizagji.

9. Ucywilizowania proceséw reprywatyzacyjnych, ktére obecnie sa
polem naduzy¢ kryminalnych i zrédlem spotecznych dramatéw, w tym
wzrostu zjawiska bezdomnosci i marginalizacji.

10. Uczynienia z opieki paristwa nad polska rodzing i wychowaniem
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w niej dzieci i mlodziezy priorytetu realizowanej polityki wewngtrznej
w réznych resortach, umocowanej dokumentem sejmowym , Karta Wielkiej
Rodziny”.

11. Wycofania si¢ rzadu z optat za drugi kierunek studiéw, co wobec
panujacego bezrobocia mtodych oraz masowej podyplomowej emigracji
mlodych Polakéw jest czynem niemal dywersyjnym wobec polskiego ka-
pitatu spotecznego.

12. Pilnej interwencji pafdstwa w prawo pracy, ktdrego owocem sg
patologiczne praktyki na rynku zatrudnienia i poglebiajace si¢ réznice
w dochodach. Zte prawo pracy jest Zrédtem frustracji pokoleniowej mto-
dych i dotkliwych anomalii w dziedzinie stabilizacji zyciowych i planéw
prokreacyjnych mlodego pokolenia.

Petny tekst Uchwaly znajduje si¢ na stronie: http://www.pedagogikaspo-
leczna.pl/. Zainteresowani moga réwniez skorzystac z ksiazki pt. Zagrozenia
czlowieka i idei sprawiedliwosci spolecznej pod redakcja naukowa Tadeusza
Pilcha i Tomasza Sosnowskiego (Warszawa 2013), w ktérej znajduja si¢ petne
teksty wystapieri oraz wiele innych pasjonujacych artykutéw.

dr Jolanta Lenart
Wydzial Pedagogiczny UR
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Poznaniacy ucza jak... Finowie

W miedzynarodowych badaniach edukacyjnych PISA zwraca uwage
postep, jaki w ostatnich latach osiagneli polscy uczniowie. Wciaz jed-
nak mlodzi uzdolnieni Polacy wypadaja slabiej niz ich réwiesnicy ze
Skandynawii. Jak wiec uczy¢, by dogoni¢ péinoc Europy? Okazuje sie,
ze w Poznaniu juz ucza jak w Finlandii.

W potowie grudnia 2013 w siedzibie MEN odbyta si¢ debata z udzialem
przedstawicieli finskiej oswiaty, m.in. Anity Lehikoinen — stalej sekretarz
w finskim Ministerstwie Edukacji i Kultury. Dyskusja dotyczyta wspétpracy
w dziedzinie o$wiaty oraz czerpania przez polska szkote z do§wiadczen firi-
skiego systemu edukacji. W Polsce takie inspiracje wcielane sa juz w zycie,
na razie jednak na niewielka skal¢. Przyktadem moze by¢ jedno z poznan-
skich gimnazjéw, ktdre od kilku lat w swojej pracy korzysta z rozwiazan
edukacyjnych rodem z Finlandii.

Sposob na finski sukces: da¢ wybo6r uczniom

Dyskusja na temat wynikéw PISA pociaga za soba pytanie o dosto-
sowanie programu nauczania do oczekiwan mlodziezy wyjatkowo zdolnej
oraz umozliwienie wszystkim uczniom, juz na poziomie gimnazjum, wyboru
nauki przedmiotéw, z ktérych cheg poglebia¢ swojq wiedzg.

W firiskiej szkole uczniowie wybierajg kursy, w ktérych cheg w danym
semestrze uczestniczy¢. To znaczy, ze nauczyciele pracuja nie ze stalymi
zespotami klasowymi, ale grupami stuchaczy, ktérzy zdecydowali si¢ na
dany przedmiot.

— W pierwszych szesciu latach nauki nie chodzi o sukces akademicki, dla-
tego nie oceniamy uczniow. Chodzi o to, aby dziecko bylo gotowe do uczenia
sig pozniej i znalazto swojq pasje — méwit w jednym z wywiadéw dla ,New
York Times” dr Pasi Sahlberg, autor ksigzek na temat funkcjonowania
fiskiej szkoly.

Czy przymusowo$¢ i sztywno$¢ naszego systemu szkolnego nie oducza
ponoszenia odpowiedzialnosci? Czy w polskiej szkole istnieje miejsce na
wybér?

Polsko-finskie inspiracje w Poznaniu

— W Spotecznym Gimnazjum nr 2 im. Edwarda hr. Raczyniskiego STO
w Poznaniu juz kilka lat temu wprowadzilismy program ,, Profile” inspirowany
[iriskim system edukacji — méwi byta dyrektor szkoty Agata Ludwa, czlonkini
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Spotecznego Towarzystwa Oswiatowego — organizacji pozarzadowej dbajacej
o poziom edukacji w Polsce.

Na czym polega innowacyjnos¢ poznarskiego gimnazjum? Uczniowie
w II klasie maja mozliwo$¢ wyboru poziom nauczania (podstawowego
lub rozszerzonego) z przedmiotéw takich jak jezyk polski, historia, mate-
matyka, fizyka, chemia, biologia, geografia. Kazdy uczen moze dowolnie
modyfikowa¢ swoj program zaje¢ — tzn. moze realizowa¢ kazdy przedmiot
na dowolnym poziomie.

— Poziom podstawowy to tresci i umiejetnosci na poziomie wymagar
Podstawy Programowej. Natomiast poziom rozszerzony zaktada realizowanie
programu autorskiego przygotowanego przez nauczyciela— dodaje Agata Ludwa.

Co wazne, szkolny system zaktada réwniez przygotowanie do doko-
naniu wyboru w programie ,Profile”. W klasie I uczniowie uczestnicza
w tzw. ,, Warsztatach z plusem”, co stanowi okazje¢ do odkrycia pasji i zainte-
resowan. Uczniowie zapisuja si¢ na 6-tygodniowe warsztaty wedtug wlasnego
wyboru. Zajecia realizowane sa w matych grupach metoda projektu i pracy
warsztatowej. Jak do tej pory tematem takich zaje¢ byly np. ,Kuchenna
chemia”, ,Fraktale”, ,Warsztaty dziennikarskie”.

To, co zdecydowanie wyrdznia poznariskie gimnazjum i zbliza je do
firiskiego modelu ksztalcenia, to umozliwienie uczniom poglebiania wiedzy
w czasie lekeji, a nie popotudniami. Uczniowie dokonujg wyboru. Wybdr
uczy natomiast odpowiedzialnosci.

Wigcej informacji udziela:
Monika Cislak

Rzecznik Prasowy STO

E-mail: biuroprasowe@sto.org.pl
Tel. kom.: +48 662 059 439

www.sto.org.pl
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Mariusz Kalandyk
To lubie!

Ja: konserwatywny liberalno-
katolicki genderysta

Chiopcy maja paluszki a dziew-
czynki miseczki. Gdy miseczki sa nie-
bieskie w zielone groszki, to paluszki sa
stworzone do tego, by szuka¢ samocho-
dzikéw i bawi¢ si¢ w strzelanego.

Poza tym paluszki maja jezyki
a miseczki warkoczyki i gdy warkoczyki
sa z wstazeczka, to paluszki maja ubaw.
Trwa to mniej wigcej do 11. roku zycia,
a potem... Lepiej nie méwié. Pojawia
si¢ diabetek, ktéry w kazdej chwili sta¢
si¢ moze starym diablem Boruta, mie¢
rogi, dwa oblicza i cuchnad¢ na odlegtos¢
tajnem, upadkiem moralnym oraz
genderem.

Jednakowoz — wiemy o tym do-
brze — w $wiecie istnieje dramatyczna
nieréwno$¢ oraz asymetria spoleczno-
-kulturowa. Kobiety, przede wszystkim
one, podlegaja réznego rodzaju formom
przemocy symbolicznej. Bo wtadza
znajduje si¢ w rekach patriarchalnych
typow i to oni decydujg o jakosci nar-
racji. Jezyk uskutecznianej opowiesci
rozstrzyga z kolei o tym, w jaki sposéb
dystrybuowane sa dobra kultury, spo-
teczne hierarchie, przeptyw kapitatu,
wolno$¢ obyczaju, mody literackie,
filmowe narracje, stroje, kuchnia, awans
zawodowy itd.

Alidci dziecko ma swg naturalna
ple¢ i orientacje, rozpoznaje ja w sobie
stosunkowo wcze$nie i nie mozna jej
niszczyé poprzez prymitywne ekspe-
rymenty w rodzaju: dzi§ wszyscy sa
dziewczynkami, a jutro na odwrét —
chtopczykami. Nie wolno uswiadamia¢
seksualnie niewinnych istot, sugerujac
ordynarnie praktykowanie autoeroty-
zmu i dazenie do samozaspokajania
jako stylu wychowania przedszkolnego!
Nie mozna z seksu czynié jeszcze jednej
platformy do umacniania zachowan
libertyniskich! Wszak to zgroza i obraza
Boskal!

Jestesmy istotami ptochymi, tatwo
nam zbladzi¢ i czacz jakowa$ za rzecz
warto$ciowg lekkomyslnie wziaé, a to
serc zabdjstwo i dusz czystych pogrom!
Stusznie Fiodor D. rzecz caly ujal,
jednemu z braci K. kazac pisa¢ legendg
o Inkwizytorze, ktéry na barki szla-
chetne wziat calg odpowiedzialnos¢ za
bliznich swych maluczkich, podatnych
na grzech, upadek i ogélne skurwienie.
Tu nie mito$¢ i wolnos¢ maja sens,
a autorytet, doktryna i trzymanie za
twarz ludzkiej bestii. Tylko wtedy moze
ona nabra¢ duchowej ogtady, zna¢, co
przyzwoito$¢ i nie podnosi¢ plugawego
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jestestwa swego przeciwko odwiecznym
autorytetom, jak skata twardym i odpo-
wiedzialnym.

A przeciez los nasz zlaczony jest
$cidle z réznymi determinizmami i ten,
kto uwaza si¢ za wolnego, jest szczgsli-
wym uzytecznym kretynem. Znajomos¢
owych ograniczert czyni cztowieka
swiadomym. Nalezy dba¢ o ten skarb
cenny i drogi. Niektérzy jednak wma-
wiajg nam, ze wolno$¢ jest wartoscia
bezwzgledna a ogranicza ja tylko linia
wyznaczajaca wolno$¢ Innego. W imig
tej oto zgrabnej maksymy podbito
ekonomicznie wiele gospodarek niema-
jacych szans na wschod w zadnej posta-
ci, ale za to skutecznie nadmuchujacej
wolno$¢ jednostek kosztem milionéw
ekonomicznych niewolnikéw. Tak sie
sklada, ze ten, kto nic nie ma lub ma
niewiele, skazany jest na pasienie wol-
nosci kogos, kto ma w nadmiarze: débr,
idei, wolnego czasu i wladzy.

Czemuz o tym nie chcemy roz-
mawia¢? He? Bo pachnie ,,dzenderem”
i socjalizmem w jednym? A moze jesz-
cze teologia wyzwolenia i bandyckim
anarchizmem?

Kultura — méwig to ja: Jarzabek
Wactaw — rozwija si¢ dzigki, a nie prze-
ciw. Gdy rozwija si¢ przeciw, styszymy
—, Wyrznijcie wszystkich, Bég i tak roz-
pozna swoich”, albo — ,,Nardd to wspdl-
nota ziemi i krwi; obcy — wynocha!”,
lub tez — ,Klasa robotnicza stanowi
awangarde postepu, precz z zaplutymi
karfami reakg;ji!”.

Czarnuch, zéttek, pedal, kobieta,
zyd, arab, polaczek, rusek (kacap), cygan
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— odmian kulturowych i spotecznych
wywyzszen wlasnego jestestwa kosztem
innych jest wiele. Latwo w imi¢ obrony
kulturowych imponderabiliéw pokaza¢
whasciwe miejsce przybtedom. A prze-
ciez kultura i tradycja wlasnego narodu
i spoteczeristwa musi by¢ chroniona,
podobnie jak jezyk i obyczaje. Bogactwo
kultur stanowi o sile cztowieczych spo-
tecznosci. Co jednak czyni¢, gdy kultury
bardzo od siebie odlegle z dnia na dzieid
zaczynaja si¢ ze sobg mieszac i kottowad
bez fadu i sktadu? Co czyni¢, gdy ne-
dza jednych staje na drodze poczuciu
bezpieczefistwa socjalnego innych? Co
zrobi¢, gdy ci inni, osadzeni od dawna
W nowej rzeczywistosci, czuja, ze $3
wykorzystywani i pogardzani?

Pisa¢ o ideologii gender, poka-
zywal kolejny miazmat czajacy sig
w chaszczach naszej prymitywniejacej
z dnia na dzieri cywilizacji. Wykazywa¢
jej ohyde i ukryte intencje, demora-
lizacje tylko i rozpad zdrowej tkanki
narodu majace na celu. Pokazywa¢, ze
nie wolno szarga¢ wartosci konstytu-
ujacych, miesza¢ w glowach i podnosi¢
reki na naturalne prawo zakodowane
odwiecznie w tkankach miekkich czto-
wieczego jestestwa, zwlaszcza w m(')zgu
i cztonkach!

To méwig ja — Wasz Wesoly Sani-
tariusz — Jarzabek Wactaw.

Mariusz Kalandyk
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