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Chociaz pandemia wciaz uparcie nas nie opuszcza a jej konsekwencje beda nas dotykac
jeszcze dtugo, z réznych stron i srodowisk naptywa coraz wiecej podsumowan i analiz
a Wraz z nimi strategiczne pytanie ,co dalej?”. Dotyczy to oczywiscie takze edukacji, w tym
popandemicznego nastawienia do technologii cyfrowych i ich dalszego wykorzystania
w codziennej pracy szkoty.

Zapraszamy Paristwa do postawienia sobie — razem z naszymi autorami— pytania o przysztosc
TIKw polskiej szkole. To kwestia, ktéra musimy rozstrzygnac, zaréwno na poziomie kazdego
pojedynczego nauczyciela i szkolnych spotecznosci, jaki catego systemu. | cho¢ zdajemy sobie
sprawe, i to tylko narzedzia, to jednak bez tych narzedzi szkofa w sytuacjach granicznych
pozbawiona zostaje mozliwosci funkcjonowania. Tak sie — na szczescie — nie stafo, wiasnie
dzieki technologiom. Dzis zebrane w toku edukacji zdalnej doswiadczenia generuja
wielotorowe refleksje, w tym zwigzane z preferowanym dotychczas modelem edukacji. W te
popandemiczne rozwazania wpisuje sie tekst Mariusza Kalandyka.

Edukacja zdalna to czas, gdy nauczyciele wszystkich poziomoéw edukacyjnych
w przyspieszonym tempie uczyli sie i testowali nowe, lub sporadycznie dotad stosowane,
komunikatory, platformy, zasoby, aplikacje, weryfikujac ich przydatnos¢ i mozliwosci
wykorzystywania w pracy z uczniami, w kontaktach z rodzicami, w doskonaleniu zawodowym,
we wzajemnej wspdtpracy.. Zapewne wielu przekonato sie, ze trudno bytoby realizowac
edukacje zdalng bez technologii wideo - o jej korzysciach pisze Kinga Szczesliwa. Z kolei
Monika Grybos zacheca polonistéw a Katarzyna Pluta nauczycieli edukacji wezesnoszkolnej
do kontynuowania dziatar dydaktycznych z wsparciem technologii.

Zachecamy réwniez do zapoznania sie z propozycjami naszych doradcéw metodycznych
z nowego dziatu, Fakultet metodyczny”. Problematyka tekstow jest zréznicowana, znajda tu
cos dla siebie filolodzy, nauczyciele wychowania fizycznego a takze pedagodzy zainteresowani
organizacjg wolontariatu w szkole.

W wiosennym numerze proponujemy Paristwu ponadto: artykut o wychowaniu morskim,
atematyka ta nieczesto jest poruszana, w ramach cyklu,Okolice sztuki“artykut prof. Kazimierza
0z0qa o polskich piesniach religijnych, recenzje oraz sprawozdanie z dziatar pcenowskiego
przedsiewziecia pn. Akademia Historii Najnowszej. | - jak zawsze — felieton: tym razem o...
pandemii.

Dorota Szumna

KwartalnikEdukacyjny

Prezentowane materiaty z dziatéw W kregu nowych idei, Z warsztatu badawczego. Innowacje
oraz Dyskusje objeto recenzja naukowa.

Za publikacje tekstu o charekterze naukowym autorzy otrzymujg 5 punktéw zgodnie z Rozporzadzeniem

MNiSW z 22 lutego 2019 r, w sprawie ewaluacji jakosci dziatalnosci naukowej.
Redakdja zastrzega sobie prawo do adiustacji i dokonywania zmian formalnych w artykutach.
Ukazuje sie w wersji papierowej (wersja pierwotna) oraz on-line.
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Mariusz Kalandyk

Praca w chmurze i w szkole

Ten, kto koriczy whasnie tréjsemestralny okres pracy online, jest w sensie
zawodowym kims§ znaczaco innym niz w marcu 2020 roku. Pisz¢ to bez emfazy.
Poddany tym samym procesom, wpisany w determinizmy zdalnego nauczania/
uczenia sig, patrzg na przezyty okres oczami nie tylko obserwatora, lecz takze
zapracowanego praktyka.

Doswiadczenie ,,bycia w chmurze” jako podstawowego stylu pracy czy to
z dzie¢mi, czy tez z dorostymi zmienito — czasem w sposéb zasadniczy — nie
tylko nasze poglady na uczenie sig, lecz takze na widzenie naszej roli zawodo-
wej. Niekt6rymi z nas bardzo mocno to wstrzasneto. Okazalo si¢ bowiem, ze
zaréwno mechanizm nabywania sprawnosci dydakeycznych, jak i — najezgécie;
réwnolegla — praktyka dydaktyczna uruchomily ogromne zasoby aktywnosci
oraz motywacji i jednoczesnie — réwnie szybko — wskazaly stabe punkty systemu,
nasz brak kompetencji w tym wzgledzie i niedoskonatosci samych technik.

Opublikowana 15.10.2020 r. ksiazka Edukacja zdalna — co si¢ stato
z uczniami, ich rodzicami i nauczycielami? oraz raport dotyczacy tego samego
zagadnienia' pokazuja, iz do§wiadczenia zwiazane z lekcjami online (badania
przeprowadzono pomiedzy 12 maja a 12 czerwca 2020 r.) sg zrdéznicowane.
Nauczyciele musieli wigcej czasu poswigci¢ na przygotowanie zajeé; wigcej czasu
po$wigcali réwniez na ,bycie w pracy online”*. Najczesciej w duzej wickszosci
(87,2%) sami uczyli si¢ obstugi nowych aplikacji i nowych narz¢dzi komu-
nikacyjnych. Co zwraca uwagg, okolo 50% uczniéw oceniata lekcje zdalne
jako mniej ciekawe niz te przed pandemia, a jedynie co piaty uczen (20%)
uwazal je za tak samo interesujace, jak przed zamknigciem szkéP. Jednoczesnie
»[w]sréd ucznidw, rodzicéw oraz nauczycieli widoczne sa wyrazne symptomy

' G. Praszek, G.D. Stunza, ]. Pyzalski, M. Debski, M. Bigaj, Edukacja zdalna — co si¢ stato
z uczniami, ich rodzicami i nauczycielami?, Gdanisk 2020; G. Praszek, M. Bigaj, M. D¢bski,
J. Pyzalski, G.D. Stunza, Zdalne nauczanie a adaptacja do warunkéw spotecznych w czasie
epidemii [dostep 6'V 2021]. Dostepny w Internecie: https://zdalnenauczanie.org/wp-content/
uploads/2020/06/Badanie zdalnenauczanie_org_prezentacja.pdf

2 Por.: op. cit. (Edukacja zdalna...), s. 25, 26.

> Ibidem, s. 27.
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Mariusz Kalandyk

naduzywania mediéw cyfrowych. Przemeczenie, przetfadowanie informacjami,
nieche¢¢ do korzystania z komputera i Internetu oraz rozdraznienie z powodu
ciaglego uzywania technologii informacyjno-komunikacyjnych to najczesciej
wystepujace objawy zmeczenia cyfrowego™. Co gorsza, we wszystkich grupach
badanych, zaréwno uczniéw, jak i rodzicéw oraz nauczycieli znaczaco obni-
zyl si¢ poziom subiektywnego dobrostanu psychicznego. Twierdzi tak ponad
65% nauczycieli; az 67,7% nauczycieli potwierdza, ze czuje si¢ réwniez gorzej
fizycznie w porédwnaniu z czasem sprzed pandemii’. Niespelna jedna piata
mlodych czuje si¢ réwnie dobrze jak przed lockdownem, ale az ,prawie jedna
trzecia uczniéw bioracych udziat w badaniu czesto lub caly czas odczuwala
smutek (28,9%), samotno$¢ (27,4%) oraz przygnebienie (28,4%)”°. Pojawily
si¢ symptomy cyfrowego przemeczenia: rozdraznienie, poczucie przesytu in-
formacjami, problemy z koncentracja itp.

Poczucie deprywacji towarzyszylo takze relacjom spolecznym’. Ponad
polowa badanych uczniéw twierdzila, ze relacje miedzy nauczycielami a nimi
byly przed pandemia duzo lub troch¢ lepsze. Czterdziesci procent nie zauwazylo
zmian, ale — co ciekawe — okolo 5% uznalo, ze relacje offline — byly gorsze®.
Pandemia ujawnita wicc znany, lecz czgsto pomijany fakt wystepowania w szkole
réznych form przemocy réwiesniczej lub tez ujawniania si¢ niemalej liczby oséb
szczeg6lnie nie§miatych, nadwrazliwych’.

Przedstawione dokumenty sg ciekawe z wielu wzgledéw. Pokazuja dydak-
tyczne i psychologiczne skutki naglej zmiany stylu pracy szkoly ze wzgledu
na pandemi¢ w okresie trwania lockdownu. Wskazaly kilka newralgicznych
miejsc, ktére zadecydowaly o jakosci pracy systemu oraz stabych jego punk-
tach. Wspomniany raport z marca 2021 r. modyfikuje i uszczegdtowia wiele
danych. Wazne jest np. to, ze dla 76% ankietowanych nauka zdalna stanowi
wicksze wyzwanie niz to ma miejsce w modelu stacjonarnym a dla 53%

nauka stacjonarna jest bardziej optymalna. Réwnocze$nie az 77% uwaza,
4

Por.: op. cit. (Zdalne nauczanie...), s. 9.

> Ibidem.

o JTbidem, s. 10.

7 Por.: W. Poleszak, J. Pyzalski, Psychologiczna sytuacja dzieci i mbodziezy w dobie epidemii, [wr:]
J. Pyzalski (red. nauk.), Edukacja w czasach pandemii wirusa COVID-19. Z dystansem o tym,
co mbimy obecnie jﬂko nﬂucz_ycie/e, Warszawa 2020, s. 7-15.

W badaniu przedstawionym w marcu 2021 r., przeprowadzonym przez ClickMeeting na
grupie 616 0s6b, dla az 67% ankietowanych przeniesienie nauki do doméw negatywnie odbito
si¢ na relacjach uczniéw z ich réwiesnikami. Por.: Jak oceniamy nauke po roku pandemii [dostgp
6V 2021]. Dostepny w Internecie: https://knowledge.clickmeeting.com/uploads/2021/03/
ClickMeeting_raport_nauka_zdalna_marzec_2021.pdf, s.10.

? Por.: op. cit. (Zdalne nauczanie...), s. 23.
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ze szkoly i uczelnie nie s3 odpowiednio przygotowane do prowadzenia zajgé
edukacyjnych przez Internet™.

Ciekawych danych dostarcza réwniez badanie Samopoczucie ucznia
w e-szkole, przeprowadzone przez zespét badaczek z Katedry Pedeutologii
i Edukacji Zdrowotnej UMCS pod kierunkiem dr hab. Izabelli M. Lukasik'.
Respondentami sa w tym przypadku uczniowie ostatnich dwéch klas szkoty
podstawowej (w sumie 61% ogétu badanych) oraz 39% uczniéw klas pierw-
szych szkét ponadpodstawowych.

Blisko polowa z nich (48,3%) polubila zdalne nauczanie i dostrzega jego zalety; 57,5%
badanych deklaruje, ze ma dobre warunki do nauki [...]. Polowa badanych jest zdania,
ze nauka w domu jest bardziej komfortowa, a obowiazujacy plan zaje¢ — zadowalajacy.
Z uzyskanych odpowiedzi wylania si¢ obraz ucznia samodzielnego — blisko 60% bada-
nych neguje konieczno$¢ korzystania w trakcie nauki z dodatkowej pomocy rodzicéw,
rodzeristwa czy korepetytoréw'?.

Co wazne, uczniowie szkét ponadpodstawowych, czgsciej niz ich mlodsi
koledzy, podkreslaja, ze czujg si¢ przeciazeni nauka oraz faktem dlugiego
przebywania przed komputerem. Powaznym problemem jest wedtug nich nad-
szczegblowos$¢ programéw nauczania, ktdrych realizacja wymaga od uczniéw
dodatkowego duzego wysitku'?. Uwazaja réwniez, iz ksztalcenie stacjonarne jest
skuteczniejsze, umozliwia bowiem lepsze skupienie si¢ na nauce; jest réwniez
— zwlaszcza dla dziewczat — mniej meczace'.

W uwagach podsumowujacych autorki raportu zwracaja uwage na jeszcze
jeden wazny aspekt: relacje pomiedzy docenianiem przez innych a poczuciem
whasnej wartosci. Otz uczniowie szkét ponadpodstawowych otrzymuja zdecydo-
wanie mniej wzmocnieri pozytywnych, a to warunkuje poziom pozytywnych od-
czud i znaczaco wplywa na samopoczucie mlodych ludzi®*. Ma wiec takze wplyw
na efekty uczenia i motywacje. Potwierdza to m.in. Stanislas Deheane, pokazujac
wyniki szczegélowych ustaleri innych badaczy: o ile dorogli potrafia uzyskac taka
samg ilo§¢ informacji z nagrody i kary, o tyle nastolatki tego nie potrafia. Ucza sig
duzo lepiej na podstawie wskazywania sukceséw, a nie niepowodzen'.

10 Por.: op. cit. (Jak oceniamy nauke po roku pandemii...), s. 4, 5, 17.

""" Por.: A. Bieganowska-Skéra, D. Pankowska, Moje s@mopoczucie w e-szkole. Raport z bada,
Lublin 2020.

2 Thidem, s. 10.

13 Por.: ibidem, s. 12.

Y Ibidem, s. 70, 71.

5 Ibidem.

Por.: idem, Jak si¢ uczymy? Dlaczego mdzgi uczq si¢ lepiej niz komputery... jak dotgd, Krakéw

2021, s. 300 i n. Wspomniany autor pokazuje jeszcze inne parametry dobrego uczenia sie.

Wrécimy do nich niebawem.
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Mariusz Kalandyk

Wydaje si¢, ze cala spolecznos¢ zwiazana z systemami nauczania coraz
mocniej zdaje sobie sprawe z tego, iz pandemia wirusa Covid-19 stala si¢ nie-
chcianym i bardzo dramatycznym czasem analizy i weryfikacji wielu modeli
edukacyjnych oraz koncepcji nauczania, w tym réwniez tych, ktére wiaza
si¢ z informatyka. Miesiace zamknigcia, konieczno$¢ przyswajania zupelnie
nowych technik i aplikacji, inne style komunikowania si¢ i ksztalcenia, wy-
muszona izolacja, subiektywne poczucie niepewnosci i zagrozenia, wszystko
to sprawilo, iz dyskusje nad przysztoscia systeméw ksztalcenia nabraly nowe;j
intensywnosci. JesteSmy coraz bardziej $wiadomi tego, ze dotychczasowe
style dziatania oraz koncepcje je ksztaltujace z dnia na dzien staly si¢ mniej
efektywne lub po prostu — przestarzate. Wraca wigc na nowo do przedysku-
towania zestaw probleméw, ktére — ze rozstrzygane doraznie, pod wpltywem
niebezpiecznych faktéw, a nie z przyczyn merytorycznych — pokazaly swa
destrukcyjna moc w czas zarazy.

Obok pytan dotyczacych tego, jak uczy si¢ cztowiek, obecne badania
maja charakter wyjatkowo dono$ny dla prakeyki edukacyjnej, wrécimy don
jeszcze w tym artykule, réwnie istotna wydaje si¢ odpowiedz na pytanie — Co
w praktykach edukacyjnych zmieni nowy sposéb komunikowania si¢ on/ine
i tzw. konektywizm jako stosunkowo nowy styl pozyskiwania wiedzy i za-
rzadzania nia'’? Bardzo ciekawych uwag w tym wzgledzie dostarcza raport

17" Konektywizm jest koncepcja przedstawiong przez dwoch kanadyjskich pracownikéw
nauki: Stephena Downesa i George'a Siemensa. W opinii autoréw w procesie dochodzenia
do rozumienia wazne jest taczenie emocji oraz proceséw poznania, ktére majg rézny
charakter, zaréwno praktyczny, jak i teoretyczny oraz psychologiczny. Waznym elementem
tak zdobywanych kompetencji jest ich uaktywnianie; zachodzi ono o wiele efektywniej, gdy
uczenie odbywa si¢ w wyspecjalizowanych weztach z zasobami wiedzy, ktdre znajduja si¢
w Sieci. Wykorzystujemy wéwczas bazy danych, spolecznosci, blogi, wirtualne encyklopedie
iinne, coraz bogatsze, zasoby. Wazniejsze od status quo jest ciagle poszukiwanie i aktualizacja
wiedzy, a wigc tworzenie nowych polaczen i zdarzed poznawczych. Wiedza najbardziej
aktualna, rzetelna i potrzebna jest sednem uczenia si¢ konektywistycznego. Uczenie sig jest
w istocie procesem podejmowania decyzji. Por. np.: M. Fankowski, Czy konekrywizm jest
szansq polskiej edukacji? [dostgp: 19 V 2021 r.]; dostepny w Internecie: http://dev.cen.uni.
wroc.pl/annex/01pdf_pdf/01pdf_06_fankanowski.pdf. Por. takze: M. Polak, Jak uczymy sig
w sieciach? [dostep: 19 V 2021 r.]; dostepny w Internecie: https://edunews.pl/badania-i-
debaty/opinie/3959-jak-uczymy-sie-w-sieciach(.) Czytamy: ,Co jest sednem konektywizmu?
To przekonanie, ze wiedza nie jest zbiorem faktdw, ale relacji pomiedzy faktami. To nie zbidr
zdari oznajmujacych nam prawdy na temat Wszech$wiata, ale sie¢ skojarzen, ktora taczy nasze
do$wiadczenia i dziatania. Wiedza jest rozproszona w sieciach polaczert pomigdzy ludzmi,
przedmiotami (np. ksiazki), wirtualnymi miejscami w Internecie (jak cho¢by Wikipedia), czy
urzadzeniami (tzw. Internet rzeczy — Internet of things). Nie ma tu miejsca dla jednej szkoly,
jednego nauczyciela, jednego podrecznika... Zeby sie uczyé, musimy sie kontaktowaé poprzez
sie¢ ludzi, organizagji i urzadzen, przedziera¢ mozolnie przez sieci znaczeni i senséw. Z takiej
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Miedzy pandemiq COVID-19 a edukacjq przysztosci'. Zostat opracowany po
pierwszej fali epidemii, lecz propozycje, ktére przedstawia, maja bardzo duza
moc poznawcza, udost¢pniaja trafne rozpoznania i diagnozy. Pandemia moze
by¢ przeciez szansa na to, by nie tylko zweryfikowa¢ dotychczasowe strategie
dzialan, ale réwniez odnie$¢ si¢ do przysztosci, ktéra moze odkrywaé swe za-
skakujaco niebezpieczne oblicze. Szkota powinna by¢ dzisiaj w stopniu o wiele
wickszym miejscem eksperymentu myslowego, tyglem ucierajacym rézne idee
i koncepcje, przestrzenia nieustajacego dialogu i szacowania mozliwych, réwniez
tych niebezpiecznych zdarzen, ktére czekaé nas moga w przysztosci a maja dzis
twarz pandemii. Czytamy:

Tylko wyciagajac wnioski z kryzysu, mozemy przebudowaé szeroko rozumiany system
edukacji tak, by byt zdolny do elastycznego reagowania na przyszle nadzwyczajne sytuacje
i nieznane okolicznosci, ktérych z pewnoscia nalezy sie spodziewaé. I w ten tylko sposéb
mozliwe staje si¢, choc¢by cz¢dciowe, wyeliminowanie mankamentéw systemu i konstruk-
tywne wykorzystanie dobrych prakeyk, ktére pojawily si¢ w czasie pandemii®.

Warto spojrze¢ przy tej okazji na zalaczone w omawianym dokumencie
sugestie szczegdtowe. Autorzy podkreslaja, ze zakres zmian powinien mie¢
charakter cato$ciowy: poczawszy od szkolnej infrastruktury, poprzez zmiang
myslenia o podstawach programowych, o ocenianiu, systemie ksztalcenia na-
uczycieli, na elastycznym modelu organizacji ksztatcenia w szkole i na uczelniach
oraz efektywnym wykorzystaniu nowoczesnych technologii koriczac®.

Odpowiedz na pytanie, czy nalezy si¢ ba¢ technologii informacyjnych po
kilkunastu miesigcach pracy z ich udzialem w stopniu dotad niespotykanym,
moze okaza¢ si¢ skomplikowana. Wszyscy sa z pewnoscig nimi zmeczeni.
Nauczyciele, zmuszeni do dziatann doskonalacych zawodowe kompetencje
informatyczne i jednoczesnie, niejako z marszu, uzywajacy ich na co dzien
w pracy dydaktycznej, przeszli trudny i czgsto wyczerpujacy poligon do-
swiadczalny. Nowoczesne technologie potwierdzity jednak swoja efektywnos¢
edukacyjna, w wielu przypadkach otworzyly przed uczacymi nowe mozliwosci
w tym wzgledzie a modym ludziom ulatwily zdobywanie doswiadczen czesto
przez szkol¢ pomijanych lub niewlaczanych w zakres mozliwych uczniowskich
kompetencji.

perspektywy uczenie jest nie tyle gromadzeniem i zapamigtywaniem, ile podiaczaniem si¢
do sieci wiedzy i przechodzeniem od jednego jej wezta do kolejnych — bardziej oddalonych
i wymagajacych wigkszego zaangazowania”.

18 P. Czapliriski, K. Dynowska-Chmielewska, M. Federowicz, A. Giza-Poleszczuk, O. Gorzeriska
iin., Migdzy pandemiq COVID-19 a edukacja przysztosci, Krakéw 2020.

9 Thidem, s. 12.

2 Jbidem.
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Autorzy cytowanego raportu wydaja si¢ potwierdza¢ sad, iz TIK sta¢
si¢ moze dla uczniéw, ktdrzy niekoniecznie posiadajg wysokie umiejetnosci
w tym obszarze, sposobem na aktywne pozyskiwanie wiedzy i umiejetnosci
oraz konstruktywne wykorzystanie Internetu w tym zakresie. Owo przeko-
nanie dotyczy réwniez mozliwej wspétpracy z rodzicami oraz doskonalenia
zawodowego nauczycieli®'.

Waznym aspektem myslenia o technologiach informacyjnych moze by¢
to, o czym pisze Richard E. Mayer, a mianowicie na czym powinno by¢ skon-
centrowane nasze podejscie do uczenia si¢ z wykorzystaniem technologii: na
niej samej czy tez na uczniu? Pierwsze kaze podjaé dzialania, ktére zapewniajg
wykorzystanie osiagnie¢ techniki w edukagji, drugie zas kaze koncentrowac si¢
na tym, dzi¢ki czemu uczen osiaga dobre wyniki w uczeniu si¢. Jak si¢ okazuje,
podejscie koncentrujace si¢ na technologii jest malo elastyczne, nie bierze pod
uwage ucznia i jego mozliwosci adaptacyjnych; zaklada, ze zaréwno on, jak i na-
uczyciel dostosuja si¢ do nowych wymagan. Tymczasem to technologia winna
by¢ dostosowana do potrzeb nauczycieli i uczniéws; jest wtedy bardziej efektywna,
skuteczniejsza. Potwierdzaja to doswiadczenia zwiazane z prébami wprowadzania
do szkoly wielu ,nowinek” technologicznych: filmu, radia, telewizji i — réwniez
komputera®. Ilustruje owo przekonanie ponizsza tabela; pokazuje istotne réz-
nice pomiedzy skoncentrowanym na technologii i skoncentrowanym na uczniu
podejsciem do uczenia si¢ z wykorzystaniem technologii®:

Podejscie Gléwny aspekt Rola technologii Cel

Skoncentrowane na | Co moze technologia | Zapewnienie dostepu | Wykorzystanie technolo-
technologii do nauczania gii do nauczania

Skoncentrowane na | Jak dziala umyst ludzki | Wsparcie uczenia si¢ | Zaadaptowanie tech-
uczniu nologii, by promowala
uczenie si¢

Zwréémy uwagg na gtéwna réznice. Koncentrowanie si¢ na uczniu oznacza
namyst zwiazany z najnowszg wiedza o tym, jak uczy si¢ ludzki mézg. Owo

2 Ibidem, s. 30.
22 Por.: R. Mayer, Uczenie si¢ z wykorzystaniem technologii, [w:] Istota uczenia si¢. Wykorzystanie
wynikdw badan w pmktyce, Warszawa 2013, s. 281 i n.

Ibidem, s. 283. Autor dodaje: ,Badajac nowe sposoby wykorzystania technologii
komputerowych i informacyjnych w edukacji XXI wieku, warto pamigta¢ o obserwacji
Saettlera [...], wedlug ktdrej »futurysci najczedciej ponosza porazke dlatego, ze przewiduja
przyszto$¢, nie biorac pod uwage przeszlosci«. Innymi stowy, w przeszlosci wigkszogé
optymistycznych przewidywan na temat technologii edukacyjnych okazata si¢ nietrafna”
(ibidem, s. 284-284).

23
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nachylenie pozwala efektywniej organizowa¢ sam proces wykorzystania tech-

nologii. Przestaje ona wtedy dominowad¢, eliminujemy jednocze$nie ,efekt no-

wego gadzetu”, chwilowej atrakeji, ktéra dziata jedynie przez krétki czas i staje

si¢ metodycznie malo skuteczna. Autor podkresla, ze ,,cho¢ wykorzystywane

media moga stanowi¢ najistotniejszy aspekt uczenia si¢ z uzyciem technologii,

to metoda nauczania powoduje, ze uczenie si¢ w ogéle ma miejsce®.
Tymczasem nie uciec nam od technologii informatycznych®. Byloby to

zreszty lekkomyslne i przeciwskuteczne. Majac $wiadomo$¢ zmian oraz oko-

licznosci im towarzyszacych, nie powinni$my mie¢ ztudzent. Wspomniany juz

Stanislas Dehaene przedstawia siedem kluczowych idei/definicji uczenia si,

ktére odpowiadaja zaréwno sednu dzisiejszych algorytméw machine learningu,

jak i temu, w jaki sposéb uczy si¢ ludzki mézg. Sa to:

1. uczenie si¢ jako regulowanie parametréw mentalnego modelu;

. uczenie si¢ jako wykorzystanie eksplozji kombinatorycznej;

. uczenie si¢ jako minimalizowanie bledéw;

. uczenie si¢ jako eksploracja przestrzeni mozliwosci;

. uczenie si¢ jako optymalizacja funkeji nagrody;

. uczenie si¢ jako zawezenie przestrzeni wyszukiwania;

. uczenie si¢ jako rzutowanie apriorycznych hipotez®.

NN N W N

Wymieniam je, poniewaz w rozmowie na temat efektywnego uczenia si¢
mlodych ludzi wszystkie one moglyby by¢ brane pod uwage i przepisywane na
jezyk metodyk. Sq na tyle nowe i jednoczesnie efektywne, ze réwnoczesnie mo-
glyby porzadkowa¢ przestrzeri dyskusji o zmianach czekajacych systemy eduka-
¢ji w niedalekiej przysztosci. Niektére z tych idei nalezaloby przeanalizowac jak
najszybciej. Ludzki mézg albowiem uczy si¢, wykorzystujac cztery podstawowe
mechanizmy: uwagg, aktywne zaangazowanie, informacje zwrotne o bledach
oraz konsolidacj¢ poprzez rézne efektywne style powtarzania, w tym poprzez
sen”’. Oznacza to m.in., ze procesowi zdobywania wiedzy towarzyszy dzialanie
mechanizméw o wiele bardziej wyrafinowanych niz do tej pory sadzono oraz
ze ,w mozgu roi si¢ od sygnatéw bledu”, a jednoczesnie ,informacja o bledzie
nie jest réwnoznaczna z karaniem”?, lecz — przeciwnie — z osiaganiem coraz

% Thidem, s. 294.

» Por.: N. Walter, Mamy (za) duzy wybdr — jak nie zgubic si¢ wsréd narzedzi cyfrowych?, [w:]
op.cit. (Edukacja w czasach pandemii wirusa...), s. 51-58.

% Por.: idem, op. cit. (Jak sig uczymy? Dlaczego mdzgi uczq sig lepiej niz komputery...), rozdziat
Siedem definicji uczenia sig, s. 33—60.

7 Ibidem, cz. 111 ksiazki: Cztery filary uczenia sig, s. 219-334.

8 Wyrazenia w cudzystowach sa tytutami podrozdziatu 9. cz. 11T ksigzki jak si¢ uczymy,
s.293-299.
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wickszych kompetencji. O efektywnosci uczenia si¢ decyduje bowiem ,jakos¢
i adekwatno$¢ otrzymywanych przez nas sygnaléw zwrotnych””. Co wazne,
nauka, jak si¢ wydaje, odbywa si¢ nie tyle na zasadzie kojarzenia, lecz dzigki
sygnalom zaskoczenia: systemom przewidywania bledéw i ich eliminowania®.

Myslac wige o uczeniu si¢ w XXI wieku w nowoczesnej i madrze zapro-
jektowanej szkole, musimy kolejny raz podja¢ dyskusje¢ o tym, czym powinno
by¢ efektywne ocenianie. Dotychczasowe style oceniania oraz wdrozone pro-
cedury, a wigc i nawyki zawodowe, pokazujg ich coraz mniejsza skutecznosé
na wielu poziomach edukacyjnych dziatan. Oczywiscie nie uciec nam od
oceniania, podobnie jak od wykorzystania nowoczesnych technik informa-
cyjnych®'. Sam proces winien jednak ulega¢ stopniowej, w miare szybkiej,
ale i przemyslanej — ewolugji.

Na poczatek powtérzmy za Johnem Hattie’em: to nauczyciele sa gléwnymi
rozgrywajacymi procesu edukacyjnego®’; od ich pasji, zaangazowania, entuzja-
zmu, wiedzy na temat nauczanego przedmiotu, poczucia wlasnej skutecznosci
— po prostu duzej sity oddzialywania, naprawde bardzo wiele zalezy. Uczniowie
pracujacy z pedagogiem dysponujacym duza sila oddzialywania moga zyska¢
nawet rok przewagi wobec uczniéw, ktérych nauczyciele nie posiadaja tej cechy.
Jej waznym elementem okazuje si¢ na przyktad umiejetno$¢ stawiania skutecz-
nych poznawczo celéw oraz przetwarzanie posiadanej wiedzy przedmiotowej
na o wiele glebszym poziomie niz oczekiwana zawodowa $rednia, pozwalaja-
cym skutecznie reagowaé na niepowtarzalne, zindywidualizowane potrzeby
uczniéw”. Wiaze si¢ rowniez z mysleniem o tym, w jaki sposéb reagowaé na
owe potrzeby w zakresie informacji zwrotne;.

Literatura na ten wlasnie temat jest bardzo obszerna, a samo pojecie
efektywnej informacji zwrotnej istnieje juz od wielu lat w $wiadomosci wielu
nauczycieli. Wiaze si¢ z koncepcja oceniania ksztaltujacego i metodyka naucza-
nia wedlug tej wlasnie koncepcji*®. John Hattie, analizujac miejsce informacji

» Por.: ibidem, rozdzial Informacje zwromme o blgdach, s. 287.

3% Por.: ibidem, podrozdzial Zaskoczenie — sita napedowa procesu nauki, s. 287-293.

3! Por. np.: K.E. Lee, Inteligencja sztuczna, rewolucja prawdziwa. Chiny, USA i przysztosé swiata,
Poznan 2019; R. Maciag, Transformacja cyfrowa. Opowiesé o wiedzy, Krakéw 2020.

3 ]. Hattie, Widoczne uczenie si¢ dla nauczycieli. Jak maksymalizowaé site oddziatywania na
uczenie sig, Warszawa 2013; taki jest tytul jednego z podrozdziatéw czesci pierwszej ksiazki,
s. 51-71.

3 Tbidem.

% Pornp.: P Black i in., jak ocenial, aby uczyc, Warszawa 2006; M. Budzik, Ocenianie
ksztattujgce. Praktyczne wskazdwki dla nauczycieli, Poznan 2019; M. Harmin, Duch klasy. Jak
motywowad uczniéw do nauki?, Warszawa 2004; D. Sterna, Ocenianie ksztattujgce w prakeyce,
Warszawa 20006; eadem, Uczg (sig) w szkole, Warszawa 2014; eadem, Uczg sig uczyé. Ocenianie
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zwrotnej w przebiegu lekcji, podkresla jednoczesnie jej bardzo wysoki wplyw,
gdy myslimy o efektach (0,79), dwa razy wickszy od innych dziatan edukacyj-
nych, cho¢ jednoczesnie podkresla jego silne zréznicowanie®. W zwiazku z tym
bardzo waznym warunkiem efektywnej informacji zwrotnej jest potaczenie jej
z odpowiednio ambitnymi celami (wyzwaniami), ktére sa na tyle jasne i kla-
rowne, by mogly utatwia¢ uczniom podejmowanie zobowiazan oraz sterowanie
wiasnym uczeniem si¢. Co ciekawe, na wielkos¢ efektu niewielki wplyw ma
obecnos¢ pochwal, a informacja zwrotna pozbawiona pochwal ma wigkszy
wplyw na osiagnigcia niz ta, kedra je zawiera®. Autor podkresla: ,,Chwalmy
uczniéw, gdyz sprawimy, ze beda czuli si¢ chciani i mile widziani w klasie i beda
uwaza¢ si¢ za dobrych uczniéw, jesli jednak chcemy wywrzeé znaczacy wplyw
na uczenie si¢, nie wlaczajmy pochwat do informacji zwrotnej na temat uczenia
si¢”¥. Ta za$ skupial si¢ powinna na czterech poziomach przekazu: dobrych
cechach wykonanej pracy, odnotowaniu tego, co wymaga korekty, wskazéwkach
dotyczacych poprawy zadania oraz wskazéwkach rozszerzajacych, bedacych
pokazaniem kierunku dalszej pracy®®.

Pamigtajmy, ze sama informacja zwrotna jako nieco inny sposéb patrze-
nia na ocenianie funkcjonuje réwniez w innych koncepcjach i kontekstach
dydaktycznych. Stopnie bowiem sg zaledwie substytutem istotnej informacji
o bledach, nie sg dostatecznie tresciwe, a czasami nie niosg zadnych informa-
¢ji, ktére pozwolityby uczniowi eliminowaé braki w edukacji. Powinnismy
mie¢ to na wzgledzie, projektujac zajecia ze swoimi podopiecznymi. Wazne
jest bowiem réwniez to, w jakim czasie i w jaki spos6b planujemy sprawdzanie
wiedzy i czy jest ono sprawiedliwe. Najczesciej jest bowiem tak, ze poziom
kolejnych sprawdzianéw z tego samego materialu ro$nie z tygodnia na ty-
dzieri, a dotyczy to uczniéw, ktdrzy z reguly maja wicksze niz inni ktopoty
z materiatem do zaliczenia®. ,Nader czgsto stopnie stosowane sg w szkotach
na zasadzie kary. Nie wolno nam ignorowac¢ olbrzymiego negatywnego wply-

ksztattujgce w praktyce, Warszawa 2016; D. Wiliam, Rola oceniania ksztattujqcego w skutecznych
Srodowiskach uczenia sig, [w:] op. cit. (Istota uczenia sig), s. 209-247.

3 Idem, Przebieg lekcji. Miejsce informacji zwrotnej, [w:] op. cit. (Widoczne uczenie sig...),
s. 210.

3¢ Ibidem, s. 213, 218. Autor w przedstawionym rozdziale omawia szczegélowo m.in. trzy
pytania, na ktére pozwala odpowiedzie¢ informacja zwrotna (,Dokad zmierzam”, ,W jaki
spos6b do tego dochodzg”, ,,Jakie sg nastgpne kroki”) oraz cztery poziomy informacji zwrotnej
(poziom zadania i jego efektu, poziom procesu, poziom samoregulacji lub tworzenia warunkéw
oraz poziom ,ja’).

37 Tbidem, s. 219.

38 Por.: D. Sterna, 0p. cit. (Ocenianie ksztattujgce w prakeyce), s. 96.

3 Por.: ]. Hattie, 0p. cit., s. 300 i n.
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wu, jaki zle oceny wywieraja na emocjonalne uklady mézgu: zniechecenia,
stygmatyzacji, poczucia bezradnosci...”*.

Jak to wszystko si¢ ma do gléwnego problemu, to jest informatyzacji
i technicyzacji procesu nauczania nie tylko w Polsce? Wydaje si¢, ze watek,
ktéry zarysowatem powyzej, splata si¢ $cisle z problemem funkcjonalnosci
wykorzystywanych przez nas technik informatyczno-komunikacyjnych. Dzi-
siejsza szkota wymaga zmian, ale ostatnie miesiace potwierdzily réwniez to
wszystko, czego si¢ obawiano, zamykajac szkoly. Raport przygotowywany przez
poznarnska szkole wyzsza Collegium Da Vinci we wspélpracy z analityczka
trendéw Natalia Hatalska z instytutu badari nad przysztoscia infuture.institute
pt. Przysztos¢ edukacji. Scenariusze 2046 wydaje si¢ potwierdzaé wiele obaw?!.
Chociaz uczniowie korzystaja z wielu aplikacji i programéw, to sam system
niewiele si¢ zmienil; jest przemocowy, brakuje w nim empatii i otwartoci,
kultywuje kulture bledu jako szykany, a nie szansy na rozwdj; narzuca i za-
strasza. Tresci serwowane uczniom nie s3 dobrane do rzeczywistych potrzeb
poznawczych mlodych ludzi, sa za to malo elastyczne i skostniate: powielaja
od wielu lat te same schematy i stereotypy. Budzi to poczucie zniechecenia®.
Podobne opinie zebralo Wroctawskie Centrum Rozwoju Spolecznego we
wspotpracy z centrum edukacji ekologicznej Hydropolis. Na pytanie: ,Jakie
skojarzenia budzi w Tobie pandemia w kontekscie Internetu?” bardzo czgsto
padaly odpowiedzi o poczuciu izolacji oraz obawach zwiazanych z przyszto-
$cig i tym, w jaki spos6b skoniczy si¢ pandemia i jak w zwiazku z tym bedzie
wygladalo zycie w przysztosci®.

Jak widzimy, okres nauczania zdalnego wywoluje wiele obaw, przynosi takze
negatywne skutki zdrowotne. Mlodziez po wielu miesiacach pracy online znajduje si¢
réwniez w gorszej kondydji fizycznej. Obserwuje si¢ liczebny przyrost otylosci (60%
badanych dzieci) i wad postawy; poglebiong kifoze piersiowa (wygiccie kregostupa
w taki sposéb, ze zamyka klatke piersiowa i uniemozliwia efektywna wentylacje)
obserwuje si¢ u 90% zbadanych 0séb w wieku od 7 do 14 lat; poglebia si¢ réwniez
psychiczna niezdolnos¢ mlodych do podejmowania wigkszego wysitku fizycznego™.

4 Thidem, s. 301.

1 Por. eadem, op. cit., Gdarisk-Poznan 2021; K. Stowik, Scenariusz dla szkoly praysztosci. Czy
nauczgycieli zastapiq roboty? [dostep 26.05.2021 r.). Dostgpny w Internecie: https://wyborcza.
pl/7,75398,27095624,scenariusz-dla-szkoly-przyszlosci-czy-nauczycieli-zastapia.heml

2 Por.: ibidem.

% Por.: K. Kozakiewicz, Stracony rok. Uczniowie woleliby powtarzac klase, nanke zdalng kojarzq
z trauma, [dostgp 26.05.2021 r.]. Dostgpny w Internecie: https://wroclaw.wyborcza.pl/wrocla
w17,35771,27119604,stracony-rok-uczniowie-woleliby-powtarzac-klase-nauke-zdalna.html

“ Por.: A. Puculek, Pokolenie miodych inwalidéw. Sprawnosé fizyczna ucznidw po pandemii, [w:]
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Czy wida¢ wobec tego bardziej optymistyczne perspektywy? Przy wszyst-
kich zastrzezeniach dotyczacych perspektyw rozwoju technologii cyfrowych®
mozemy redagowac analizy pokazujace cywilizacyjne i kulturowe skutki obser-
wowanych zmian w ich ujeciu bardziej optymistycznym. Powinni§my o nich
pamictaé oraz wspbtuczestniczy¢ w kreowaniu ich pozytywnych przejawéw.
Szkota przysztosci bedzie instytucja bioraca udzial w transformacji cyfrowej;
na pewno nie powinna by¢ tylko biernym przedmiotem zdarzen. Ich ogrom
i totalny charakter sprawiaja, ze mlodziez spedzajaca ogromna czg$¢ swojego
zycia w placéwkach edukacyjnych powinna mie¢ dostep do technik najno-
woczesniejszych i metod mozliwie najbardziej skutecznych, by je efektywnie
wykorzystywaé, a gdy trzeba — broni¢ si¢ przed nimi. Reaktywne dziatania
instytucji odpowiedzialnych za edukacje nie wystarcza, by unikna¢ kryzyséw
podobnych do tego, wywolanego przez pandemig. Udziatem szkoly bedzie za
chwile partycypacja zdarzen zwiazanych nie tylko z przemystem 4.0, lecz takze
z mediami 4.0 oraz komunikacjg 4.0%. Edukacja w czasach nie tyle cyfrowej,
ile prawdziwej zarazy powinna mie¢ charakter fadotwérezy i formacyjny tak,
by mlody cztowiek w epoce kultury 4.0 po prostu si¢ nie zagubil; przeciwnie,
potrafit odnajdowac istotne wartosci oraz style warto$ciowego zycia®. Dalekie
od zasad utowarowienia i konsumpcji.

Czy nowe media sa wobec tego wrogiem szkoly? Pandemia udowodnila, ze
wrogiem szkoly moze by¢ co najwyzej zte wykorzystanie szeroko rozumianych
technik informatycznych i strategii informacyjnych. Bez nich proces ksztatcenia
mlodziezy w owych wyjatkowo ekstremalnych warunkach w wielu przypadkach
po prostu by ustal. Wazne jest co innego: $wiadomos¢, ze charakter niekt6rych
zapdzniei mentalnych szkoly hamuje rozwéj, opéznia dojrzewanie mlodych
ludzi we wciaz dynamicznie zmieniajacych si¢ realiach wspélezesnej cywilizacji.

»Gazeta Wyborcza” 2021, nr 121, s. 4-5.

® Por. np.: J. Dukaj, Po pismie, Krakéw 2019, S. Zuboft, Wiek kapitalizmu inwigilacji. Walka
0 praysetosé ludzkosci na nowej granicy wtadzgy, Poznan 2020, M. Spitzer, Cyfrowa demencja,
Stupsk 2013. Kwintesencja owych obaw moga by¢ stowa prof. Rafala Maciaga, ktéry pokazuje
meandry cyfrowej transformacji w obszarze praktycznych zastosowan badari naukowych.
Autora niepokoi postepujacy oportunistyczny proces instrumentalizacji wszystkich zjawisk
cywilizacyjnych z wiedza na czele oraz paradoksalnos$¢ sytuacji, w ktérej rosnaca liczba badan
naukowych rodzi tym wicksza niepewnos¢. Dodatkowo ,,prostacka pragmatyka” ekonomii
odwoluje si¢ do chciwosci i egoizmu, i liczy na dorazne korzysci; ,moze wywolywaé mdlosci”
(por.: R. Maciag, Transformacja cyfrowa. Opowies¢ o wiedzy, Krakéw 2020, s. 164).

 Por.: D. Pluchowska, Media jak z ,Matrixa”. Niewidoczne maszyny w komunikacji spotecznej
w ujeciu teorii systemdw, ,Dziennikarstwo i Media” 2020, nr 13,s. 16 i n.

47 Por.: P. Kasprzak, Z.A. Ktakéwna, A. Regiewicz, Przestrzenie koniecznego namystu, [w:] eidem,
Edukacja w czasach cyfrowej zarazy, Torun 2016, s. 31 i n.
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Warto na zakoriczenie przypomnieé nieco juz zapomniany raport dla UNESCO
Miegdzynarodowej Komisji do spraw Edukacji dla XXI wieku pt. Edukacja:
jest w niej ukryty skarb. Czytamy tu m.in.: ,Aby spelni¢ w calosci swoja misje,
edukacja powinna organizowac si¢ wokét czterech aspektéw ksztalcenia, ktére
przez cale zycie beda niejako dla kazdej jednostki filarami jej wiedzy: uczyé¢
si¢, aby wiedzie¢, tzn. aby zdoby¢ narzedzia rozumienia; uczy¢ sig, aby dziataé,
aby méc oddziatywaé na swoje $rodowisko; uczy¢ sig, aby zy¢ wspélnie, aby
uczestniczy¢ i wspdtpracowaé z innymi na wszystkich plaszczyznach dziatal-
nosci ludzkiej; wreszcie, uczy¢ sig, aby by¢, dazenie, ktére jest pokrewne trzem
poprzednim. Oczywiscie, te cztery drogi wiedzy tworza calo$¢, albowiem maja
one wiele punktéw zbieznych, przecinajacych sie i uzupelniajacych™®. Obecnogé
~chmury” w zakreslonych w ten sposéb obszarach wydaje si¢ by¢ oczywista®.

dr Mariusz Kalandyk jest polonistq, nauczycielem konsultantem
w Podkarpackim Centrum Edukacji Nauczycieli przy PZPW
w Rzeszowie

48

Por.: Edukacja: jest w niej ukryty skarb, [dostep: 27.05.2021 r.]. Dostepny w Internecie:
https://www.unesco.pl/fileadmin/user_upload/pdf/4_Filary_Raport_Delorsa.pdf
# Warto postucha¢ w zwiazku z tym glosu przestrogi: ,,Sp6jrzmy chociazby na kwestig edukacji
zdalnej podczas pandemii — nie podjelismy w Polsce zadnego wysitku, by zastanowi¢ sig, czy
mamy polskie rozwiazania technologiczne mogace by¢ wykorzystywane przez nauczycieli
i uczniéw do zdalnego nauczania. Nie szukalismy np. jakich$ start-updw, posiadajacych
ciekawe oprogramowanie, na ktére méglby si¢ nagle znalez¢ ogromny popyt, lecz od razu
poszlismy po gotowe rozwiazania do big techéw” (K. Sledziewska, Dojrzatosé cyfrowa w erze
datafikacji i platformizacji, [w:) Idee dla Polski. Obywatelski thinkletter [dostgp 31.05.2021 r.].
Dostgpny w Internecie: https://www.kongresobywatelski.pl/wp-content/uploads/2021/05/
ko-katarzyna_sledziewska dojrzalosc_cyfrowa_w_erze_datafikacji_i_platformizacji.pdf(.)



Kinga Szczeéliwa

Korzysci ze stosowania
technologii wideo w edukac

i

Pandemia przyczynifa si¢ do zmian w systemie edukacji. Konieczne byto
wprowadzenie edukacji zdalnej, nauczania hybrydowego z zastosowaniem
nowoczesnych technologii. W obliczu tych zmian nie sposéb pomina¢ faktu,
ze edukacja zdalna nie moglaby istnie¢ bez technologii wideo, ktéra obecnie
jest powszechnym narzedziem komunikacji, dokumentowania rzeczywistosci,
sposobem nauczania i uczenia si¢, a nawet strategia promocji marketingowej.

Edukacja zdalna i sposoby nauczania na odleglos¢ opierajq si¢ w rézny sposéb
na nauczaniu poprzez wykorzystywanie technologii i materialéw wideo. Techniki
uczenia oparte na wideo s3 elementem nowoczesnego modelu edukacji. Jednym
z nich jest uczenie w modelu odwrdconej klasy, w ktérym w centrum uwagi jest
uczeni a nauczyciel pelni role tutora, przewodnika i mentora'.

Edukacyjne wykorzystywanie filmu do niedawna bylo ograniczone przez
koszty produkgji i trudnosci z montazem. Z uwagi na wprowadzenie edukacji
zdalnej koszty produkcji wideo zmniejszyly si¢, a Internet stat si¢ gléwnym me-
dium dystrybucji edukacyjnej i publikacji tresci edukacyjnych, za$ urzadzenia
mobilne — narz¢dziem tatwej produkcji wideo, nawet dla 0séb poczatkujacych.
Tworzenie i rozpowszechnianie materiatéw jest dostepne dla kazdego, kto
posiada komputer, laptop czy smartfon.

W zwigzku z tym uwazam za istotne oméwienie korzysci ze stosowania tech-
nologii wideo w edukagji oraz przyblizenie strategii nauczania interaktywnego,
w mysl ktdrej uzasadnione jest wlaczanie materialéw wideo do zajec lekeyjnych.

Wryniki badari nad wykorzystywaniem technologii wideo w edukacji

Firma Kaltura od siedmiu lat prowadzi badania na temat wykorzystania
wideo w edukacji. Ostatnie badania zostaly przeprowadzone na przetomie

U J. Juszezyk-Rygalto, Edukacja wyprzedzajaca w procesie upodmiotowienia ucznia. ,Prace

Naukowe AJD w Czestochowie. Pedagogika”, 2014, t. XXIII, dostep: 2 V 2021, dostepny
w Internecie: https://polona.pl/item/edukacja-wyprzedzajaca-w-procesie-upodmiotowienia-
ucznia, NDIINTYyNTU/0/#info:metadata
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sierpnia i wrze$nia 2020 roku. Ich celem byto zrozumienie, w jaki sposéb

placéwki oswiatowe wykorzystuja technologic wideo, jaki wplyw na edukacje
ma takie nauczanie oraz jakie strategie edukacyjne z wykorzystaniem wideo
przyjmowaly szkoly na poczatku wrzesnia 2020 roku. W ankiecie badawczej
firmy Kaltura® wziglo udzial 537 pedagogéw z calego $wiata. Pytano w niej:

w jakim sektorze znajduje si¢ instytucja edukacyjna,

ilu uczniéw korzysta z zaje¢ zdalnych i w jaki sposéb sa one prowadzone,
jaka role/ funkcje zawodowa pelnili w instytucji edukacyjnej ankietowani
nauczyciele,

jaki procent nauczycieli tworzy samodzielnie filmy, oprécz korzystania z trans-
mitowania na zywo zaje¢ zdalnych.

Badano takze, czy ankietowani:

maja dostep do fatwych w uzyciu narzedzi do tworzenia wideo,

potrafig nagrywa¢ i publikowa¢ filmy,

maja dostep do szkolenia i wsparcia w zakresie wykorzystania w praktyce
narzedzi do tworzenia filméw,

maja dostep do sprzgtu umozliwiajacego tworzenie filméw,

posiadaja wsparcie wiréd pracownikéw instytucji w zakresie pomocy w pro-
wadzeniu zaje¢ zdalnych i tworzenia materialéw edukacyjnych wideo,
posiadaja dostep do studia nagraniowego, w ktérym moga nagra¢ materialy
edukacyjne,

chcieliby mie¢ dostep do sprzetu do nagrywania wideo,

chcieliby otrzyma¢ wsparcie w zakresie tworzenia materiatéw edukacyjnych
wideo,

chcieliby wykorzysta¢ doswiadczenia z edukacji zdalnej z wykorzystaniem
technologii wideo po powrocie do nauczania w trybie stacjonarnym.

Z raportu firmy Kaltura na temat wykorzystania wideo przez instytucje

edukacyjne wynika, ze:

82% placéwek i instytucji edukacyjnych w 2020 roku zdecydowalo si¢
whaczy¢ tresci wideo do nauczania poprzez ich udostepnianie jako pomoce
dydaktyczne do zaje¢,

83% badanych reprezentantéw instytucji edukacyjnych wskazato, ze w 2020
roku zdecydowalo si¢ na prowadzenie zajec¢ edukacyjnych i wykladéw na zywo
w czasie rzeczywistym poprzez wideokonferengje,

49% instytucji edukacyjnych deklaruje stosowanie nauczania w trybie sta-
cjonarnym,

2

Kaltura, 7he State of video in Education, dostgp: 23 IV 2021, dostgpny w Internecie:

https://corp.kaltura.com/resources/the-state-of-video-in-education-2020/.
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56% badanych deklaruje prowadzenie zaje¢ w trybie asynchronicznym, czyli
hybrydowym,

69% instytucji zdecydowalo si¢ na nauczanie w trybie hybrydowym z mozliwo-
$cig wideokonferengji lub nagrania zaje¢ dla nieobecnych stacjonarnie ucznidw,
54% instytucji edukacyjnych zdecydowalo si¢ na udostgpnianie nagrari wy-
ktadéw i zajeé,

92% badanych zadeklarowato uzycie wideo do komunikacji pomiedzy wspét-
pracownikami danej instytucji edukacyjnej, udzielania opinii nauczycielom
i trenerom na temat prowadzonych przez nich zaje¢ w trybie zdalnym lub
zdalnej pomocy w ich prowadzeniu,

58% badanych nauczycieli odpowiedzialo, ze zacz¢lo nagrywaé wlasne ma-
terialy edukacyjne do zaje¢,

31% instytucji wykazalo ogromny wklad uczniéw w tworzenie wideo, z badan
wynika réwniez, ze okolo 44% uczniéw/studentéw posiada kompetencje
w zakresie nagrywania i montowania filméw,

94% nauczycieli zadeklarowalo, ze posiada dostep do tatwych w uzyciu narzedzi
do tworzenia wideo edukacyjnego,

87% nauczycieli zadeklarowalo dostep do szkolen i wsparcia w zakresie na-
grywania wideo,

85% nauczycieli potwierdzito posiadanie kompetencji informatyczno-medial-
nych w zakresie publikowania nagranych filméw edukacyjnych,

28% nauczycieli zadeklarowalo, ze potrzebuje pomocy w nabyciu kompetencji
potrzebnych do tworzenia wideo,

31% badanych zadeklarowato potrzebe posiadania dedykowanego studia nagran,
27% wskazalo réwniez potrzebe posiadania interaktywnych narzedzi do
tworzenia wideo,

84% nauczycieli zauwaza pozytywny wplyw stosowania wideo na satysfakcje
uczniéw z nauki zdalnej,

73% nauczycieli potwierdza, ze zauwaza postgp w osiagnieciach ucznidw,
kt6rzy uczyli si¢ z wykorzystaniem materiatéw wideo,

76% nauczycieli deklaruje satysfakcje z pracy zawodowej,

56% pracownikéw instytucji edukacyjnych potwierdza tatwiejsza adaptacje
nowych uczniéw w $rodowisku szkolnym,

76% pedagogéw zadeklarowato wzrost wspotpracy wewnatrzinstytucjonalnej
pomiedzy nauczycielami oraz szybki rozwdéj zawodowy,

78% badanych nauczycieli potwierdza réwniez inne korzysci ze stosowania
wideo, wsréd ktérych wymienia stosowanie wideo do rekrutowania uczniéw,
68% deklaruje stosowanie nauczania z wykorzystaniem technologii wideo
po ustaniu pandemii,

\
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* 27% nauczycieli stwierdzilo, ze sytuacj¢ zwiazang z wprowadzeniem nauki
zdalnej postrzega jako szanse na trwate zmiany w edukacji i zmiang sposobu
nauczania w ogéle’.

Korzy$ci ze stosowania technologii wideo w edukacji

Z analizy przytoczonych badan wynika, ze ankietowani ucznio-
wie i nauczyciele, che¢tnie korzystali z materiatéw wideo. Pewna grupa
nauczycieli i uczniéw samodzielnie tworzyla wlasne filmy wideo, po-
zostali nauczyciele deklarowali potrzebe wsparcia w zakresie szkolen
z wykorzystywania nowoczesnych technologii: tworzenia materialéw wideo,
w tym obstugi narzedzi do nagrywania filméw.

Wigkszo$¢ ankietowanych nauczycieli wyrazito chec¢ korzystania z doswiad-
czeri plynacych z nauczania zdalnego, a ankietowani uczniowie deklarowali
che¢ uczenia si¢ z wykorzystaniem materialéw wideo oraz wykorzystywania
publikacji wideo znalezionych w Internecie do samodzielnej nauki.

Wyniki badan potwierdzaja, ze stosowanie materialéw wideo wplywa pozy-
tywnie na: satysfakcje ucznidw z uczestnictwa w zajeciach zdalnych, zwickszenie
poczucia przynaleznosci uczniéw do szkoly czy instytucji edukacyjnej, wyzsze
wyniki uczniéw w nauce, wplyw na adaptacje nowych uczniéw w $rodowisku
edukacyjnym oraz satysfakcje nauczycieli z prowadzonych zaje¢ edukacyjnych.
Inna korzyscia jest skuteczno$¢ stosowania wideo w rekrutacji uczniéw przez
instytucj¢ edukacyjna®. Nauczanie z wykorzystaniem pomocy dydaktycznych
w postaci edukacyjnych materialéw wideo pozytywnie wplywa réwniez na
samopoczucie uczniow.

Pozytywny wplyw wykorzystania materiatéw wideo na samopoczucie
potwierdzaja wyniki, ktére przedstawiono w raporcie z badan przeprowadzo-
nych w Polsce, Czechach, Niemczech, Wegrzech i Rumunii w dniach 12-18
pazdziernika 2020 na zlecenie Warner Media w ramach kampanii Cartoon
Network ,BadZ kumplem, nie dokuczaj”. Do udzialu w ankietach zaproszono
4026 o0s6b: rodzicéw i ich dzieci w wieku 6-12 lat. W polskim badaniu wzigly
udziat 802 rodziny. W badaniu wykorzystano internetows ankiete wielokrot-
nego wyboru przeprowadzong przez Warner Media / Quantilope’. Z raportu

3 Kaltura, 7he State of video in Education. Insights and trends, dostgp: 23 IV 2021, dostgpny
w Internecie: https://corp.kaltura.com/wp-content/uploads/2020/11/The_State_of_Video_
in_Education_2020-2.pdf, s. 1-28.

* Ibidem.

> Warner Media, Co wplywato pozytywnie na dzieci podczas izolacji, dostep: 23 IV 2021,
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wynika, ze 66% dzieci w czasie izolacji ogladalo filmy, zwlaszcza kreskéwki oraz
seriale, aby poczu¢ si¢ lepiej w trakcie pandemii i upora¢ si¢ z negatywnymi
odczuciami wywotanymi izolacja.

Wideo jako skuteczny sposéb przekazywania wiedzy

Za korzysciami z nauczania opartego na wykorzystaniu wideo przemawia
kognitywna koncepcja multimedialnego uczenia si¢. Powstala ona w oparciu
o teori¢ obciazenia poznawczego i zintegrowanego modelu rozumienia tekstu
i obrazu. Autor teorii obciazenia poznawczego John Swaller® zwrécit uwage na
trzy elementy, ktore istotnie wplywaja na proces uczenia: obciazenie wewnetrzne
(zasoby wiedzy wstepnej’, ktére umozliwiajg zrozumienie informacji), poziom
aktywnosci poznawczej i obcigzenie zewnetrzne (wysilek poznawczy).

Teoria o zintegrowanym modelu rozumienia tekstu i obrazu sprowadza
si¢ do stwierdzenia, ze istnieja dwa kanaly przetwarzania informacji: werbalno-
-obrazowy i audytywno-werbalny. Prosciej ujmujac, werbalny (stowny) i nie-
werbalny (obrazowy, wyobrazeniowy). Omawiajac t¢ teori¢ zwraca si¢ uwagg
na to, ze cztowiek aktywnie przyswaja docierajace do mézgu informacje, co
oznacza tyle, ze podczas odbierania bodzcéw czy to w postaci komunikatéw
werbalnych, czy niewerbalnych przetwarza je poprzez generalizowanie, poréw-
nywanie, klasyfikowanie i zestawianie.

W omawianiu tej teorii istotny jest fakt, ze posiadamy kilka ro-
dzajéw pamigci. Przetworzone informacje sa magazynowane w trzy-
stopniowym procesie za pomocg pamigci sensorycznej (ultrakrét-
kiej), operacyjnej (krétkotrwalej, roboczej) a nastgpnie dlugotrwalej.
W pamigci dlugotrwalej odbywa si¢ proces przechowywania starych i nowych
informacji za pomoca reprezentacji. Polaczenie obrazu i dZzwigku ulatwia ten
proces i zmniejsza obcigzenie poznawcze, wynikajace ze zrozumienia informacji
podanej osobno w formie tekstowej narracji czy reprezentacji wizualnej (ob-
razu)®. Zalezno$ci miedzy tymi trzema rodzajami pamieci obrazuje schemat 1.

dostepny w Internecie: https://badzkumplem.cartoonnetwork.pl/downloads/CN_raport.
pdf, s. 1-10.
¢ C.J. Brame, Eﬁctive educational videos, dostep: 3 V 2021, dostgpny w Internecie: http://
cft.vanderbilt.edu/guides-sub-pages/effective-educational-videos/.
Z. Meger, Podstawy e-learningu. Od Shannona do konstruktywizmu, ,E-mentor” 2006, nr
4, dostep: 3 V 2021, dostgpny w Internecie: hetp://www.e-mentor.edu.pl/artykul/index/
numer/16/id/325/.
8 . Paas, ]. Sweller, Implications of Cognitive Load Theory for Multimedia Learning, [w:] R.E.
Mayer (red.), 7he Cambridge Handbook of Multimedia Learning, Cambridge University Press,
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Schemat 1. Schemat korelacji pomiedzy trzema rodzajami pamieci i przetwarzanej informacji multimedialnej wedtug kognitywnej teorii
multimedialnego uczenia sie”.

Gl6éwnag przestanka jaka wynika z teorii obcigzenia poznawczego jest to,
ze multimedialne materialy edukacyjne powinny by¢ projektowane w taki spo-
s6b, aby zminimalizowa¢ ryzyko przetadowania systemu poznawczego ucznia.

Zgodnie z teoria kogniwistycznego uczenia si¢ multimediéw wykorzysty-
wanie wideo jako pomocy dydaktycznych, czyli dostarczenie wrazen wizualnych
i stuchowych sprzyja aktywnemu uczeniu si¢ i zapamietywaniu. Gdy nauczanie
odbywa si¢ z pomoca materiatéw wideo, ktére charakteryzuje zintegrowanie obra-
zu z dzwigkiem, informacje uzupetniaja si¢ wzajemnie i sg przechowywane dtuzej
niz informacje uzyskiwane osobno z materiatéw dzwickowych i wizualnych'.

Przytoczone wyniki badan, jak réwniez zalozenia poznawczej teorii uczenia
si¢ multimedialnego przemawiaja za wykorzystywaniem w edukacji materialéw
wideo. Dzi¢ki ich zastosowaniu nauczyciele moga szybciej, fatwiej i skuteczniej
dociera¢ z przekazem do mlodego odbiorcy.

Wideo jako niezbedny element procesu nauczania

Powyisze rozwazania prowadza do stwierdzenia, ze stosowanie wideo
w edukacji ze wzgledu na liczne korzysci nie powinno by¢ traktowane jako
odrebny $rodek dydaktyczny w nauczaniu, ale niezb¢dny element tego procesu.

Cambridge MA 2014, 27-42.

H. Mazepa, Zastosowanie animacji komputerowej w dydaktyce jezyka obcego zawodowego,
wJezyki Obce” 2016, nr 3, dostep: 3 V 2021, dostgpny w Internecie: htep://jows.pl/artykuly/
zastosowanie-animacji-komputerowej-w-dydaktyce-jezyka-obcego-zawodowego.

R.E. Mayer, R. Moreno, Aids to computer-based multimedia learning, ,Learning and
Instruction”, 2002, nr 12, s. 107—-119.
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Zastosowanie technologii wideo umozliwia nauczanie na odleglo$¢, ko-
munikacj¢ pomiedzy nauczycielami a uczniami w trybie nauki zdalnej, ale tez
wplywa na skuteczniejsze przyswajanie wiedzy, dlatego warto uwzglednié je
w planowaniu dlugofalowej strategii nauczania. Warto jednak podkresli¢, ze
proces ten jest mozliwy przy uwzglednieniu trzech sposobéw przekazywania
wiedzy zaproponowanych przez Shannona:

1. nauczanie kierowane — poprzez wykonywanie instrukeji,
2. samodzielnie kierowane uczenie si¢ — poprzez dziatanie,
3. uczenie kooperatywne — poprzez refleksje i dyskusje''.

Zaleta wizualnych materialéw dydaktycznych jest mozliwos¢ dotarcia do
dtugotrwalej pamieci ucznia. Istnieje bowiem mozliwo$¢ ich korygowania,
uzupelniania lub catkowitego zmieniania w celu dopasowania przekazu do
preferencji i mozliwo$ci poznawczych odbiorcy. Kolejna zaleta jest mozliwos¢
ich wielokrotnego odtwarzania.

Pomoce audiowizualne maja znaczng przewage nad przekazem stownym
o czym $wiadczy fakt, ze na przyswojenie informacji przedstawionej w formie
wizualnej potrzebujemy zaledwie kilku sekund, a przetworzenie informacji
z tekstu zawierajacego si¢ od 200 do 250 stéw zajmuje az 60 sekund'.

Wideo wplywa na skuteczno$¢ przyswojenia wiedzy ze wzgledu na szybkos¢
odbierania bodzcéw wzrokowych oraz dhugotrwaly charakter zapamigtywania tresci
przekazywanych za pomoca obrazu skorelowanego z dzwigkiem. Aby przeczytaé
tekst, mézg musi najpierw zamieni¢ go w pamieci sensorycznej na symbole (litery,
znaki) czy obrazy, potem w pamicci operacyjnej zakodowac je ponownie jako
informacje przetworzone i dopiero taka informacja trafia do pamieci dugotrwale;j.

Szybko$¢ przyswajania informacji z materialéw wideo wynika z tego, ze
tekst jest przyswajany linearnie, w przeciwiefistwie do obrazu czy animacji,
ktéra przyswajamy automatycznie. Litery, bedace sktadowymi zdan a zdania
sktadowymi akapitéw, musza zosta¢ odszukane w naszej pamicci jako symbole
i ksztalty. To powoduje dluzszy proces odkodowywania informacji i ich prze-
twarzania. Wideo jako obraz zintegrowany z dzwigkiem jest identyfikowany
automatycznie za pomoca wizualizacji i przesytany do naszej pamieci roboczej,
co znacznie skraca proces zrozumienia przekazu.

W zwiazku z tym jako nadrzedny cel nauczania z wykorzystaniem wideo
nalezy skupi¢ si¢ na przekazywaniu wiedzy w sposéb multisensoryczny'?, czyli

1 Za: Z. Meger, op. cit. (Podstawy e-learningu...).
12° A. Andrychowicz-Trojanowska, Uwaga wzrokowa ucznia szybko czytajgcego, ,Lingwistyka
stosowana’, red. A. Bonek, Warszawa 2016, tom 20, 5/2016, s. 1-17.

' Multisensorycznosé to zaangazowanie kilku zmystéw podczas nauki sprzyjajace
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zakladajacy wykorzystanie w procesie dydaktycznym réznych preferencji od-
biorcy w zakresie przyswajania wiedzy i przetwarzania informacji. Warunkiem
multisensorycznosci jest zatem interaktywny i interdyscyplinarny przekaz.
W sklad przekazu multisensorycznego wchodza sensory, czyli zmysly, za pomoca
kt6rych odbieramy informacje.

Multisensorycznos¢ mozna uzyskaé poprzez ukierunkowanie procesu dydak-
tycznego na uczacego si¢. Nauczyciel powinien dobrze znaé ucznia, jego preferen-
cje uczenia si¢ i dostosowywaé edukacyjne materialy wideo do indywidualnych
potrzeb uczniéw wynikajacych z réznych preferencji w zakresie przyswajania
wiedzy, uwzgledniajac ré6zne modele uczenia: wzrokowy, stuchowy, pisemny,
kinestetyczny. Wynika to z zalozen sensorycznego modelu nauczania (VARK)'.

Stosowanie nowoczesnych metod opartych na nauczaniu z wykorzystaniem
technologii wideo pozwoli uczniom o specyficznych i rézniacych si¢ od siebie
preferencjach uczenia odnalez¢ si¢ w otoczeniu dydaktycznym i przyswajaé
informacje w najlepszej dla siebie formie.

Aby skutecznie uczy¢ za pomoca materialéw wideo i unikna¢ przeciazenia
poznawczego, nalezy faczy¢ materialy wizualne z stownym oméwieniem. Zabieg
ten pozwala unikna¢ efektu podzielonej uwagi, ktéra wydtuza proces zrozu-
mienia przekazu i wymusza osobne przyswojenie informacji przekazywane;j
za pomocy tresci wizualnych (animacji) i tekstowych, jak réwniez powoduje
pominiecie czgdci omawianego stownie materiatu'.

Wykorzystanie technologii wideo jako strategii nauczania
interaktywnego

Wykorzystanie filmu jako narzedzia edukacyjnego otwiera przed nauczycielem
szeroki wachlarz mozliwosci, od stosowania go jako odrebnej pomocy dydakeycznej
w edukacji formalnej, narzedzie samodzielnej nauki, po wykorzystanie jako element
edukacji nieformalnej, jesli wezmiemy pod uwagg nauczanie przy pomocy materiatéw
wideo powszechnie dostepnych w Internecie na réznych platformach hostingowych.

Uwzgledniajac rézne sposoby wykorzystania wideo jako medium edukacyjnego
proponuj¢ wyr6zni¢ kilka rodzajéw filméw ze wzgledu na cele edukacyjne, jakie
realizuje konkretny format:

efektywniejszemu przyswajaniu informacji.

" M. Dombina, SKILLS, Several Keys In Learning to Learn Skills, dostgp: 3 V 2021, dostepny
w Internecie: http://www.sp54.katowice.pl/podstrony/pliki/comenius2/Learning_Styles_
and_strategies_PL.pdf.

> R.E. Mayer, R. Moreno, op. cit. (Aids to computer-based...), s. 115.



Korzysci ze stosowania technologii wideo w edukacji

* informacyjne (samouczki, tzw. pigutki wiedzy, wywiad z ekspertem, filmy
instruktazowe, tutoriale ,krok po kroku”, nagrania warsztatéw, screencasty,
filmy z tzw. ,gadajaca glowq” opatrzone komentarzem i ocena),

¢ refleksyjne (filmy sytuacyjne, scenariusze),

* aktywizujace, angazujace (symulacje, wideo interaktywne, filmy animowane,
wirtualne wycieczki)'®.

Warto wspomnieé réwniez o tym, ze samo wlaczenie materialu wideo
do nauczania nie jest wystarczajace, aby wplyna¢ na skuteczno$¢ uczenia sie.
Mozna osiagna¢ ten cel, wprowadzajac do filméw elementy interaktywnosci,
ktére pozwalaja zmienié uczniéw z pasywnych obserwatoréw w aktywnych
uczestnikéw. Taki zabieg jest charakterystyczny dla nauczania w modelu
konstruktywistycznym, ktéry glosi, ze uczniowie ucza si¢ lepiej, gdy sa ak-
tywnie zaangazowani w dzialania, interakcje i majg realny wplyw na proces
uczenia sie'’.

Film interaktywny to wideo z elementami lub obszarami, ktére sklaniajq
ucznia do interakeji. Interaktywne wideo wymaga od odbiorcy zaangazowania,
aktywnosci poprzedzonej jakas czynnoscia w trakcie ogladania. Moze to by¢
multimedialna wideoprezentacja, bogata w objasnienia tekstowe, dzwigki,
wizualizacje, animacje, ankiety lub sondaze w czasie rzeczywistym, testy, qu-
izy, zadania, linki, przyciski nawigacyjne czy zagadki. Dzicki interaktywnym
materiatom wideo uczniowie moga przelaczaé si¢ pomiedzy sekcjami wideo za
pomoca odpowiednich zakladek, wyodrebnia¢ odpowiednie informacje, pod-
kresla¢ wazne tresci, wielokrotnie odtwarzaé¢ material wideo w celu ponownego
zapoznania si¢ z jego trescig. Interaktywnos¢ jako element strategii nauczania
pozwala na zdobywanie nowego do$wiadczenia, uczenie si¢ przez odkrywanie,
przy jednoczesnym zaangazowaniu emocjonalnym ucznia'®.

Whioski koAcowe

Podsumowujac rozwazania na temat korzysci z wykorzystania w edukacji
technologii wideo, warto podkresli¢, ze stosowanie materialéw audiowizualnych

ma pozytywny wplyw na:

16" A. Papadopoulou, Educational video types, [w:] Video Based Learning: A Complete Guide,
dostep: 3 V 2021, dostepny w Internecie: https://academy.learnworlds.com/.

17 A. Papadopoulou, Evaluating traditional video, [w:] Learn How Interactive Videos Benefit
Online Courses, dostep: 3V 2021, dostgpny w Internecie: https://academy.learnworlds.com/.

18 Ttad Group, The Ultimate Guide on Video-Based Learning, dostep: 3 V 2021, dostepny
w Internecie: http://www.itadlearning.com/wp-content/uploads/2016/09/The-Ultimate-
Guide-on-Video-PDE pdf.
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o efekty ksztalcenia,

* motywacje, zaangazowanie i aktywizacj¢ w proces edukacyjny,
* satysfakcje z uczenia sie,

* skuteczno$¢ przekazywania wiedzy i jej utrwalenia,

* zmniejszenie obcigzenia poznawczego.

Wymienione w artykule korzysci przemawiaja za uwzglednieniem w proce-
sie nauczania materiatéw audiowizualnych, szczegélnie filméw interaktywnych.
W kontekscie nauczania w trybie zdalnym lub hybrydowym uzasadnione
bedzie sformutowanie, iz stosowanie edukacyjnych materiatéw wideo staje si¢
niezbednym elementem procesu dydaktycznego.

Kinga Szczeéliwa jest absolwentkq studiow magisterskich
na kierunku filologia polska, specjalnosé nauczycielska

z edukacjq kulturowq, oraz studiéw podyplomowych: terapia
pedagogiczna z oligofrenopedagogikq (Uniwersytet Opolski);
Jjest réwniez autorkq kurséw dla nauczycieli z zakresu , TiK

w edukacji”, twércq projektu ,,Ucze medialnie”, pasjonatkq
nowoczesnych technologii.



Monika Grybo$

Imperatyw zabawy? Realizacja
strategii ludycznej na lekcjach
jezyka polskiego w szkole
podstawowej na przyktadzie
aplikacji Kahoot!

Jeszcze w zielone gramy, jeszcze nie umieramy.
Jeszcze kidregos rana odbijemy si¢ od sciany.

Jeszcze wiosenne deszcze obudzq ruit zielong.
Jeszcze zimowe Smieci na ogniskach wiosny sptong.
Jeszcze w zielone gramy, jeszcze wzrok nam sig pali.
Jeszeze sig nam pokloniq ci, co palcem wygrazali.
My mozemy byé w klopocie, ale na rozgpaczy dnie
Jeszcze nie, diugo nie (...).

Wojciech Mlynarski

Tymi stowami opatrzytam zyczenia $wigteczno-noworoczne, skierowane
do rodzicéw uczniéw i wychowankéw, wystane w grudniu 2020 r. za pomoca
dziennika elektronicznego Librus. Zawierzywszy krzepiacym zapewnieniom
poety, mialam nadzieje, ze adresaci zyczen — podobnie jak ja — potraktuja cytat
jako metaforyczne wsparcie i duchowe ukojenie w tak trudnym, pod wieloma
wzgledami, czasie pandemii. Bo kiedy — pomyslatam — jak nie teraz, wywolywac
nalezy do tablicy poezj¢, aby odrobita lekcje autentyzmu, wspétodpowiedzial-
nosci, wspétodczuwania i sprawczosci (zgodnie z teoria funkeji jezyka).

Dzi§ ponownie wracam do tekstu Wojciecha Mlynarskiego, tym razem
traktujac go jako motto do rozwazari na temat edukacji. Stowa: , Jeszcze w zie-
lone gramy” sa nadal no$nym Zrédtem nadziei, ale wybrzmiewaja tu wokét
problematyki zabawy i jej symbiotycznej relacji z dydaktyka (polonistyczna).

Mozna w stowach poety odnalez¢ echo pogladéw Johana Huizingi, ktéry
traktuje ludyczne poczynania cztowieka jako zrédlo rozmaitych zjawisk kultu-

rowych'. J. Huizinga jest autorem dwudzielnej klasyfikacji, ktéra obejmuje za-

J. Huizinga, Homo ludens. Zabawa jako Zrédlo kultury, przet. M. Kurecka, W. Wirpsza,
Warszawa 2007.
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bawy oparte na pozorowaniu rzeczywistosci i mimetyzmie i zabawy zakladajace
wspélzawodnictwo. Podziat zostal rozszerzony o nowe propozycje nazewnicze
i typy zabaw?. Ludyczna proweniencj¢ — zdaniem autora Homo ludens — ma
réwniez wiedza. J. Huizinga, odwolujac si¢ do starozytnych kultur, omawia ich
zakorzenienie w tendencji do wykazania pierwszeristwa’. Czlowiek starozytny
zdobywal i tworzyt wiedze, rywalizujac z innymi w zakresie zasobu wiadomosci
i kwalifikacji. Wiedza zrodzita si¢ zatem z ludycznego wspétzawodnictwa.

Pytania postawione przez J. Huizinge w 1938 roku sa nadal aktualne. jak
dalece kultura, w ktdrej Zyjemy, rozwija si¢ w formach ludycznych? Jak dalece duch
ludyzmu opanowuje cztowicka, ktdry tg kulture przezywa?® — zastanawial si¢ autor,
siggajac w swych rozwazaniach do historii XIX wieku. Jako ze niniejsze obser-
wagje s3 usytuowane wokoét dydakeyki (polonistycznej), to warto ukierunkowaé
pytania postawione przez J. Huizinge w strong sytuacji, w ktérej znajduje si¢
polska szkota w 2021 roku, i zapytaé np.: W jakim stopniu edukacja, w ktorej
ucgestniczq uczniowie, rozwija si¢ w formach ludycznych? W jakim stopniu duch
ludyzmu opanowuje uczniow i nauczycieli?

Rzetelne odpowiedzi na te pytania wymagalyby poglebionych badan na-
ukowych, analiz podtuznych i wieloaspektowego ogladu. Bazujac na analizie
watku ludycznego w literaturze przedmiotu, przegladzie materiatéw dotycza-
cych zabawy w nauczaniu, zamieszczonych w Internecie oraz korzystajac z wha-
snych i inspirujac si¢ cudzymi dzialaniami, sadze, ze edukacja w bardzo duzym

2 Przegladu stanowisk — antropologicznego, psychologicznego i pedagogicznego — na temat

statusu zabawy i omdwienia podzialéw zabaw dokonala Zofia Pomirska. I tak, Roger
Caillois jest autorem podziatu zabaw na cztery kategorie: agon (wspétzawodnictwo), mimicra
(nasladownictwo), alea (los), ilinx (oszolomienie). Jerzy Cieslikowski odwoluje si¢ do XIX-
wiecznej typologii, a ze wzgledu na cel dydaktyczny i rodzaj aktywnosci wymienia zabawy
i gry ruchowe, ksztaltujace zmysly, artystyczne, rozwijajace inteligencje; zabawy przyczyniajace
si¢ do rozwoju myslenia abstrakeyjnego, stuzace utrwalaniu wiedzy i pomoce w odtwarzaniu
wrazen i pojeé; rozwijajace zmysly, sprawno$¢ ruchowa i wyzsze zdolnoéci duchowe; zabawy
wyuczone (zbiorowe), ksztalcace pierwiastki o charakterze spolecznym, zabawy swobodne
(przewaznie fizyczne) oraz zabawy-zajecia, rozwijajace spostrzegawczo$é i wytworczo$é; zabawy
przygotowawcze oraz nasladowcze; zabawy, ktérych podstaws jest dzialanie i takie, ktérych
podstawa jest urojenie. J. Piaget wydzielit trzy kategorie zabaw: zabawe — ¢wiczenie, zabawe
symboliczng i zabawe z regutami. P. A. Rudik wyodrebnil cztery rodzaje zabaw: konstrukeyjne,
tworcze, dydakeyczne i ruchowe. W. Hemmerling wyréznila za$ zabawy rozwijajace procesy
percepdji; zabawy rozwijajace recepcje i zapamigtywanie; zabawy rozwijajace mowe i myslenie;
zabawy rozwijajace sfer¢ poznawcza i uczuciowo-wolicjonalna. Zob. Z. Pomirska, Ludyczne
aspekry polonistyki szkolnej, [w:] Ksztatcenie jezykowe w dobie kultury polisensorycznej, U. Kope¢,
Z. Sibiga (red.), Rzeszé6w 2010, s. 63-64.

% J. Huizinga, ap. cit. 167.

4 Tbidem, s. 301.



Imperatyw zabawy?

stopniu rozwija si¢ w formach ludycznych, a duch ludyzmu wspélorganizuje
ksztalcenie (polonistyczne) na rézne sposoby. Zabawa implikuje w polskiej
szkole nauke, a nauka — zabawe.

Uporzadkowanie terminologiczne

Za Teresa Siek-Piskozub przyjmuje, ze zastosowanie w procesie uczenia
— nauczania dzialan zabawowych nosi miano straregii ludycznep. Polega ona —
zdaniem autorki — na

wykorzystaniu do celéw nauczania technik nawiazujacych do sfery ludycznej dziatalnosci
cztowieka. Za szczegdlnie przydatne uwaza si¢ wszelkiego rodzaju gry umystowe i interak-
cyjne. W odréznieniu od konwencjonalnych metod nauczania, odnoszacych sie przede
wszystkim do intelektualnego zrozumienia, gry interakcyjne uwzgledniaja catego uczacego
si¢, jego mysli i uczucia, oddziatuja na jego wiedze, a szczegdlnie stymuluja che¢ do zabawy.
W trakcie zabawy uczniowie poznajg prawa rzadzace $wiatem fizycznym i spolecznym.
Zabawa wywoluje emocje i przybliza $wiat szkolny do zaje¢ pozaszkolnych®.

T. Siek-Piskozub zwraca uwage na to, ze zabawa wlaczona w proces dy-
daktyczny zaktada odmiennos¢ celéw realizowanych przez nauczyciela i ucznia.
Gléwnym zamiarem uczacego, ktéry angazuje ucznia technikami ludycznymi,
jest przyrost wiedzy i/lub umiejetnosci. Dazenie ucznia stanowi osiagniccie
korzysci zwiazanych z sytuacja zabawy — przezycie przyjemnych emocji, $miech,
satysfakcja z dzialania jednostkowego lub zespolowego, wykazanie si¢ na tle
grupy réwiesniczej, wygrana w rywalizacji’. Cele zalozone przez nauczyciela
i ucznia nie wykluczaja sic. W przypadku ucznia cel stricte poznawczy moze
by¢ ukryty.

Jezyk polski jako przedmiot nauki szkolnej stwarza wiele mozliwosci
zastosowania strategii ludycznej w ksztalceniu jezykowo-kulturowo-literackim.
Ponizej wymieniam przykladowe propozycje, pogrupowane wedtug wybranych
aspektéw zwiazanych z praca nauczyciela:

a. sytuacja dydaktyczna (czynnosci uczniéw i nauczycieli oraz warunki procesu
dydaktycznego)/metody waloryzacyjne:
* organizacja teleturnieju wiedzy (inspiracja programami telewizyjnymi, np.:

> Warto w tym miejscu zwrdci¢ uwage na etymologie zestawienia i jego pojemnos¢ znaczeniowa.
Stowo strategia implikuje bowiem ludycznos¢. Na przyktad gra w szachy byla w starozytnosci
uzywana jako typowa gra symulacyjna, podczas ktdrej zolnierze przygotowali si¢ do takeyki
bitewnej. Réwniez w teorii gier (planszowych i komputerowych) méwi si¢ o strategii gracza,
czyli o planie dziatania.

¢ T. Siek-Piskozub, Uczy¢ si¢ bawigc, Warszawa 2001, cytat za: Z. Pomirska, op. cit, s. 66.

7 Ibidem, s. 66.
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»~Awantura o kas¢”, ,,Jeden z dziesigciu”, ,Miliard w rozumie”, ,Milionerzy”,
»Wielka gra”, ,Va Banque”);

* udzial w warsztatach tematycznych, np. Filmoteki Szkolnej;

* spotkanie z gosciem, np.: rodzicem ucznia, autorytetem, idolem, humanista,
podréznikiem, pisarzem, dziennikarzem, artysta;

* wycieczka do instytugji kultury (z przygotowanym przez uczniéw, pod kie-
runkiem nauczyciela, planem wyprawy);

e escape room (pokdj zagadek);

* lekcja prowadzona przez dzieci dla dzieci (pod kierunkiem nauczyciela);

* tworzenie lapbookéw i domkéw dla stéw w mysl podejscia DIY, czyli Zréb
To Sama/Sam — uczen jako twérca materiatéw dydakeycznych®.

b. metody rozwijajace uczniowska kompetencje tekstotworeza:

* metoda prakeyki pisarskiej Anny Dyduchowej, zainspirowana technikami
Celestyna Freineta: ,Prawo do wolnosci pisania oznacza w tym wypadku
prawo wyrazania samego siebie, prezentowania wlasnych, niewymuszonych
opinii, pogladéw, przemysleri. To takze poczucie bezpieczeristwa rodzace
si¢ z pewnosci, ze wypowiedZ nie bedzie oceniana za prezentowanie wiasnej
oceny, wnioski interpretacyjne uzasadnione odwolaniami do tekstu. Inaczej
moéwiac, uczeri poprzez tworzony tekst ma prawo przedstawial siebie i swdj
obraz $wiata™.

c. cele dydakeyczne:

* integracja ksztalcenia literackiego i jezykowego, np. tworzenie kart literac-
kich'®;

d. $rodki dydaktyczne, np.:

aplikacje, np. Kahoot!;

Lapbook jest teczka tematyczna, ktéra powstaje z materiatéw papierniczych. Zadaniem
ucznia jest opracowanie zagadnienia na podstawie dostepnych materialéw i nadanie mu
formy wizualnej notatki przestrzennej, pelnej wartosciowych informacji, umiejscowionych
w kopertach, pudetkach od zapalek itp. ,Domkami dla stéw” nazwatam papierowe pudelka,
w ktérych ,mieszkaja” stowa, np. z trudnosciami ortograficznymi. Zadaniem uczniéw bylo
zagospodarowa¢ przestrzeri ,domku” ortogramami, aby byla spéjna semantycznie.

E. Nowak, Stworzyc tekst. Uczniowska kompetencja tekstotwdrcza w edukacji polonistycznej,
Krakéw 2014, s. 161.

Rodzaj przekladu intersemiotycznego, upowszechnionego przez Polskie Stowarzyszenie
Pedagogéw i Animatoréw KLANZA. Awers karty tworzy jedenascie pél. Pole srodkowe
ma ksztalt prostokata, jest wicksze od pozostalych. Pola gérne, dolne i boczne maja
ksztatty kwadratéw i sa réwnej wielkosci. W centralnym polu umieszczony jest obrazek
odwotujacy si¢ do kluczowego motywu tekstu. Pozostate pola to male fragmenty
odnoszace si¢ do utworu, rekwizyty literackie reprezentatywne dla tekstu literackiego
i cytaty. Jedno pole zajmuje imie i nazwisko autora wraz z tytulem. Karta literacka sktada
si¢ z rysunkéw wykonanych dowolna technika.



Imperatyw zabawy?

* gry narracyjne, tzw. RPG'};
o krzyzéwki'2.

Przedstawione przyktady pokazuja potencjat ludycznosci w nauczaniu
jezyka polskiego. ,,Strategia ludyczna” zaklada, ze wlaczanie do dziatari dydak-
tycznych elementéw zabawy i rywalizacji ma znamiona celowosci. Zabawy
i gry ugruntowuja bowiem wiedzg, ksztalca u ucznia zdolnosci poznawcze oraz
ksztaltuja kompetencje spoteczne. Ich liczne i wieloptaszczyznowe walory sa
nie do przecenienia.

Warto zwrdci¢ uwagg, ze przymiotnik ludyczny jest réwniez komponentem
pojecia ,,metody ludyczne”. Metoda jest ,sposobem dzialania nastawionego
na osiagnigcie konkretnych, nierozerwalnie z tym sposobem postgpowania
zwiazanych celéw'. Przez metody ludyczne rozumie si¢ grupe metod nauczania
przez zabawe, opierajacych si¢ na przezyciu i dzialaniu uczniéw. [...] Wykorzy-
stujac metody ludyczne, nauczyciel dazy do wyzwolenia spontanicznej ekspresji,
samodzielnej twérczosci i wyobrazni, projektujac zadania, odwoluje si¢ do czyn-
nosci dziecka, ktdre sa dla niego samoistne i spontaniczne””. Metody ludyczne
sa zatem sposobami realizacji ,strategii ludycznej”, czyli strategii nauczania,
w ktérej wykorzystuje si¢ zabawe jako wartos¢. Naturalnym w drugiej dekadzie
XXI wieku sposobem wdrazania omawianej strategii w uczeniu — nauczaniu jest
spozytkowanie mozliwosci, jakie dajg technologie cyfrowe, w tym gamifkacja,
czyli ksztalcenie z wykorzystaniem gier.

Naprzéd Kahoot!

»Zagadka czy tez, méwiac bardziej ogélnie, zadane pytanie stanowi nieza-
leznie od swego magicznego dzialania wazny element agonalny w stosunkach

" Propozycje scenariusza lekcji, w ktdrej do interpretacji wiersza Nienawis¢ Wistawy Szymborskiej
wykorzystano gre Empatio zawiera artykul B. Kapeli-Baginskiej. Zob.: B. Kapela-Bagiriska,
Dynamika lekcji — dynamika gry. O wartosciach gier dydaktycznych na lekcjach jezyka polskiego,
[w:] Polonistyka i swiar wartosci. Edukacja polonistyczna jako wartosé, M. Marzec-Jézwicka,
A. Karczewska, S. J. Zurek (red.), Lublin 2019, s. 375-384.

12 Polonista moze zaproponowa¢ uczniom réwniez nietypowe krzyzéwki, np. deklinatki,
w kt6rych wyrazy nalezy odpowiednio odmieni¢ przez przypadek i liczbg czy jakatki, ke6rych
rozwigzaniem sa wyrazy zlozone z dwdéch identycznych cztonéw. Zob. B. Nowowiejski,
O nazwach rozrywek umystowych w polszczyznie, ,Biatostockie Archiwum Jezykowe” 2013,
nr 13,s. 227-252.

13 . Fiszbak (red.), Polonistyczna dydaktyka ogélna, Lédz 2019, s. 247-248.

4 E. Nowak, ap. cit., s. 130.

15 ]. Fiszbak (red.), op. cit., s. 247.
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towarzyskich™'® — pisze J. Huizinga, wskazujac na pierwotny charakter zagadek.
Narzedziem do ich tworzenia jest aplikacja Kahoot!, ktéra dziata od 2013 r.
Etymologia nazwy nie jest jednoznaczna. Moze si¢ wywodzi¢ od francuskiego
cahute, czyli wskazywaé na co najmniej dwéch wsp6lnikéw pracujacych w ukry-
ciu lub angielskiego idiomu dumaczonego jako: ,,wejs¢ z kims w spétke, czyli
wspotpracowad”. Obie motywacje znaczeniowe wskazuja na wspdlprace, keéra
stanowi podstawe generowania i udost¢pniania quizéw przez uzytkownikéw
Internetu. Przyciski, przedmioty i wiadomosci sa w jezyku angielskim. Aplikacja
jest intuicyjna w obstudze i umozliwia bezplatne tworzenie zagadek, réwniez
osobom nieznajacym jezyka angielskiego.

Kahoot dotyczacy Przygéd Tomka Sawyera Marka Twaina. Zr: Materiaty wiasne

”17 ma stale, typowe dla zabawy

Wymyslanie i generowanie ,kahootéw
cechy'®. Naleza do nich:

* dobrowolno$¢ dzialania: decyzja o dotaczeniu do gry nie jest skutkiem przy-
musu, zaréwno w przypadku ucznia, jak i nauczyciela. Nauczyciel bierze pod
uwagg, ze w wyniku probleméw technicznych nie kazdy moze mie¢ mozliwosé
wzigcia udzialu w rozgrywce. Uczacy ma do wyboru darmowa i platng wersje
platformy. Ta pierwsza umozliwia bezplatne tworzenie zagadek z pytaniami
zamknietymi. Dzigki wersji rozszerzonej mozna tworzy¢ m.in. pytania otwarte

i formularze;

16 J. Huizinga, op. cit., s. 176.

17 Quizy tworzone przy pomocy aplikacji nazywa si¢ ,.kahootami” ze wzgledu na motywacje
znaczeniowa. Stowa ,.kahoot”, oznaczajacego wytwor aplikacji, uzywa si¢ jako nazwy pospolitej
i zapisuje mala litera.

18 E. Nowak, Zabawa jako wprowadzenie do rozumienia tekstu literackiego, [w:] Polonista w szkole.
Podstawy ksztatcenia nauczyciela polonisty, A. Janus-Sitarz (red.), Krakéw 2004, s. 159—172.
Por.: Z. Pomirska, op. cit., s. 62.
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* fikcyjno$é: gracze przyjmuja wybrane przez siebie nazwy, ktére ich identyfikuja.
Mogga postugiwac si¢ w trakcie rozgrywki nickami, ktére beda widoczne na
tablicy wynikéw wraz z wartosciami liczbowymi. Swiat gry przenika sie ze
$wiatem rzeczywistym;

* granice czasowe i przestrzenne: uczniowie maja limit czasu na udzielnie odpo-
wiedzi na pytanie, np. 20 sekund. Nauczyciel moze stworzy¢ quiz i przestaé
go uczniom jako prac¢ domowa. Kahoota mozna tez rozwigzywaé w formie
synchronicznej, wtedy pytania sa wys$wietlane na ekranie nauczyciela, a ucznio-
wie udzielaja odpowiedzi na swoich urzadzeniach;

* reguly: nauczyciel oczekuje na graczy, ktérzy dotaczaja do spotkania w czasie
rzeczywistym, wpisujac kod pin i podajac swéj identyfikator (nick). Uczniowie
rozwiazuja kahoota (przygotowanego przez nauczyciela lub zaimportowanego
sposréd dostepnych). Liczy si¢ nie tylko poprawno$¢ odpowiedzi, ale szybkosé¢
jej udzielenia;

* bezinteresownos¢ i bezproduktywno$é: celem jest satysfakeja z udziatu i z osia-
gnictej lokaty. Osoby, ktére zdobyly najwyzsza liczbe punktéw, widnieja na
liscie zwycigzcéw i ma to na forum klasy znamiona prestizu;

* niezwyklosé: przebieg i wynik gry sa nie do przewidzenia. W kahoocie pierwsi
bywaja ostatnimi.

W ankiecie przeprowadzonej w grudniu 2020 r. wéréd 100 uczniéw klas
6-8 Zespotu Szkolno-Przedszkolnego im. Legionéw Polskich 1914-1918
w Legionowie zadalam pytanie: W jakim celu — Twoim zdaniem — mozna wy-
korzystac aplikacje Kahoot! na jezyku polskim? Uczniowie korzystali juz z tego
narzedzia w trakeie lekeji w szkole. W kahoota grali réwniez w warunkach
edukacji zdalnej. Oto wyniki ankiety:

* nauka cze¢sci mowy: 78%;

* sprawdzian wiedzy o lekturze: 75%;

* nauka czedci zdania: 72%;

* nauka $rodkéw stylistycznych: 69%;

* nauka ortografii: 64%;

* przygotowanie do egzaminu ésmoklasisty: 56%;

* nauka interpunkgji: 55%;

¢ nauka o sztuce, kulturze: 37%:;

* omawianie tekstéw, np. opowiadan: 29%;

* nauka pisania krotkich form: 14%;

* nauka czytania: 14%;

* nauka pisania dtuzszych form: 10%.
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Z odpowiedzi uczniéw wynika, ze widza realne zastosowanie dla aplikacji
Kahoot! na lekcjach jezyka polskiego. Na podstawie whasnych do$wiadczen
i intuicyjnie wskazuja mozliwosci jej zastosowania w nauce jezyka polskiego,
szczegblnie w ksztalceniu jezykowym. Zdaniem ankietowanych — kahooty sa
najmniej uzyteczne w ksztalceniu i rozwijaniu kompetencji tekstotwérezej.
Dzieci nie widza réwniez przydatnosci narzedzia w nauce czytania, co wydaje
si¢ uzasadnione koniecznoscia pracy pod presja czasu. Ankietowani uczniowie
w wickszosci lubia korzysta¢ z aplikacji Kahoot! Inne pytanie w ankiecie doty-
czylo korzysci wynikajacych z obecnosci aplikacji na lekgji jezyka polskiego.
Jako plusy zastosowania narzedzia uczniowie wymieniaja m.in.: nauke w formie
zabawy, fatwiejsze i przyjemniejsze zapamigtywanie informacji, szybkie powté-
rzenie, zwrdcenie uwagi na bledy, ,,maly naklad pracy podczas tworzenia i roz-
wiazywania’, tut szczedcia (,,strzelanie i si¢ trafi”) oraz mozliwo$¢ poréwnania
stanu wlasnej wiedzy z wiedza pozostatych uczestnikéw gry. Wsréd waloréw
aplikacji podano aspekty techniczne (przejrzystoéé, praktycznosé, fadng grafike,
mozliwo$¢ wlaczenia muzyki, dziatanie na kazdym urzadzeniu), emocjonalne
(,»przyjazna konkurencja’, ,,rywalizacja dla zabawy”, adrenalina) i spoleczne
(mozliwo$¢ wspdlnego rozwigzywania quizu z réwiesnikami). Ankietowani
zauwazaja — cho¢ rzadko — réwniez minusy gry. Naleza do nich problemy tech-
niczne (np. stabe tacze komputerowe) i czynniki stresogenne (perspektywa, ze
inny uczestnik moze wyprzedzi¢ w rankingu, presja czasu). Wedtug niekt6rych
ankietowanych aplikacja Kahoot! nie pelni funkeji edukacyjnej i jest wylacznie
»posrednikiem w dostarczaniu rozrywki”.

Aplikacje Kahoot! mozna wykorzysta¢ w kazdej fazie lekcji. Quiz sprawdzi
si¢ w czgsci przygotowawczej jako powtdrzenie wiadomosci oraz w zasadniczym
ogniwie jako atrakcyjny sposéb wprowadzenia nowego materialu. Mozna go
réwniez spozytkowaé w fazie koficowej i potraktowaé jako podsumowanie
tego, czego uczniowie si¢ nauczyli. Kahooty sa atrakcyjna forma utrwalania
wiadomosci z zakresu wiedzy o jezyku oraz ksztalcenia literacko-kulturowego.
Quizy $wietnie sprawdza si¢ na lekcjach poswigconych réznym podsystemom
jezyka, m.in.: fonetyce, skfadni, stowotwérstwu i semantyce. Aplikacja jest takze
przydatna w omawiania lektur. Mozna jej uzy¢, przygotowujac dla uczniéw
sprawdzian czytelnictwa. Oto propozycje pytan z zakresu powiesci Przygody
Tombka Sawyera Marka Twaina. Celem kahoota zawierajacego ponizsze pytania
jest sprawdzenie, w jakim stopniu uczniowie znaja tres¢ ksiazki.

1. Co Becky Thatcher rzucit Tomkowi na znak sympatii?

a. brzoskwinie;
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b. jabtko;
c. stokrotke;
d. rézyczke.
2. Akcja Przygdd Tomka Sawyera rozpoczyna sig w:
a. niedziele;
b. poniedzialek;
c. $rode;
d. piatek.
3. Zdaniem Tomka Sawyera pierwszymi apostotami byli:
a. Adam i Ewa;
b. Szymon i Andrzej;
c. Dawid i Mateusz;
d. Dawid i Goliat.
4. Co rosto w ogrodzie ciotki Polly?
a. orzech laskowy;
b. béb;
c. pomidory;
d. maliny.
5. Pasjq ciotki Polly jest:
a. gra w palanta;
b. gra w szachy;
c. czytanie czasopism medycznych;
d. plotkowanie.
6. Jednostki miary, ke6rymi postuzono si¢ w powiesci to:
a. cale, mile, fokcie;
b. decymetry, pikometry;
c. milimetry, lata $wietlne;
d. morgi i tuty.
7. Sedzia Thatcher pod koniec powiesci:
a. znienawidzit Tomka;
b. adoptowat Tomka;
c. pobit Tomka;
d. zaczal szanowa¢ Tomka.
Ciekawym sposobem zastosowania technologii informacyjno-komunika-
cyjnej w edukacji polonistycznej jest réwniez organizacja konkursu czytelni-
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czego prowadzonego synchronicznie w aplikacji Kahoot!, ktérego celem bedzie
upowszechnianie czytelnictwa. Konkurs czytelniczy realizowany przy pomocy
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aplikacji Kahoot! wspomaga wszechstronny rozwdj ucznia i ma za zadanie za-
checa¢ dzieci i mlodziez do rywalizacji na polu wiedzy.

Atrakcyjnym dydaktycznie pomystem moze by¢ powierzenie uczniom
wykonania kahootéw na temat realizujacy zalozenia podstawy programowe;.
Taka inicjatywa jest zgodna z podejsciem konstruktywistycznym do ucznia jako
tworcy materiatéw dydaktycznych — DIY, czyli Zréb To Sam/a. Uczniowie,
tworzac quizy, beda mieli poczucie sprawstwa i wspétodpowiedzialnosci za
proces uczenia si¢. Kahooty mozna wykorzysta¢ na lekcjach jako autentyczna
pomoc dydaktyczng w cyfrowym $rodowisku ksztalcenia. Przygotowane przez
uczniéw pytania mozna potraktowac jako material shuzacy wychowaniu jezyko-
wemu, to znaczy doskonaleniu wiedzy o ortografii, interpunkeji, poprawnosci
jezykowej, np. o odmianie wyrazéw, i edycji tekstu.

Wydaje sig, ze z punktu widzenia nauczyciela polonisty kahooty mogg sta-
nowi¢ wartosciowe narzedzie, pomocne szczegélnie w poznawaniu i utrwalaniu
zasad ortograficznych, interpunkcyjnych oraz w edukaciji jezykowej. Cenne jest
to, ze aplikacja daje mozliwo$¢ wstawienia zdje¢ i linkéw, dzigki czemu mozna
udostepni¢ uczniom rézne teksty kultury. Kahoot przydatny bedzie w trakcie
dzialan, ktdérych celem jest powtdrzenie wiadomosci przed sprawdzaniem
osiagniec ucznidw. To, czy wybér kahoota jako narzedzia pracy na lekeji jezyka
polskiego okaze si¢ trafny, zalezne jest od wielu czynnikéw. Warto, aby korzysta¢
z tego narzedzia z zamierzeniem realizacji nadrzednego, szerszego edukacyjno-
-wychowawczego celu i z mysla o tym, ze pojedyncze dziatania powinny by¢
wpisane w glebsza ide¢, w tym wypadku strategie ludyczna,.

a Elzbieta Moniuszko z & ‘ Dziadek Stanistaw
u Madzarska. Moniuszko.

w Moniuszko. O Ml Nauczyciel.
il |
s

Kahoot dotyczacy #ycia i tworczosci Stanistawa Moniuszki. 7r.: Materialy whasne
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Uwagi koricowe

W trakcie edukacji zdalnej naturalny, a zarazem przelomowy, okazal si¢ nagly
zwrot ku narzedziom elektronicznym. Technologia informacyjno-komunikacyjna,
ktéra do tej pory pelnifa na lekcjach stacjonarnych funkcje¢ pomocniczg — wyla-
czajac informatyke i zajecia komputerowe — stata si¢ gtéwnym zrédlem kontaktu
miedzy uczniem a nauczycielem. Warunkiem stworzenia optymalnej sytuacji
dydaktycznej jest sprawne zastosowanie aplikacji umozliwiajacych prowadze-
nie lekcji on-line. Korzystanie z popularnej aplikacji Kahoot! to duch ludyzmu,
o ktérym pisat J. Huizinga, dzi§ nowoczesnego, cho¢ by¢ moze — w obliczu
blyskawicznego rozwoju nowych technologii — za niedlugo archaicznego.

Konkretyzacje strategii ludycznej i metod ludycznych, czyli pomysly dy-
daktyczne, sktadaja si¢ na wielowymiarowa ukladanke, ztozona z réznorodnych
puzzli, ktére wzajemnie si¢ dopelniaja. Postugujac si¢ mnogoscia zasobéw
zaréwno metodycznych, jak i technicznych trzeba pamigta¢, ze w edukacji
liczy si¢ jako$¢, a nie przekonanie, ze jako$ to bedzie?. Bardzo wazne jest, aby
korzystajac z potencjatu ludycznego, nie postawi¢ znaku réwnosci migdzy me-
todycznym dziataniem nastawionym na cel a blichtrem plytkich ozdobnikéw
(w tym nowinek technicznych), ktére nie wymagaja od uczniéw konstruowania
wiedzy i my$lenia krytycznego?®!. Te ostatnie kompetencje kluczowe mozna
ksztaltowad u uczniéw, zachecajac ich do samodzielnego tworzenia quizéw.
Dzigki temu bedg mogli doskonali¢ umiejetnosei tworzenia tekstu, praktyko-
wac zasady ortografii i interpunkgji, a takze przeja¢ odpowiedzialnos¢ za swoje
uczenie. Kahoot! jest dobrym narzedziem do realizowania strategii ludyczne;j
i korzystania z metod ludycznych, ale nie zastapi warsztatu polonisty-metodyka.
Nie wyreczy nauczyciela w kluczowej kwestii — rozpoznaniu potrzeb uczniéw
i adekwatnym zareagowaniu na nie. I to wlasnie nauczyciel polonista ma szansg
nada¢ dziataniom ludycznym odpowiednia range.

mgr Monika Grybo$ uczy jezyka polskiego w szkole podstawowe;.
Jest egzaminatorem OKE w Warszawie a takze prelegentkg na
konferencjach naukowych. Autorka artykutéw opublikowanych

w ,Polonistyce”, ,Kwartalniku Edukacyjnym”, ,Kwartalniku
Jezykoznawczym”i tomach pokonferencyjnych. Odbyta
przygotowanie w zawodzie: metodyk edukacji na odlegtosé.

W trakcie studiow polonistycznych byta stypendystkq Ministra
Nauki i Szkolnictwa Wyzszego.

¥ J. Huizinga, op. cit., s. 301.

0 Z. A. Ktakdwna, Jakos i jakosé. Subicktywna kronika wypadkéw przy reformowaniu szkoly
(1989-2013), Krakéw 2014.

21 Zob. Z. Pomirska, Wiwat polonista konstrukeywista!, [w:] Kompetencje nauczyciela polonisty we
wspdtczesnej szkole. Migdzy schematyzmem a kreatywnoscig, K. Maciejak, M. Trysifiska (red.),
Warszawa 2019, s. 69-81.
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TIK w edukacji wezesnoszkolnej,
czyli rola i mozliwosci
wykorzystania wybranych
narzedzi cyfrowych w uczeniu
sie dzieci klas mtodszych

Zanim staniesz sig zbyt oczarowany slicznymi gadzetami i hipnotyzujacymi obrazami wideo,
pozwdl, ze praypomne Ci, Ze informacja to nie wiedza, wiedza to nie madros¢
a madros¢ to nie przewidywanie. Kazda wyrasta z kolejnej a potrzebujemy ich wszystkich.

Arthur C. Clark

Dynamiczne zmiany technologiczne wprowadzaja od wielu lat edukacje
w nowy, cyfrowy wymiar. Dzi$ nie wyobrazamy sobie szkoly bez nowoczesnych
narzedzi cyfrowych. Sytuacja edukagji zdalnej wywotana pandemia spowodowa-
fa, ze proces ten nabrat szybszego tempa i usytuowal nauczycieli oraz uczniéw
w zupelnie innej niz dotychczas rzeczywistoéci edukacyjnej. Tradycyjny proces
dydaktyczny realizowany w murach szkoly zostat ,,naruszony” sytuacja wywo-
fang pandemia COVID-19, co w konsekwencji moze mie¢ wplyw na zmiany
w sposobie nauczania i pracy z uczniami na wszystkich etapach ksztalcenia,
w tym z dzie¢mi w mlodszym wieku szkolnym.

W raporcie Migdzy pandemiq COVID-19 a edukacjq przysztosci czytamy, ze
~kompetencje przysztosci w wigkszosci nie sg znane i nie mogg by¢ znane, a pod-
stawowa »kompetencja przysztosci« jest umiejetnos¢ nabywania nowych kompe-
tengji, ktére okaza si¢ niezbedne w przysztosci. To oznacza, ze mlodych ludzi od
najmdodszych lat nalezy przygotowad do aktywnego uczestnictwa w procesie uczenia
si¢ przez cale zycie i rozwijania przydatnych do tego umiejetnosci™. Uczniowie od
poczatku edukacji powinni by¢ przyzwyczajani do aktywnego zdobywania wiedzy,
umiejetnosci, samodzielnego i kreatywnego dziatania oraz konstruktywnego wy-
korzystania technologii informacyjno-komunikacyjnych na potrzeby uczenia si¢”.

' J. Hausner (red.), Poza horyzont. Kurs na edukacje. Przysztos¢ systemu rozwoju kompetencji
w Polsce, Krakéw 2020.

2 Na podstawie raportu: P. Czaplinski (i in.), Migdzy pandemiq COVID-19 a edukacjq przysztosci,
Krakéw 2020.



TIK w edukacji wezesnoszkolnej...

Niniejszy artykul przygotowany zostat z mysla o nauczycielach edukacji
wczesnoszkolnej, ktérzy poszukuja rozwiazan oraz inspiracji opartych na TIK
do pracy z dzie¢mi. Majac na uwadze aktualne zmiany i trendy w edukacji,
chciatabym zacheci¢ nauczycieli klas I-I1I do stosowania wybranych nowocze-
snych rozwiazan wspierajacych uczenie si¢ najmlodszych uczniéw.

Dlaczego TIK jest wazny w edukacji dzieci mtodszych?

Technologie informacyjno-komunikacyjne uwzgledniaja takie sposoby
pracy z uczniami, w ktérych wykorzystujemy technologie informatyczne oraz
telekomunikacyjne do pracy z informacja w celu jej przetwarzania i dzielenia
si¢ nig w formach tekstowych, graficznych, dzwickowych lub filmowych?.

Rola nowoczesnych technologii w edukacji sprowadza si¢ do nastgpujacych
kwestii:

* wzmacnianie funkgji ksztalcenia (poznanie rzeczywistosci, rozwijanie umie-
jetnosci jej przeksztakcania);

* wspomaganie procesu uczenia si¢ (dzialaja na wiele zmystéw);

* zapewnienie szybkiego dost¢pu do informacji;

* stwarzanie mozliwosci korzystania z nieograniczonych zasobéw na catym $wiecie;

* uatrakcyjnianie procesu nauczania poprzez wzbogacenie go o nowe metody

i formy pracy;

* zapewnianie cickawosci prezentacji tresci oraz elastycznosci form przekazu

i komunikacji;

* stwarzanie mozliwosci dostosowania tresci nauczania do poziomu uczniéw;
* wychodzenie naprzeciw oczekiwaniom i zainteresowaniom.

Technologie informacyjno-komunikacyjne wspomagaja rozwéj szeregu
kompetencji kluczowych, szczegélnie rozwijaja kompetencje cyfrowe, w ktérych
zakres wchodzi:

* krytyczne i odpowiedzialne korzystanie z technologii cyfrowych i interesowanie
si¢ nimi do celéw uczenia sig, pracy i udzialu w spoleczenstwie;

* rozumienie, w jaki spos6b technologie cyfrowe moga pomaga¢ w porozumie-
waniu si¢, kreatywnosci i innowacjach oraz budzenie $wiadomosci zwiazanych

z nimi mozliwosci, ograniczen, skutkéw i zagrozen;

> Zob.: M.M. Systo, W. Jochemczyk, Edukacja informatyczna w nowej podstawie programowej,
s. 5, dostgp: 20 V 2021, dostgpny w Internecie: hteps://tiny.pl/rz7c4

* Zob.: Dziennik Urzedowy Rady Europejskiej, Zalecenia Rady z dnia 22 maja 2018 r. w sprawie
kompetencii kluczowych w procesie uczenia sig przez cate zycie (Tekst majacy znaczenie dla EOG)
(2018/C 189/01), dostep: 20 V 2021, dostgpny w Internecie: https://eur-lex.curopa.eu/
legal-content/PL/TXT/PDF/?uri=CELEX:32018H0604(01) &from=en
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* rozumienie ogblnych zasad, mechanizméw i logiki lezacych u podstaw tech-
nologii informatycznych oraz znajomos¢ ich podstawowych funkeji;

* korzystanie z réznych urzadzeni, oprogramowania i sieci;

* korzystanie z technologii cyfrowych w celu wsparcia aktywnej postawy oby-
watelskiej, wspélpracy z innymi osobami oraz kreatywnosci w realizacji celéw
osobistych, spotecznych i biznesowych.

Myslac o zastosowaniu TIK na poziomie klas mtodszych, nalezy przypo-
mnie¢, ze podstawa programowa dla klas I-III zawiera szereg umiejetnosci szcze-
gbélowych opisanych w réznych obszarach edukacyjnych, ktérych rozwijanie
u najmiodszych uczniéw moze by¢ wspierane nowoczesnymi technologiami.
Warto zwréci¢ uwagg, ze w obszarze edukacji informatycznej uwzgledniono
takie wymagania w zakresie programowania i rozwiazywania probleméw z wy-
korzystaniem komputera i prostych urzadzen cyfrowych, jak:

* programowanie wizualne, czyli projektowanie prostych sytuacji lub historyjek
wedlug pomystéw wlasnych i pomystéw opracowanych wspélnie z innymi
uczniami, tworzenie pojedynczych polecen, a takze ich sekwencji sterujacych
obiektem na ekranie komputera badz innego urzadzenia cyfrowego,

* tworzenie prostych rysunkéw, dokumentéw tekstowych, taczenie tekstu z gra-
fika, np. zaproszenia, dyplomy, ulotki, ogloszenia; (...) doskonalenie przy tym
umiejetnosci pisania, czytania, rachowania i prezentowania swoich pomystéw™.
Gléwnym zalozeniem edukacji informatycznej jest to, iz zajecia kompute-

rowe w klasach I-III powinny stuzy¢ poznawaniu i wykorzystaniu technologii
informacyjno-komunikacyjnych do wspomagania nauczania wczesnoszkolnego
w zakresie innych obszaréw edukacyjnych (4. jezyka polskiego, jezyka obcego,
matematyki, edukacji spofecznej i przyrodniczej). ,Natomiast nalezy unika¢
czynienia z tych zaje¢ wyodrebnionego przedmiotu informatycznego, poswie-
conego postugiwaniu si¢ komputerem i jego oprogramowaniem w oderwaniu
od innych zajec™.

Wykorzystanie TIK na zajeciach zintegrowanych powinno wynika¢ z ich celéw,
tematyki czy planowanej aktywnosci uczniéw. Zastosowanie wybranej technologii
podczas pracy z dzie¢mi moze wzbogacaé treéci zaje¢, ulatwiaé wizualizacje
wybranych informacji i wspiera¢ proces uczenia si¢ uczniéw oraz motywowa¢ ich do

5

Na podstawie Rozporzadzenia MEN z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy programowej
wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztalcenia ogélnego dla szkoly
podstawowej, w tym dla uczniéw z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu umiarkowanym
lub znacznym, ksztalcenia ogélnego dla branzowej szkoly I stopnia, ksztalcenia ogélnego dla
szkoly specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztalcenia ogdlnego dla szkoly policealnej.

¢ M.M. Systo, W. Jochemczyk, Edukacja informatyczna w nowej podstawie programowej, s. 14;
dostep: 20 V 2021, dostgpny w Internecie: hteps://tiny.pl/rz7c4.
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podejmowania okreslonych dziatani, dostosowujac je do mozliwosci najmiodszych
uczniéw. Celowe stosowanie TIK na zajeciach powinno aktywizowad uczniéw pod
wieloma wzgledami. Mam tu na mysli sytuacje, w keérych wykorzystane technologie
informacyjno-komunikacyjne prowokuja praktyczne dziatania dzieci oraz zmuszaja
uczniéw do wysitku intelektualnego. Nie stanowia jedynie zrédta kolejnych infor-
macji do przyswojenia lub odtworzenia przez uczniéw. Zastosowane technologie
nie powinny skupia¢ uwagi na nich samych, lecz na tresci zadania. Wazna jest
w tej kwestii krytyczna refleksja nauczycieli, czy stosowany TIK aktywizuje moich
uczniéw, czy moze stawia ich w roli biernych odbiorcéw?

W przypadku pracy z malymi dzie¢mi moga pojawiad si¢ sytuacje, kiedy
uczniowie entuzjastycznie wyrazaja swoje zainteresowanie i zachwyt nowym
urzadzeniem lub aplikacja. Taka sytuacja w uczeniu si¢ najmiodszych jest zupet-
nie naturalna. Nauczyciel powinien wéwczas zaplanowaé czas na zaspokojenie
ciekawosci poznawczej dzieci, aby w dalszej kolejnosci wykorzysta¢ narzedzie
do realizacji zaplanowanych celéw dydaktycznych.

Edukacja wczesnoszkolna w czasie pandemii to czas trudnych, ale jed-
nocze$nie ciekawych doswiadczen, ktéry spowodowal, ze nauczyciele dzieci
mlodszych zostali zobligowani do weryfikacji wlasnego warsztatu pracy pod
katem wykorzystania technologii informacyjno-komunikacyjnych. Mieli okazje
do poznania nowych rozwiazani, narzedzi oraz wdrozenia wlasnych, innowa-
cyjnych sposobéw pracy. Nalezy podkreslié, ze efektywne wykorzystanie TIK
na zajeciach z uczniami wiaze si¢ z duzym wysitkiem ze strony nauczyciela
i wymaga nie tylko znajomosci wybranych aplikacji i rozwiazan, ale réwniez
zaplanowania ich w procesie edukacyjnym. Wazna kwestia jest stopniowe wpro-
wadzanie uczniéw w kompetencje cyfrowe tak, aby sami mogli wykorzystywaé
wybrane programy do pracy samodzielnej lub grupowe;.

Organizacja srodowiska uczenia sie w klasach mtodszych
z wykorzystaniem TIK

Specyfika pracy z uczniami klas mlodszych wynika m.in. z faktu, ze na tym
etapie ksztalcenia zaleca si¢ zintegrowana forme zaje¢. Mozliwosci poznawcze
dzieci i poziom rozwoju intelektualnego, na ktérym sa uczniowie, sprawia, ze
nauczyciele klas I-III powinni podczas zaje¢ umiejetnie taczy¢ rézne metody
i formy organizacyjne. Aktywnos$¢ uczniéw oparta na metodach dziatari prak-
tycznych, ¢wiczeniowych moze by¢ umiejetnie wzbogacana nowoczesnymi
technologiami. Nalezy jednak pamigtad, ze nie zawsze i wszystkiego nauczymy,
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stosujac TIK. W nauce pisania najlepsze aplikacje nie zastapia ¢wiczen grafomo-
torycznych i kreslenia liter oraz elementéw literopodobnych na kartce papieru.
Nauka liczenia moze by¢ wspomagana ciekawymi aplikacjami, ale nie moga by¢
one stosowane w zamian za manipulacje liczmanami. Umiar i dostosowanie do
mozliwosci dzieci powinno by¢ nadrzedna zasada. Nalezy pamigta¢, ze w klasie
szkolnej mamy dzieci, ktére nie tylko ucza si¢ w réznym tempie, ale takze maja
rézny poziom percepcji. Nadmierna liczba bodZeéw w postaci multimediéw moze
niekiedy zakl6ca¢ proces uczenia si¢ i powodowac rozproszenie uwagi dzieci.

Proces edukacyjny w klasach I-III wsparty poprzez TIK obejmuje rézne
formy, tj.:

* (¢wiczenia wspomagajace technologiami,

* symulacje z modelami sytuacyjnymi,

* gry dydaktyczne indywidualne i grupowe.

Zastosowane technologie informacyjno-komunikacyjne moga w procesie
uczenia si¢ spetnia¢ nastgpujace funkeje:

* sprawdzaé poziom wiedzy i umiejetnosci uczniéw;

¢ przekazywad tresci ujgte w programie i wspieraé je materiatami graficznymi
i ilmowymi;

* cksponowa¢ ¢wiczenia do pracy samodzielnej i zespotowej;

* symulowa¢ procesy i sytuacje problemowe;

* przechowywaé w pamieci osiagniecia i uzyskiwane efekty pracy’.

Tworzac zasoby cyfrowe do wykorzystania w pracy z dzie¢mi, nalezy pa-
mietaé o kilku zasadach:

* Doborze tresci i ich selekeji pod katem mozliwosci uczniéw. Udostepnianie
materialéw z Internetu nie moze by¢ jedynie kopiowaniem linku. Nauczyciel
powinien poznaé tre$¢ i wybraé ten fragment, ktéry jest istotny z punktu
widzenia celu zaje¢. Dokonanie wyboru materiatu z sieci wiaze si¢ z ich dosto-
sowaniem do potrzeb uczniéw tak, aby korzystanie z tych zasobéw ulatwiato
uczniom poznanie tresci i skupiato uwage na tym, co istotne.

* Weryfikagcji przygotowanego materiatu wiaze si¢ z tym, ze nauczyciel powinien
sprawdzi¢, czy zaplanowany material jest dostepny, czy uczniowie bez pro-
blemu beda mogli z niego korzysta¢ za posrednictwem posiadanego sprzetu
i dostgpnego oprogramowania.

* Wykorzystaniu zdjg¢, filméw i grafiki powinno uwzglednia¢ zasady zwiazane
z prawami autorskimi. Nauczyciel, jak réwniez uczniowie, powinni wyrabia¢
w sobie nawyk korzystania z bezptatnych zasobéw opartych na licencji Creative
Commons (CC) lub korzysta¢ z whasnych materiatéw.

7 Zob.: 1. Adamek, Podstawy edukacji wezesnoszkolnej, Krakéw 1997, s. 107.
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* Otrzymywaniu informacji zwrotnej od uczniéw na temat wykorzystanych
narzedzi i przygotowanych materiatéw, dzigki ktdrej nauczyciel moze dosko-
nali¢ swéj warsztat pracy pod katem wykorzystania nowoczesnych technologii.
Wykorzystanie nowoczesnych technologii oraz zasobéw internetowych

staje si¢ szansa na stworzenie przyjaznego i nowoczesnego srodowiska ucze-
nia si¢ dla uczniéw klas I-III i jednocze$nie stwarza mozliwosci uwzgled-
niania ich zainteresowani oraz potrzeb poznawczych w znacznie szerszym
zakresie niz dotychczas. Technologie informacyjno-komunikacyjne stanowia
nieograniczone mozliwosci rozwijania szeregu kompetencji, kreatywnosci
uczniéw, przekazywania informacji w formie interesujacych wizualizacji,
doskonalenia umiejetnosci pod katem indywidualnych potrzeb, komunikagji
i wspétpracy. Aplikacje komputerowe, zasoby internetowe oraz platformy
do uczenia si¢ i nauczania umozliwiaja indywidualizowanie procesu dy-
daktycznego. Dzigki zastosowaniu nowoczesnych technologii uczed moze
rozwiazywa¢ zadania w swoim tempie, dobierajac materiat o odpowiednim
dla siebie stopniu trudnosci, dokonujac jednocze$nie samokontroli i samo-

oceny wykonanej pracy.

Jakie do$wiadczenia w edukacji zdalnej zdobyli nauczyciele klas
mlodszych?

Powrét uczniéw w mury szkoly byl momentem bardzo wyczekiwanym przez
najmiodszych, ich nauczycieli oraz rodzicéw. Entuzjastycznie wige zostata przyjeta
informacja o powrocie do edukagji stacjonarnej klas I-III. Wiele oséb, w tym
rodzice i nauczyciele, twierdzi, ze czas pracy zdalnej to czas stracony. Niewat-
pliwie pod wieloma wzgledami tak. Biorac pod uwage m.in. takie aspekty zycia
szkolnego jak funkcjonowanie dzieci w grupie, tworzenie relacji kolezeriskich
i wspdtprace miedzy uczniami, z duza pewnoscia mozemy stwierdzié, ze forma
edukagji na odleglo$¢ nie sprzyjata rozwojowi w tym obszarze. Nie o$mielam si¢
ocenia¢, ani nawet przypuszczaé, jakie moga by¢ efekty dydaktyczne z okresu
pandemii, cho¢ przestanki pod tym wzgledem nie sa zadowalajace. Czas i badania
zewngtrze w stosownym czasie rozwieja nasze watpliwosci.

Sadze jednak, ze edukacja zdalna to czas ogromnej lekcji pokory dla nas
wszystkich. W obszarze dydaktycznym ta forma edukacji, poddana w poczatkowe;j
fazie licznym eksperymentom, moze mie¢ réwniez pozytywny wymiar. Patrze na te
doswiadczenia przez pryzmat wzrostu kompetendji cyfrowych nauczycieli oraz ich
ucznidw, ale wigkszg szanse widze w tym, ze nauczyciele doswiadczeni praca zdalng

\ON

A

2

IMINAANVYd Od YIZAd7ZdYN 4.

M



NOWE NARZEDZIA PO PANDEMII

42

Katarzyna Pluta

beda mieli wigcej odwagi do podjecia innowacyjnych rozwiazai metodycznych
W pracy z uczniami.

Powiedzenie méwi, ze ,potrzeba jest matka wynalazku” i tak tez si¢ stato
w ostatnim czasie. Nauczyciele, ktdrzy z dnia na dzief zmuszeni zostali do poprowa-
dzenia zaje¢ w zupelnie nowej formule, zaczeli szukaé rozwiazan, ktére umozliwityby
komunikacj¢ z uczniami i prowadzenie efektywnego procesu dydaktycznego.

Doswiadczenie trwajacej ponad rok edukacji zdalnej pozwolito sprawdzi¢
rézne rozwigzania organizacyjno-metodyczne. Ten wyjatkowy czas faczenia
edukacji stacjonarnej ze zdalna oraz organizowania uczenia si¢ uczniéw na
odleglos¢ sprawit, ze wykorzystanie technologii informacyjno-komunikacyjnych
w przyszto$ci moze by¢ latwiejsze.

Na co dzieri zajmuje si¢ wspdtpraca z nauczycielami edukacji wezesnoszkol-
nej poprzez organizacj¢ i prowadzenie réznych form doskonalenia. Obserwujac
obecng sytuacje¢, mam $wiadomo$¢ fakeu, ze w nadchodzacym roku szkolnym
konieczne bedzie sigganie po nowatorskie metody pracy i innowacyjne rozwiaza-
nia organizacyjno-metodyczne, ktdrych cz¢s¢ bedzie zwiazana z wykorzystaniem
nowoczesnych technologii. Na przetomie kwietnia i maja skierowatam ankiete
sondazows do grupy ponad 30 nauczycieli klas I-III. Jej celem byto rozpozna-
nie, z jakimi do§wiadczeniami po edukacji zdalnej nauczyciele wrécg do szkét
w nowym roku szkolnym. Ankieta nie ma charakteru badania naukowego, lecz
sondazowego, zwigzanego z diagnozowaniem potrzeb nauczycieli uczestnicza-
cych w formach doskonalenia. Postuza one do przygotowania nowej oferty
doskonalenia uwzgledniajacej TIK w edukacji wezesnoszkolnej. Na pytania
ankietowe, przeprowadzone online, odpowiedziato 20 oséb, ponad polowa to
osoby z ponad trzydziestoletnim stazem pracy. W badanej grupie prawie 85%
to nauczyciele szkét wiejskich.

Ponizej przedstawiam niektdre wypowiedzi uzyskane we wspomnianej an-
kiecie. Liczba respondentéw nie stanowi grupy reprezentatywnej, niemniej jed-
nak zaskakujaca jest tendencja, ktéra wylania si¢ z przeprowadzonej diagnozy.

Jedno z pytani w ankiecie brzmiato nast¢pujaco: Jakie umiejetnosci cyfrowe
w czasie pandemii nabyli nauczyciele klas I-111? W odpowiedzi respondenci
wymieniali m.in. umiejetnosci zwigzane z postugiwaniem si¢ takimi narzedziami
Jjak wirtualne tablice (Padlet, Wakelet, Trello) oraz aplikacjami do projektowania
Cwiczen interaktywnych (gtdwnie Learning Apps oraz Wordwall). Nauczyciele
zwrécili szczegblng uwage na poznanie bardzo wielu platform (wymieniaja
Zoom, Teams), aplikacji oraz na mozliwos¢ swobodnego i kreatywnego wyko-
rzystania ich w czasie nauki zdalnej oraz stacjonarnej. W jednej z wypowiedzi
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czytamy: nabylam umiejetnosé pracy zdalnej w aplikacji Teams oraz wykorzysta-
nie réznych komunikatoréw i narzedzi wspomagajacych prace zdalng. Z kolei
w innej: Nauczytam si¢ w wystarczajgcym stopniu korzystac z aplikacji Teams,
tworzyé materialy w LearningApps i Wordwall, wyszukiwac i korzystac z mate-
riatéw Genially oraz nauczytam si¢ tworzenia zespolow i dodawania cztonkdw
na platformie Teams, szukania linkéw do stron godnych polecenia, przydatnych
w pracy zdalnej. Ponadto nauczyciele wymieniaja inne platformy edukacyjne
oraz zwracaja uwagg, ze poznali nowe formy przekazu wiedzy.

Na podstawie wypowiedzi nauczycieli, ktérzy brali udzial w ankiecie, mozna
powiedzie¢, ze dla nich byl to czas wzrostu kompetencji cyfrowych. Kazdy z ankieto-
wanych wymienit co najmniej jedna nabyta umiejetnosé. Réznorodnosé wypowiedzi
$wiadczy¢ moze o tym, ze nauczyciele poszukiwali wielu rozwiazan i dzigki temu
rozwijali swoje kompetencje cyfrowe. Doskonalenie nauczycieli w tym zakresie
jest punktem wyjscia do stosowania TIK na zajeciach zintegrowanych z uczniami.

Na pytanie: Ktdre doswiadczenia z edukacji zdalnej wykorzysta Pan/Pani
w nowym roku szkolnym?, tylko 7 oséb wskazalo konkretne rozwiazania, tj.:
wideokonferencje, aplikacja Zoom, aplikacje interaktywne, wykorzystanie réznych
aplikacji w pracy dydaktycznej i realizacji wybranych projektow, LearningApps oraz
dostgpne platformy. Dwie osoby zwrécily uwagge, ze wykorzystaja TIK na zaje-
ciach stacjonarnych z uczniami, pozostate osoby nie wiedza jeszcze, co moga wy-
korzysta¢. Warto w tym miejscu podkresli¢, ze postugiwanie si¢ technologiami
informacyjno-komunikacyjnymi jest jedna z kluczowych kompetencji i jednym
z celéw ogdblnych ksztalcenia na poziomie szkoly podstawowej. Ich realizacja
powinna by¢ uwzgledniona we wszystkich programach i by¢ realizowana od
klasy pierwszej. Pozadane jest wigc, aby poczawszy od klasy pierwszej szkoly
podstawowej rozwijane byly takie umiejetnosci jak wyszukiwanie i przetwa-
rzanie informacji oraz ich krytyczna analiza, a takze kreatywne rozwiazywanie
probleméw z wykorzystaniem réznych metod i narzedzi, w tym wywodzacych
si¢ z obszaru informatyki. Z uzyskanych odpowiedzi wynika, ze w grupie an-
kietowanych nauczycieli wigkszo$¢ z nich nie widzi mozliwo$ci wykorzystania
do$wiadczeni z pracy zdalnej na zajeciach stacjonarnych.

Najnowsze trendy edukacji i wybrane narzedzia TIK wspierajace
prace z uczniami klas mlodszych

Praca z najmlodszymi uczniami ma szczegdlny charakter i wymaga od-
powiedniego doboru metod i form pracy oraz wlasciwych srodkéw i narzedzi
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informatycznych. Wykorzystujac TIK do realizacji okreslonych celéw ksztal-
cenia, nalezy réwniez kierowa¢ si¢ nowoczesnymi trendami w edukacji, jak
réwniez mozliwo$ciami poznawczymi uczniéw klas I-I1I. Najnowsze trendy
w nauczaniu, wykorzystujace nowoczesne technologie, to m.in. lekcje odwré-
cone, programowanie i kodowanie oraz grywalizacja.

Lekcje odwrécone. Praca tg metoda rozpoczyna si¢ od przygotowania
materiatéw dla uczniéw w postaci prezentacji, filméw lub innych plikéw
udostgpnionych uczniom. Po samodzielnym zapoznaniu si¢ z trescia
materiatéw uczniowie powinni przygotowaé¢ odpowiedzi na postawione
pytania, dokona¢ podsumowania i zebrania informacji w postaci notatki
lub np. mapy mentalnej, lub przygotowaé inng pisemna, graficzna, lub
filmowa forme¢ podsumowania poznanych tresci. W dalszej kolejnosci
powinno by¢ zaplanowanie w klasie szkolnej okazji odnoszacych si¢ do
wezesniej zdobytej przez uczniéw wiedzy i znanych poje¢. W klasie pod
kierunkiem nauczyciela zdobyte informacje sa przetwarzane, systematy-
zowane i utrwalane. Kazdy z uczniéw tworzy i porzadkuje wlasny system
wiedzy, w ktérym nowe wiadomosci zmieniaja i dopelniaja te przywolane
na poczatku procesu. W klasach mlodszych praca metoda lekeji odwré-
conej powinna by¢ dostosowana do umiejetnosci uczniéw. Przygotowany
material nie moze by¢ zbyt obszerny i przygotowany w formie dostgpne;j
dla dzieci. Do realizacji zaje¢ z wykorzystaniem metody lekcji odwréconej
konieczny jest dostep do réznych zasobdw, ktére nauczyciele powinni gro-
madzi¢ w znany spos6b. Ja korzystam z aplikacji One Note (ustuga Office
365), w ktérej gromadze materialy do prowadzonych zajeé. Warto réw-
niez siegnaé po inne narzedzia, takie jak: tablice Padlet, kolekcje Wakelet,
Mentimeter, Genially oraz Canva (do tworzenia prezentacji i infografiki),
edytory wideo (Lumen, Flipgrid), narzedzia do tworzenia map mentalnych,
tj. XMinde/ Free Minde/ Canva.

Jednym ze sposobéw, ktéry moze wspiera¢ nauczycieli i uczniéw klas mtod-
szych w pracy metoda lekcji odwrdconej jest wykorzystanie mozliwosci tablicy
Padler do gromadzenia i prezentowania informacji i materiatéw dla uczniéw.

Padlet [www.padlet.com] jest wirtualng tablica, ktéra mozna zastosowaé
do tworzenia tematycznie uporzadkowanych zasobéw dla uczniéw. Tablica jest
miejscem, w ktérym nauczyciel oraz uczniowie moga zbierad i porzadkowa¢ nie-
zbedne materialy w postaci tekstu, grafiki, plikéw multimedialnych. Narzedzie
jest intuicyjne w obstudze i moze stuzy¢ jako obszar roboczy do wspétpracy, gro-
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madzenia zbiordw, ¢wiczeni interaktywnych, prowadzenia prostych konkurséw,
wspdlnych opowiesci, otrzymywania informacji zwrotnej czy skladania zyczeri.
Zastosowan moze by¢ bardzo duzo. Na tablicy mozna umieszczaé tekst, zdjecia
oraz linki, filmy i tworzy¢ wiele innych powiazani z ¢wiczeniami i materiatami
utworzonymi w innych aplikacjach. Wiadomosci dodajemy poprzez dwukrotne
kliknigcie w puste miejsce na $cianie tablicy i uzupelniamy go pozadana trescia.
Tematyczne Padlety sa czgsto wykorzystywane w klasach I-11I do organizowania
zaje¢ zintegrowanych, na ktérych sg przygotowane i kolejno uporzadkowane
materialy do pracy z dzie¢mi. Przygotowany materiat (kod QR) dotyczy zajeé
w klasie trzeciej na temat powstania miasta Kielce oraz jego charakterystycznych
miejsc. Przedstawiony przyklad moze by¢ Zrédlem informacji dla uczniéw,
wprowadzeniem do zaje¢ lub propozycja do pracy metoda lekcji odwrécone;.

Kodowanie polega na przetwarzaniu informacji jawnej na ukryta za
pomocg ustalonego szyfru (kodu). Utworzony kod pozwala podja¢ dziatania
i osiagna¢ zamierzony efekt. W pracy z dzie¢mi kodowanie wykracza poza
obszar zwigzany z wykorzystaniem nowoczesnych technologii cho¢ wpro-
wadza dzieci w my$lenie algorytmiczne i przygotowuje do programowania.
Systemy kodéw towarzysza nam w wielu codziennych sytuacjach i réwniez
dzieci wdrazane sa do postugiwania si¢ nimi. Kodowanie bez komputeréw
i innych urzadzen cyfrowych to wspélne zabawy ruchowe i stolikowe oparte
na grach, famigléwkach i zagadkach, ktére sg uwielbiane przez dzieci.

Programowanie polega na sterowaniu obiektem na ekranie komputera
lub przygotowanym do tego celu urzadzeniem cyfrowym. Oparte jest na two-
rzeniu algorytméw (systemu algorytméw) opisanych okreslonym jezykiem
programowania tak, aby obiekt badZ urzadzenie wykonalo okreslone zadanie.
Programowanie uczy logicznego myslenia, analizowania, wnioskowania, prze-
widywania konsekwencji, otwartosci na rozwiazywanie probleméw, cierpliwosci
w pokonywaniu trudnosci, uwaznosci i kreatywnosci.

Nauke programowania w przedszkolu i klasach mtodszych mozna oprze¢
na pracy z aplikacja Scatch Jr (dla dzieci w wieku przedszkolnym) oraz Scrarch

\
J

/N IMON

7

AVACEVAY

Vd Od ¥

TTNAANY

45



NDEMII

D PA

(
L

WE NARZEDZIA P

@)

N(

46

Katarzyna Pluta

(dla uczniéw klas I- III). Aplikacja jest dostgpna w serwisie Scratch [www.
scratch.mit.edu] lub moze by¢ pobrana i zainstalowana na dysku komputera.

Scratch to program do projektowania wizualnego. Pozwala na tworzenie
interaktywnych historii, animacji, muzyki oraz gier. Programowanie odbywa si¢
za pomocg bloczkéw przypominajacych puzzle, ktére mozna faczy¢ i uklada¢
w ustalonej, logicznej przez siebie kolejnosci, tworzac skrypty. W ten sposéb
tworzony jest algorytm przypisany okreslonemu obiektowi, ktéry za jego po-
moca wykonuje zaplanowane czynnosci.

Seratch to takze spolecznosciowy serwis, pozwalajacy kazdemu na umiesz-
czanie stworzonych w tym jezyku programéw, dyskutowanie o nich oraz
ogladanie i pobieranie prac stworzonych przez innych uzytkownikéw tego
serwisu. Strona oraz aplikacja sa dostgpne w jezyku polskim po zarejestrowaniu
si¢ 1 utworzeniu wlasnego konta.

Innym serwisem oferujacym wsparcie na dzieci modszych i nauczycieli w za-
kresie kodowania i programowania jest strona Godzina kodowania [www.code.
org]. Dostepne serie lekgji, aplikacja oraz projekty sa doskonatym wprowadzeniem
w tajniki programowania. Zasoby tego serwisu sa dostepne dla kazdego bez ko-
niecznosci logowania. Jednak po zarejestrowaniu na stronie Godzina Kodowania
nauczyciel ma mozliwo$¢ tworzenia wlasnych klas, ktérym przypisuje okreslone
zadania. Dzi¢ki temu ma réwniez mozliwo$¢ monitorowania postepéw uczniéw.

Grywalizacja (gamifikacja) jako strategia dzialan edukacyjnych polega na
wdrozeniu do procesu nauki elementéw gry tak, by zwickszy¢ zaangazowanie
uczniéw w procesie uczenia si¢ oraz poprawic jej efektywnos¢. Grywalizacja
wykorzystuje w procesie uczenia si¢ mechanizmy i elementy wystepujace
w grach, ktére zwickszaja zainteresowanie uczniéw i motywacje do dzialania®.
Umozliwia réwniez indywidualne wsparcie uczniéw oraz jest okazja do wzmac-
niania i rozwijania wspétpracy pomiedzy nimi.

Stosowanie gier w edukacji wezesnoszkolnej jest dosy¢ powszechne, cho¢
czasami utozsamia si¢ je ze sposobem nagradzania uczniéw i wykorzystania
ich w spos6b okazjonalny. Gry rozwijajg szereg umiejetnosci i wspomagaja
proces uczenia si¢, a wykorzystanie ich zasad i elementéw w planowaniu
procesu uczenia si¢ sprawi, ze dzieci jeszcze chetniej beda chcialy zmierzy¢ sie
z kolejnymi zadaniami.

Edukacje wykorzystujaca grywalizacje wspiera szereg narzedzi m.in. plat-
forma Learning Apps, Kahoot, Quizizz, Jigsaw Planet, Actionbound, Thinklink.

8

J. Mytnik, W. Glac, Zostas mistrzem gry! Grywalizacja w edukacji. Modut 1. Podstawowe
zatozenia grywalizacji w edukacji, Kurs OPERON [online]
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W ostatnim czasie jednym z najbardziej popularnych stajq si¢ réwniez narze-
dzia na platformie Genially, na ktérej nauczyciele znajda dostep do licznych
szablonéw ulatwiajacych tworzenie materiatéw dla uczniéw.

Genially jest platforma, ktéra shuzy do tworzenia réznorodnych, interaktyw-
nych zasob6w. Zajecia zintegrowane wzbogacone materiatami wygenerowanymi
za poSrednictwem Genially uatrakeyjnia zajecia i zmotywuja uczniéw. W wersji
darmowej platforma oferuje duzy wybér interaktywnych wzoréw i rozwiazari.
Sposéb poruszania si¢ po niej jest na tyle intuicyjny, ze nie powinien stanowi¢
problemu z przygotowaniem wybranych zadad. W pracy z malymi dzie¢mi
najlepiej sprawdzg si¢ interaktywne gry oraz gry, ktére mozna przygotowad,
wykorzystujac propozycje zawarte na platformie. Jednym z takich rozwiazan
moze by¢ przygotowanie interaktywnego obrazu, ktéry zawiera dowolna liczbe
punktéw dostepu (znaczniki), skupiajacych uwage dzieci. Pod nimi kryja si¢
Yacza do zadan, brazéw, filméw lub innych materialéw uzupelniajacych. To, co
stanowi zawarto$¢ interaktywnego obrazu, powinno nawiazywaé do tematyki
zaje¢ oraz by¢ podporzadkowane ich celom.

W przedstawionym przyktadzie (kod QR) znajduje si¢ dostep do interak-
tywnego obrazu, ktéry zostal przygotowany z mysla o uczniach klas trzecich.
Tre$¢ materialu nawiazuje do ksiazki Lukasza Wierzbickiego Afryka Kazika.
Celem zadania jest przyblizenie uczniom wybranych osobliwosci Afryki na
podstawie wspomnianej ksiazki oraz informacji zaczerpnigtych z innych Zrédet.
Dla wyjasnienia dodam, ze bohaterem ksiazki jest Kazimierz Nowak, polski
reporter i podréznik, ktéry w latach trzydziestych XX wieku odbyl samotng
podréz po Afryce. W czasie tej podrézy z péinocy na potudnie kontynentu
i z powrotem przezyt mnéstwo interesujacych spotkan i przygéd, o ktérych
pisal w swoich reportazach. Na ich podstawie powstala ksiazka dla dzieci. Lek-
tura tej ksiazki jest na tyle fascynujaca dla ucznia, ze warto zacheci¢ dzieci do
zglebiania tajemnic Czarnego Ladu. Wedrujac po mapie, uczniowie wykonuja
zadania a efektami swojej pracy dziela si¢ z innymi uczniami.

Przyktad 1. Interaktywna grafika dotyczaca ksiazki £. Wierzbickiego Afryka Kazika.
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Na platformie Genially mozna przygotowac szereg réznych gier, korzystajac
z zamieszczonych tam podpowiedzi, szablonéw lub stworzy¢ wlasna gre od pod-
staw. W podanym przykladzie (kod QR — Escape game) znajduje si¢ gra, ktdrej
celem jest poszerzanie wiedzy i budzenie zainteresowar poznawczych uczniéw
klas mtodszych dotyczacych wybranych miast Polski (Warszawa, Krakéw). Gra
nosi nazwe ,, Warszawa i Krakéw” — quiz dla ucznidw klas trzecich. Uczniowie
maja tu do wyboru trzy gry, ktérych tre$¢ dotyczy ciekawostek zwiazanych
z Krakowem i Warszawa. Przechodzac przez poszczegélne etapy, uczniowie
wykonuja zadania, czytaja informacie lub zapoznaja si¢ z trescig filmow.

Przyktad 2.,Warszawa i Krakow" - quiz dla uczniéw klas trzecich

Jigsaw Planet [www.jigsawplanet.com] jest platforma, dzigki ktérej moz-
na stosunkowo fatwo i szybko utworzy¢ interaktywne puzzle. Puzzle ¢wiczg
spostrzegawczo$¢, pamieé, koncentracje uwagi i rozwijaja w dzieciach wy-
trwato$¢ w dazeniu do celu. Tematyczne, zwiazane z zajeciami, sa rodzajem
wprowadzenia lub podsumowania omawianych tresci. Puzzle moga stanowi¢
rodzaj zagadek lub by¢ wykorzystywane w formie gry indywidualnej lub ze-
spotowej. Dostep do platformy jest bezplatny i mozna na niej tworzy¢ zasoby
w postaci ukladanek online. Po zalogowaniu si¢ do serwisu wystarczy pobra¢
dowolne zdjecie (z zasobéw whasnych lub z sieci), wskaza¢ liczbe elementéw
oraz ksztalt puzzla, aby program wygenerowal prosta uktadanke. W ten sposéb
otrzymujemy interaktywne puzzle do natychmiastowego uzytku. Uktadanki
moga by¢ gromadzone na wlasnym koncie, dostgpne dla innych graczy poprzez
adres URL albo osadzone na stronie internetowej lub blogu. Po zatozeniu bez-
platnego konta puzzle moga tworzy¢ réwniez same dzieci. Algorytm tworzenia
puzzli jest na tyle fatwy, ze dzieci wieku 8-9 lat bez problemu poradza sobie
z jego zastosowaniem’.

Ponizej zamieszczam kody QR do wybranych puzzli utworzonych w apli-
kacji Jigsaw Planet. Wszystkie ukladanki zostaly utworzone z wlasnych zdjeé.

> Przyklad tworzenia puzzli prazez ucznidw klasy drugiej: Joanna Apanasiewicz, dostgp: 20 V

2021, dostepny w Internecie: hteps://youtu.be/AhuuWab5Zh0.
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Tworzac puzzle, mozna réwniez korzystaé z zasobéw udostepnionych na stro-
nach oferujacych darmowg grafike, np. www.pixabay.com

Puzzle W Tatrach” Puzzle Nad Baftykiem”

Podsumowanie

Edukacja zdalna, bedac konsekwencja przymusowej kwarantanny, jest
dla wszystkich sytuacja nowa i zaskakujaca. W tych warunkach nowoczesne
technologie informacyjno-komunikacyjne staly si¢ koniecznoscia, chociaz
od wielu lat powinny by¢ codziennoscia w procesie nauczania i uczenia sie.
W chwili obecnej kompetencje cyfrowe nabierajg zupelnie innego znaczenia.
Mamy swiadomo$¢, ze bez ich udziatu trudno bedzie sprawié, aby uczenie si¢
uczniéw byto nie tylko efektywne, ale réwniez atrakcyjne. Trudniej bedzie
réwniez zmotywowac dzieci do tego, aby podejmowaly szereg aktywnosci bez
korzystania z nowoczesnych narzedzi. Zwracam jednak uwagg, ze okres edu-
kacji wezesnoszkolnej jest szczegdlnym etapem ksztalcenia, gdzie réwnowaga
w stosowaniu metod i §rodkéw powinna by¢ obicktem szczegdlnej uwagi
nauczycieli. Przesada w zadna strong nie jest wskazana. Nadmierne wykorzy-
stywanie podrecznikéw i kart pracy nie bedzie sprzyjato uzyskiwaniu coraz
lepszych efektéw. Z drugiej strony wykorzystanie nowoczesnych narzedzi
jako cel sam w sobie tez nie wplywa na lepszy rozwdj i uczenie si¢ uczniéw.
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Celowe, swiadome i umiarkowane wykorzystanie odpowiednich mozliwosci,
funkeji dostepnych narzedzi cyfrowych zapewni skuteczne wsparcie uczniéw
W procesie uczenia sig.
Sprawdzajac, czy i w jaki sposéb zastosowane technologie przynosza za-
kladany efekt, warto odpowiedzie¢ sobie na nastgpujace pytania:
* Czy obiektem zainteresowari byl poruszany temat, czy samo narzedzie?
* Czy dzigki zastosowanym rozwiazaniom uczniowie osiagneli lepsze rezultaty
niz w przypadku tradycyjnych metod pracy?
* Czy uczniowie byli bardziej zaangazowani w proces uczenia sig?'’.

Réznorodno$¢ oprogramowania zacheca do poszukiwania, odkrywania
i wdrazania innowacyjnych rozwiazan, umozliwiajac hybrydowy model edu-
kacji. Internet jest narzedziem pomagajacym w organizacji pracy. Stanowi
nowoczesny, mobilny warsztat pracy nauczyciela, ktéry mozna nieustannie
modyfikowad, szybko i tatwo aktualizowa¢ i dostosowywaé do potrzeb uczniéw.
W spoleczenistwie uczacym sig, w nowoczesnym modelu edukacyjnym TIK jest
rodzajem wsparcia w cigglym doskonaleniu si¢ i rozwoju.

Katarzyna Pluta jest nauczycielem konsultantem w SCDN

w Kielcach w zakresie wychowania przedszkolnego i edukacji
wezesnoszkolnej, edukatorem wspdlpracujgeym z dyrektorami
przedszkoli i szkét podstawowych oraz z nauczycielami, autorkg
programdw projektéw i programéw doskonalenia zawodowego dla
nauczycieli klas I-III, trenerkq myslenia krytycznego.

10 F. Ostarek, 7K w szkole, ,,Zycie Szkoly” nr 43 (styczent 2019), dostgp: 20 V 2021, dostgpny
w Internecie: hteps://www.zycieszkoly.com.pl/artykul/tik-w-szkole.
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Jak omawiaé Pana Tadeusza
w klasie 8%

Pan Tadeusz to bardzo trudna lektura dla ésmoklasistéw, zwhaszcza gdy
uczniowie sg rocznikowo miodsi. Tak naprawde ksiazka ta nadaje si¢ do oma-
wiania dopiero w liceum. Barierami dla ucznia klasy 8 sa: jej obszernos¢, jezyk
poetycki, wiele opiséw przyrody, duzo watkéw i historyczna tematyka.

Przystapienie do omawiania tej lektury wymaga wytlumaczenia uczniom
kontekstu historycznego, genezy utworu, biografii autora oraz dokladnego
omodwienia tresci calej lektury. Podkreslam, Ze uczen nie jest w stanie przeczy-
ta¢ catosci ksiazki i od razu przystgpowad do jej oméwienia. Proponuje, aby
uczniowie czytali epopeje po jednej ksiedze, ktdrg od razu nalezy na jednej
lub dwéch jednostkach oméwié. W ten sposéb dziecko nie bedzie przeciazo-
ne nadmiarem informacji. Zadaniem nauczyciela jest wyjasnienie wszystkich
zawitosci wierszowanej epopei.

Przy omawianiu kazdej z ksiag wykorzystuje rézne karty pracy, w ktérych
pojawiaja si¢ ¢wiczenia i odpowiedzi na trudne pytania, dotyczace tresci lektury.
Wykorzystujac metodg sketchnotingu, czyli podejscie myslograficzne, wyjasniam
role i relacje bohateréw w wydarzeniach. W tym przypadku przydaja si¢ karty
pracy wykonane w formie sketchnotek oraz map mysli. Uczeri musi po pro-
stu wiedzie¢, o czym autor napisat w kazdej czeéci lekeury. Przystapienie do
kartkéwek sprawdzajacych znajomos¢ tresci jest bez sensu, poniewaz wsparcie
polonisty w zrozumieniu tresci jest fundamentem w przyswojeniu tego, co jest
istotne w lekturze. Réwnocze$nie z oméwieniem tematyki kazdej ksiegi stosuje
¢wiczenia gramatyczne, éwiczenia z poetyki oraz krétkie formy wypowiedzi,
typu dedykacja, zaproszenie, ogloszenie, wyjasnienie znaczenia tekstéw iko-
nograficznych oraz budowanie krétkich wypowiedzi argumentacyjnych oraz
dialogéw. Nalezy pamigta¢, aby $cidle trzymad si¢ podstawy programowej, ktéra
wyznacza nauczycielowi zagadnienia egzaminacyjne. Nie trzeba si¢ obawia¢,
ze taki spos6b omoéwienia tej lektury wydluzy si¢ w czasie do nawet jednego
miesigca nauki. Uczacy realizuje podstawe programowa, a nie podrecznik, i tak

Kwartalnik Edukacyjny 1-2 (104-105) wiosna-lato 2021

51



I

ODYCZNY

C

KULTET MET

FA

52

Matgorzata Baran

naprawde wiele tekstéw mozna pomina¢ na rzecz doktadnego oméwienia tej
trudnej pozycji obowiazkowej. Zaleta omawiania Pana Tadeusza po ,kawatku”
jest gwarancja zapoznania si¢ z lektura w calo$ci. Praca na oryginalnym tekscie,
a nie wylacznie na kiepskim streszczeniu, wyszukanym przez ucznia w Inter-
necie, daje duze mozliwo$ci w przyswojeniu problematyki, a nawet sprawia,
ze po lekturze kilku pierwszych ksiag uczen staje si¢ zainteresowany tym, jak
rozwing si¢ i zakoncza poszczegdlne watki akeji.

Do kazdej z ksiag przygotowatam odpowiedni zestaw ¢éwiczen, fragment
filmu Pan Tadeusz z 1928 roku (jest najlepszy, mimo ze czarno-bialy i niemy)
oraz filmiki zgromadzone na stronie https://muzeumpanatadeusza.ossolineum.
pl. Sa one doskonalym uzupelnieniem do tresci lektury, tym bardziej ze forma
elektroniczna jest bardziej przyjazna dla ucznia niz papierowa. Doskonatym
rozwiazaniem dla nauczyciela sa zestawy w formie kart pracy, ¢wiczed, filméw,
fragmentéw tekstu, zamieszczonych w prezentacji pptx lub Genially. Swoj ze-
staw materialéw gromadz¢ na blogu: egzaminpolski.blogspot.com, do ktérego
uczniowie maja w kazdej chwili dostep, aby co$ powtdrzy¢.

Po oméwieniu catosci lektury proponuj¢ uczniom ¢wiczenia redakeyjne
— rozprawke, opowiadanie twércze, przeméwienie. W tym przypadku podsu-
wam uczniom szablon wypracowania z lukami. Jest gotowy wstep, zakoriczenie
a w tre$¢ rozwinigcia uczen ma wpisa¢ brakujace fragmenty. Jest to dla ucznia
pewien wzér, ktéry daje okazje do uzmystowienia sobie, jak obszerne ma by¢
wypracowanie, ile akapitéw tekstu zastosowa¢, jak gromadzi¢ argumenty a do
nich przyklady, co powinno znalez¢ si¢ w opowiadaniu — dialog, monolog, zwrot
akgji, punkt kulminacyjny, jak stosowa¢ narracje, kiedy umiesci¢ puente, itd.
Taka forma wyrabia u ucznia nawyk poprawnego konstruowania wypowiedzi
tworczej i argumentacyjnej. Warto pdzniej sprawdzi¢ kazda prace i udzieli¢
uczniowi wskazéwek, aby kolejne wypracowanie byto napisane przez niego
w calosci. Ponizej prezentuj¢ przyktadowy zestaw ¢wiczert do 11 i IIT ksiegi
Pana Tadeusza, wykonanych w formie sketchnotek.

Zycze patistwu duzo cierpliwosci i wyrozumiatosci przy omawianiu
z uczniami tej lektury, tym bardziej ze jest to arcydzielo literatury polskiej,
ktéremu warto poswigci¢ wigcej uwagi.
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Uzupelnij opis zamku wyrazami zamieszczonymi ponizej.

Zamek Horeszkéw stal o dwa tysiace krokéw od dworu Soplicéw. We-
dtug Hrabiego byla to budowla................ Okazaly gmach z ..............
i blaszanym ................... znajdowat si¢ w zupelnej ruinie: mial powybi-
jane................ , mury pelne rozpadlini............. Zachowala si¢ wielka
............... z wypuklym sklepieniem podtrzymywanym przez .............ika-
mienng................ Solidny mur pozbawiony byt ozdéb poza ....................
mysliwskimi i herbem Horeszkéw ,,Pétkozic”. Na ............... staly organy,
bo niegdys wystepowala tam kapela. ................. w dawnych czasach wypel-
nione byly beczkami wina. Na gérze miescita si¢ wielka ............... , niegdys
zwierciadlana — teraz staly w niej puste ramy, a okna byly pozbawione szyb.

Piwnice, szczerb, szyby, trofeami, podloga, wieza, gotycka, sala, da-
chem, sieq, filary, chérze
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Opisz sytuacj¢ — zbi6r grzybéw w litewskim lesie.

Litewskie lasy obfitowaly w rézne gatunki grzybéw. Jest wezesny ranek.
Soplicowie przygotowuja si¢ do wyjscia w las. Tradycja stara jak $wiat. Miesz-

kadcy wioski specjalnie si¢ do tego przygotowuja.
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Na skraju lasu wida¢ Hrabiego. Obserwuje tajemnicze cienie, ktére prze-
mykaja si¢ miedzy drzewami. Konkurs na pelny kosz grzybéw rozpoczat sie.
Moze kto$ znajdzie najwickszego borowika — putkownika grzybéw. Niektérzy
dybia na rydza. Hrabia wyciaga oléwek i papier. Cos rysuje. Dziwia go przesu-
wajace si¢ biale ptécienne oporicze. Gdzieniegdzie wida¢ czarne postacie, ktére
pochylaly si¢. Jakis elizejski cieri spostrzeglszy pomytke kopie trujacego grzyba.
Owe postacie, niczym duchy snuja si¢, kazdy wpatrzony w dél, czasami spoglada
na boki. Jedni w kapeluszach stomianych na glowie inni z odkryta czupryna.
Wtem Hrabia zauwazyl, ze kobieca posta¢ oddala si¢. Tak, to Telimena szuka
ustronnego miejsca. Postanowit, ze spotka si¢ z nia, ale w pewnej chwili zoba-
czyl, ze drogg przecina mu Sedzia. Nagle wszyscy uslyszeli dZzwick dzwonéw.

Grzybéw Soplicowie naniesli w bréd. Najdziwniejsze, ze Wojski nazbierat
muchomoréw.

Malgorzata Baran jest doradcg metodycznym w PCEN przy
PZPW, Oddziat w Krosnie.



Sylwia Przybyto

Efektywne rozwijanie
umiejetnoéci stuchania ze
zrozumieniem na lekcji jezyka
obcego

Stuchanie jest podstawowym elementem komunikacji czlowieka i jego
pierwsza umiej¢tnoscia jezykowa. Nowonarodzone dziecko najpierw tylko
stucha, a nastgpnie, po uzyskaniu gotowosci, reaguje i podejmuje kolejne pro-
duktywne aktywnosci. Wedtug badaczy samo stuchanie zajmuje az 45% procesu
komunikowania si¢. Stuchanie jest fatwe i naturalne w jezyku natywnym, nie
wymaga specjalnych przygotowan. By¢ moze z tego powodu zaniedbujemy stu-
chanie ze zrozumieniem na lekcjach jezyka obcego, skupiajac si¢ na produkcie
(wykonaniu ¢wiczenia) i testowaniu, a nie na procesie (przygotowaniu i przej-
$ciu do innych aktywnosci). Umiejetno$é stuchania ze zrozumieniem wystepuje
jako niezalezna sprawnos¢ jezykowa (np. ogladanie telewizji, stuchanie radia,
wykladu, instrukeji) lub jest czgécig sktadowa szerszego zestawu kompetencji
(np. rozmowa, codzienne kontakty, negocjacje)'.

Umiejetnos¢ stuchania ze zrozumieniem jest réwniez testowana podczas
egzaminéw jezykowych. Wyniki egzaminu dsmoklasisty z 2020 r. uzyskane
w obszarze rozumienia ze stuchu pokazuja, ze uczniowie lepiej poradzili
sobie z rozumieniem tekstu jako catosci (Sredni wynik — 62%) niz ze znajdo-
waniem w tekscie okreslonych informacji (Sredni wynik — 50%). Podobnie
byto w 2019 roku — analogicznie na poziomie 63% i 56%. Wyniki podsta-
wowego egzaminu maturalnego — cho¢ wyzsze w obrebie rozumienia tekstu
moéwionego — byly nizsze w poréwnaniu do innych sprawnosci. W obszarze
rozumienia ze stuchu zdajacy dobrze poradzili sobie z zadaniami wymagaja-
cymi okreslania intencji autora tekstu. W pozostalych zadaniach sprawdza-
jacych ogélne rozumienie tekstu wyniki byly zwykle nizsze. Na poziomie
rozszerzonym zdajacy osiagneli najwyzsze wyniki za zadania sprawdzajace
rozumienie ze stuchu®.

1

H. Komorowska, Metodyka nauczania jezykéw obcych, Warszawa 2015, s. 175.
2 Sprawozdanie za rok 2020. Jezyki 0bce nowozytne, CKE 2020, dostep: 12 X1 2021, dostgpny
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Celem artykulu jest zwrécenie uwagi nauczycieli jezykéw obceych wszyst-
kich etapéw edukacyjnych na znaczenie nauki umiej¢tnosci stuchania ze
zrozumieniem, odbywajacej si¢ przed wykonaniem planowanego ¢wiczenia
i trwajacej po ukoriczeniu ¢wiczenia. Oczywistym jest, ze rozwijanie umiejetno-
§ci shuchania ze zrozumieniem powinno obejmowac etapy przed, w trakcie i po
stuchaniu, jednak zastanéwmy si¢ czy rutyna i ciagly brak czasu nie sprawiaja,
ze traktujemy faze ,przed” i,po” po macoszemu.

Rozwazania warto rozpoczaé od poznania przyczyn trudnosci rozumienia
w jezyku obcym. Penny Ur podaje sze$¢ gtéwnych powodéw, jednak to nie
oznacza, ze nie ma ich wigcej. Rézni uczniowie zmagajq si¢ z réznymi proble-
mami. Wsréd nich moga by¢:

* trudnosci z rozpoznaniem dzwigkéw,

* usilne starania zrozumienia kazdego jednego stowa — a w nastgpstwie uczucie
porazki,

* problemy w rozumieniu szybkiej, ptynnej, naturalnej wypowiedzi natywnego
uzytkownika jezyka,

* potrzeba wielokrotnego odtworzenia tekstu,

* skupienie na odbiorze tekstu bez mozliwosci zastanowienia si¢ nad jego trescia,

* zmeczenie i znudzenie zbyt dlugim tekstem?.

W przeciwienistwie do tekstu pisanego tekst méwiony wymaga od ucznia
znajomosci wickszej ilosci zwrotéw — zbitek jezykowych i automatycznego przy-
wolania znaczenia uslyszanych stéw, co wiaze si¢ z aspektem slyszenia jezyka®.

Planowanie lekcji

Przystepujac do planowania lekcji, nalezatoby przeanalizowaé tre$¢ na-
grania pod katem stownictwa i struktur gramatycznych. Réznice w poziomie
jezykowym uczniéw moga wystgpowaé miedzy grupami, ale takze w obre-
bie jednej klasy, dlatego nauczyciel powinien przeanalizowaé transkrypcje
nagrania pod katem bieglosci jezykowej danej grupy uczniéw. Jesli poziom
jezykowy danej grupy jest nizszy niz oczekiwany lub gdy zawiera stownictwo,
ktére jeszcze nie bylo wprowadzane nalezaloby wprowadzi¢ kluczowe dla
zrozumienia stowa. Kluczowe, gdyz nie powinni$my przyzwyczajaé uczniéw

online: hteps://cke.gov.pl/images/_ EGZAMIN_OSMOKLASISTY/Informacje_o_
wynikach/2020/sprawozdania/E8_]%C4%99zyki_obce_sprawozdanie_.pdf

P. Ur, Course in Language Teaching Trainee Book, Cambridge University Press, Cambridge
1999.

H. Dellar, A. Walkley, Zeaching Lexically. Principles and practice, Stuttgart 2016, s. 100.
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do rozumienia kazdego jednego stowa. Wszak w zyciu codziennym tez wy-
stepuja szumy komunikacyjne i korzystamy wtedy z domystu jezykowego.
Przesadne koncentrowanie si¢ na pewnych stowach skutkuje utratg pewnosci
siebie i uniemozliwia zrozumienie nawet kilku zdar.

W zyciu codziennym uczen odbiera réznorodne komunikaty méwione,
uczestniczy w rozmowie, dokonuje zakupu, dopytuje si¢, stucha muzyki dla
przyjemnosci, uczy si¢, by¢ moze recytuje, oglada telewizje. Przygotowujac ma-
terialy do stuchania, nauczyciel powinien mie¢ pewno$¢, ze materialy, ktérymi
dysponuje zapewnia rozwéj umiejetnosei stuchania w réznych i codziennych
sytuacjach, dlatego warto uzupelnia¢ materialy podrecznikowe o materialy
autentyczne, takie jak programy telewizyjne, podcasty, piosenki, filmy, wy-
wiady. Przygotowanie ¢éwiczeri do materiatu jest poczatkowo czasochlonne,
jednak bedzie dla ucznia spotkaniem z prawdziwym jezykiem i wprowadzi
urozmaicenie na lekgji, a na dhuzsza metg przyniesie wymierne korzysci w po-
staci rozwinigtej umiejetnosci stuchania ze zrozumieniem, co bedzie widoczne
podczas testow i egzamindw.

Faza przed stuchaniem

Wychodzac z zalozenia, ze stuchanie ze zrozumieniem to umiejetnosé,
ktérg nalezy rozwijaé, faza lekgji tuz przed stuchaniem jest najwazniejsza z faz.
Penny Ur, autorka wielu ksiazek metodycznych dla nauczycieli jezykéw obeych,
podkresla, ze kierowane do uczniéw prosby typu: postuchaj i zrozum (zréb ¢éw.
X) sa ztlym pomystem, gdyz préby zrozumienia czego$ wyrwanego z kontek-
stu s3 dla uczniéw frustrujace®. Poprawnie przeprowadzone ¢éwiczenia przed
stuchaniem zwigkszaja szans¢ ucznia na odniesienie czy tez poczucie sukcesu.
Cwiczenia sprawdzajace rozumienie ze stuchu w wickszosci stanowia sztuczna
dla ucznia sytuacjg, w ktérej nie widzi rozméwcedw, ich mimiki (a przeciez
komunikacja niewerbalna réwniez ma wplyw na zrozumienie) ani miejsca,
w ktérym rozgrywa si¢ sytuacja komunikacyjna.

W fazie przed stuchaniem warto skorzysta¢ z technik, ktérych gléwnym
celem jest skupienie uwagi uczniéw wokét tematyki tekstu, przypomnienie
i zaktywizowanie znanych uczniom elementéw jezyka zwigzanych z tematyka
tekstu oraz wprowadzenie nowych elementéw leksykalnych i gramatycznych

> K. Al-Nafisah, Lsues and Strategies in Improving Listening Compre/aemion in a Classroom,

yInternational Journal of Linguistics”, 2019, Vol. 11, nr 3, s. 93-106.
¢ P Ur, Penny Ur’s 100 Teaching Tips, Cambridge University Press, Cambridge 2016, s. 67.

ANZOAAOLANW LALTNMVYA

63



FAKULTET METODYCZNY

64

Sylwia Przybyto

koniecznych do jego zrozumienia’. Tych zalet jest wigcej, jako ze naswietlaja
uczniom kontekst sytuacyjny, motywuja do podjecia dziatania — zadania, ob-
nizaja negatywne emocje zwiazane ze stuchaniem w jezyku obcym oraz elimi-
nuja ryzyko porazki. Stwarzaja ponadto okazj¢ do wspélnej dyskusji®. Ponizej
przedstawiono wybrane techniki’.

Wykorzystanie obrazka w celu odgadniecia tematyki tekstu méwionego.
Nauczyciel wyswietla uczniom obrazek przykuwajacy uwage. Moze to by¢ réw-
niez mapa lub diagram. Na podstawie zaprezentowanego materiatu uczniowie
odgaduja tematyke tekstu. W dalszej cz¢dci nauczyciel prosi uczniéw, aby ulozyli
pytania zwiazane z obrazem i nawiazujace do tekstu. W koricu uczniowie stuchajg
tekstu i sprawdzaja, czy padly odpowiedzi na pytania przez nich postawione.

Wykorzystanie obrazka na temat zwiazany z nieznanym jeszcze tekstem
w celu ukierunkowania uwagi uczniéw. Nauczyciel prezentuje obrazek zwigza-
ny z ogblng tematyka tekstu stuchanego. Uczniowie opisuja obrazek wspdlnie
z nauczycielem lub w parach. Jesli uczniowie znajg czas przeszly wyrazaja takze
przypuszczenia dotyczace wydarzen przed ukazang scena. W koncu nauczyciel
odwoluje si¢ do doswiadczeni ucznidéw zwiazanych z dang sytuacja.

Przewidywanie wyrazéw, ktére moga pojawié sie w tekscie w celu przy-
pominania wyrazéw i struktur zwiazanych z tematyka. Nauczyciel jednym
zdaniem wyjasnia tematyke tekstu i prosi uczniéw o wymienienie stéw, ktére
wedlug nich moga pojawi¢ si¢ w tekscie. Uczniowie moga wypisywad wyrazy
na tablicy lub podawa¢ ustnie, jednak forma pisemna ma wickszy potencjat
¢wiczeniowy, gdyz taka lista moze by¢ tworzona w parze/ grupie i moze ewo-
luowac. Po tym jak pierwsza para wpisze swoje stowa na liste, lista przechodzi
do kolejnej pary, ktéra dopisuje kolejne stowa, itd.

Zastosowanie burzy mézgéw w celu odgadnigcia tematyki tekstu. Na-
uczyciel prosi uczniéw, aby postuchali nagrania i notowali stowa, frazy, ktére
pomoga im w odgadnieciu tematyki tekstu. Po wystuchaniu nagrania uczniowie
konsultujg si¢ w parach lub grupach i wspélnie decyduja, jaka jest tematyka
nagrania.

Wykorzystanie techniki ,,wyraz niepasujacy do pozostaltych” w celu po-
wtérki stéw dawno juz wprowadzonych. Nauczyciel prezentuje cztery, pigé

7

H. Komorowska, op. cit. (Metodyka nauczania jezykéw...), s. 177.
8 J. Manuel, 19 Types of Pre-Listening Activities, dostgp: 05V 2021, dostepny online: hteps://
englishpost.org/pre-listening-activities/.

Na podstawie: H. Komorowska, op. cit. (Metodyka nauczania jezykéw...); H. Dellar,
A. Walkley, op. cit. (Téaching Lexiacally...), s. 103; EnglishPost.org — blog metodyczny dla
nauczycieli jezyka angielskiego prowadzony przez José Manuela.
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Efektywne rozwijanie umiejetnosci stuchania...

wyrazéw, z ktérych jeden nie miedci si¢ w tej samej grupie tematycznej, np.
bagaz, bilet, $niadanie, samolot, lotnisko. Uczniowie wskazuja wyraz, ktéry
nie pasuje do pozostalych. Te forme ¢éwiczenia mozemy zastosowad réwniez
do struktur gramatycznych, np. slept — played — went — ate. W tym przypadku
uczniowie powinni wskazaé na stowo played, ktére nie pasuje do tego zestawu,
gdyz jest czasownikiem regularnym.

Generowanie jezyka wlasciwego tekstom konwersacyjnym w celu nauki
zwrotéw komunikacyjnych wystepujacych w nagraniu. W przeciwieristwie
do tekstéw pisanych teksty méwione odbierane i przetwarzane sa tu i teraz,
bez mozliwosci zatrzymania si¢ na danym fragmencie, dlatego nalezaloby
w pierwszym kroku nauczy¢ zwrotéw/fraz komunikacyjnych kluczowych dla
zrozumienia tekstu. Frazy te moga postuzy¢ réwniez jako baza do ¢wiczenn
komunikacyjnych, odbywajacych si¢ po zakoriczonym treningu stuchania.
W tym celu podajemy uczniom pytania wyjete z nagrania. Zadaniem uczniéw
bedzie utozenie pytan we whasciwej kolejnosci, w jakiej spodziewaja si¢ je ushy-
sze¢. Nastepnie prébuja udzieli¢ odpowiedzi na podane pytania. Zaawansowane
grupy moga zaproponowac po dwa sposoby odpowiedzi. W ostatnim etapie
¢wiczenia podajemy uczniom kluczowe stowa wyjete z nagrania i prosimy
o podanie propozycji wypowiedzi z tymi stowami. Zadaniem ucznidw jest
przewidywanie tego, co moze zosta¢ powiedziane.

Ukladanie polecenia w celu obnizenia stresu zwiazanego ze stucha-
niem w jezyku obcym. Nauczyciel wyswietla uczniom polecenie do zadania
sprawdzajacego rozumienie tekstu méwionego, jednak instrukcje podane sa
w niewlasciwej kolejnosci. Zadaniem uczniéw bedzie utozenie instrukeji we
whasciwej kolejnosci. Powyzsze éwiczenie sprawdzi si¢ wiréd ucznidéw zakto-
potanych stuchaniem w jezyku obcym. Doda im pewnosci i pozwoli skupié
si¢ na poszczegblnych poleceniach.

Ustalanie tozsamosci rozméwcéw w celu naswietlenia kontekstu sytu-
acyjnego. Dla czgéci ucznidéw stuchanie tekstu méwionego w jezyku obcym
przez wielu rozméwcéw bywa skomplikowane. O ile celem zadania sprawdza-
jacego rozumienie tekstu méwionego nie jest odgadnigcie imion rozméwcéw,
nauczyciel moze zastosowac t¢ technike w fazie przygotowawczej. Zadaniem
nauczyciela bedzie scharakteryzowanie rozméwcéw. Podczas stuchania ucznio-
wie identyfikuja rozméwceéw, np. po plci, tonie glosu, wieku, nastroju.

Weryfikowanie zdati w celu postawienia przed uczniem konkretnego za-
dania. W Zyciu codziennym stuchamy, gdy mamy ku temu konkretny powdd,
jednak w warunkach szkolnych nauczyciel musi stworzy¢ powdd, dla ktérego
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uczniowie mieliby uwaznie stuchaé. Nauczyciel prezentuje uczniom kilka zdan
wyjetych z nagrania i prosi ucznidw, aby zastanowili si¢ czy sa one prawdziwe
czy falszywe. Uczniowie czytaja zdania, dzielg si¢ opinia, zaznaczaja swoje
odpowiedzi. Na tym etapie nauczyciel nie weryfikuje odpowiedzi. Nastgpnie
podczas stuchania nagrania sprawdzaja czy ich przypuszczenia si¢ potwierdzity.

Podkreslanie strumienia mowy w celu ulatwienia rozpoznawania dzwie-
kéw. Jedna z trudnosci zwiazang z rozumieniem tekstu méwionego jest mowa
Yaczona (connected speech), ktdra sprawia, ze uczent ma trudnosci z okresleniem
poczatku i korica poszczegdlnych wyrazéw. Kiedy stowa pomocnicze (spéjniki,
zaimki, przyimki, wyrazy positkowe i partykuly) sa wymawiane pojedynczo —
sa akcentowane, maja mocng forme, jednak kiedy wystepuja w zdaniu — ich
forma jest staba, tzn. cz¢$¢ sylaby jest pomijana i to powoduje problemy ze
zrozumieniem'®. W tej sytuacji nauczyciel moze wytowi¢ z tekstu kilka takich
fraz i zacheci¢ uczniéw do powtdrzenia, najpierw wolno, potem szybciej i naj-
szybciej jak uczed potrafi. Nauczyciel moze réwniez wykorzystaé technike
»backchaining” polegajaca na powtarzaniu od korica, np.:

now

doinow

chadoinow

wotchadoinow

Faza w trakcie stuchania

Poniewaz podreczniki zapewniaja ¢wiczenia przeznaczone do wykonania
podczas stuchania nagrania, autorka nie bedzie skupia¢ si¢ na tej fazie szcze-
gblowo, ale zasugeruje rozwiazania, ktére nauczyciel moze zastosowaé podczas
probleméw ze zrozumieniem.

Podczas egzaminu ésmoklasisty czy tez maturalnego uczniowie stuchaja
nagrania dwukrotnie, tak sa formulowane polecenia w podrecznikach. Jednak
w sytuacji, gdy cze$¢ uczniéw nie ma czesci odpowiedzi warto odtworzy¢ nagra-
nie po raz kolejny, i by¢ moze po raz kolejny, zatrzymujac po kazdym pytaniu.
W odczuciu autorki uczniowie w klasach 4-6 rozwijaja umiejetnos¢ stuchania
ze zrozumieniem, ktéra bedzie doskonalona w klasach 7-8. Nauczycielowi
powinno zaleze¢ na zrozumieniu tekstu przez ucznidw, nie na wykonaniu ¢wi-
czenia zgodnie z poleceniem w podreczniku, a to oznacza, ze kiedy wystapia

10 V. Steele, Connected Speech, dostgp: 11 V 2021, dostgpny online: hteps://www.
teachingenglish.org.uk/article/connected-speech.
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trudnosci nauczyciel zmodyfikuje polecenie, odtworzy nagranie po raz kolejny
lub podzieli je na krétsze fragmenty lub nawet bardzo krétkie. Dobra praktyka
powinno by¢ oméwienie éwiczenia, ktdre sprawito trudno$é. Nauczyciel moze
zacytowa¢ fragment i wyjasni¢ prawidtowe rozwiazanie. W tym czasie uczen
przetwarza powdd, dla ktérego nie zrozumial.

Wskazane jest stosowanie strategii egzaminacyjnych — juz od 4 klasy,
i nie chodzi o tzw. ,uczenie pod egzamin”, ale o prawidlowe nastawienie
ucznia do stuchania. Jednym z typéw zadania egzaminacyjnego jest wybér
wlasciwej reakcji do wypowiedzi rozméwey. Przeprowadzenie tego typu
zadania z pominigciem krétkiego, ale jakze istotnego przygotowania obniza
szanse na sukces ucznia. Spéjrzmy na przykladowe zadanie egzaminacyjne:

Zadanie 4. (0-4)

Uslyszysz dwukrotnie cztery wypowiedzi dotyczace kontaktéw towarzyskich (4.1.-4.4.).
Do kazdej z nich dobierz wlasciwg reakcej¢ (A-E). Wpisz rozwigzania do tabeli.

Uwaga! Jedna reakeja zostala podana dodatkowo i nie pasuje do zadnej wypowiedzi.

. That’s true. I really like her.

. 1 think she had to babysit her little sister.

. Iam. My name is Alice, nice to meet you.
. Yes, my brother is going to a party tonight.
. Sure, but don’t invite more than 10 people.

moAE

4.1. 4.2, 4.3. 4.4,

Arkusz egzaminacyjny z jezyka angielskiego (2020).
Zrédio: https://cke.gov.pl/images/_EGZAMIN_OSMOKLASISTY/Arkusze-egzaminacyjne/2020/jezyki/OJAP-100-2004.pdf

Zadanie wymaga szybkiego zrozumienia czterech réznych kontekstéw
sytuacyjnych i szybkiego reagowania. Jesli nauczyciel bedzie uczyl strategii
egzaminacyjnych juz od klasy 4, jest duza szansa na sukces. W warunkach
lekeyjnych uczniowie powinni zapozna¢ si¢ z podanymi reakcjami, nauczyciel
moze zapytaé, czy wszystko jest zrozumiate lub poda¢ thumaczenie trudniejszych
/ nowych stéw. Nastepnie nauczyciel pyta uczniéw o to, co mogloby zostaé
powiedziane, aby uzyska¢ podana reakcje. W tym czasie uczniowie generuja
stfownictwo i frazy komunikacyjne, ktére moga pojawi¢ si¢ w nagraniu, jak
réwniez wyobrazaja sobie kontekst sytuacyjny. Wszystkie sktadowe zwickszaja
szanse ucznia na jego sukces.
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Zadanie typu prawda/falsz moze by¢ przeprowadzone technika nieujawnia-
nia prawidtowych odpowiedzi. Nauczyciel podaje ogdlne informacje o nagraniu,
uczniowie rysuja ponizsz tabele w zeszycie.

completely sure not completely sure

Uczniowie stuchaja nagrania, podczas ktérego robia notatki. Informacje,
ktérych sa pewni zapisuja w rubryce completely sure, natomiast informacje, co
do ktérych maja watpliwosci, umieszczajq w rubryce not completely sure. Po
wystuchaniu nagrania uczniowie konsultujg si¢ w parach lub grupach. Jezeli
zdania co do pewnych informacji sa podzielone, zapisywane sa w rubryce
not completely sure. Podczas drugiego stuchania tekstu uczniowie weryfikujg
informacje w tabeli i dopisujg wigcej szczegdtéw. Nastepnie znéw konsultuj
si¢ w grupach. W razie potrzeby nauczyciel powinien odtworzy¢ nagranie po
raz kolejny. W sytuacji gdy zdania nadal s podzielone, nauczyciel odtwarza
kluczowy fragment, aby rozwia¢ watpliwosci.

Godng uwagi technika jest dictogloss. Polega ona na odtworzeniu krétkiego
tekstu poprzez shuchanie i notowanie kluczowych stow, ktdre sg nastepnie wyko-
rzystywane jako podstawy do rekonstrukeji. W przeciwienistwie do tradycyjnego
dyktanda, nauczyciel nie dyktuje w wolnym tempie, ale odtwarza krétki (50-60
wyrazowy) fragment nagrania kilka razy, dajac uczniom mozliwo$¢ konsultacji
po kazdorazowym odstuchaniu. Zaczynamy od podyktowania pierwszych
dwoch linijek tekstu. Jesli w tekscie wystepuja specyficzne struktury mozna je
podyktowaé w ramach rozgrzewki, np.:

How long have you been doing that?

How long have you been waiting?

Uczniowie moga éwiczy¢ wypowiadanie zdan w wolnym i szybkim tempie.
W koncu przechodzimy do stuchania nagrania. Po kazdorazowym odstucha-
niu tekstu uczniowie konsultujg si¢ i weryfikuja poprawnos¢ swojego zapisu
z innymi.

Edukacja zdalna stworzyta nowe mozliwosci przeprowadzania ¢wiczen
online i synchronicznego nadzorowania pracy uczniéw w czasie lekcji. Na
podstawie technik sprawdzajacych rozumienie ze shuchu opartych na obrazie
(np. wskazywanie, szeregowanie, dobieranie, dorysowywanie brakujacych
fragment6éw) autorka proponuje zaprojektowanie éwiczenia z wykorzystaniem
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tablicy Jamboard. Nauczyciel tworzy zadanie, ktére moze by¢ udostepnione
w formie kopii kazdemu uczniowi. Stuchajac nagrania, uczniowie manipuluja
obrazem zgodnie z poleceniem. Przedstawiona forma zadania sprawia, ze uczen
pozostaje aktywny, gdyz stoi przed nim zadanie, a nauczyciel ma mozliwo$¢
zweryfikowania pracy poszczegdlnych ucznidw.

Faza po stuchaniu

Faza po wystuchaniu nagrania sprawdza nie tylko globalne i szczegétowe
zrozumienie tekstu, ale daje réwniez okazj¢ do integracji z innymi umiejgtno-
$ciami. Plynne przejscie od sprawnosci stuchania do sprawnosci méwienia lub
pisania mozemy osiagnaé w zaleznosci od rodzaju stuchanego tekstu, poprzez re-
dagowanie streszczenia, opowiadania, odgrywania rél czy tez wspélna dyskusje.

Przykladowy scenariusz lekcji doskonalacej
umiejetno$¢ stuchania ze zrozumieniem
Tematyka: prace i obowiazki domowe
Grupa wiekowa: klasa 7
Materiat dydaktyczny: podcast dostgpny na: www.podcastsinenglish.com
oraz https://www.youtube.com/watch?v=uypw2 Tf2v5A

Faza przed stuchaniem

Cwiczenie 1.

Nauczyciel wyswietla wybrany obraz zwiazany z obowigzkami domowymi,
pyta uczniéw: Whats this?

What do you use it for?

Do you like vacuuming?

How often do you vacuum the floor?

Who is responsible for vacuuming in your house?
Celem ¢wiczenia jest nakreslenie kontekstu
nagrania, ktére bedzie odtwarzane i wzbudze-
nie zainteresowania tematem

Cwiczenie 2.

Nauczyciel przeprowadza z uczniami burzg mé-
zgbw. Prosi o podanie z pamieci nazw obowigz-

Rysunek 1. Zr6dio: Piabay.com kéw domowych. W warunkach stacjonarnych
uczniowie moga podawa¢ na glos, zapisywad na
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tablicy, sporzadzi¢ w grupie liste. W warunkach on/ine nauczyciel moze popro-
si¢ uczniéw o wpisanie stéw na czacie lub wykorzysta¢ narzedzie mentimeter.
com, ktére z podanych odpowiedzi utozy estetyczng chmure wyrazowa. Celem
¢wiczenia jest wygenerowanie stownictwa, ktére moze pojawi si¢ w nagraniu.
Cwiczenie 3.

Nauczyciel prezentuje sekwencje stéw, prosi uczniéw o wskazanie stowa,
ktére nie pasuje do pozostatych, np.: make your bed — take a shower — vacuum
the floor — do the washing

Zadanie ma na celu przypomnienie sobie dawno wprowadzanego stownic-
twa.

Cwiczenie 4.

Nauczyciel zaznajamia uczniéw z tematyka nagrania. Prosi o przewidze-
nie struktur gramatycznych, jakie moga zosta¢ uzyte, np. Uslyszysz pewne
matzenistwo opowiadajgce o swoich codziennych obowigzkach domowych. Jak
myslisz jakie struktury gramatyczne zostang uzyte?

Uczniowie powinni odpowiedzie¢: czas Present Simple, gdyz stuzy do opisy-
wania czynnosci powtarzajacych si¢. W tym miejscu nauczyciel moze zapytaé
o charakterystyczne okreslenia czasu. Celem ¢éwiczenia jest zwrdcenie uwagi
na przystowki czestotliwosei czasu, ktére moga mie¢ kluczowe znaczenie dla
zrozumienia tekstu i poprawnego wykonania zadania w trakcie stuchania.

Faza w trakcie sluchania

Cwiczenie 5.

W klasie nauczyciel przygotowuje zestaw obrazkéw dla kazdego ucznia
lub pary. W warunkach online przygotowuje tablicg Jamboard z kilkoma
obrazkami przedstawiajacymi obowiazki domowe wymienione w nagraniu.
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Zadaniem uczniéw jest ulozy¢ obrazki we whasciwej kolejnosci.

Cwiczenie 6.

Uczniowie sthuchaja nagrania jeszcze raz. Tym razem kategoryzuja obowiazki
na te, ktére wykonuje zona, maz i obydwoje.

Cwiczenie 7.

Uczniowie wykonuja ¢wiczenie typu prawda / falsz. Robia notatki z podzia-
fem na kategorie ,,completely sure” oraz ,not sure”, konsultuja odpowiedzi
w parach.

1. Some chores are nice.

2. Washing clothes is easy.

3. They have got a tumble dryer.

4. They don’t have a dishwasher.

5. The man feeds the chickens every day.

Cwiczenie 8.

Poniewaz uczniowie maja juz wstgpng wiedze dotyczaca tekstu nagrania
i podzialu obowiazkéw, moga przej$¢ do techniki dictogloss. Nauczyciel
odtwarza fragment nagrania, uczniowie notuja, konsultuja si¢ w parach.
Nauczyciel monitoruje proces rekonstrukeji tekstu, odtwarza nagranie
jeszcze raz. Cwiczenie koticzy sie w momencie petnego odtworzenia tekstu.
Uwaga! Jesli nagranie jest dlugie, realizujemy tylko jeden fragment, aby nie
zmeczy¢ ucznidéw i nie doprowadzi¢ do znudzenia.

Faza po stuchaniu

Cwiczenie 9.

Nauczyciel prosi o ustny opis podziatu obowiazkéw domowych pomiedzy
meza i zong, a takze o odniesienie si¢ do podzialu obowiazkéw domowych
w rodzinie ucznia. Celem ¢wiczenia jest integracja umiejetnosci stuchania ze
zrozumieniem z umiej¢tnoscia mowienia.

Podsumowanie

Umiejetnos¢ shuchania ze zrozumieniem jest umiejetnoscia, ktéra nalezy
rozwija¢ z pelnym zrozumieniem jej istoty. Wymaga to uwaznego planowania
fazy przed stuchaniem tekstu. Warto od czasu do czasu poswieci¢ cala jednostke
lekcyjna na doskonalenie tej umiejetnosci, co zaowocuje na diuzsza mete. Bywaja
lekcje, w ktdrych éwiczenie stuchania ze zrozumieniem jest jednym z elementéw.
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W tej sytuacji ograniczamy liczbe ¢wiczeni przed shuchaniem, ale nie pomijajmy
tej fazy catkowicie.

Gdy widzimy duze trudno$ci w zrozumieniu, odtwdérzmy nagranie po
raz kolejny, podzielmy na fragmenty, zapytajmy ucznia o to, co ustyszat. To
nauczyciel, nie podrecznik, decyduje o tym, jak powinno przebiegaé zadanie.

Zwréémy réwniez uwagge na dobdr materiatéw dydaktycznych. Nauczyciel
powinien czasem korzysta¢ z materiatéw autentycznych, filmowych lub po
prostu rézniacych si¢ nieco od zadad w podreczniku. Takie zadania wzbudza
zainteresowanie na lekgji i rozbudza motywacje uczniéw.

Sylwia Przybylo (ORCID: 0000-0001-7936-0444,) jest
doktorem nauk spotecznych, dyplomowanym nauczycielem
jezyka angielskiego w Szkole Podstawowej w Weryni, doradcqg
metodycznym z zakresu jezyka angielskiego w tarnobrzeskim
oddziale Podkarpackiego Centrum Edukacji Nauczycieli przy
PZPW w Rzeszowie, pasjonatkq nauczania.



Krzysztof Warchot, Adam Kozubal,
Pawet Ostrowski, Marian Rzepko

Lekcja wychowania fizycznego
jako podstawowa forma
organizacyjna szkolnej kultury
fizycznej — teoria i praktyka

Wprowadzenie

Zasadniczym elementem systemu klasowo-lekcyjnego jest lekcja. Jak pisze
Franciszek Bereznicki, lekcja to ,,podstawowa jednostka zinstytucjonalizowa-
nej formy organizacyjnej procesu dydaktycznego, podczas ktdrej nauczyciel
w $cisle okreslonych ramach czasowych prowadzi zajecia ze wzglednie stala
grupa ucznidw, to jest klasa, zgodnie z planem zaj¢¢, stosujac rézne meto-
dy i $rodki dydaktyczne, celem osiagnigcia zalozonych celéw ksztalcenia™.
W dotychczasowej literaturze dydaktycznej pojecie lekeji doczekato si¢ wielu
interpretacji i okresleri. Wedtug Wincentego Okonia istota lekeji jest proces
nauczania — uczenia si¢, przebiegajacy w pewnych ramach czasowych, obejmu-
jacy uporzadkowang calo$¢ kolejnych czynnosci nauczycieli i ucznidw, kedre
sa ukierunkowane na osiagnigcie zamierzonych celéw?. Czestaw Kupisiewicz,
podajac definicje lekcji, zwraca tez uwage na wplyw lekgji na caly tok ksztalce-
nia, czyli na rozklad w czasie poszczeg6lnych dzialéw programu i zwigzanych
z nimi zadan dydaktycznych®. Dla Jézefa Pétrurzyckiego lekeja jest swoistym
aktem nauczania — uczenia sie, ktéry stanowi calg i zamknieta oraz wlasciwie
zbudowang i celowg jednostke metodyczna, uwiericzong okreslonym i poza-
danym wynikiem ksztalcaco-poznawczym?. Przedstawione wybrane definicje
lekcji podkreslaja jej strukture wewnetrzng, ramy czasowe, wystgpowanie w procesie

' E Bereznicki, Podstawy dydaktyki, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw 2007, s. 314-315.
2 W. Okoti, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 1996, s. 150-151.

> C. Kupisiewicz, Podstawy dydaktyki ogélnej, Krakéw 2013.

4 J. Péteurzycki, Dydaktyka dla nauczycieli, Torun 1997, s. 206.
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ksztalcenia szeregu czynnosci nauczyciela i uczniéw oraz nastawienie na realizacje
okreslonych celéw poznawczych, ksztalcacych i wychowawczych.

Lekgja — jej struktura, czynnosci, przebieg, realizacja celéw operacyjnych —
jest w duzym stopniu uwarunkowana istotg procesu ksztalcenia. Odmienno$é
wewngtrznej struktury dydaktycznej lekeji moze réwniez zaleze¢ od rodzaju
przedmiotu nauczania, specyfiki zaje¢, miejsca prowadzenia, wykorzystywanych
srodkéw dydakeycznych, jak réwniez stosowanych okreslonych strategii naucza-
nia — uczenia si¢. Takim specyficznym przyktadem lekdji, keérej istota znacznie
wykracza poza przyjete dotychezas w dydakeyce ogélnej definicje jest lekcja wy-
chowania fizycznego. Zamiarem autoréw — w dalszej cz¢éci opracowania — jest
przedstawienie nowoczesnej struktury lekeji wychowania fizycznego w aspekcie
realizacji podstawowych zadan dydaktycznych i wychowawczych.

Wewngtrzna budowa lekcji wychowania fizycznego — na przestrzeni
kilkudziesigciu lat — doczekala si¢ wielu opracowan zaréwno pod wzgledem
teoretycznym, jak i metodycznym. Mozna powiedzieé, ze tylko w odniesie-
niu do tréjcztonowej koncepcji budowy jednostki lekeyjnej (czgs$é wstepna,
gléwna i koricowa) byta pelna zgodno$¢ teoretykéw, metodykéw i prakeykéw
szkolnego wychowania fizycznego. Natomiast samo ujecie toku lekgji czy
zadani dydaktycznych oraz wychowawczych nie bylo juz tak jednoznacznie
definiowane i okreslane w literaturze merytorycznej i metodycznej. Wy-
stepuja w tej materii réznorodne ujecia, przykladowe konstrukeje lekeji,
specyficzne toki zajeé oraz autorskie propozycje realizacji zadan lekcji wy-
chowania fizycznego. W tym miejscu warto przytoczy¢ wybrane definicje
toku lekeji wychowania fizycznego.

Dla Adama Kalinowskiego tok lekeji wychowania fizycznego orientacyjnie
wskazuje sposéb doboru materialu éwiczebnego w celu zapewnienia mozliwie
jak najwszechstronniejszego oddziatywania na ustréj ¢wiczacego. Z kolei Janina
Kutzner uwaza, ze tok lekcji wychowania fizycznego stuzy przestrzeganiu zasad
budowy lekcji. W ten sposéb mozna okresli¢ pewne ramy lekgji, a ma to zna-
czenie dla prawidlowej budowy jednostki metodycznej. Rozumienie toku lek-
cyjnego jako pewnych ogélnych wytycznych, podanych w formie przejrzystego
schematu skladajacego si¢ z trzech cz¢sci, proponuje Ludwik Denisiuk. Stanistaw
Strzyzewski definiuje tok lekeji wychowania fizycznego jako ciag okreslonych
zadan pedagogicznych’. W ujeciu Michata Bronikowskiego tok ,,jest zbiorem

> S. Strzyzewski, Proces wychowania w kulturze fizycznej wydanie drugie, Warszawa 1990,
s. 79.
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nastepujacych po sobie czynnosci nauczyciela i uczniéw obejmujacych éwiczenia,
zabawy, gry oraz elementy organizacyjno-metodyczne lekcji uwarunkowane
przez dydaktyczno-wychowawcze tresci i pedagogiczne zadania lekgji”. Tok
lekcji wychowania fizycznego mozna réwniez rozumie¢ jako pewien schemat
rozwigzania réznego rodzaju lekgji’. Jozef Tatarczuk, piszac o lekeji wychowania
fizycznego, okresla ja pewng logiczng caloscia, majaca okreslony porzadek. Taki
uklad nazywa tokiem lekcyjnym. Stanowi on zatem pewien rodzaj schematu,
szkieletu, w ktérym jest ustalona kolejnos¢ w jakiej éwiczenia winny wystepowaé
w trakeie zajec. Tok spetnia wige role ,,busoli”, ktéra wskazuje, jak wszechstronnie
dobra¢ ¢wiczenia, a takze informuje o kolejnosci grup ¢wiczen, aby zapewnié
racjonalny przebieg tzw. krzywej natezenia wysitku podczas lekeji®. Zdaniem
Lestawa Lachowicza, kazda lekcja wychowania fizycznego ma ,,okreslong budowe
i strukture wewnetrzng oraz przebiega wedtug pewnych ogdlnych prawidet. Do
podstaw wiedzy nauczyciela o lekeji i umiejetnosci praktycznego jej stworzenia
nalezy rozumienie, ktére z tych czynnikéw sg stale i niezmienne, a ktére sie
r6znig w setkach i tysiacach prowadzonych lekeji. Zrozumienie powyzszego
prowadzi bezposrednio do uswiadomienia sobie, co w kazdej lekcji musi by¢

zachowane i uwzglednione, a co mozna i nalezy zmieniaé, rozwija¢ twérezo™.

Z praktycznego punktu widzenia mozna przyjaé, ze ,,tok lekeji wychowania
fizycznego to przemyslany dobér okreslonych zadan dydaktyczno-wychowaw-
czych, podporzadkowanych celom jednostki metodycznej, uwzgledniajacych za-
sady budowy lekcji wychowania fizycznego i zapewniajacych mozliwie optymalne
warunki dla rozwoju osobowo$ciowego, fizycznego i motorycznego éwiczacych™.

W metodyce wychowania fizycznego przyjeto tréjczlonows strukture
lekcji. Dlatego w budowie jednostki lekcyjnej wyrdzniamy cze$é wstepna,
gléwna i koficowa. Poszczegélne czgéci lekdji réznia si¢ od siebie szczegétowymi
zadaniami, trescia, organizacja oraz czasem trwania. Nalezy jednak podkresli¢,
ze struktura lekdji jest podrzedna wobec zadan lekeji'.

¢ M. Bronikowski (red.), Metodyka wychowania fizycznego w reformowanej szkole, Poznan
2002, s. 40.

7 M. Janikowska-Siatka, Materiaty pomocnicze do cwiczen z metodyki wychowania fizycznego,
Krakéw 2006, s. 10.

8 J. Tatarczuk, Metodyka wychowania fizycznego. Zagadnienia wybrane, Zielona Géra 2004,
s. 124.

? L. Lachowicz, Metodyka wychowania fizycznego. Czesé I, Gdansk 1995, s. 59.

10 . Padczyk, K. Warchot, W kreggu teorii, metodyki i praktyki wspétezesnego wychowania

zycznego, Rzeszéw 2008, s. 113.

Jrzycaneg

""" L. Lachowicz, op. cit. (Metodyka...),s. 77.
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Zadania dydaktyczno-wychowawecze cze$ci wstepnej lekeji wy-
chowania fizycznego

Czes¢ wstepna lekcji wychowania fizycznego trwa od 10 do 15 minut. Jej
zadaniem jest zorganizowanie grupy do zaje¢, przedstawienie podstawowych
informacji dotyczacych lekeji, wywolanie odpowiedniej atmosfery i nastroju do
¢wiczen oraz wszechstronne przygotowanie psychofizyczne do gtéwnych zadan
lekeji. Podstawowe zadania pedagogiczne cz¢sci wstegpnej obejmuja:

1. Przeprowadzenie zbiérki.
2. Kontrolg stanu zdrowia i samopoczucia oraz przygotowania do lekgji.
3. Podanie tematu lekeji (zadan wiodacych — gléwnych).
4. Omoéwienie pozostalych celéw lekeji dotyczacych: motorycznosci, umiejet-
nosci, wiadomosci, postaw i zdrowia (np. zagadnien edukacji zdrowotnej).
. Motywacj¢ do aktywnego i $wiadomego uczestnictwa w lekeji.
6. Rozgrzewke — psychomotoryczne przygotowanie do lekeji.

N

Ad. 1. Niemal 99% nauczycieli wychowania fizycznego w Polsce rozpo-
czyna kazde spotkanie lekcyjne z dzie¢mi i miodzieza od przeprowadzenia
zbiérki — niezaleznie od etapu edukacji. Jest to bardzo wazny moment or-
ganizacyjny, ktdry czgsto decyduje o dalszym przebiegu lekcji. Mamy tu na
uwadze np. nieodpowiednie zachowanie si¢ grupy ¢wiczebnej, ktére moze
spowodowa¢ niepotrzebng frustracj¢ prowadzacego zajecia i tym samym
warunkowa¢ realizacj¢ kolejnych zadan lekcji. Do zorganizowania zbiérki
wykorzystujemy najczgsciej formy porzadkowe — ustawienia podstawowe
(por. formy organizacyjne procesu wychowania fizycznego). Chcemy jednak
w tym miejscu zaznaczy¢, ze lekcje wychowania fizycznego mozna rozpoczad
takze od zbiérki w siadzie na taweczce, w luZnym ustawieniu czy w marszu.
Wszystko to zalezy od kreatywnosci i innowacyjnosci nauczyciela. Z kolei
nickonwencjonalne rozwiazania sa dobrze odbierane przez ¢wiczacych.
Wynika to m.in. z wieloletnich doswiadczeri pedagogicznych autoréw ni-
niejszego opracowania. Realizacja pierwszego zadania wstepnej czesci lekcji
moze obejmowaé réwniez:

* wlasciwe powitanie grupy ¢wiczebnej,

* wstepng analiz¢ stanu emocjonalnego oraz psychofizycznego grupy czy po-
szczegblnych oséb,

* wprowadzenie pozytywnego nastroju,

* krotka rozmowg z klasg na tematy nie zawsze zwigzane z sama lekcja wycho-
wania fizycznego,

* komentarz nauczyciela do biezacych wydarzeni sportowych o zasiegu $wia-
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towym, kontynentalnym, narodowym, regionalnym, lokalnym, a nawet

szkolnym,

* poinformowanie grupy o waznych wydarzeniach rekreacyjno-sportowych
zwiazanych ze szkolna kultura fizyczna.

Ad. 2. Kontrola stanu zdrowia, samopoczucia i przygotowania do lekgji
mieszcza si¢ w szerokim ujeciu funkeji zdrowotnej lekeji wychowania fizycz-
nego. Jest to bardzo wazna czynno$¢ pedagogiczna nauczyciela, poniewaz ma
bezposredni lub posredni zwiazek ze zdrowiem ¢wiczacych oraz ich bezpiecz-
nym uczestnictwem w lekeji. Jezeli zadania lekeji sa nadrzedne w odniesieniu
do jej struktury, to zdrowie dzieci czy ich bezpieczny udzial w zajeciach jest
ponad inne elementy organizacji lekcji. Uwazamy, ze brak tejze swiadomosci
u niektérych nauczycieli wychowania fizycznego doprowadzit juz do wielu
niebezpiecznych wypadkéw, kontuzji, urazéw, a nawet utraty zycia éwiczacych.
Stad tez whasciwa kontrola stanu zdrowia, samopoczucia i przygotowania do
lekcji musi by¢ realizowana, np. poprzez:

* sprawdzenie zaswiadczen lekarskich,

* wywiad z higienistkg szkolna,

* rozmowg z rodzicami lub prawnymi opiekunami nt. stanu zdrowia ich dziecka,

* weryfikacj¢ zwolnien od rodzicédw i prawnych opiekundw,

* samodzielne zwolnienie ucznia przez nauczyciela z zaje¢ w przypadku wizu-
alnego stwierdzenia jego ztego samopoczucia,

* zwolnienie ¢wiczacego z zaje¢ na jego prosbe ze wzgledu na stan zdrowia,

* zwolnienie ucznia z czgéci zadan lekeji, ktore bylyby niebezpieczne dla jego
zdrowia lub zycia (po wczeéniejszej konsultacji z lekarzem, rodzicem lub
prawnym opieckunem),

* zwrdcenie uwagi na strdj ¢wiczacych w kontekscie ich bezpiecznego udziatu
w zajeciach,

* niedopuszczanie do sytuacji, w ktdrej uczniowie éwicza w zegarkach, niewlasci-
wym obuwiu, niesportowym stroju, pierscionkach, bransoletkach, kolczykach,
bez spi¢tych wloséw itd.

Ad. 3. Temat lekeji wychowania fizycznego dotyczy najczesciej wioda-
cych — gléwnych zadan lekcji (celéw operacyjnych zajec). Dlatego przy for-
mulowaniu tematu lekeji wskaza¢ trzeba na konkretny aspekt ksztaltowania
instrumentalnych dyspozycji osobowosciowych (fizycznego ksztalcenia) lub
kierunkowych dyspozycji osobowosciowych, czyli wychowania. Z tego tez
powodu poprawnie formulowane tematy lekcji wychowania fizycznego beda
dotyczy¢ nast¢pujacych zagadnieri:
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* ksztaltowania zdolnoséci kondycyjnych (np. ,Rozwijanie szybkosci poprzez
gry i zabawy ruchowe”),

* ksztaltowania zdolnosci koordynacyjnych (np. ,Doskonalenie koztowania
w koszykéwce z wykorzystaniem dwéch pitek”),

* rozwijania gibkosci (np. ,,Poznajemy zestaw ¢wiczen ksztaltujacych gibkos¢”),

* wprowadzania nowych elementéw technicznych (np. ,Nauka rzutu z biegu
w pilce recznej”, ,,Doskonalenie skoku kucznego przez skrzynie ustawiona
wszerz),

* nauczania lub doskonalenia taktyki gry (np. ,Nauka ataku szybkiego w pilce
noznej”, ,Nauka obrony strefowej w pilce recznej”),

* wprowadzania nowych form zabaw ruchowych (np. ,Nauka zabawy powédz”),

* ksztaltowania sprawnosci i wydolnosci fizycznej poprzez réznorodne formy
aktywnosci ruchowej (np. ,Rozwijanie wytrzymatosci i wydolnosci fizycznej
poprzez marszobieg w terenie”),

* wystgpowania specyficznych funkcji wychowania fizycznego (np. ,Hartowanie
organizmu poprzez gry i zabawy ruchowe na $niegu”),

* nauki specyficznych metod wychowania fizycznego (np. ,,Poznajemy metodg
obwodowo-stacyjna w treningu sitowym?”),

* wykorzystania przyboréw i urzadzend do ksztaltowania sprawnosci fizycznej
(np. ,Cwiczenia z pitka lekarska jako $rodek wspomagajacy w ksztattowaniu
sity ramion”),

* zdrowia, higieny, bezpieczenistwa (np. ,Zapoznanie z regulaminem krytej
plywalni”, ,Uczymy si¢ sposobéw pomocy i asekuracji przy ¢éwiczeniach
gimnastycznych”),

* samokontroli i samooceny (np. ,Samokontrola i samoocena sprawnosci fi-
zycznej z zastosowaniem Indeksu Sprawnosci Fizycznej K. Zuchory”),

* organizacji i prowadzenia zaje¢ (np. ,Sami przygotowujemy i prowadzimy
rozgrzewke do lekeji”).

Ad. 4. Zdecydowana wigkszo$¢ nauczycieli wychowania fizycznego na
podaniu tematu lekcji koriczy w zasadzie realizacje czynnosci informujacych
w cze$ci wstepnej lekcji. Naszym zdaniem jest to blad w sztuce dydaktycz-
nego postgpowania, poniewaz pozostate cele, odnoszace si¢ na przyklad do
ksztaltowania sprawnosci fizycznej, postaw, wiadomosci, sa tak samo wazne
jak temat obejmujacy nauczanie lub doskonalenie okreslonych umiejetnosci
ruchowych. Dlatego w czgsci wstepnej nalezy oméwic wszystkie szczegdto-
we zadania dydaktyczne i wychowawcze, tak aby ¢wiczacy mieli pelny obraz
tego, czego beda si¢ uczyli, w jakim celu, przy zastosowaniu jakich metod,
form i $rodkéw oraz w jaki sposéb ta konkretna lekcja moze mie¢ wplyw
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na ich wszechstronny rozwdj. Inaczej méwiac, jezeli tematem lekeji bedzie
sprawdzian biegu na 1000 m, to uczeri powinien wiedzie¢: czy zaliczenie
tego dystansu jest podyktowane kolejng eliminacja do reprezentacji szkoty
w celu jej reprezentowania na zawodach szkolnych réznych szczebli, czy
ma to by¢ sprawdzian dla poréwnania swojego poprzedniego wyniku, czy
ma to shuzy¢ tylko poprawie wytrzymalosci i wydolnosci fizycznej, a moze
chodzi o rozbudzenie zamitowania do biegania jako jednej z najprostszych,
ale najbardziej efektywnych form akeywnosci fizycznej. Stad prawidlowo
przeprowadzone czynnosci informujace moga mieé nastgpujacg postaé:
Tematem dzisiejszej lekcji bedzie nauka skoku wzwyz technikg ,,flop”. W tym
celu poznacie cwiczenia metodyczne, ktore pozwolg Wam opanowad prawidio-
we odbicie z jednej nogi i przerzut ciata tylem do poprzeczki, poznacie takze
sposéb wykonania prawidtowego rozbiegu. Waznym zadaniem lekcji bedg
takze éwiczenia ksztattujqce skocznosé. Z ostatnich lekcji przypomnimy sobie
réwniez technike startu niskiego i przeprowadzimy konkurs na najszybszego
sprintera w klasie. Po tych cwiczeniach kazdy z Was — dla utrwalenia techniki
— wykona po trzy rzuty oszczepem z marszu. Z przepisow lekkoatletycznych
zapamigtajcie sobie, ze zawody w skoku wzwyz dla konkretnego zawodnika
trwajq do momentu, az trzykrotnie w prébach nastgpujgcych po sobie strgci
poprzeczke. Natomiast drugq i trzecig prébe mozna przeniesé na wyzszq wy-
sokos¢. Pierwszym i na razie jedynym polskim mistrzem olimpijskim w skoku
wzwyz byt Jacek Wszota na 10 w Montrealu. Proszg wszystkich o kulturalny
doping w trakcie wykonywania skoku przez kolejnych cwiczqcych. Najlepsi
z Was na dzisiejszych i kolejnych zajeciach bedg powotani do reprezentacji
szkoty na indywidualne mistrzostwa powiatowe w lekkoatletyce, natomiast
wszyscy pozostali otrzymajq pozytywne oceny za aktywny udzial i osiggniety
wtasny wynik.

Ad. 5. Niewatpliwie bardzo waznym zadaniem wstepnej czesei lekeji jest
motywacja do aktywnego i $wiadomego udzialu w zajeciach. Niektére tresci
programu wychowania fizycznego, jak np. gimnastyka czy lekkoatletyka,
powoduja u ¢wiczacych niecheé i brak motywacji do jakiegokolwiek zaanga-
zowania, co w konsekwencji moze prowadzi¢ do trudnosci wychowawczych
i dydaktycznych. Z tego tez wzgledu, realizujac jedng z podstawowych zasad
nauczania — uczenia si¢, czyli zasade swiadomosci i aktywnosci, powinnoscia
pedagogiczng kazdego nauczyciela jest whasciwa motywacja do $wiadomego
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i aktywnego udzialu w realizowanych zajeciach. Mozna to osiagnaé poprzez:

* dobér atrakeyjnych form, metod i srodkéw prowadzenia zajeé,

* wykorzystanie interesujacych przyboréw i przyrzadéw,

* ukazanie utylitarnych wartosci celéw operacyjnych lekji,

* motywujacy sposdb nagradzania, kontrolowania i oceniania uczniéw,

* realizacje trudnych i mniej interesujacych ¢wiczeri na przemian z éwiczeniami
atrakcyjnymi,

* stawianie przed uczniami zadan problemowych,

* podkreslanie w czasie zaje¢ nawet najmniejszych osiagnie¢ i postepéw ¢wi-
czacego,

* ukazywanie pewnych zwigzkéw pomiedzy praktycznym dzialaniem a teoria
wychowania fizycznego,

* uczenie metod ksztaltowania sprawnosci fizycznej,

* przydzielanie ¢wiczacym dodatkowych rél i funkcji itp.

Ad. 6. Psychomotoryczne przygotowanie do realizacji zadan gtéwnych
lekeji rozpoczyna aktywno$¢ fizyczna dzieci i mlodziezy w trakcie zajec.
Ta cze$¢ lekcji przez nauczycieli i uczniéw nazywana jest rozgrzewka,
aw przypadku prowadzenia zaje¢ z gimnastyki podstawowej — ¢wiczeniami
ksztattujacymi. Gléwnym zadaniem rozgrzewki jest harmonijne i stopniowe
przygotowanie organizmu, jego poszczegdlnych ukladéw, narzadéw i or-
gandéw, do wysitku. Forma =i tre$¢ rozgrzewki, czyli objeto$¢, intensyw-
nos¢, zas6b ¢éwiczeni czy czas ich trwania zaleza m.in. od wieku, plci, typu
budowy, indywidualnych upodoban, a takze od temperatury otoczenia,
stanu pogody, rodzaju wysitku, warunkéw materialnych itd. Stad trudno
méwic o recepcie na uniwersalny model rozgrzewki. Wazne s natomiast jej
podstawowe zasady, w oparciu o ktére mozna realizowaé konkretny zaséb
¢wiczen. Ponizej prezentujemy wiasny uklad rozgrzewki, ktéra sprawdza
si¢ doskonale w perspektywie kilkunastoletnich do$wiadczen praktycznych
autoréw opracowania:

* zabawa o charakterze ozywiajacym lub trucht,

* ¢wiczenia RR w biegu lub marszu,

* ¢wiczenia NN w biegu lub w marszu,

* (¢wiczenia szyi w miejscu w plaszcezyznie strzatkowej, czotowej, poprzecznej

i Zozonej,

* ¢wiczenia T w miejscu w plaszezyznie strzatkowej, czotowej, poprzecznej

i Zozonej,

* (¢wiczenia w podporach,
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* (¢wiczenia w lezeniu przodem i tylem,
* (¢wiczenia w podskokach i skokach,
* indywidualna aktywno$¢ ucznia.
Ze wzgledu na ich charakter ¢wiczenia w rozgrzewce mozemy podzieli¢ na:
* (¢wiczenia ogdlnorozwojowe,
¢ (¢wiczenia ukierunkowane,
* (¢wiczenia specjalistyczne.

Zadaniem ¢wiczert ogélnorozwojowych, jak sama nazwa wskazuje, jest
wszechstronne przygotowanie organizmu do wysitku. Natomiast ¢wiczenia
ukierunkowane sa wykonywane ze wzgledu na rodzaj zadania gtéwnego, s one
w pewnym sensie ¢wiczeniami posrednio przygotowujacymi do wykonania za-
dania gléwnego, np. wyrzuty obunéz w tyl z przysiadu podpartego do podporu,
lezac przodem i z powrotem do przysiadu podpartego — przygotowuja do nauki
skoku kucznego przez skrzynie lub kozta. Z kolei éwiczenia specjalistyczne mozna
zaliczy¢ do ¢éwiczen bezposrednio wykorzystywanych w metodyce nauczania okre-
Slonej umiejetnosci ruchowej, np. lezenie przewrotne — w metodyce nauczania
przewrotu w przéd i w tyk. Dla podniesienia atrakcyjnosci rozgrzewki warto takze
wykorzystywaé przybory lub prowadzi¢ éwiczenia rozgrzewajace na réznego ro-
dzaju przyrzadach. Czas rozgrzewki zawiera si¢ najczeéciej w przedziale od 10 do
15 minut i zalezy gléwnie od charakteru éwiczen, ktére beda realizowane w czgdei
gléwnej. Nalezy réwniez pamietal, ze dobrze przeprowadzona rozgrzewka chroni
¢éwiczacych przed kontuzjami i urazami'2.

Zadania dydaktyczno-wychowawcze gléwnej czeéci lekeji
wychowania fizycznego

W czgéci gléwnej lekeji wychowania fizycznego realizujemy zadania wio-
dace i dodatkowe, ktére sa wynikiem przyjecia okreslonych celéw. Aktualnie
s3 to wymagania szczegdtowe zawarte w podstawie programowej wychowania
fizycznego. Zadania te ksztaltujg rozwéj fizyczny i motoryczny, prawidtowa
postawe ciala ¢wiczacych, rozwijaja inwencj¢ twércza, przygotowuja do kre-
atywnych postaw w odniesieniu do zdrowia i sprawnosci. Inne wazne zadania
gléwnej czesci lekdji to kontrola i ocena realizacji celéw dydaktycznych i wycho-
wawczych, samokontrola i samoocena sprawnosci fizycznej oraz umiejgtnosci
ruchowych, ksztaltowanie osobowosci éwiczacych, jak réwniez ukierunkowany
i intencjonalny przekaz podstawowej wiedzy zwiazanej z kultura fizyczna.

12 K. Warchol, Podstawy metodyki wspétezesnego wychowania fizycznego, Rzeszéw 2015, s. 73-78.
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Cze$¢ gléwna lekgji trwa na ogét od 20 do 25 minut. Majac na wzgledzie
istote reformy programowej (wprowadzonej od 2017 roku), nauczyciele wy-
chowania fizycznego w czgéci gléwnej powinni takze realizowac tresci z edukadji
zdrowotnej. Wystepuje zatem potrzeba wykorzystywania wielu metod dydak-
tycznych, wykraczajacych znacznie poza obszar metod stuzacych nauczaniu
lub ksztaltowaniu samych tylko nawykéw ruchowych. Jest to pewne novum
w szkolnej edukacji fizycznej, co do ktérego wielu nauczycieli wychowania
fizycznego nie do korica ma pelne przekonanie. Zadania czeéci gléwnej to:

* nauczanie i doskonalenie umiejetnosci ruchowych (utylitarnych, sportowych

i rekreacyjnych),

* podnoszenie poziomu zdolno$ci motorycznych,

* realizacja zadani problemowych i kreatywnych,

* diagnozowanie i ocena rozwoju fizycznego, motorycznego oraz wiadomosci
uczniéw,

¢ samokontrola i samoocena,

* ksztaltowanie prawidtowej postawy ciata (¢wiczenia korekeyjne),

* rozwijanie wlasciwych nawykéw higienicznych i postaw prozdrowotnych,

* zapoznanie ucznidw ze sposobami asekuracji wspétéwiczacych i samoasekuradji,

* ukazywanie dzieciom i mlodziezy zasad dobrej wspdlpracy, samodzielnosci
i warto$ciowania,

* realizowanie tresci z edukacji zdrowotne;j,

* nauczanie zasad fair play,

* wdrazanie ¢wiczacych do szlachetnej rywalizacji sportowej,

* organizowanie klasowych lub miedzyklasowych zawodéw i rozgrywek spor-
towych,

* prowadzenie form turystyki aktywnej,

* uczestniczenie w waznych dla srodowiska wydarzeniach zwigzanych ze sportem
lub z rekreacja,

* promowanie aktywnosci fizycznej, sportu i rekreacji w §rodowisku szkolnym,
np. poprzez przygotowanie gazetek, artykuléw, prowadzenie wywiadéw,

* kontrola stanu zdrowia lub postawy ciala uczniéw, np. przesiewowe badania

w kierunku utworzenia grup korekcyjnych oraz kompensacyjnych.

Nalezy podkresli¢, ze gléwna czgs¢ lekcji ze wzgledu na ¢wiczenia o naj-
wickszym obciazeniu fizycznym i psychicznym uwazana jest za najtrudniejsza.
Wystepuje w niej duza réznorodno$¢ dziatania, kedra jest specyficzna dla po-
szezegblnych typéw lekgji. Przebieg zadan ruchowych w czesci gléwnej bedzie
w duzym stopniu zalezat od rodzaju formy aktywnosci fizycznej®.

13 K. Warchol, op. cit. (Podstawy metodyki...), s. 79-80.



Lekcja wychowania fizycznego...

Zadania dydaktyczno-wychowawcze koricowej czesci lekeji wy-
chowania fizycznego

Czgé¢ koricowa lekeji trwa od 3 do 5 minut. Jej podstawowym zadaniem jest
doprowadzenie organizmu ¢wiczacego do wzglednego uspokojenia. Nalezy w tej
czedci stosowad ¢wiczenia w marszu i miejscu, w pozycjach, ktére maja pozytywny
wplyw na wypoczynek lub korekte postawy ciata. Moga to by¢ réwniez éwiczenia
i zabawy o charakterze rozluzniajacym, relaksujacym czy relaksacyjnym. Zada-
niem czeéei koficowej jest takze podsumowanie zajeé, uporzadkowanie obiektu,
zachecanie do aktywnosci fizycznej w czasie pozalekcyjnym i pozaszkolnym.
Szczegblowe zadania realizowane w czgsci koricowej to:

* uporzadkowanie obiektu (miejsca lekeji),

* zorganizowanie zbi6rki,

* omdwienie stopnia realizacji celéw i zadan lekeji,

* ustosunkowanie sie do zachowania uczniéw,

* wyrdznienie najlepiej ¢wiczacych,

* wskazdwki dydaktyczne dotyczace metod, form i srodkéw pracy nad umie-
jetno$ciami ruchowymi i sprawnoscia fizyczna dla ¢éwiczacych, keérzy maja
okreslone trudnosci i problemy w opanowaniu podstawowych tresci progra-
mowych,

* dostrzeganie postgpu w zakresie indywidualnego usprawniania u wszystkich
uczniéw — szczegdlnie u tych z obnizonym poziomem sprawnosci i aktywnosci
fizycznej,

* przekaz wiadomosci,

* edukacja zdrowotna,

* kontrola wiedzy teoretycznej — przekazywanej w trakcie zajed,

* ewaluagja lekdji,

* zachecanie do ¢éwiczen w czasie pozalekcyjnym i pozaszkolnym (np. ruchowe
zadania domowe)'“.

Podsumowanie

Zaprezentowane zadania poszczegSlnych czeéci lekeji wychowania fizycz-
nego zostaly przedstawione w taki sposéb, aby zapewni¢ wlasciwg realizacje
celéw kierunkowych, instrumentalnych, etapowych oraz operacyjnych procesu
ksztalcenia i wychowania fizycznego.

4 Thidem, s. 80—81.
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Krzysztof Warchot, Adam Kozubal, Pawet Ostrowski, Marian Rzepko

Oméwiona w artykule nowoczesna struktura lekcji wychowania fizycznego
w ujeciu realizacji specyficznych zadan dydaktyczno-wychowawczych podkresla
specyfike oraz odmienno$¢ tego rodzaju zaje¢ od innych przedmiotéw szkolnych
czy typéw edukacji. Autorzy maja nadzieje, Ze zaprezentowana w opracowaniu
tematyka pozwoli nauczycielom wychowania fizycznego w jeszcze wigkszym
stopniu wykorzystywaé potencjal metodyczny, merytoryczny i organizacyjny
kazdej lekcji wychowania fizycznego.

dr Krzysztof Warchot jest profesorem oswiaty, doradcq
metodycznym z wychowania fizycznego w PCEN przy PZPW,
Oddziat w Przemyslu

dr Adam Kozubal jest doradeq metodycznym z wychowania
fizycznego w PCEN przy PZPW, Oddziat w Tarnobrzegu

dr Pawel Ostrowski jest doradcg metodycznym z wychowania
fizycznego w PCEN przy PZPW w Rzeszowie

dr Marian Rzepko jest doradcq metodycznym z wychowania
fizycznego w PCEN przy PZPW, Oddziat w Przemyslu



Zbigniew Suchodolski

Wolontariat w szkole
podstawowej
i ponadpodstawowej

Wprowadzenie

W dzisiejszych czasach coraz wigcej oséb potrzebuje bezinteresownej
pomocy. Dla wielu stuzba ludziom chorym i potrzebujacym jest dotykiem
wielkiej tajemnicy, wobec ktérej nalezy zamilkna¢ i wstuchaé si¢ w szept osoby
cierpiacej. Kazde spotkanie z cztowiekiem dotknigtym cierpieniem jest nauka
pokory, cierpliwosci i wrazliwosci. Przychodzac do szpitala, hospicjum, Domu
Opicki Spofecznej itp., uswiadamiamy sobie sens zycia i jego wartos$¢, a wy-
chodzac, zabieramy nowe do$wiadczenia.

Dzigki wolontariatowi mlodzi ludzie a nawet dzieci przekonujg sie, ze
mozna spedzi¢ wolny czas, czyniac wiele dobrego. Wolontariat dowartoscio-
wuje miodych ludzi, ktdrzy niejednokrotnie nie odnosza sukceséw w nauce,
majg trudne relacje rodzinne a praca w charakterze wolontariusza daje im wiele
satysfakgji i pokazuje inny wymiar aktywnosci cztowieka. Praca w charakterze
wolontariusza jest szkoly odpowiedzialnosci, uczy wrazliwosci na potrzeby
innych oraz pomaga dostrzec cierpienie'. Dla nauczycieli jest to wielka satys-
fakcja z pomagania innym, poczucie spelnienia dobrego uczynku, udzielenia
konkretnej pomocy a w stosunku do uczniéw ksztaltowanie wiasciwych
postaw i zachowan poprzez danie dobrego przykladu — jak méwili starozytni
Rzymianie: Stowa pouczajg a czyny pociggajq. Przebywanie z chorymi pozwala
lepiej zrozumie¢ sens cierpienia i uswiadamia wszystkim, ile kosztuje ludzkie
zycie i jaka jest jego warto$¢. Wolontariat uczy wspétpracy w zespole, empatii,
odpowiedzialnosci, rozwiazywania konfliktéw, poszanowania pracy swojej
i innych oraz faczenia teorii z praktyka?.

' J. Binnebesel, A. Janowicz, P. Krakowiak (red.), Jak rozmawiac z uczniami o kovicu zycia

i wolontariacie hospicyjnym, Gdansk 2009, s. 123.
2 Thidem, s. 145.
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Zbigniew Suchodolski

Czym jest zatem wolontariat?

Wolontariat (fac. volontarius oznacza dobrowolny), jest to dziatalnos¢ do-
browolna, ochotnicza i bezptatna, podejmowana na rzecz drugiego cztowieka’,
np. osoby chorej, bezdomnej, ubogiej, niepelnosprawnej, w sedziwym wieku
itd. Rozszerzajac t¢ definicje, mozna powiedzied, ze wolontariusz to osoba,
ktéra wykonuje §wiadczenia na rzecz organizacji, réznych instytucji i oséb
indywidualnych, wykraczajac poza wigzi rodzinno-kolezerisko-przyjacielskie.
Wyrézniamy wolontariat jednorazowy, krétkoterminowy, okresowy i bezter-
minowy oraz indywidualny i grupowy®. Laikowi wydaje si¢, ze wolontariusz
to wspanialy czlowiek, keéry dziata w sposéb bezinteresowny i oddany, ale
nalezy zaznaczy¢, ze wolontariusz réwniez ma korzysci’, np. nabywa nowych
doswiadczen, umiejgtnosci, poznaje nowych ludzi i przede wszystkim uczy si¢
szacunku do zycia. Otrzymuje wi¢c wartosci bezcenne i ponadczasowe, ktérych
za pieniadze nigdzie nie mozna kupié.

T can=n
fot. Z. Suchodolski

Duzisiejsze czasy sprawiaja, ze Zyjemy w epoce, w ktdrej ceni si¢ przede
wszystkim mlodos¢, sprawnosé, pigkno, zdrowie, sukces zawodowy, pieniadze,
poniewaz to prowadzi do sukcesu, pojmowanego wieloznacznie. Nieuleczalna
choroba, cierpienie czy $mier¢ s3 to zjawiska cz¢sto nieakceptowane spolecz-
nie. Ludzie staraja si¢ zy¢, tak jakby tych zjawisk nie byto — co jest oczywiscie
wielkim zaktamaniem. Kiedys cierpienie czy $mieré byly czymg$ waznym dla
cztonkéw rodziny i wszystkich znajomych, ktérzy stanowili dla siebie wsparcie

> B. Matyjas (red.), Wolontariat jako dziatanie prospoteczne w obszarze pomocy spotecznej i pracy

socjalnej, Kielce 2009, s. 9.
4. Bipnebesel, A. Janowicz, P. Krakowiak (red.), op. cit., Gdanisk 2009, s. 88.
> M. Switala, P. Klawsiué, Podréz za horyzont, Gdarisk 2009, s. 130.
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i zrédlo pocieszenia. Jednak w miare rozwoju cywilizacji zapomniano o trady-
cji, zmienily si¢ obyczaje i ludzkie postawy®. Jednak $mier¢ jest nieuchronnym
i nieuniknionym procesem, i dotyczy kazdego, czy tego chce, czy nie. Ludzka
wrazliwo$¢ na bol i cierpienie nie zmienia si¢ tak szybko jak postep technicz-
ny, ktérego jestesmy $wiadkami. Praca w wolontariacie ma wigc ogromne
znaczenie we wspélczesnym $wiecie, szczegdlnie w kontekscie starzejacego sie
spoleczenistwa’. To wlasnie rodzice coraz wigcej czasu poswigcajg pracy, a nie
rodzinie czy dzieciom. Dodatkowo szerzaca si¢ przemoc, bezrobocie, réznego
typu uzaleznienia, tzw. ,wyscig szczuréw” w szkole powoduja, ze wspdlczesny
czowiek przestaje sobie radzi¢ ze swoimi problemami i poszukuje pomocy
u innych. Wiele jest wigc do zrobienia a jeszcze wigcej do przemyslenia.

Wolontariat w szkole

Ustawa z 24 kwietnia 2003 r. o dziatalnosci pozytku publicznego i wolonta-
riacie reguluje warunki zatrudniania oraz wykonywania $wiadczen i korzystania
z nich, a takze definiuje termin ,wolontariusz”®. Ustawa ta m.in. reguluje prawa
wolontariuszy i organizacji pozytku publicznego (OPP).

Z kolei Ustawa z 14 grudnia 2016 r. ,,Prawo o$wiatowe”™ wprowadza szczegdlo-
we regulacje w zakresie dziatan szkoly lub placéwki w obszarze wolontariatu. W art.
1 pke. 12 okreslono zasady ksztattowania postaw prospotecznych. W zwiazku z tym,
zgodnie z art. 98 ust.1 pkt. 21 ustawy ,,Prawo o$wiatowe”, obowiazkiem szkoly
jest zawarcie w statucie regulacji dotyczacych dziataii w zakresie wolontariatu'®.

Jako nauczyciel II LO im. Konstytucji 3-Maja w Krosnie, od kilkunastu
lat zajmujg si¢ wolontariatem w szkole, srodowisku lokalnym i poza nim.
W porozumieniu z dyrekcja szkoly opracowatem regulamin Szkolnego
Klubu Wolontariusza (SKW) i deklaracj¢ przynaleznosci do SKW oraz zgody
rodzicéw. Na poczatku roku szkolnego organizuje¢ spotkanie dla chetnych do
pracy w szkolnym wolontariacie. Wszystkich chetnych dziele na dwie grupy.
Pierwsza grupe tworza wolontariusze niemedyczni, czyli akeyjni, ktérzy biorg
udziat w réznych akcjach wolontariackich a druga grupe stanowia wolonta-
riusze medyczni, czyli hospicyjni, ktérzy chodzg systematycznie, np. jeden raz
w tygodniu, do kro$nieriskiego hospicjum lub Domu Opieki Spoleczne;j.

¢ B. Matyjas (red.), op. ciz., s. 237.

7 Ibidem, s. 129.

8 Tbidem, s. 93.

? Dz. U. 2017, poz. 59.

10 Nauczyciel i Szkota”, miesiecznik PCEN w Rzeszowie, nr 1 (74) styczed-luty 2017.
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Zbigniew Suchodolski

W ramach wolontariatu akcyjnego bierzemy udzial w:

* zbiérce pieniedzy na renowacj¢ zabytkéw starego cmentarza,

* zbiérce pieniedzy na Towarzystwo $w. Brata Alberta,

* organizacji Balu Dobroczynnego oraz akgji ,,Pola Nadziei” z ktérego dochéd
przeznaczony jest na krosnieriskie hospicjum,

* organizacji wigilii dla 0s6b mieszkajacych w hospicjum i dla bezdomnych,

o WOSP

fot. Z. Suchodolski

Uczniowie na zajeciach z plastyki wykonuja kartki $wiateczne i noworocz-
ne, ktére nastgpnie s rozdawane w hospicjum i w Szpitalu na Oddziale Palia-
tywnym, zaréwno dla chorych, jak i dla personelu. W trakcie roku szkolnego
wolontariusze petnia dyzury w szatni Domu Kultury, biorg udziat w réznych
kwestach, akgji ,Géra grosza”, ,Szlachetnej paczce”, adopgji serca itd. Sa tez
uczniowie, ktérzy udzielajg si¢ w schronisku dla zwierzat badz odwiedzaja
chorych w ich domach. Zakres pomocy wolontariackiej jest bardzo duzy i za-
lezy od szkoly oraz $rodowiska lokalnego. Nauczyciel opickun (koordynator)
SKW,, oprécz osobistej satysfakeji, moze odnotowaé w awansie zawodowym
swojg dzialalnos¢ spoteczng — co jest jednym z wymogéw. W réznych placéw-
kach o$wiatowych uczniowie angazuja si¢ najczesciej w akcje ,Géra grosza”,
»ozlachetna paczka”, ,Pola nadziei”, WOSP czy ,, Tornister peten u§miechu”.
W szkole dzialaja lub moga by¢ powolane Kota, Kluby, Centra wolontaria-
tu''. Najczesciej dzialaja przy PCK, szkolnym Caritas lub grupie $w. Lazarza.
Z doswiadczenia wiem, ze dzieci i mlodziez sg bardzo chetni do pomocy, tylko

' J. Binnebesel, A. Janowicz, P. Krakowiak (red.), op. ciz., s. 91.
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nalezy ich odpowiednio zmotywowa¢. Niestety, trudniej jest zaangazowaé do
dzialan charytatywnych nauczycieli i pedagogéw'?.

ZakoRAczenie

Mtlody cztowiek poprzez dzialania charytatywne zaczyna inaczej postrzegaé
otaczajaca go rzeczywisto$é. Oprécz mlodosci widzi staro$é, oprécz pigkna
i zdrowia widzi bdl i cierpienie. Dochodzi cz¢sto do wniosku, ze dobra tego
$wiata, pogon za pienigdzem i sukcesem nie sa tak naprawde najwazniejsze.
Podsumowujac, stwierdzam, ze praca w Szkolnym Wolontariacie daje bar-
dzo wiele, zaréwno mnie, jak i moim uczniom. Przede wszystkim uwalnia
nas od egoizmu i otwiera na drugiego cztowieka. Na koniec zacytuj¢ stowa
ks. J. Twardowskiego ,,Spieszmy sie kocha¢ ludzi, tak szybko odchodza ...”"3.

Zbigniew Suchodolski jest doradcg metodycznym w PCEN

w Rzeszowie, Oddziat w Krosnie, nauczycielem dyplomowanym
w ZS w Iwoniczu i II LO im. Konstytucji 3-Maja w Krosnie,
egzaminatorem OKE w Krakowie, cztonkiem Zarzqdu Kota
Hospicyjno-Charytatywnego w Krosnie oraz wspdétorganizatorem
budowy Centrum Hospicyjno-Opiekuriczego w Przemyslu.

2 Thidem, s. 117.
13 B. Matyjas (red.), Wolontariat jako dziatanie prospoteczne w obszarze pomocy spotecznej i pracy
socjalnej, Kielce 2009, s. 245, 237.
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OKOLICE SZTUKI

Kazimierz Ozdg

Polskie pieéni religijne —

suplikacje

Uwagi wstepne — polskie pieéni
religijne

Wazny fenomen kulturowy i je-
zykowy, jakim sg polskie piesni re-
ligijne, trwa w polskim uniwersum
jezykowo-kulturowym od co najmniej
o$miuset lat. Whasnie w XIII wieku
w catkowicie facinskiej przestrzeni
liturgicznej i komunikacyjnej Kosciota
katolickiego rytu rzymskiego pojawity
si¢ pierwsze polskie teksty. Monopol
taciny w Kosciele byt — przez odma-
wianie, a pézniej $piewanie tekstéw
polskich — stopniowo przelamywany.
Proces ten zachodzit bardzo wolno,
ale od czaséw renesansu, kiedy jezyki
narodowe pod wplywem reformacji
zaczely by¢ doceniane, coraz mocniej'.
Stalo si¢ to mozliwe dzigki systema-
tycznemu wzrostowi znaczenia jezyka
polskiego, ktéry wprowadzony przez
facing do wysokiej kultury literackiej
Europy, byt juz w XIII wieku zdol-
ny do wyrazania najbardziej nawet
skomplikowanych tresci teologicznych
i literackich, o czym dobitnie $wiadczy
Bogurodzica, najstynniejsza i najdhu-
' AW. Mikolajczak, Lacina w kulturze

polskiej, Wroctaw 1998.

zej Spiewana polska piesni religijna.
Tworzenie w jezyku polskim piesni
religijnych, $piewanych najpierw poza
liturgia taciniska, ale od XIV wieku
takze w czasie Mszy $w. systematycznie
wzrastalo przez stulecia, aby obecnie
da¢ imponujacy co do liczny utworéw
rezultat. Polskie uniwersum jezyko-
wo-kulturowe zawiera wiele setek
piesni i — co ciekawe — wiele z nich
to teksty zywe, $§piewane w polskich
kosciotach czy innych miejscach po
dzi$ dzieni. Przecietny Polak, nawet
ten niepodzielajacy przekonan reli-
gijnych, zna co najmniej kilka takich
utwordw, bo staly si¢ one kulturowymi
znakami polskosci i naleza do kanonu
najstynniejszych polskich utworéw
literackich, by wymieni¢ tylko takie
teksty, jak Boze, cos Polske, Bdg si¢
rodzi, Lulajze Jezuniu, Kiedy ranne
wstajq zorze, Wszystkie nasze dzienne
sprawy, Serdeczna Matko, Wieczny od-
poczynek racz mu dad, Panie, Godzinki,
Gorzkie zale.

Wszystkie piesni religijne to
dziatania modlitewne, traktuje je jako
wielkie akty mowy. Ich intencja jest
zwrdcenie si¢ $piewajacej wspdlnoty
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(takze pojedynczej osoby) do Boga lub swigtych Pariskich w aktach uwielbienia,
dzigkczynienia, prosby, przeproszenia za grzechy, czyli skruchy?.

Jesli w ciagu wiekéw powstawaly w Polsce tak liczne piesni religijne, to
starano si¢ je upowszechnia¢ najpierw przepisywano recznie, a po wynale-
zieniu i upowszechnieniu druku wydawano ksiazeczki z tekstami, niekiedy
z nutami, zwane kancjonatami (najstynniejszy staniatecki) §piewnikami badz
kantykami. Sposrdd wielu $piewnikéw szczegélnie jeden odgrywa w kultu-
rze polskiej role trudng do przecenienia. Jest to Spiewnik koscielny ks. Jana
Siedleckiego. Od pierwszego wydania z roku 1876 do chwili obecnej mamy
az 41 wydan tego bardzo popularnego wsréd rodakéw zbioru piesni religij-
nych. Jest to niezwykle zjawisko w skali catego kraju. W ciagu tych 145 lat
trafit ten $piewnik do kazdej polskiej parafii rzymskokatolickiej, gdzie byt
wykorzystywany przez organistéw, co wywarto ogromny wplyw na polska
swiadomo$¢ religijna i narodowa. Kapitalnie upowszechniano za jego posred-
nictwem polskie piesni religijne, wraz z ich rozlicznym dzialaniem zaréwno
w warstwie religijnej, jak i narodowej. Znaczenie tych utworéw dla narodu
polskiego jest ogromne. Po pierwsze, byly one i sa nadal wielkim wyktadem
prawd wiary Kosciota katolickiego. Naréd miat przez wieki prosta, przystep-
na wykladnie¢ historii zbawienia, dziatalnosci Jezusa, jego wcielenia (piesni
o Zwiastowaniu), narodzenia (koledy i pastoratki), meki i $mierci na krzyzu
(pie$ni pasyjne), zmartwychwstania (pie$ni wielkanocne), wniebowstapienia,
zestania Ducha Swietego, dogmatu o Tréjcy $wietej. Przez wieki narosty tez
utwory o $wietych Pariskich, szczegdlnie o Maryi, Matce Jezusa — tu tresci
eksponuja trzy dogmaty: o Jej wylaczeniu spod grzechu pierworodnego,
a wicc o Niepokalanym Poczeciu, Jej dziewiczym Bozym macierzyistwie,
wreszcie o Jej wniebowzigciu. Rzecz jasna, ze piesni religijne jako utwory
literackie dodawaly swoje tresci do nauki Kosciola, ale w ogdlnych zarysach
byly z ta nauka zgodne. Po wtére, omawiane utwory upowszechnialy zasady
moralne gloszone przez chrzescijaiistwo. W warstwie aksjologicznej byly
przystgpnym katechizmem etycznym. Po trzecie, piesni religijne spelnialy
wielka role kulturotwéreza. Dzigki nim Polacy zapoznawali si¢ z kultura
wysoka, najpierw z literackim jezykiem polskim, z pewnoscig innym anizeli
gwary, ktérymi postugiwala si¢ przyttaczajaca wigkszo$¢ mieszkaricéw Polski.
Kolejno, teksty te, wyuczone przez lud na pamie¢, byly wielka lekcja mowy
picknej, wiagzanej, poetyckiej. Piesni byly jedynym spotkaniem ludu polskiego
z literatura. Po czwarte, utwory te byly czynnikiem integrujacym spolecznosé¢

2 M. Makuchowka, Modlitwa jako gatunek jezyka religijnego, Opole 1998.
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polska, wydobywaly z niej postawy patriotyczne, dawaly poczucie wspdlnoty
polaczonej wyznawang wiarg i warto$ciami.

Od kilku lat prowadze badania nad piesniami, kére gromadzi Spiewnik ko-
scielny ks. Jana Siedleckiego. Wybratem dwa wydania tego zbioru polskich piesni
religijnych, wydanie z roku 1958 i wydanie z roku 2013. Uczynitem tak z powodu
Soboru Watykariskiego II (1963-1965). Przed Soborem sprawowano przez setki lat
liturgie po tacinie, po Soborze wprowadzono jezyki narodowe, takze jezyk polski,
byla to ogromna rewolucja komunikacyjna. Sob6r Watykaniski II przeprowadzit
wielka reforme Kosciota i ukazal nowe zasady jego dziatania w $wiecie wspéleze-
snym. Wplynelo to takze na zestaw piesni i w ogdle na $piew koscielny. Zawarte
w obu $piewnikach teksty piesni sa doskonalym materiatem do badan jezykoznaw-
czych i kulturowych — tekstologicznych, aksjologicznych, pragmatyczno-jezyko-
wych, wreszcie antropologicznych. Takze przedstawiciele teologii maja tu wiele do
powiedzenia. Przedstawiana w nich wizja Boga i czlowieka jest nie tylko funkeja
dogmatéw, kondycji Kosciota, jego reformy po Soborze (n0ta bene réznie ocenianej),
ale takze stanu kulturowego spolecznosci polskiej w danym okresie historycznym.

Pieéni btagalne — suplikacje

W tym szkicu do krétkiej analizy wybratem suplikacje. Jest to utwierdzony
w religijnosci polskiej gatunek piesni blagalnych, wyrazajacych prosby do Boga
o oddalenie niebezpieczenistwa, jakie zagraza wspdlnocie wierzacych. Zgodnie
z tytulem tych tekstéw na pierwszy plan wielkiego aktu mowy wysuwa si¢ tu
blaganie do Boga o pomoc cztowiekowi, wigcej, o pomoc catej wspdlnocie, ktdra
jest w jakis sposob zagrozona. Suplikacje byly zatem $piewane przy specjalnych,
trudnych dla spotecznosci wierzacej chwilach. Dawniej tych niebezpieczeristw
byto wigcej, ale i teraz — jak pokazuja wspéczesne katastrofy naturalne, wojny,
epidemie — §wiat ciagle jest na nie narazony.

Prosba nalezy do podstawowych aktéw mowy w komunikagji interperso-
nalnej’. Sama natura zycia spofecznego i kontaktéw migdzyludzkich wymaga,
aby komunikujace si¢ osoby wykonywaly wzajemnie dla siebie (dla grupy)
pozyteczne, dobre dziatania. Aby taka akcja nastapila, trzeba o nia poprosi¢,
czyli zasygnalizowaé w stowach potrzebe jej wykonania. Jest to w grupach
ludzkich zjawisko powszechne, obstugiwane przez specjalny tryb czasownika
zwany nieco mylaco rozkazujacym (powinien si¢ nazywa¢ trybem zyczacym).

> ]J. Labocha, Sposoby wyrazania zgqdania we wspdlezesnej polszczyznie, Polonica XI, 1985,
s. 119-148.
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Modlitewny akt prosby jest czestym skladnikiem polskich piesni religij-
nych, gdyz w samym centrum modlitewnego zdarzenia w dyskursie religijnym
znajdujemy tresci o niewystarczalnosci cztowieka, jego ograniczonosci i catko-
witej zaleznosci od Boga, ktéry — wedhug zalozeri Kosciota katolickiego i innych
wyznan chrze$cijafiskich — jest Mito$cia, Dobrem Absolutnym i moze zaradzi¢
jako Bog Wszechmocny, réznym potrzebom cztowieka®.

Spiewnik koscielny z roku 1958 pod hastem Suplikacje (prosby) daje cztery
teksty, 1. Przed oczy Twoje, Panie, opatrujac t¢ piesti komentarzem (Piesii w kaz-
dym utrapienin), 2. Swigty Boze, Swigty Mocny, 3. Krélu Boze Abrahama, 4. Daj
nam mity pokdj, Panie (Modlitwa o pokdj) (S 403-404), Spiewnik wspétczesny
z roku 2013 daje dwie piesni bez zadnego komentarza: 1. Swigty Boze, Swigty
Mocny, 2. Krélu Boze Abrahama. Nie umieszczono piesni Przed oczy Twoje,
Panie i modlitwy o pokdj.

Pamigtam ze wezesnej mlodosci, kiedy modlilismy si¢ jeszcze w Kosciele
przedsoborowym, wielki rygoryzm katolicyzmu, z eksponowanym obrazem
Boga karzacego cztowicka za jego grzechy. Sobér Watykanski II podkreslit
Boze milosierdzie, ktére na wyzyny gloszenia $wiatu wynidst Jan Pawet II,
kanonizujac Faustyn¢ Kowalska, oglaszajac specjalna encyklike, o Bozym
Milosierdziu, wprowadzajac Koronke do Bozego Milosierdzia. Wydaje sig, ze
jednym z powodéw wycofania pierwszej piesni suplikacyjnej byly whasnie te
zmiany w nauczaniu Kosciota.

Piesni Przed oczy Twoje, Panie akcentuje grzeszna nature cztowieka, popelnia-
jacego liczne grzechy, ktdre sa przyczyna Bozego gniewu i kary, dotykajacej cate
spofecznosci. Perswazyjnos, sita prosby zawartej w tej piesni, aby Bog oddalik
nieszczescia, zasadza si¢ gléwnie na wielkiej skrusze, na ukorzeniu si¢ przed Bo-
giem czlowieka grzesznego, na wyznaniu grzechéw i dopiero po tym wszystkim
naste¢puje prosba o przychylnos¢ Boga. Motyw przefamywania pychy cztowieka,
pierwszego i najwazniejszego grzechu gtéwnego, jest czesty w polskich piesniach
religijnych. Pycha jest przefamywana na rzecz pokory, bo Bég wystuchuje pokor-
nych, por. Zblizam si¢ w pokorze i niskosci swej (S 150). W omawianej suplikacji
mamy ten sam zabieg tre$ciowy. Unizona wspélnota blaga Boga o zmilowanie.
Juz sam poczatek méwi o grzechach, keére sa przyczyna kary Bozej:

Przed oczy Twoje, Panie, winy nasze sklfadamy

A karanie, ktdre za nie otrzymujemy, przyréwnywamy. (S 401)°

* K. Oibdg, Polskie piesni religijne jako akty mowy, ,,Stowo. Studia jezykoznawcze” 2016, nr 7,
s. 75-80.

5 Przyktady numeruje. Po przyktadzie podaje jego lokalizacje, S znaczy wydanie ,,Spiewnika”
z roku 1958, potem podaje strong.
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Kleska zywiotowa czy inne nieszczgscie — wedhug tej piesni — to kara za
grzechy. Strofa druga $wiadczy o wielkiej pokorze proszacych. To mocny argu-
ment, aby Bég przychylit si¢ do spelnienia blagan ludzi. Kara za grzechy jest
o wiele mniejsza niz ci¢zar naszych win.

Jezeli uwazamy ztosci, kedresmy popelnili,

Mniej daleko cierpimy, anizelismy zastuzyli. (S 401)

Kolejne strofy to §wietne obserwacje papieza Urbana VIII, autora tej
piesni, odnoszace si¢ do natury cztowieka, ktdry, gdy widzi nadchodzacg kare,
gniew Bozy, solennie obiecuje si¢ poprawi¢, ale skoro tylko Bég odsunie nie-
bezpieczenstwo, wraca szybko do dawnych grzechéw i natogéw, za nic majac
wezesniej skladane obietnice.

Karg za grzechy dobrze czujemy,

A przeciez grzeszy¢ poprzestaé nie chcemy

Posréd plag Twoich niedolezno$¢ nasza wielce truchleje

Wszakze w nieprawosciach zadna si¢ odmiana nie dzieje. (S 401)

Jezeli nawrdcenia taskawie czekasz, my si¢ nie poprawujemy,

Jezeli sprawiedliwie karzesz, wytrwaé nie chcemy.

Wyznajemy z placzem w karaniu, czego$my si¢ dopuszczali

A po nawiedzeniu zapominamy czego$my dopiero plakali.

Gdy miecz Twdj na nas podniesiony trzymasz, wiele¢ obiecujemy

A skoro go opuscisz obietnic wykona¢ nie chcemy. (S 401)

Przekaz piesni jest jasny; cztowiek jest z natury grzeszny i czgsto — mimo
okresowej poprawy — ciagle wraca do grzechéw. Jednak Bég jest faskawy i mi-
fosierny i niezmordowany w przebaczaniu. Po tych wszystkich stwierdzeniach
o grzesznej naturze cztowieka i winach wspélnoty piesni koriczg najwazniejsze
dwie strofy, 12 i 13. Koniec piesni jest najwazniejszy. Tutaj znajdujemy wlasciwe
suplikacje i widzimy jak dtuga byta do nich tekstowa droga przez wyznanie win,
stwierdzenie grzesznosci cztowieka i przypomnienie trwania w ztych przyzwy-
czajeniach. Bezpo$rednie przygotowanie do prosby stanowi dystych 12. Jest to
przywolanie milosierdzia Bozego i zaakcentowanie przewagi tego milosierdzia
nad sprawiedliwoscia. I znéw stwierdzenie wlasnej pokory, bo Bég wystuchuje
skruszonych w sercu:

Oto nas masz korzacych si¢ Tobie, Wszechmogacy Boze!

Wiemy, iz jezeli milosierdzie nie odpusci, sprawiedliwos¢ shusznie nas zagubi¢ moze. (S 401)

Wreszcie koniec piesni, punkt docelowy — akt prosby, final modlitwy.
Czasownik performatywny stanowiacy ten akt prosby to metaforyczne zebrad
,usilnie prosi¢ z pozycji zebraka”. Zebrzemy o odpuszczenie grzechéw i odsunie-
cie kary. To wszystko wynika z tresci 12 strof. Rzeczywiscie, grzeszny cztowiek
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proszacy nieskoriczone Dobro, Boga moze tylko z takiej pozycji przemawiaé
do Absolutu. Ciekawa jest koricowa perswazja: Boze, jestesmy Twoim stworze-
niem, a stworzytes nas z prochu ziemi, i wobec Ciebie jestesmy prochem. Musisz
wigc nas wystuchad.

Racz nam tedy da¢, o co zebrzemy, lubo$my nie zastuzyli

Ktéry$ nas z niczego stworzyl, abysmy Cig prosili. (S 401)

Autorem piesni Przed oczy Twoje, Panie, co takze odnotowuje wydanie
sz’ewni/m z roku 1958, byt papiez Urban VIII. Rzadzit on Ko$ciolem w latach
nasilonej kontrreformacji (1629-1644). Ukonczyt budowe bazyliki $w. Piotra
w Rzymie. Jako poeta byt przedstawicielem baroku, co wida¢ nawet w polskim,
pochodzacym z wieku XVIII dumaczeniu. Thumacz wybrat dystych, proste
dwuwersowe ukfady zdan badz ich czgéci. Nie mamy tu rygoru réwnej liczby
sylab w wersie, fraza niekiedy barokowo si¢ rozszerza. Motyw grzesznosci,
unizenia cztowieka (wspélnoty), skruchy, pokory przed Bogiem jest ukazany
w spos6b charakterystyczny dla modlitw barokowych.

Piesni o pokdj jest krétka, sklada si¢ bowiem z czterech werséw:

Daj nam mily pokdj, Panie,

Oddal wojenne karanie,

Bo ktéz nas obroni¢ moze?

Jedno Ty, Wszechmocny Boze.

Regularne wersy o$miozgloskowe nadajg tej piesni zwarto$¢. Dwa pierwsze
wersy zawieraja czasowniki wyrazajace prosbe i gléwny sens suplikacji daj, od-
dal. Nalezy zwréci¢ uwage na przydawki mity pokdj i wojenne karanie. Pokéj to
blogostawieristwo Boze, a wojna to kara za grzechy. W czasie wojny cztowieka
(wspdlnote) obroni¢ moze tylko Bdg, nazwa ta ma przydawke przymiotna,
a wigc wskazujacg na atrybut Boga — Wizechmocny. Moze zatem Bég da¢ pokd;.
Dwa koricowe wersy sa uwiarygodnieniem prosby, Bég jest Wszechmocny,
a wiec moze spetnié nasza prosbe.

Najciekawsza piesi z omawianych Suplikacji, wielki akt prosby, ktéry jest po
dzi§ dzien czesto $piewany w polskich kosciotach to Swigty Boze, Swigty Mocny.
Mocno ten utwér tkwi w $wiadomosci religijnej i narodowej Polakéw, gdyz przez
stulecia byt §piewany w chwilach szczegélnych, kiedy naréd przezywat niebezpie-
czefistwa, katastrofy, wojny, epidemie. Czas, kiedy czgsto $piewano te piesii nazna-
czony byt silnymi emocjami zbiorowymi bojaznia, lekiem, obawa o zycie. Sprzyjato
to zapamigtywaniu i powtarzaniu. Takze obecnie — mimo tak ogromnego rozwoju
techniki, mysli naukowej, zwlaszcza w medycynie, ludzko$¢ przezywa niespotykang
w ciggu ostatnich stu lat epidemie, nastgpuje renesans tej modlitwy.
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Kunsztowny utwor literacki zaréwno w warstwie teologicznej, jak i po-
etyckiej organizacji jest dzielem myfdli chrzescijanistwa Wschodu. Powstal on
prawdopodobnie w czwartym wieku, napisany w jezyku greckim upowszechnit
si¢ szybko na caly éwezesny Koscidt i stat si¢ — précz doksologii Chwata Ojcu
i Synowi i Duchowi Swigtemu — jedna z najbardziej uroczystych, dostojnych
modlitw wielbiacych Tréjce Swicta i wyrazajaca réwnoczesnie akt prosby.

Piesni ta nalezy do najbardziej utwierdzonych w Kosciele modlitw i na-
zywa si¢ po grecku #risagion, co znaczy ,potrdjnie $swicty”. Nazwa odnosi si¢
do Absolutu, do Boga, ktéry — wedlug prawd wiary Kosciola — jest obecny
w trzech Osobach i jest potréjnie Swiety. Swictos¢ Boga — jak uznaje Koscidt
i potwierdzajg to liczni teologowie — jest jego cecha immanentna, por.:

Zacznijmy od sceny powolania. Bég, ktéry objawit si¢ prorokowi, jest trzykrotnie ,Swie-

tym”. Nie jest to uzycie przymiotnikowe lub kwalifikacyjne, lecz istotowe, ktére oczywiscie

nie wyklucza etycznego. Bég jest kabod, tj. pelnym $wiatlem promieniujacym, ol$niewa-
jacym swoim blaskiem. Przed Swigtym Izraela nie mogta si¢ osta¢ Judea®.

Poczatek jest oparty na modlitwie aniotéw, o ktérej pisze $w. Jan w Apokalipsie.

Swiety Boze! Swiety Mocny!

Swiety a Niesmiertelny!

Zmityj si¢ nad nami! (S 402)

Oto pierwsza strofa, klasyczna, retorycznie znakomicie uksztaltowana,
sktadajaca si¢ z trzech werséw, dwa pierwsze to zwroty do Boga, zawierajace
Jego wywyzszenie i uwielbienie. Zwré¢émy uwagg, ze jest to uwielbienie sta-
rotestamentowe, gdyz powtarzamy trzy razy przymiotnik Swiety. W Starym
Testamencie byla to najwyzsza forma jezykowa — superlativum — wyrazajaca
najwyzsza cze$¢. Mamy tu takze nawigzanie do hymnu uwielbienia Boga przez
zastgpy anielskie, zawartego w Apokalipsie $w. Jana. Kluczowe sa nastgpne
wyrazy, najpierw Mocny, w dawnej polszczyznie znaczyto ,taki, ktéry ma
moc, moze pomdc”, Niesmiertelny ,wieczny, taki, ktéry nie umiera’. To takze
istotowe okreslenie Najwyzszej Istoty. Przed stowem Niesmiertelny znajduje sig
spojnik a. Jest to staropolski spdjnik taczny, dzisiaj byloby i. Powinnismy jednak
$piewaé — przez wzglad na dostojnos¢ tekstu — whasnie a. Z moich badan wy-
nika, ze spéjnik ten wywoluje obecnie swoisty niepokdj, gdyz jest odczuwalny
jako przeciwstawny. Czgsto nawet jest pominigty, w $piewie nie powinni$my
opuszczaé tego spdjnika a. Spdjnik ten dodaje nastgpna ceche Boga — wlasnie
Jego panowanie nad czasem. Bég jako Istota Doskonata Niesmiertelna moze
wigc spetni¢ nasze prosby. Po tych okresleniach Boga, po Jego uwielbieniu

6

H. Langkammer, Zycz'f po Smierci, Lublin 2004, s. 55.
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nast¢puje litanijne zawolanie, wielka prosba, wlasnie suplikacja zmituj si¢ nad
nami. Dzisiaj to zdanie znaczy okaz nam litos¢, dawniej, w XVIII wieku, kiedy
powstawalo polskie ttumaczenie tej piesni, znaczylo wigcej: okaz nam mitosc,
forma zmituj to imperatyw od mitowad. W pierwszej strofie zauwazy¢ mozna az
cztery wykrzykniki, co oznacza wielkie napigcie emocjonalne $piewanej frazy.

Strofa druga, juz dwuwersowa, aby tatwiej bylo przekaza¢ tres¢ i zapamie-
taé, jest bardzo no$na i wyraza nasz ogromny, egzystencjalny lek, wielki strach
wspdlnoty przed grozacymi niebezpieczeristwami. Cztowiek jest istota bardzo
kruchg i groza mu wielkie katastrofy, kleski, od ktérych moze nas uwolni¢,
wybawi¢ — o co prosimy — tylko Bég:

Od powietrza, glodu, ognia i wojny

Wybaw nas, Panie! (S 402)

Strofa ta méwi o niebezpieczeristwach grozacych wspélnocie: powietrze,
to nazwa zarazy, symbol wszelkich epidemii, potem mamy gléd, ogieri i wojne,
sq to straszliwe zagrozenia dla cztowieka. Od tych wszystkich niebezpieczeristw
wybawi¢ moze tylko Bég, dlatego nastepuje fraza wybaw nas, Panie! Ta wielka
prosba ciagle jest aktualna, mimo post¢pu cywilizacyjnego.

Strofa trzecia, takze dwuwersowa, przechodzi na poziom indywidualny.
Kazdy z nas umiera, mimo obecnosci bliskich, w najglebszej samotnosci, ale
moze si¢ do tej $mierci przygotowacl. Tu prosimy, aby Bég nas uchronil, zacho-
wat od $mierci gwaltownej, tragicznej, niespodziewanej, ktéra nas zaskakuje
nieprzygotowanych na ten najwazniejszy moment w zyciu. W podtekscie jest
troska o zbawienie wieczne.

Od naglej i niespodzianej $mierci

Zachowaj nas, Panie!

I wreszcie strofa ostatnia to wielka prosba, aby Bég wystuchal — mimo
naszej grzesznosci — tych wszystkich blagan. Jest to celna meta prosba.

My grzeszni Ciebie, Boga prosimy

Wyshuchaj nas, Panie! (S 402)

Oto wspaniala piesni suplikacyjna. Kosciét wie, czego potrzeba cztowie-
kowi, dlatego powtarza stowa tej modlitwy od stuleci. Ten niezwykly utwér
$piewany jest takze na zakoriczenie roku. Wyraza nasze zawierzenie Bogu i wiarg
w Jego Opatrzno$é. Przy tym jest to piesn madra i pickna.

Charakrerystyczne, ze na czeé¢ Tréjcy Swietej piesnia tq rzadzi liczba trzy.
Tizy razy powtérzone jest uwielbienie Swigzy, a kazda strofe $piewa sie trzy razy.

Wreszcie czwarta suplikacja zatytutowana Krdlu Boze, Abrahama. Starsze
wydanie Spiewnika podaje, ze jest to Prosha o pogod, deszcz lub urodzaj.

DINLZS JOTTOXO0

97



OLICE SZTUKI

O

98

Kazimierz Ozog

Krélu, Boze Abrahama,

w Tobie moc i dobro¢ sama!

Wejrzyj na to ludzkie plemie,

a pogode daj na ziemie.

Niechaj zna lud prawowierny,

ze$ jest Pan B6g milosierny.

A my Cie za ten dar wielki

chwali¢ bedziem na czas wszelki. (S 402)

Piesti rozpoczyna sie, podobnie jak i Swigty Boze, Swigty Mocny od uroczy-
stej, dostojnej inwokacji do Boga, adresata modlitwy. Jest to wielki akt uwiel-
bienia, bowiem $piewajacy najpierw wyznaja wiar¢ w Boga i kolejno, wielce
Go honoryfikuja, nazywajac Krélem i Bogiem Abrahama, uznajac, ze jest On
czystg (samg) dobrocia i moca. Tresci zawarte w stowach K7d/, Bog Abrahama,
dobroc i moc znaczaco wzmacniaja perswazyjnos¢ tej prosby. Ta inwokacja jest
mocnym perswazyjnym przygotowaniem na wypowiedzenie prosby, ktéra
jako najwazniejsza cz¢$¢ piesni znajduje si¢ w $rodku utworu. Dwa czasowniki
performatywne wejrzyj i daj konstytuuja ten akt prosby. Najpierw Bég musi
taskawie wejrze¢ na ludzi, zobaczy¢ ich potrzebe i jej zaradzi¢, czyli daé to, o co
prosza modlacy si¢ — deszcz, pogode, urodzaje.

Interesujace z pragmatycznego punktu widzenia sg cztery ostatnie wersy.
Jest to znéw konsekwentna perswazja, niejako przekonywanie Pana Boga, aby
spelnit nasza pro$be. Najpierw przymuszamy Boga do udzielenia tego, o co
prosimy, powolujac si¢ na jego milosierdzie, potem obiecujemy akty wdziecz-
nosci. Wspdlnota $piewajaca nazwana jest ludem prawowiernym.

Niechaj zna lud prawowierny

7§ jest Pan Bég mitosierny. :

A my Cig za ten dar wielki

Chwali¢ bedziem na czas wszelki. (S 402)

Kazimierz Ozdg jest profesorem w Instytucie Polonistyki

i Dziennikarstwa Uniwersytetu Rzeszowskiego. Jego badania
naukowe dotyczq relacji miedzy jezykiem a kulturq. Znany

w Polsce popularyzator wiedzy humanistycznej.



DYSKUSJE, RECENZJE, SPRAWOZDANIA

Maciej Kijowski

O wychowaniu morskim dzieci
i miodziezy w kontekscie
uchwatly Sejmu z 30 maja 1984 r.

Wstep

Jako uczeni Szkoly Podstawowej nr 3 im. Henryka Sienkiewicza w Rzeszowie
w latach 1977-1984 dobrze pamigtam patronat roztoczony nad ta zastuzona pla-
coéwka przez m/s ,Rzeszéw” i jego zatoge'. Modelowy przyklad takiej wspStpracy
stanowily Szkota Podstawowa nr 8 im. Bojownikéw o Wolnos¢ i Demokracje
w Bolestawcu (jej statkiem patronackim byt m/s ,,Generat Fr. Kleeberg”)? i Szko-
fa Podstawowa nr 1 im. Jana Kilidskiego w Trzemesznie (wspdlpracujaca z s/s
L,Kiliriski”)?. Znajomos¢ spraw morza oraz wspomnienia z lat, w kedrych szkoly
blisko wspétpracowaly z armatorami i zalogami statkéw, zainspirowaly mnie do
siggniecia po akt prawny podnoszacy wychowanie morskie dzieci i mlodziezy
do bardzo wysokiej rangi. Jako marynista zajmujacy si¢ tylez prawem morskim,
co polityka morska i kulturg morska, czuj¢ si¢ w obowiazku podzielenia si¢
wiedza o zauwazonej w 1984 r. na forum Sejmu szczegdlnie istotnej potrzebie
przyblizenia morza najmltodszym obywatelom. Potrzebie niezmiennie aktualne;.

Problemy z terminologia

O polityce morskiej méwi¢ mozna i trzeba takze w kontekscie dalszej
przesztosci: Morska polityka Zygmunta Augusta to tytul rozdzialu $wietnej
ksiazki J. Wojcickiego® a G. Piwnicki i A. Klein doglebnie ja przeanalizowali
! Zob.: J. Nowak, Statek m.s. ,Rzeszow”, ,,Glos Rzeszowa” 1996, nr 12 — 1997, nr 1, s. 12.

2 Szerzej: Bolestawiecki model wychowania morskiego Szkoty Podstawowej nr 8 im. Bojownikdw
0 Wolnos¢ i Demokracje wyroznionej Ztotq Odznakq , Zastuzony Pracownik Morza”, Bolestawiec
1982, passim; P. Sliwko, Tryptyk o morskiej edukacji, ,O$wiata i Wychowanie” 1983, nr 18,
s. A-12-A-18.

3 Szerzej: Z. Urbanyi, Od ,, Daru Pomorza” do ,,Ziemi Bydgoskiej”, Gdarisk 1973, s. 190-192.

*J. Woéjcicki, Dzieje Polski nad Battykiem, Warszawa 1989, s. 145.
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w odniesieniu do wspomnianego monarchy i jego poprzednika’, W. Odyniec
przyblizyt morska polityke Jana III Sobieskiego® a B. Dopierata niedoscigle
przeanalizowal w tym aspekcie okres mi¢dzywojenny’. Z kolei J. Majczyno
doszukuje si¢ jadra polityki morskiej w polityce rozwoju morskiej zeglugi®,
za$ M. Krzyzanowski i H. Cwikliiski wyodrebniaja expressis verbis polityke
zeglugowa’ i polityke portowa'’. Mozna tez wskazywac¢ na rolg nie tylko miast
i portéw morskich'' oraz regionéw nadmorskich'?, ale tez poszczegélnych miast
i regionéw potozonych w glebi kraju w ksztaltowaniu i realizacji polityki mor-
skiej, co M. R. Bombicki nie najgorzej uczynit wobec Poznania i Wielkopolski'.
Zdarza sig, ze polityke morska analizuje si¢ selektywnie, z punktu widzenia
problematyki np. prawnej', gospodarczej®, infrastrukturalnej'®, przestrzen-
nej'’, rekreacyjno-turystycznej'® badz militarnej'®, dla uwypuklenia jednak

> G. Piwnicki, A. Klein, Polska polityka morska za panowania ostatnich dwéch Jagiellondw i jej
poktosie, ,Studia Gdaniskie” t. XXXI: 2012, s. 225-244.

¢ . Odyniec, Polityka battycka Jana III Sobieskiego, ,Kalendarz Gdariski” 1984, s. 47-51.

7 B. Dopierala, Wokdt polityki morskiej Drugiej Rzeczypospolitej. Studia bistoryczne, Poznan 1978.

8 Por.: J. Majczyno, Polityka rozwoju zeglugi morskiej, Gdanisk 1970, passim.

> Por.: M. Krzyzanowski, Polityka zeglugowa PRL, , Technika i Gospodarka Morska” (dalej:
~TGM”) 1983, nr 11, 5. 545-547.

10 Por.: H. Cwiklitiski, Przysztosé polskiej polityki portowej, ;TGM” 1981, nr 5, s. 234-236.

""" Jak A. Hutnikiewicz, Szczecin w polskiej polityce morskiej w latach 1945-1950, Szczecin 1991,
passim; Z. Gracz, Dziatalnos¢ Zarzqdu Portu Szczecin-Swinoujscie w swietle rozwinigtych zatozert
polityki morskiej PRL, ,TGM” 1984, nr 3, s. 116-118.

12 Jak M. Kochanowski, A. Hass, T. Parteka, J. Zatorska-Sadurska, Regionalne uwarunkowania
i cele morskiej polityki paristwa, ,TGM” 1983, nr 7-8, s. 337-341

3 M. R. Bombicki, Pozna i Wielkopolska w polskiej polityce morskiej. Od PeWuKi do Polskiej
Zeglugi Battyckiej, Poznati 1996, passim.

Y Jak Z. Godecki, Polityka prawa morskiego i polityka morska Unii Europejskiej, [w:] Pamieci sp.
dr. hab. prof: WSAiB Zbigniewa Godeckiego, ,,Zeszyty Naukowe Wyzszej Szkoly Administracji
i Biznesu im. E. Kwiatkowskiego w Gdyni” 2016, z. 23, Prawo 6, s. 93-101. Czytelnikom
,Kwartalnika Edukacyjnego” szczegdlnie mocno polecam zapoznanie si¢ z osobg i dzietem
Zbigniewa Godeckiego, urodzonego 9 pazdziernika 1936 r. w Sedziszowie Malopolskim —
o nim J. Nawrot, [n memoriam. Profesor Zbigniew Godecki (1936-2015), ,Prawo Morskie”
t. XXXI: 2015, s. 193-194.

15 Jak E. Bohdan, Morska polityka gospodarcza Polski, Warszawa 1928, passim.

16 Jak T. Parteka, Uwarunkowania infrastrukturalne polityki morskiej panstwa, ,TGM” 1982,
nr 7, s. 340-342.

17 Jak J. Kolodziejski, Przestrzenne uwarunkowania polityki morskiej panistwa, ,TGM” 1983,
nr 2, s. 64-67.

18 Jak J. Zaleski, Uwagi o polityce paristwa w sferze wykorzystania rekreacyjnych i turystycznych
waloréw morza i wybrzeza, , TGM” 1983, nr 2, s. 67-70.

¥ Jak G. Piwnicki, B. Zalewski, Polska wojskowa polityka morska od X do korica XX wieku,
Gdynia 2002, passim; ]. Przybylski, Marynarka Wojenna PRL w latach 1945-1980 i jej udziat
w tworzeniu polityki morskiej Polski Ludowej, [w:] Sesja na temat: Polityka morska paristwa
w 40-leciu PRL, Gdarisk 1986, s. 1-26.
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tresci edukacyjnych oraz wychowawczych nalezy polityke morska potraktowaé
holistycznie, np. jako sztuke zintegrowanego rzadzenia morzem®. Oczywiscie,
polityka morska (tak jak np. rolna czy kulturalna) jest, tylko i az, czgécia po-
lityki paristwa in toto (zar6wno wewnetrznej, jak i zagranicznej), ponadto jest
wyrazem i rozwini¢ciem najszerzej rozumianej mysli morskiej, ktéra moze
miec tez swoj wezszy wymiar, zwlaszcza gospodarczy?' i polityczny®; sub specie
educationis wskazane jest jednak podkreslenie jej glebszego, humanistycznego
kontekstu®. Dla docenienia roli wychowania morskiego w polityce morskiej
niezbedne jest ponadto podkreslenie ich zwiazkéw z kulturg morska (nie my-
li¢ z akwakultura!) jako cz¢scig kultury ogélnonarodowej?. Zadania samego
wychowania morskiego postrzegal przed ponad pétwieczem K. Wojciechowski
jako sprzyjanie rozwojowi gospodarki morskiej i innym postaciom obcowania
z morzem oraz umozliwianie doplywu najwlasciwszych kandydatéw do pracy
na morzu®, natomiast S. Ludwig zdawal si¢ stawia¢ znak réwnos$ci miedzy
pojeciami ,wychowanie morskie” a ,krzewienie ogdlnej kultury morskiej”?,
podczas gdy Z. Séjka i Z. Kasprzyk uznali ,wychowanie morskie” i ,,edukacje

2 Jak D. Py¢, Polityka morska Unii Europejskief jako sztuka zintegrowanego rzqdzenia morzem,
[w:] Wipdtczesne problemy prawa. Ksigga pamigtkowa dedykowana Profesorowi Jerzemu
Mtlynarczykowi, U. Jackowiak, I. Nakielska, P. Lewandowski (red.), Gdynia 2011, s. 178.

21 Zob.: T. Ocioszyniski, Rozwdj zeglugi i mysli morskiej, Gdynia 1968, passim; Z. Machalifski,
Gospodarcza mysl morska II Rzeczypospolirej (1919-1939), Wroctaw-Warszawa-Krakéw-
Gdarnisk 1975, passim.

22 Zob.: Z. Machalinski, Polska mys| morska w okresie niewoli, ,Nautologia® 1999, nr 2,
s. 13-17.

» Jak T. Skutnik, Morze i mysl, Gdatsk 1982, passim; takze P. Semkéw, Marynisci polscy i ich

whtad w rozwdj mysli morskiej po 1918 r. (préba analizy problemu), [w:] Morze nasze i nie

nasze. Zbior studidw, P. Kurpiewski, T. Stegner (red.), Gdarisk 2011, s. 483-496; zob. rowniez:

Polska mysl morska, Gdarisk 1971, w tym znamienny tytul zamieszczonego w tym cennym

zbiorze artykutu — S. Potocki, Kierunki mysli morskiej Polski Ludowej (s. 103-113).

Tak whasnie potraktowano ja w dyskusji Rola kultury morskiej w rozwoju kultury
ogblnonarodowej, ,Zycie i Mysl” 1971, nr 11, s. 110-129; wéréd wypowiedzi dyskutantéw
warto zacytowaé Z. Sdjke, dla ktdrego kultura morska ,,powinna staé si¢ trwala sita pobudzajaca
wyobraznig polskiego spoleczeristwa w kierunku pelnego wykorzystania tej wielkiej dziejowej
szansy narodowego bogactwa, jaka stwarza dostgp do morza i jego uprawa” (s. 125) oraz
ujmujacy kulture morska ,w sensie sztuki o tej tematyce” (s. 126) S. Fleszarowa-Muskat,
nota bene urodzona na RzeszowszczyZznie, $cislej w Siennowie 21 stycznia 1919 r. — zob.:
K. Swierkosz, Na fali. Portret biograficzny Stanistawy Fleszarowej-Muskat, Gdanisk 2014, s. 38.

Por.: K. Wojciechowski, O potrzebie wychowania morskiego, ,O$wiata Dorostych” 1966,
nr 6,s. 281.

S. Ludwig, Pojecie wychowania morskiego, ,Oswiata Dorostych” 1966, nr 6, s. 288.
Numer ,,O$wiaty Doroslych”, z ktérego pochodza przytaczane teksty S. Ludwiga
i K. Wojciechowskiego po$wigcony jest w calosci wychowaniu morskiemu.
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morska” za synonimy”. Niestychanie wazna jest postawiona przez E. Mazurkie-
wicza hipoteza o istnieniu sprz¢zenia zwrotnego migdzy rozwojem gospodarki
morskiej a rozwojem kultury morskiej: ,,dzigki rozbudzaniu powszechnego
zainteresowania morzem zapewnia si¢ doptyw wartosciowych kadr do pracy
na morzu, garnacych si¢ do niej z autentycznego zainteresowania i zamito-
wania, a sprawy gospodarki morskiej wnikajace we glab ladu — tym glebiej,
im si¢ ona bardziej rozwija — znajduja tam pelne zrozumienie i poparcie”*.
Wypowiedziane w 1978 r. stowa dyrektora Wydawnictwa Morskiego bytyby
nadal w calosci aktualne, gdyby nie transformacja polskiej gospodarki morskiej
(rozumiana gtéwnie jako upadek rybotéwstwa, regres przemystu stoczniowego
i minimalizacja liczby statkéw pod polska bandera); sa aktualne w stosunku do
portowcéw i wobec marynarzy zatrudnionych u obcych armatoréw.

Wedle R. Wozniaka wychowanie morskie sensu stricto ,,to proces dydak-
tyczno-wychowawezy, odbywajacy si¢ gléwnie w szkotach (...) ukierunkowany
(...) na rozwéj $wiadomosci spotecznej warunkujacej formowanie si¢ cech
osobowosci niezbednych do dziatalnosci zawodowej lub spotecznej” w ,,go-
spodarczych i pozagospodarczych” dziedzinach ,.eksploatacji morza”; edukacja
morska miesci w sobie wychowanie, ksztalcenie, uczenie si¢ i samowychowanie
(z uwzglednieniem , formowania pozadanych osobowosci” jako ultymatywnego
celu , przedsiewzig¢ zmierzajacych do ksztaltowania $wiadomosci morskiej spo-
feczenistwa oraz wykorzystania form stycznosci cztowieka z morzem”); autor ten
twierdzi wreszcie, ze ,wychowanie w polityce morskiej stanowi §wiadome i ce-
lowe oddzialywanie na regulowanie uzytkowania i kierowania sprawami morza
oraz przygotowanie spotecznosci do jego ochrony i swobodnego zeglowania™®.
Dla K. Kubika na wychowanie morskie sktadaja si¢ wychowanie moralno-
-spoleczne, fizyczne i estetyczne szerokich kregdw spoleczeristwa, wychowanie
morskie w znaczeniu wezszym oznacza dlaii bowiem wychowanie zawodowe,
preorientacj¢ zawodowa, czyli dziatalno$¢ dydaktyczno-wychowawcza szkol-
nictwa typowo morskiego®. Niezaleznie od tego, ktdrej koncepcji przyznaé

¥ Por.: Z. S6jka, Z. Kasprzyk, Polska polityka morska, Gdansk 1986, s. 223.

# E. Mazurkiewicz, glos w dyskusji, [w:] Materialy z plenarnego posiedzenia Komitetu
Wojewddzkiego Polskiej Zjednoczonej Partii Robotniczej [w Gdartisku] w dnin 19 czerwea 1978r.,
[Gdansk 1978], s. 69.

¥ R. Wotzniak, Socjologiczne problemy edukacji morskiej w Polsce, ,Nautologia” 1987, nr 4,
s. 77-78,79.

3 Por.: K. Kubik, Wychowanie morskie, ,Kalendarz Gdanski” 1984, s. 278-279. Czytelnikom
z Rzeszowszczyzny radze zainteresowaé si¢ postacia urodzonego 20 czerwca 1910 r.
w Ropczycach prof. Kazimierza Kubika — zob.: J. Zerko, Kazimierz Kubik 1910-1986,
,Przeglad Historyczno-O$wiatowy” 1987, nr 3, s. 301-304. O szkolnictwie morskim m.in.
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stusznos¢, aktualne pozostaja dywagacje o potrzebie procesu marynizacji
spoleczeristwa, ktéra L. Janiszewski rozpatruje m.in. w aspekcie kulturalnym
(w tym upowszechnienie wiedzy o morzu, rozwdj tradycji morskich i o$wiaty
morskiej) oraz aspekcie psychospolecznym (w tym ksztaltowanie tresci i form
zycia duchowego, czyli swiadomosci morskiej)®'. Miejmy jednak caly czas
$wiadomos¢, ze przytaczajac autoréw polskich, poznajemy, owszem, rézne
punkty widzenia; wspélne jest dla nich to, ze popularyzacja morza w spoteczeni-
stwie (innymi stowy wychowanie morskie w rozumieniu K. Kubika) stanowi
w Polsce instrument polityki morskiej, podczas gdy ,w paistwach morskich
jak Wielka Brytania, czy Norwegia (...) [wychowanie morskie — przyp. M.K.]
ma charakter raczej utatwiania uprawiania hobby”#. Ta konstatacja K. Luksa
i S. Szwankowskiego jest kontrowersyjna, z jednej bowiem strony nobilituje
polskie wychowanie morskie jako element polityki morskiej, z drugiej jed-
nak wskazuje przykladowo na dwie europejskie monarchie, w ktérych nie
jest to potrzebne, gdyz tam ,,morze jest wszechobecne w codziennym zyciu
jednostek i spotecznosci”®. Inne jeszcze sformutowanie cytowanych autoréw
mnie zastanawia: to, ze ,,[w] Polsce wigkszo$¢ narodu styka si¢ z morzem na
plazy™. Otéz tylko ci (w tym dzieci i mlodziez), ktérych (lub ich bliskich) na
to staé; zgoda, wsréd tych, ktérzy postrzegaja morze z perspektywy opalania
si¢ 1 kapieli, zdecydowana wigkszo$¢ ogranicza wiedz¢ marynistyczng jedynie
do tych powierzchownych elementéw. Jest to znamienne, negatywne zjawisko,
nie mniej grozne niz ,, postrzeganie morza wylacznie jako obszaru prowadzenia
réznorodnej dziatalnosci gospodarczej”™, na co wskazuje B. Bury, dla ktérej
jednym z celéw polityki morskiej jest bezdyskusyjnie ,szerzenie wychowania
morskiego spoteczenistwa, a przez to rozbudzenie zainteresowania sprawami

H. Spigarski, E. Gill, J. Brodowski, Liceum Morskie w Gdyni. Plywajgca szkota na ms. ,, Edward
Dembowski”, Gdynia-Gdarisk 2005, passim; R. Jankowski, Szkolnictwo morskie w wojewddzrwie
szezeciriskim w okresie powojennym, [w:] Regiony w dziejach Polski. Pomorze Zachodnie. 50 lat
w granicach Polski, K. Koztowski (red.), Szczecin 1996, s. 65-75.

Por.: L. Janiszewski, Gospodarka morska i jej wplyw na spoteczeristwo, ,Nasze Morze” 1984,

s. 106-111.

32 K. Luks, S. Szwankowski, Transport morski w polityce transportowej paristwa, Plock-ltawa
2001, s. 135; niemal literalnie stowa te powtérzyt po 10 latach K. Luks, Czy Polska ma polityke
morskq?, [w:] Polskie drogi polityki morskiej. Od wizji do dziatania, ]. Zaucha (red.), Gdarisk
2011, s. 114.

3 K. Luks, S. Szwankowski, op. ciz., s. 135; K. Luks, op. cit., s. 114.

3 Ihidem.

3 B. Bury, Czy polityka morska paristwa jest nam potrzebna, a jesli tak to dlaczego?, ,Elektryk
Okretowy” 2001, nr 10, s. 9.
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morza, ksztaltowanie §wiadomosci morskiej i rozwijanie kultury morskiej”.
Co wigcej, R. Pospieszyriski kladzie szczegdlny nacisk na edukacje morska
milodziezy jako element polityki morskiej”’, co oprze¢ mozna i nalezy takze na
argumentagji historycznej. Przeciez lechickie pradawne sasiadowanie z Balty-
kiem i orientacja nait* klam zadaja przeciwstawianiu kultury morskiej kulturze
»alpejskiej”™?, a problematyka morska stanowita przedmiot zainteresowania
jeszcze o$wiaty dawnego, przedrozbiorowego Gdariska®. Réwniez w tym du-
chu Zarzad Gléwny Zwiazku Nauczycielstwa Polskiego organizowat onegdaj
kursy z zakresu wychowania patriotycznego poswigcone takze wychowaniu
morskiemu (,,[p]roblemy zwiazane ze znaczeniem gospodarczym morza, (...)
[z]naczenie spoteczno-kulturalne Wybrzeza i morza, (...) [cele, tresci i metody
wychowania morskiego”)*'; problematyka morska stanowifa réwniez obszar
zainteresowania Towarzystwa Wiedzy Powszechnej®.

Geneza i istota uchwaly Sejmu w aspekcie spoteczno-
wychowawezym

Uchwala IX Nadzwyczajnego Zjazdu PZPR z 20 lipca 1981 r. — Pro-
gram rozwoju socjalistycznej demokracji, umacniania przewodniej roli PZPR
w budownictwie socjalistycznym i stabilizacji spoteczno-gospodarczej kraju
zobowiagzano Komitet Centralny do rozpatrzenia na plenarnym posiedzeniu
w I pétroczu 1982 r. caloksztaltu zagadnien gospodarki morskiej®. W re-

3% Jhidem, s. 8; podobnie Z. Séjka, Z. Kasprzyk, op. cit., s. 192.

%7 Por.: R. Pospieszyniski [tu: Pospieszyniskil, Polityka morska PRL, ,Kalendarz Gdanski” 1984,
s. 127-129.

3% Szerzej G. Labuda, Morze w kulturze plemion stowiaiskich, [w:] Morze w kulturach swiata,
A. Piskozub (red.), Wroctaw-Warszawa-Krakéw-Gdansk 1976, s. 238-258.

3 Por.: Z. Brodecki, Kultura morska versus kultura ,alpejska” (refleksja z prawa prywatnego),
[w:] Polskie prawo prywatne w dobie przemian. Ksigga jubileuszowa dedykowana Profesorowi
Jerzemu Miynarczykowi, Gdansk 2005, s. 200-210.

40 Szerzej L. Mokrzecki, Zainteresowanie morzem w oswiacie i nauce dawnego Gdariska, [w:]
Badania w historii oswiaty i wychowania. Historia oswiaty i wychowania w zyciu badacza. Ksi¢ga
Jubileuszowa z okazji 70-lecia prof. Jozefa Zerko, R. Grzybowski, K. Jakubiak, W. Ttokirski
(red.), Gdansk 2012, s. 41-51.

1 (L.T.), Wychowanie morskie w planach ZNE, ,,Oswiata Dorostych” 1966, nr 6, s. 317.

2 Zob.: B. Polkowski, Popularyzowanie zagadnieri morskich przez TWP w Gdarisku, ,Oswiata
Dorostych” 1966, nr 8, s. 426-428.

" Program rozwoju socjalistycznej demokracji, umacniania przewodniej roli PZPR w budownictwie
socjalistycznym i stabilizacji spoteczno-gospodarczej kraju. Uchwata IX Nadzwyczajnego Zjazdu
Polskiej Zjednoczonej Partii Robotniczej, [w:] IX Nadzwyczajny Zjazd Polskiej Zjednoczonej Partii
Robotniczej 14-20 lipca 1981 1. Podstawowe dokumenty i materiaty, Warszawa 1981, s. 129.
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zultacie tej dyspozycji, w uchwale X Plenum Komitetu Centralnego PZPR
z 28 pazdziernika 1982 r. w sprawie polityki morskiej paristwa i zadan
w tej dziedzinie stwierdzono z widocznym czteromiesigcznym opéznieniem
m.in.: ,Waznym zadaniem powinna by¢ edukacja morska spoteczeristwa.
Realizowa¢ to nalezy w wychowaniu mlodziezy, w rekreacji, turystyce, spo-
rcie. Szczegéblna rola w tym zakresie przypada szkolnictwu, organizacjom
mlodziezowym i spolecznym (...). Kultur¢ narodowa szerzej wzbogaca¢
trzeba tre$ciami zwigzanymi z morzem i praca ludzi morza” *“. Na X Plenum
KC zabrzmialy takie m.in. stowa zast¢pcy cztonka Biura Politycznego KC,
I sekretarza KW w Gdarnisku Stanistawa Bejgera: ,Mysle, ze musimy zadba¢
o to, aby morze i gospodarka morska staly si¢ w praktyce wspdlna sprawa
wszystkich Polakéw. W tym celu winny by¢ podjete kompleksowe dziatania
dla poszerzenia §wiadomosci morskiej naszego spoteczeristwa i dla poglebie-
nia jego wiedzy o warunkach »uprawy morza«. Migdzy innymi nalezaloby
wprowadzi¢ na szerokg skale, postulowane od lat, wychowanie morskie
w szkotach, uwzglednianie wiedzy o morzu w programach uniwersyteckich,
szczeg6lnie w programach studiéw dla nauczycieli”®. Na forum obradujacego
w ramach tego plenum Zespotu VI minister — kierownik Urzedu Gospodarki
Morskiej dr Jerzy Korzonek stwierdzit, ze swiadomo$¢ morska spoteczeristwa,
»obciazona tradycyjnie silng orientacja ladowa”, jest wciaz niska, przeto
nalezy aktywnie ksztaltowa¢ t¢ $wiadomos¢, trakeujac to jako ,wazn[e] za-
da[nie] wychowania obywatelskiego i wyksztalcenia Polakéw. (...) W tym
celu nalezy upowszechnia¢ i intensyfikowa¢ wychowanie morskie mlodziezy,
traktujac morze jako wspaniate tworzywo. Umozliwia ono ksztaltowanie
postaw walki z niebezpieczefistwem, szacunku dla natury i wiedzy wiodace;j
do harmonijnego z nig wspétzycia”*. Podobnie brzmia stowa kontradm.
H. Pietraszkiewicza, zastuzonego czlowieka morza: ,Wychowanie morskie
ma, wyzyskujac wiedz¢ i umiejetnoscei, jakie wnosi wyksztalcenie, rozwija¢
zwiazki emocjonalne z morzem, wpajaé etyke zawodu, sprzyjaé tworzeniu
i umacnianiu jednosci narodu wokét realizacji polityki morskiej, wykorzysta¢
morze do ksztaltowania charakteru”, za$ wérdd realizatoréw celéw wychowa-

“ Uchwata X Plenum KC PZPR w sprawie polityki morskiej parstwa i z zadar w tej dziedzinie,
~TGM” 1982, nr 6, s. 283. Na ten passus uchwaly jako przejaw sformutowania o nowym
charakterze, wybiegajacego ,,poza wytacznie gospodarcze uwarunkowania”, zwraca uwage M.
Jefremienko, Po X Plenum KC PZPR. Lepiej gospodarzyé morzem, , Trybuna Ludu” nr 261
(11885) z 4 listopada 1982 1., 5. 1. O znaczeniu uchwaly S. Bejger, Zespalanie sit spotecznych.
Z doswiadczers gdaniskiej organizacji partyjnej, ,Nowe Drogi” 1983, nr 5, s. 71-72.

®S. Bejger, Morze i gospodarka morska sprawg wszystkich Polakéw, ,TGM” 1982, nr 6, s. 282.

% J. Korzonek, Polityka morska a rozwdj gospodarki morskiej, ,TGM” 1982, nr 8, s. 295.
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nia morskiego wskazal m.in. ,szkoly podstawowe, ponadpodstawowe, kota
szkolne LM, druzyny szkolne ZHP, kluby PZZ7>4.

Przewodnia rola PZPR, skutkujaca mozliwoscig faktycznie wladczego
oddzialywania na organy wladzy i administracji pafstwowej*®, zaowocowala
szeregiem enuncjacji i przedsigwzig¢ z ich strony jako poklosia uchwaty X Ple-
num KC. Przygotowane przez UGM ,,Podstawowe zalozenia polityki morskiej
PRL” oraz ,Raport o stanie, perspektywach i warunkach rozwoju gospodarki
morskiego” byly 24 lutego 1983 r. przedmiotem obrad sejmowej Komisji Go-
spodarki Morskiej i Zeglugi: jej przewodniczacy poset prof. dr hab. Tadeusz
Lodykowski zwrécil wtedy uwage m.in. na te istotne ,sfery dzialalnosci nie-
materialnej, bez ktérej niepelne, ograniczone i ubozsze bytyby zwiazki pafistwa
i narodéw z morzem”, a wéréd nich ,,problemy $wiadomosci morskiej, wycho-
wania morskiego”, przyznajac, ze ,,[z]byt ubogo te pierwiastki morskie byly
wykorzystywane jako tworzywo w procesie wychowywania mlodego pokolenia
z czgstym ograniczaniem do problematyki przede wszystkim gospodarczej™®.

Rada Ministréw zaakceptowala 8 listopada 1982 r. wspomniane ,,Podsta-
wowe zalozenia polityki morskiej PRL”° (mowa w nich, ze w sferze spotecznej
nalezy m.in. ,w ramach dzialalnosci o$wiatowo-wychowawczej wsréd mlodziezy
szkolnej propagowaé i wykorzystywaé problematyke morska™'), zatwierdzita
»Rzadowy harmonogram realizacji uchwaly X Plenum KC PZPR w zakresie
polityki morskiej panstwa”?; przyjeta tez do wiadomosci ,,Elementy polityki
morskiej PRL w zakresie zagospodarowania przestrzennego Makroregionu
Pétnocnego™? oraz ,Raport o stanie, perspektywach i warunkach rozwoju
gospodarki morskiej”*. W ,Rzadowym harmonogramie...” zawarto m.in.
zobowiazanie dla Ministra ds. Mlodziezy (wraz z Ministrami O$wiaty i Wy-

¥ H. Pietraszkiewicz, Polityka morska a swiadomosé morska, ,TGM” 1983, nr 2, s. 60.

8 Szerzej W. Skrzydlo, Przewodnia rola PZPR i jej wyraz w Konstytucji PRL, ,Pafistwo i Prawo”
1976, z. 4, s. 7-17.

# T. Lodykowski, O wtasciwg polskq polityke morskq, ,TGM” 1983, nr 5, s. 226.

0 Archiwum Rady Ministréw (dalej: ARM), sygn. 107/126, Protokét ustaler nr 19/82,
posiedzenie Rady Ministréw w dniu 8 listopada 1982 1., k. 171.

3 Ibidem, Urzad Gospodarki Morskiej, Podstawowe zalozenia polityki morskiej PRL. Materiat
na posiedzenie Rady Ministréw, Warszawa, lipiec 1982 r., k. 452.

52 [bidem, Protokét.. ., k. 171-172; zob. rtéwniez Zadania rzqdu wynikajace z uchwaty X Plenum
KC PZPR w sprawie polityki morskiej paristwa, ,TGM” 1983, nr 1, s. 48; A. Krzysztoporski,
Realizacja polityki morskiej paristwa, ,TGM” 1984, nr 6, s. 283; ]. Lisiecki, Realizacja polityki
morskiej patistwa, [w:] I Sejmik Morski. Stupsk 29-30 maja 1985, Warszawa 1986, s. 81-82.

> ARM, sygn. 107/126, Elementy polityki morskiej PRL w zakresie zagospodarowania
przestrzennego Makroregionu Pétnocnego, k. 488-494.

> Ibidem, UGM, ,Raport o stanie, perspektywach i warunkach rozwoju gospodarki morskiej.
Materiat informacyjny”, Warszawa, wrzesieri 1982 r., k. 456-487.
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chowania, Kultury i Sztuki oraz Nauki, Szkolnictwa Wyzszego i Techniki,
Przewodniczacym Komitetu ds. Radia i Telewizji ,Polskie Radio i Telewizja”,
Rzecznikiem Prasowym Rzadu, wreszcie Ministrem — Kierownikiem UGM)
do opracowania programu edukacji morskiej spoleczenistwa ,ze szczegdlnym
uwzglednieniem wychowania mlodziezy, roli szkolnictwa, srodkéw masowego
przekazu oraz wzbogacenia kultury narodowej tre§ciami zwigzanymi z mo-
rzem i pracg ludzi morza”. Z kolei 19 grudnia 1983 r. Prezydium Rzadu
rozpatrzylo ,Rozwinicte zalozenia polityki morskiej pafistwa”, by przyjaé je
nastgpnie jako dokument rzadowy oraz zleci¢ do wykonania wskazanym na-
czelnym, centralnym i terenowym organom administracji paristwowej*®. Po
8 posiedzeniach powolanej przez X Plenum Komisji Morskiej KC (w tym na
temat edukacji morskiej spoteczefistwa) obradowal 17 marca 1984 r. Zesp6t
ds. Morskich Krajowej Konferencji Delegatéw PZPR®. 58 zadari doraznych
wytyczonych postanowieniem nr 14/84 Prezydium Rzadu z 19 marca 1984
r. w sprawie realizacji polityki morskiej Polskiej Rzeczypospolitej Ludowej*®
stuzylo realizacji przyjetego przez Prezydium Rzadu programu ,Polityka
morska Polskiej Rzeczypospolitej Ludowej (Synteza rozwinigtych zalozen)”,
przedstawionego przez rzad Sejmowi i stanowiacego przestanke przywolanej
nizej uchwaly izby*”. W ust. 8 pkt 3 i ust. 11 postanowienia nr 14/84 Prezy-
dium Rzadu zobowiazalo kolejno Ministra O$wiaty i Wychowania (wspélnie
z Ministrem — Kierownikiem UGM oraz Ministrem — Czlonkiem RM ds.
Mlodziezy) do przygotowania programu pobytu dzieci i mtodziezy na koloniach
nadmorskich i wycieczkach, wzbogaconego o problematyke morska, a takze
whasciwych ministréw do zabezpieczenia realizacji ,,Zatozeni programowych
edukacji morskiej spoteczeristwa ze szczeg6lnym uwzglednieniem wychowania
morskiego mlodziezy”, zatwierdzonych przez Komitet RM ds. Mlodziezy®.
Przyjety przez Prezydium Rzadu program ,Polityka morska PRL...” zawieral
cele polityki morskiej, wéréd nich zas cel dziewiaty — , rozszerzanie i poglebianie
zainteresowania polskiego spoleczeristwa sprawami morskimi oraz state pobu-

55 Ibidem, Rzadowy harmonogram realizacji uchwaly X Plenum KC PZPR w zakresie polityki
morskiej pafistwa, k. 496, 500.

°¢ Zob.: A. Krzysztoporski, op. cit., s. 283.

7 Zob.: S. Bejger, Gospodarka morska waznym instrumentem hﬂrmom’jnego rozwoju kmju,
L TGM” 1984, nr 6, s. 281-283.

58 Niepublikowane; ARM, sygn. 2220/11, postanowienie nr 14/84 Prezydium Rzadu z dnia
19 marca 1984 r., b.p.

> Zob.: ]. Lisiecki, op. cit., s. 82-83, 99. Postanowienie nr 14/84 komentuje S. J. Cieslinski,
Polityka morska — poczqtek realizacji, ,Nasze Morze” 1984, s. 33-37.

8 Zob.: ARM, sygn. 2220/11, postanowienie nr 14/84, b.p.
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dzanie w nim §wiadomosci morskiej”: stwierdzajac, ze ,dominacja »ladowej«,
»kontynentalnej« orientacji w $wiadomosci szerokich rzesz polskiego spote-
czefistwa, stanowiacej historycznie uksztaltowang barier¢ psychologiczna na
drodze ksztaltowania w nim spotecznie korzystnej tzw. $wiadomosci morskiej,
stwarzajacej klimat spotecznego zrozumienia i poparcia dla polityki morskiej
paristwa’, wyeksplikowano pie¢ sposobéw realizacji celu dziewiatego, w tym ,,za-
pewnienie edukacji morskiej whasciwego miejsca w ogélnym systemie o$wiaty
i wychowania przez dobér odpowiednich tresci, metod, form organizacyjnych
i srodkéw” oraz ,,opracowanie programu edukacji morskiej dla mlodziezy i szkét
od stopnia podstawowego do $redniego™'.

Nad informacja rzadu o polityce morskiej paristwa Sejm debatowal 30
maja 1984 r.% z punktu widzenia edukacji morskiej najwigcej wniést do dys-
kusji glos posta Zdzistawa Pukorskiego® — wcale krytyczny, méwea stwierdzit
bowiem, ze ,[o]ficjalnie wszyscy sq za morska edukacja’, w rzeczywistosci
natomiast ,,0 wychowaniu morskim naszego spofeczeistwa nadal rozwaza si¢
jedynie od czasu do czasu, okazjonalnie”, a przeciez edukacja morska ,,powinna
(...) mie¢ charakter ciagly i ustawiczny, a nie dorazny i akeyjny”*. W uchwale
Sejmu z 30 maja 1984 r. w sprawie polityki morskiej Paristwa® stwierdzono, ze
»[slzczegblnej koncentracji wysitkéw i srodkéw bedzie wymaga¢” m.in. ,po-
glebienie wiedzy i zainteresowania polskiego spoleczenistwa, w tym szczeg6lnie
milodziezy, sprawami morskimi oraz stale rozwijanie §wiadomosci morskiej ogétu
Polakéw”. Uchwata, projekt ktérej wniosto Prezydium Sejmu, podjeta zostata
jednomyslnie®. Sejm byt wladny przyjaé ja jako wyraz okreslania podstawowych
kierunkéw dziatalnosci paristwa®.

Myli si¢ R. Toczek, twierdzac, ze uchwala ,stracita waznos¢” 6 listopada
1985 1., ma natomiast racj¢ postrzegajac znaczenie tego aktu w dokonaniu ,,po

St Ibidem, ,Polityka morska Polskiej Rzeczypospolitej Ludowej (Synteza rozwinigtych zatozeri)”,
Zakacznik nr 1 do postanowienia nr 14/84 Prezydium Rzadu z dnia 19 marca 1984 r., b.p.

2 Czgé¢ wystapient, pod wspSlnym tytulem Debata sejmowa nad politykq morskq, zamieszcza
~TGM” 1984 nr 10, s. 489-493.

% Sprawozdanie Stenograficzne z 50 posiedzenia Sejmu Polskiej Rzeczypospolitej Ludowej
w dniu 30 maja 1984 r., Warszawa 1984, }. 58-61.

%4 Thidem, 1. 58, 59.

% M. Pz 1984 r. nr 13, poz. 88.

6 Zob.: Sprawozdanie..., §. 67-69.

¢ Por.: A. Gwizdz, Uchwaty Sejmu okreslajace podstawowe kierunki dziatalnosci paristwa, ,Patistwo
iPrawo” 1976, z. 11, s. 11-22; 1. Wojciechowska-Maruszak, Uchwaty problemowe — nowoczesna
forma oddziatywania Sejmu PRL na aparat panstwowy, ,,Organizacja — Metody — Technika”
1984, nr 2, s. 24-28.

% Por.: R. Toczek, Refleksje o polityce morskiej, ,Nautologia” 2016, nr 153, s. 67.
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raz pierwszy w okresie PRL, ocen[y] dotychczasowej polityki morskiej”®. Bez
potrzeby marginalizuja role i range uchwaly R. Pietraszek i R. Pospieszyriski,
nie tylko przypisujac jej ,tylko warto$¢ »papierowa«”, ale tez okreslajac ja jako
»dokument nieobligatoryjny i nieumocowany w strukturze gospodarczej””’.
Stwierdzenie o utracie waznosci (bardziej kojarzy mi si¢ z konserwa czy lekar-
stwem) tylez ma wspdlnego z prawda, co przeswiadczenie, ze posiedzenie Sejmu
30 maja 1984 r. byto w calo$ci poswiccone sprawom morskim”'.

Cele, zadania i formy wychowania morskiego dzieci i mtodziezy

Edukacje morska nalezy rozpoczyna¢ od szczebla dyrektoréw szkél?, by po-
przez wychowanie przedszkolne’ i nauczanie poczatkowe™ przejs¢ do poszcze-
gblnych przedmiotéw nauczania” oraz wychowania morskiego w internatach,
domach dziecka’ i szkotach specjalnych’””. Mimo uplywu lat warto siggna¢ do
opracowanego w 1964 r. przez Okregowy Osrodek Metodyczny w Koszalinie
programu wychowania morskiego’®, aktualizujac i uwspélczesniajac jego zato-
zenia. Wskazane jest odnotowanie przez koszaliriski OOM wagi harcerstwa’,
ktérego rola w wychowaniu morskim aktualna byta i istotna réwniez pdzniej*,
w tym przez pryzmat cennych do§wiadczen harcerzy Rzeszowszczyzny®'. W pro-
gramie edukacji morskiej dzieci i miodziezy, opracowanym przez Ministra
Oswiaty i Wychowania w nastepstwie uchwaly Sejmu, przewidziano ,,dokonanie
oceny tresci stuzacych edukacji morskiej w programach nauczania i dziatalnosci

 Thidem.

70 R. Pietraszek, R. Pospieszytiski, Morskie sprawy Polakéw, Gdynia 2010, s. 155.

7t Jak S. J. Ciesliniski, Polityka morska — minglo pigé lat..., ,Nasze Morze” 1989, s. 71.

72 Szerzej: W. Szule, Zadania dyrektora, kierownika szkoly w zakresie wychowania morskiego, [w:]
Morze w wychowaniu miodziezy, ]. Hryckowian (red.), Koszalin 1965, s. 57-60.

73 Szerzej: E. Mikolajczyk, Wychowanie przedszkolne, [w:] ibidem, s. 61-65.

7 Szerzej: Z. Linke, Nauczanie poczqtkowe, [w:] ibidem, s. 66-67.

75 Szerzej: m.in. K. Stowik, Jezyk polski, [w:] ibidem, s. 71-80; S. Ochocki, Biologia, [w:] ibidem,
s. 127-132; W. Puczytiski, Wychowanie fizyczne, [w:] ibidem, s. 186-191.

76 Szerzej: W. Poliszuk, Wychowanie morskie w internatach i Domach Dziecka, [w:] ibidem,
s. 209-210.

77 Szerzej: ]. Konieczna, Wychowanie morskie w szkotach specjalnych, [w:] ibidem, s. 211-214.

78 Zob.: J. Hryckowian, Przedmowa, [w:] ibidem, s. 8.

79 Zob.: W. Szulc, op. cit., s. 58, 60; S. Szarmach, Wychowanie morskie w roku zajec pozalekcyjnych,
[w:] Morze w wychowaniu miodziezy, s. 198-204.

80 Zob.: Seminarium: wychowanie wodne i morskie modziezy harcerskiej, hm. PL B. Olszewski,
hm. T. Rybicki (opr.), Warszawa 1977, passim.

81 Zob.: W. Podlesny, Z lilijkq w kotwicg wpisang. Przyczynki do dziejow harcerstwa wodnego na
terenach potudniowo-wschodniej Polski do roku 1990, Rzeszéw 2013, passim.
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pozalekeyjnej, upowszechnianie uprawiania zeglarstwa (w tym szkoly pod zagla-
mi), wzbogacenie programéw pobytu dzieci i mlodziezy na koloniach i obozach
letnich o problematyke morska, opracowanie programu turystycznego zagospo-
darowania terenéw nadmorskich szkét i placéwek oswiatowych, doskonalenie
kadry nauczycielskiej”®*. Ta ostatnia kwestia znalazta oddzwick w opracowaniu
J. Nowakowskiej, ktéra zaproponowala koncepcje wychowania morskiego
w 92 illo tempore studiach nauczycielskich na przykladzie doswiadczert SN im.
Cypriana Kamila Norwida w Radzyminie, w tym poprzez organizacj¢ kurséw
i obozéw szkoleniowych®. Czytelnictwo ksiazek i czasopism marynistycznych,
organizowanie rejséw ($rédladowych, zatokowych i petnomorskich), sptywéw
kajakowych, obozéw zeglarskich (szkoleniowo-turystycznych i wedrownych),
konkurséw wiedzy o morzu oraz spotkari z ludZzmi morza, poznawanie ekolo-
gicznych zagadnien akwenéw, zwiedzanie miast nadmorskich, portéw i stoczni,
eksponowanie gazetek szkolnych o aktualnych wydarzeniach morskich wskazuje
Z. Borowski jako formy popularyzacji wspétstanowiace wychowanie morskie
dzieci i mbodziezy®. K. Zytowiecka dodaje do tego sesje popularnonaukowe,
obchody Dni Morza, zajecia $wietlicowe podczas ferii zimowych, koresponden-
cj¢ z zalogami statkéw czy nasycenie tre$ciami morskimi zaje¢ dydaktycznych
z poszczegblnych przedmiotéw nauczania®. Trudno nie zauwazy¢, ze postulaty
koszalifiskiego $rodowiska metodycznego nadal znajduja nasladowcéw, takze
w odniesieniu do szkolnictwa specjalnego®, wazne jest jednak przede wszystkim
to, by dzialania edukacyjne mialy charakter nie akcyjny, lecz ustawiczny, eo ipso
by swiadomo$¢ morska spoleczeristwa byla przez nie pobudzana stale®”. Ale kto
pamicta, ze rok 1986 ogloszono Rokiem Morskim w Os$wiacie®, kto pamicta
sesj¢ popularnonaukows poswigcong gospodarce morskiej, przygotowana przez

82 J. Lisiecki, op. cit., s. 98.

85 Szerzej: ]. Nowakowska, Préba koncepcji i realizacja wychowania morskiego w Studium
ksztatcacym nauczycieli, [w:] Seminarium: Polska krajem morskim. Materialy. Gdynia 17-18
maja 1986, [Warszawa 1988], s. 60-65.

84 Por.: Z. Borowski, Cel wychowania morskiego, [w:] Edukacja morska w systemie oswiaty szkolnej,
nr 3, T. Gérski (red.), Gdarisk 1993, s. 89-90. Jedng z sugerowanych form uszczegdtawia
K. Lukasiak, Organizacja wedrownego 0bozu zeglarskiego ze staty bazq, [w:] ibidem, s. 118-126,

% Por.: K. Zytowiecka, Formy pracy szkoly w zakresie wychowania morskiego, [w:] ibidem,
s. 108-111. Jako przyklad propozycji marynizacji dydakeyki na wybranym przedmiocie —
M. Hyziak, Wybrane tematy morskie w nauczaniu bistorii w szkole podstawowej, [w:] ibidem,
s. 112-117.

8 Por.: ]. Zarnowski, Projekt programu dla grupy wychowawczej w Specjalnym Osrodeu Szkolno-
‘Wyc/aowawczym, [w:] ibidem, s. 102—-107.

8 Por.: Z. Séjka, Z. Kasprzyk, op. cit., s. 192, 223.

88 Zob.: S. ]. Cieslinski, Polityce morskiej rzqdowe ,,tak”, ,Nasze Morze” 1987, s. 51.
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dyrekcje i pedagogéw LO im. mjr. Henryka Sucharskiego w Sierpcu®? | Sesje,
ktéra prowadzito w sposéb bardzo sprawny dwoje uczniéw, rozpoczely strofy
wierszy o morzu z pasjg i z wielkg swada zinterpretowane przez grupe uczniéw
z klas starszych. Nastgpnie wygloszonych zostalo kilka referatéw dotyczacych
PMH [Polskiej Marynarki Handlowej — przyp. M.K.], baltyckich portéw
morskich, przemystu okretowego oraz rybotéwstwa morskiego (...). Czg$é
merytoryczng sesji zakoriczyt referat, w ktérym zajeto si¢ miedzynarodowa
pozycja Polski wéréd padstw basenu Morza Baltyckiego™.

Dla J. Stremlaua uchwala Sejmu jest dla polskiej gospodarki morskiej
fundamentalna®; Z. Kowalewski, E. Marszalek i R. Toczek, przypisujacy
uchwale Sejmu z 1984 r. range waznego wydarzenia dla edukacji morskiej
dzieci i mlodziezy, zdaja si¢ doszukiwac jej celu w znajdowaniu w spoleczeri-
stwie zrozumienia dla przedsiewzi¢¢ gospodarczych stojacych przed Polska
jako panistwem z dostgpem do morza i rozbudzeniu w mlodych pokoleniach
przekonania o uzaleznieniu znaczenia gospodarczego Polski od madrego wy-
korzystania jej nadmorskiej lokalizacji’?. Niestety, w zorganizowanym raptem
w niemal 10 lat po podjeciu uchwaly Sejmu ciekawym skadinad seminarium
poswigconym polityce morskiej zajeto si¢ wychowaniem morskim dzieci i mto-
dziezy jedynie sygnalnie®.

Inspirowany uchwata Sejmu i postanowieniem Prezydium Rzadu UGM
byt mocno zaangazowany w dzieto edukacji morskiej spoteczedstwa®. Depar-
tament Edukacji Morskiej Ministerstwa Infrastruktury w ogéle nie zajmuje
si¢ wychowaniem morskim, o ile nie uzna¢ za takowe promocji zawodéw
morskich wskazanej w § 24 ust. 2 pke 1 lit. d Regulaminu organizacyjnego
Ministerstwa Infrastruktury, ustalonego zarzadzeniem nr 1 Ministra Infra-
struktury z 8 stycznia 2021 r.”> Wiele czasu minglo od wydania zarzadzenia
Ministra Zeglugi i Handlu Zagranicznego z 28 lutego 1946 r. o utworzeniu
Pafistwowego Centrum Wychowania Morskiego (P.C.W.M.)%, ktérego sta-

8 Szerzej: ]. Stremlau, Na rzecz edukacji morskiej spoteczeristwa, [w:] Krajowy Komitet Dni
Morza. Materialy informacyjne, Warszawa 1985, s. 4-6.

% Ibidem.

' Por.: ibidem, s. 1.

2 Por.: Z. Kowalewski, E. Marszatek, R. Toczek, Edukacja morska dzieci i mtodziezy jako wazny
element wychowania dla przysztosci, ,Nautologia® 1999, nr 2, s. 54.

% Zob.: Wnioski z seminarium, R. Rybiniski (opr.), [w:] Polityka morska Rzeczypospolitej Polskiej.
Materialy z seminarium odbytego w dniu 27 kwietnia 1994 roku, R. Rybinski (red.), Gdansk
1994, s. 137.

% Zob.: J. Stremlau, op. cit., s. 1-10.

% Dz. Urz. MI 2 2021 r. poz. 1.

% Dz. Urz. MZiHZ 2 1946 . nr 1, poz. 9.
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tus wyeksponowano tak wysoko””. W tymze roku B. Miazgowski napisal, ze
»[u]trzyma¢ szeroka granice morska potrafi jedynie naréd morski i paristwo
morskie”, ze ,mito$¢ morza” pojeta jako ,ods$wigtno-wycieczkowa i plazowa’
jest ,nieporadna’, ze ,wychowanie morskie mlodziezy” nalezy skoordynowa¢
i kompetencyjnie $cisle rozgraniczy¢; ,,Przeksztalci¢ Polakéw w naréd morski
droga wychowania morskiego, to cel i konieczno$¢, ktére précz wielu innych, ale
jako jedna z najwazniejszych po minionej wojnie stoja przed nami. Spetnienie
tego celu warunkuje nasz byt, nasza pomyslnos¢ gospodarcza, nasza wolno$é
i niepodleglo$¢, nasza narodowa i paristwowa przysztos¢™®.

Zacytuje tytul zajmujacej ksiazki (Niespetnione marzenia o Polsce morskie))*,
by przyzna¢, ze z marzen tych ,pozostally] (...) smetne resztki”'®. Niestety,
z uchwaly nr 33/2015 Rady Ministréw z 17 marca 2015 r. w sprawie ,, Polity-
ki morskiej Rzeczypospolitej Polskiej do roku 2020 (z perspektywa do 2030
roku)”'*" nie sposéb dowiedzie¢ si¢ — mirabile dictu — czegokolwiek o wycho-
waniu morskim dzieci i miodziezy; w poréwnaniu z uchwala Sejmu z 1984
r. wszelkie cele edukacyjne czy wychowawcze (poza szkolnictwem morskim)
nie sa uwazane przez rzad za kierunek polskiej polityki morskiej. Komu i jak
wythumaczy¢, ze to blad o dalekosi¢znych konsekwencjach?

ZakoRAczenie

Stajac przed zadaniem uwiericzenia tekstu finalng konkluzja, mam nieod-
parte wrazenie trudnosci postawionego przed samym sobg zadania. Nie mam
watpliwosci co do tego, ze lata 1982-1984 byly wyjatkowo waznym okresem
dla uksztattowania polityki morskiej i jej spoteczno-wychowawczego kontek-
stu, w tym nadania im wyrazistej formy prawnej, formy normatywnej. Byla to
w istocie ostatnia, w znacznej cz¢sci udana, préba uczynienia z Polakéw narodu
morskiego (by raz jeszcze przywolaé celne spostrzezenia B. Miazgowskiego),

7 Adres promulgacyjny zarzadzenia przytoczonego w poprzednim przypisie jest przytoczony
bfednie w zarzadzeniu Ministra Zeglugi z 17 czerwca 1949 r. w sprawie nadania statutu
Pasistwowemu Centrum Wychowania Morskiego (Dz. Urz. MZ z 1949 . nr 2, poz. 17 ze
zm.), w ktérego pierwszym zdaniu, jak i w § 1 nadanego tym aktem statutu PCWM znajduje
sie odwolanie do Dz. Urz. MZiHZ 7z 1946 r. nr 1, poz. 10, podczas gdy w tym miejscu
widnieje inny dokument, nie za$ zarzadzenie z 28 lutego 1946 r.

% B. Miazgowski, Koniecznos¢ wielkiej przemiany, ,Mlodziez Morska” 1946, nr 6, s. 3, 4.

9 7. Teplicki, Niespetnione marzenia o Polsce morskiej, Gdynia 2003.

100 Thidem, s. 8.

1! Niepublikowana; https://www.gov.pl/documents/528248/541918/Polityka_Morska_RP.pdf/
be2520£9-38b9-6e5a-6¢65-b49e2{3e6b4d (dostep: 3 marca 2021 r.).
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zaprzepaszczona degrengolada, degradacja gospodarki morskiej, zapoczatko-
wang u progu ostatniej dekady ubieglego tysiaclecia. Dobre opinie o polskich
marynarzach plywajacych pod obcymi banderami czy zadowalajace wyniki prze-
fadunkowe polskich portéw to zbyt mato, by méwi¢ o przysztosci wychowania
morskiego dzieci i mlodziezy z optymizmem, warto jednak wzia¢ pod uwagg
szanse mozolnej rekonstrukgji sponiewieranego potencjatu zeglugi, mogacej
skutkowaé wzrostem zainteresowania morzem wéréd najmiodszych pokoler,
inspirowanych do tego przez szkole i instytucje z nig wspdtpracujace. Mozna
reorientowa¢ edukacj¢ morska, zmieniajac jej kontekst (z ideologicznego ku
ekologicznemu czy zwiazanego z budowa tozsamosci regionalnej), najwazniej-
sze jest natomiast, by z niej nie rezygnowaé, by przejmowac od poprzednich
pokoleri to, co najcenniejsze w formowaniu morskiego wychowania uczniéw.
Contra spem spero.

dr Maciej Kijowski, urodzony, zamieszkaly i w znacznej czesci
wyksztatcony w Rzeszowie, jest nauczycielem akademickim
Wyzszej Szkotly Zarzqdzania Ochrong Pracy w Katowicach
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,Niepodlegta wobec jezyka
polskiego” — recenzja publikacji
zbiorowej

Przedtozona mi do zaopiniowania publikacja zbiorowa, Niepodlegta wo-
bec jezyka polskiego pod redakcja Renaty Przybylskiej, Barbary Batko-Tokarz,
Sylwii Przeczek-Kisielak', wpisuje si¢ w przedsiewziecia sSrodowisk naukowych
zwiazane z obchodzong w 2018 roku setna rocznica odzyskania przez Polske
niepodleglosci. Nawiazuje do tego faktu tytut ksiazki, ktéry stanowi rame dla
podejmowania przez autordéw artykuléw wielu kwestii dotyczacych z jednej
strony funkcjonowania jezyka polskiego (i réznych jego odmian) w nowej
sytuacji politycznej i uwarunkowarn spoteczno-kulturowych po roku 1918,
a z drugiej — dla zadan, jakie stanely wéwczas przed jezykoznawcami. Juz
sam zamyst przygotowania tego typu publikacji oraz zaangazowania si¢ w nia
licznego grona autoréw, reprezentujacych kilkanascie osrodkéw akademickich
w Polsce, zastuguje na uznanie. Autorzy koncentruja uwage wokot relacji
miedzy jezykiem a polityka Drugiej Rzeczpospolitej, kontekstéw spoteczno-
-kulturowych (tez religijnych) funkcjonowania polszczyzny, jej szczeg6lnej roli
w procesie integrowania spoteczeistwa polskiego po dlugim okresie zaboréw.

Kompozycja ksiazki zostata dobrze przemyslana. Otwierajacy monografie
zbiorowg artykul teoretyczny (rozprawa Stanistawa Gajdy) przekrojowo przed-
stawia polska polityke jezykowa w przedziale czasowym 1918-2018; autor rozpa-
truje pierwszorzedne kwestie (np. relacje miedzy ideologia polityczng a polityka
jezykowa, patriotyzmem i nacjonalizmem a jezykiem, typy dyskursu polityczno-
-jezykowego). Whasnie te rozwazania teoretyczne maja stanowi¢ punkt odniesienia
dla przysztych szczegtowych badar, gdyz — zdaniem autora — dyskurs polityczno-
-jezykowy omawianego okresu wymaga wyczerpujacego opracowania. Réwnie
istotne dla rozwazanych w tomie probleméw jest ukazanie prestizu polszczyzny
po odzyskaniu przez Polske niepodleglosci — identyfikujaco-integrujacej funkeji
jezyka w obrebie wspdlnoty paristwowej, jako wyznacznika przynaleznosci do

' Niepodlegta wobec jezyka polskiego pod redakcja Renaty Przybylskiej, Barbary Batko-Tokarz,
Sylwii Przgczek-Kisielak, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagielloniskiego, Krakéw 2020, ss. 376.
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etnicznej i wyznaniowej wspdlnoty (artykut Ewy Wozniak), a takze docenianie
statusu gwar oraz nie tylko ich komunikacyjnej i estetycznej wartosci, ale tez
funkcji, jaka odegraly gwary $laskie w podtrzymywaniu polskosci przez ok. 600
lat odtaczenia Slaska od Macierzy i w ksztaltowaniu $wiadomosci narodowej po
przylaczeniu go do Polski w 1922 r. (por. artykut Iwony Nowakowskiej-Kempny
i Bozeny Czastki-Szymon).

Kolejne artykuly traktuja o waznych kwestiach przemian polityczno-spo-
teczno-kulturowych odzwierciedlajacych si¢ w jezyku, roli jezyka w ksztalto-
waniu zrebéw pafistwowosci (odmiany administracyjno-prawnicze), w sporach
politycznych, edukacji, zyciu religijnym oraz codziennych kontaktach. Takie
panoramiczne spojrzenie na polszczyzng i jej wielorakie funkcje w przelomo-
wym momencie zycia narodu uwazam za szczegdlna warto$¢ publikagji.

Lektura poszczegdlnych tekstéw zamieszczonych w tomie pozwala za-
uwazy¢: po pierwsze, ich rzetelna podbudowe teoretyczno-metodologiczng
(doprecyzowanie poje¢ i podstaw badawczych, odwotania do literatury przed-
miotu), po drugie, solidng baz¢ materiatowa, upowazniajaca do formutowania
spostrzezeni i uogélnien, po trzecie — omawianie zagadnien w szerokim kon-
tekscie uwarunkowan spoteczno-ekonomicznych, politycznych, kulturowych,
ujmowania ich w perspektywie historycznej, wreszcie — wytyczanie obszaréw
i kierunkéw dalszych badan.

Uwage przykuwa wykorzystane przez autoréw bogactwo materiatéw
zrédtowych, przynaleznych do réznych odmian polszczyzny i gatunkéw wy-
powiedzi (np. ustaw, konstytugji, dekretéw, stenograméw obrad sejmowych,
korespondencji z archiwéw rodzinnych, pierwszych polskich nagran przemé-
wiel naukowcdéw i dyplomatdéw, tekstéw prasowych ze zbioréw muzealnych,
dawnych zbioréw leksyki uczniowskiej z kilku regionéw czy monumentalnej
ksiegi jubileuszowej Dziesigciolecie Polski Odrodzonej). Juz samo odkrycie nie-
ktérych z tych zrédet jest wartoscia dla badan historycznojezykowych.

Zastosowane przez autoréw w opisie i analizie materiatlu rézne me-
todologie i teorie jezykoznawcze, podporzadkowane celom badawczym,
sprawiaja, ze obraz polszczyzny Drugiej Rzeczpospolitej w opiniowanej
ksiazce jawi si¢ jako réznorodny i dynamiczny. Refleksji badawczej podda-
no odmiany funkcjonalne i charakterystyczne dla nich gatunki wypowiedzi:
urzgdowo-administracyjne i prawodawcze, naukowe, dydaktyczne, religij-
ne, prasowe, socjolektalne (gwara uczniowska), perswazyjne (reklama).

Badania nad gatunkami zwiazanymi z dziedzina prawa i prawodawstwa
Drugiej Rzeczpospolitej (konstytucja, dekretem) oraz ich tworzywem leksykal-
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nym (np. rzeczownikami w konstytucji marcowej z 1921 r.) i wyznacznikami
genologicznymi (por. artykuly Wiadystawa Sliwiniskiego i Malgorzaty Dawi-
dziak-Kfadocznej) prowadza do ogdlniejszych ustaleri, m.in. o zaleznosciach
miedzy gatunkiem prawnym a stylem tekstu, osiaganiu przez ustrojodawcéw
precyzji lub standaryzacji przekazéw, ewolugji struktury dekretu w latach mie-
dzywojennych, przeobrazen stylistycznych tego gatunku (m.in. odpersonalizo-
wania wypowiedzi). Mamy ponadto mozno$¢ poznaé — przedstawiony w zarysie
— stan terminologii administracyjnej i prawniczej Polski przedrozbiorowej oraz
ksztaltowanie si¢ tej terminologii po odzyskaniu niepodleglosci, a takze doceni¢
znaczenie leksyki terminologicznej dla sprawnego funkcjonowania administracji
panistwowej i sadownictwa (artykut Aleksandra Zajdy).

Badacze przyblizaja zagadnienia zwiazane z ksztaltowaniem si¢ modelu
komunikacji politycznej oraz odmian jezyka polityki, obserwowanych w toku
sporéw o ustrdj Niepodleglej Rzeczpospolitej: jak spory te odzwierciedlaly si¢
w jezyku i jak jezyk oddzialywat na sfere polityki. Solidne analizy tekstéw — odezw,
programéw i publicystyki, pozwalaja odtworzy¢ wpisane w nie cele ideologicz-
ne, hierarchi¢ wartosci, formy dotarcia do masowego odbiorcy czy przejawy
demokratyzacji oraz leksykalne srodki ekspresji wypowiedzi, a ponadto — wplyw
XIX-wiecznych koncepdji nacjonalizmu i socjalizmu na ksztattowanie si¢ dwéch
odmian ideologicznych jezyka sporéw politycznych: jezyka lewicy socjalistycznej
i jezyka prawicy w Drugiej Rzeczpospolitej (artykul Ireny Kaminskiej-Szmaj).

Spostrzezenia autoréw dotycza tez zZtozonej sytuacji narodowosciowej, ktéra
odzwierciedlala si¢ w stosunku paristwa polskiego do mniejszo$ci narodowe;j,
tabuizacji niektérych nazw, istnienia stereotypéw jezykowych niektérych mniej-
szo$ci narodowych oraz innych czynnikéw utrudniajacych proces integracji
narodowej (artykut Agaty Kwasnickiej-Janowicz). Ponadto przedmiotem opisu
jest parlamentarna grzeczno$¢ jezykowa w zwiazku ze zmianami po I wojnie
$wiatowej, zacieranie si¢ granicy miedzy grzecznoscia i niegrzecznoscia w deba-
tach, ksztaltowanie si¢ demokratycznego (ponaddzielnicowego) modelu grzecz-
no$ci. W przeméwieniach z lat 1919-1922 ujawniaja si¢ rézne wyznaczniki
etykiety jezykowej: formy adresatywne i formy inicjujace wypowiedzi, sposoby
zwracania si¢ do uczestnikéw dyskusji, a takze uwarunkowania, ktére wplywaly
na ksztaltowanie si¢ sejmowej etykiety (m.in. demokratyzacji zycia publicznego,
doswiadczenia publicznych wystapien niektérych postéw, np. z Galicji; por.
artykul Mirostawy Sagan-Bielawy).

Interesujacym polem badawczym okazalo si¢ nazewnictwo — tzw. fale-
ronimy (nazwy odznaczen, orderéw, medali) — ich tworzywo leksykalno-se-
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mantyczne i strukturalne oraz wpisany w nie system warto$ci. Poréwnawcze
ukierunkowanie analizy ujawnito réznice w propagandowym wydzwicku
faleroniméw okresu Drugiej Rzeczpospolitej i PRL-u, sklonilo tez do refleksji
nad przyczyna niewytworzenia si¢ w Polsce tradycji orderowej (artykut Renaty
Przybylskiej). Cenne zrédto do badan interdyscyplinarnych stanowi stownic-
two i frazeologia wojskowa w ujeciu historycznym: proces ksztattowania si¢
nazewnictwa wojskowego, nazwy formacji od XVIII do poczatkéw XX wieku
oraz w Drugiej Rzeczpospolitej; nazwy stopni, munduréw, odznaczen, broni
i komend wladania bronia — z uwzglednieniem zmian leksykalnych spowodo-
wanych zmianami technologii (por. wyrézniajacy si¢ doglebnoscia analiz artykut
Leszka Bednarczuka, z zapowiedzig przygotowania historyczno-etymologicz-
nego stownika terminologii wojskowej).

Teksty o réznych funkcjach i utrzymane w réznej konwencji gatunkowe;j
stuza autorom do rekonstruowania utrwalonego w nich obrazu rzeczywistosci
okresu Drugiej Rzeczpospolitej, czasem zestawionego z obrazami w kolejnych
okresach. I tak, analiza kalendarzy z lat 1918-1989 postuzyta do ustalenia
katalogu przywotanych tam wydarzen historycznych i do wykazania, ze poza
funkcja informacyjna petnia one tez funkcj¢ ideologiczng — budowania wi-
zerunku Polski jako ojczyzny oraz poczucia tozsamosci narodowej (por. art.
Jolanty Klimek-Gradzkiej). Teksty wybranych przeméwieri Ignacego Jana
Paderewskiego z lat 1910—-1919 stanowia podstawe do odtworzenia wpisanych
w nie obrazéw ojczyzny z réznych okreséw dziejéw (przed rozbiorem, w czasie
niewoli i po odzyskaniu niepodleglosci), a ponadto do oméwienia wplywu
czynnikéw pragmatycznych (adresata, intencji wypowiedzi, czasu i miejsca
wyglaszania przeméwienia) na tre$¢ i forme wystapient (artykut Krystyny Daty).

Na szczegélna uwage zastuguja w tomie te artykuly, ktérych autorzy przed-
stawiaja wkiad jezykoznawcéw (i szerzej — naukowcéw) w rozwdéj terminologii
réznych dyscyplin wiedzy oraz zaangazowanie si¢ przez nich w dyskusje zwia-
zane z odrodzeniem panstwa i w pracg nad swiadomoscia jezykowa Polakéw.
W okresie miedzywojennym bowiem prace nad jezykiem ojczystym przyjely po
raz pierwszy w dziejach Rzeczpospolitej charakter instytucjonalny (przejawem
polityki jezykowej pafistwa byta ustawa o jezyku paristwowym z 1924 r.).

O osiagnieciach naukowo-badawczych i wydawniczych jezykoznawcéw oraz
o znaczeniu ich dokonan dla rozwoju réznych sfer zycia w niepodleglej Polsce
pisza w artykule — odwolujac si¢ do unikatowej ksiegi pamiatkowej Dziesigciolecie
Polski Odrodzonej (1918—1928) — Joanna Duska i Dorota Mika, a Marek Lukasik
charakteryzuje stan leksykografii specjalistycznej w Drugiej Rzeczpospolitej na tle

YINYAZOMYTIAS ‘ArZNIDTT ArSAMSAA

117



VOZDANIA

ENZJE, SPRAV

~
>

DYSKUSJE, RE

118

Helena Synowiec

polskiego stownikarstwa przed rokiem 1918. Wskazuje na rezultaty prac komisji
terminologicznych z udzialem lingwistow: ujednolicenie stownictwa fachowego,
opracowanie polskich systeméw terminologicznych dla nowych dziedzin nauki
i techniki, wprowadzenie leksyki specjalistycznej do szkét.

Opisem funkcjonowania terminologii gramatycznej w tekstach dydak-
tycznych (podrecznikach, opracowanych w okresie migdzywojennym przez
jezykoznawcédw; m.in. S. Szobera, Z. Klemensiewicza) zajmuje si¢ Malgorzata
Pachowicz. Uchwycila ona cechy ,szkolnej” terminologii, bedace wyrazem
troski autoréw o przyswojenie i zrozumienie przez uczniéw pojeé, np. postugi-
wanie si¢ wyrazeniami synonimicznymi terminéw gramatycznych (odmiennia
zamiast fleksja; spélgloski ciche i glo$ne, zamiast: bezdzwigczne i dZwigczne)
oraz wyznacznikiem stylu dydaktycznego (np. opisowe objasnianie znaczenia
terminéw, ograniczenie dubletéw terminologicznych).

Refleksji badawczej poddana zostata odmiana religijna polszczyzny
w dwudziestoleciu mi¢dzywojennym w kontekscie dwezesnej rzeczywisto-
$ci wyznaniowej. Dzigki dwém artykutom (Stanistawy Koziary i Agnieszki
Sieradzkiej-Mruk) poznajemy tendencje do odnowienia polskiego jezyka
religijnego, przejawiajace si¢ w inicjatywie modernizowania tekstu przektadu
Biblii ks. Jana Wujka i modyfikacji wzorcédw gatunkowych (kompozycji, stylu)
nabozenistwa drogi krzyzowej (1919 i 1921), prekursorskich wobec posobo-
rowego wzorca alternacyjnego. Nadal jednak polszczyzna biblijna postrzega-
na byla jako renesansowe dziedzictwo, a tekst Wujkowego przekladu (cho¢
archaiczny i odlegly od codziennej polszczyzny) nadal stanowil plaszczyzng
spotkania z transcendencja.

W panoramicznym obrazie polszczyzny Drugiej Rzeczpospolitej uwzgled-
nione zostaly réwniez odmiany dialektalne i regionalne — doglebnie i wielo-
aspektowo scharakteryzowano polszczyzng $laska (m.in. wspétfunkcjonowanie
w niej roznych warstw jezykowych, por. artykut Ireny Nowakowskiej-Kempnej
i Bozeny Czastki-Szymon), a ponadto wlasciwosci socjolektu uczniowskiego ze
zwrdceniem uragi na obecno$¢ w nim elementéw trwalych i zmiennych oraz na
zréznicowanie regionalne. Poréwnawcze sprofilowanie badari — wykorzystanie
w nich materiatu z przetomu XIX i XX w. ze zbioru Henryka Ulaszyna (1938
r.) oraz stownikéw gwary wspélczesnej mlodziezy, zaowocowalo ciekawymi
spostrzezeniami co do tradycyjnych (w tym regionalnych) i innowacyjnych ele-
mentéw w socjolekcie mlodziezowym, préba weryfikowania niektérych opinii
o stownictwie socjolektalnym oraz nakresleniem dalszych celéw badawczych

(por. artykut Donaty Ochmann).



,Niepodlegta wobec jezyka polskiego”..

Przyczynkiem do studium nad polskojezyczng prasa na terenie Grodzierisz-
czyzny w okresie Drugiej Rzeczpospolitej jest przeglad materialu prasowego zgro-
madzonego w Muzeum Historyczno-Archeologicznym w Grodnie — pierwszej
placéwce muzealnej Drugiej Rzeczpospolitej. Katarzyna Konczewska poswigca
uwage tym watkom grodzieniskiej prasy, ktére skupiaja si¢ wokét codziennego
zycia miasta, nalezacego w okresie Drugiej Rzeczpospolitej do woj. biatostockiego,
dotycza tez dyskusji o przysztosci niepodleglego paristwa, a ponadto autorka zwra-
ca uwagg na publikowane w prasie relacje uczestnikéw walk niepodleglosciowych
w Wilnie i Nowogrédku oraz swiadkéw bolszewickiego terroru.

O docenieniu materialéw z archiwéw rodzinnych w badaniach nad polsz-
czyzna familijng i regionalng $wiadczy artykul opracowany przez Blazeja Osow-
skiego na podstawie analizy tekstéw pocztédwek z lat 1913-1919 wysylanych
z frontéw wojennych przez mieszkaricéw Pleszewa. Odzwierciedlaja si¢ w tych
tekstach cechy zywej mowy, regionalizmy, dialektyzmy oraz interferencje pol-
sko-niemieckie, gdyz nadawcy wychowywali si¢ w ,mieszanym” pod wzgledem
jezyka $rodowisku Wielkopolski Srodkowej, a wariant literacki polszczyzny
poznawali za posrednictwem stowa pisanego.

Ponadto uwadze autoréw artykutéw nie uszly ani gatunki wypowiedzi
o charakterze perswazyjnym (analizowano wykladniki perswazji w tekstach
reklam w prasie — por. artykul Patrycji Patki), ani teksty prasowe o charakterze
sensacyjnym adresowane do masowego odbiorcy, ukazujace mroczne strony
zycia codziennego (artykut Kingi Tutak i Marka Strézyka). Skoncentrowano
si¢ na tworzywie jezykowo-stylistycznym tych tekstéw oraz zasygnalizowano
przemiany w komunikacji medialnej dwudziestolecia migdzywojennego.

Reasumujac, stwierdzam, ze wszystkie zamieszczone w tomie artykuly
zastuguja na wysoka oceng zaréwno ze wzgledu na podejmowang problematy-
ke skupiona wokét tematu/tytutu ramowego ksiazki Niepodlegta wobec jezyka
polskiego, jak i na spos6b opracowania zagadnieri. Jedni autorzy nadaja swoim
wypowiedziom teoretyczno-dyskursywna forme, inni szeroko i dogl¢bnie
traktuja podjeta tematyke (ich teksty sa bliskie rozprawom monograficznym,
por. m.in. artykuly L. Bednarczuka, S. Koziary, W. Sliwitiskiego, I. Kaminiskiej-
-Szmaj, M. Dawidziak-Ktadocznej, I. Nowakowskiej-Kempny i B. Czastki-
-Szymon), jeszcze inni zawezajg zakres badan do jednej grupy tekstéw, a ich
analiza — podporzadkowana wybranemu tematowi i sytuowana na szerszym tle
historycznym — odznacza si¢ rzetelnoscia, prowadzi do trafnych konstatacji lub
zarysowania dalszych obszaréw badawczych (m.in. artykuly K. Konczewskiej,
M. Sagan-Bielawy, K. Daty).
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Helena Synowiec

Podstawe wielu artykutéw stanowia badania empiryczne, czasami bardzo
specjalistyczne, np. préba zrekonstruowania charakterystyki fonetycznej (ar-
tykulacyjnej i audytywnej) spélgloski postpalatalnej na podstawie materiatu
uzyskanego z nagran wypowiedzi méwcéw znaczacych w zyciu naukowym
i dyplomatycznym miedzywojnia oraz skonfrontowanie go z opisem wymowy
wspolczesnych Polakéw w celu ustalenia zmian normy wymawianiowe;.

Opiniowana ksigzka przynosi bogata wiedz¢ o jezyku i jego odmianach
w okresie Drugiej Rzeczpospolitej, o istotnej roli polszczyzny w procesie integro-
wania spolecznosci i umacniania poczucia przynalezno$ci narodowej, a zarazem
o komunikacyjnej, wspdlnototwérczej i estetycznej funkeji odmian dialektal-
nych i regionalnych, o dokonaniach jezykoznawcéw — ich wkladzie nie tylko
w rozwéj swojej dyscypliny, ale takze w prace nad terminologia specjalistyczna
i jej upowszechnianiem w dydaktyce szkolnej, a ponadto — w rozwijanie $wia-
domosci jezykowej i kultury jezyka Polakéw. Do kazdego artykutu dotaczono
obszerng (czasem wreez imponujaca) bibliografi¢ oraz wykaz zrédet. Publika-
cja — oprécz wysokich waloréw poznawczych — ma duza warto$¢ edukacyjna.

Doceni¢ nalezy bardzo staranne opracowanie redakcyjne i edytorskie pu-
blikacji oraz ciekawa i adekwatng do podjetej tematyki szate graficzna.

prof. dr hab. Helena Synowiec jest pracownikiem naukowo-
dydaktycznym Wydziatu Humanistycznego Uniwersytetu
Slgskiego w Katowicach



Akademia Historii Najnowszej
w roku szkolnym 2020/2021

Podkarpackie Centrum Edukacji Nauczycieli i Instytut Pamieci Narodowej
Oddziat w Rzeszowie, we wspélpracy z Regionalnym Stowarzyszeniem Pamigci
Historycznej ,SLAD”, realizuja cykliczne spotkania dla nauczycieli w ramach
Akademii Historii Najnowszej od 2011 roku. Akademia Historii Najnow-
szej to ciekawa propozycja serii zaje¢ dla nauczycieli (niekoniecznie historii)
i wychowawcéw. Zajecia skladajq si¢ z dwéch czesci: teoretycznej, z udzialem
cenionych specjalistéw z historii najnowszej, oraz warsztatowej, metodycznej,
ktéra pomaga nauczycielom wykorzysta¢ nabyta wiedzg. Na zajeciach stoso-
wane s3 materialy zrédlowe i edukacyjne przygotowane przez IPN i bezplatnie
przekazywane nauczycielom.

Ze wzgledéw pandemicznych w tym roku szkolnym musieli§my zmieni¢
formule i wszystkie spotkania odbywaja si¢ online na platformie ZOOM, za$
materialy dla uczestnikéw wysylane sa poczta. Zaplanowane zostaly cztery
spotkania: , Wojna polska-bolszewicka”, ,Zbrodnia Wolyrisko-Matopolska”,
»Jan Karski — kurier i emisariusz” oraz ,Rotmistrz Pilecki — zolnierz i bohater”.
Jestesmy na pétmetku, dwa z zaplanowanych spotkan za nami oraz jedno
»gratis”. W biezacym roku w organizacje AHN wiaczyli si¢ doradcy meto-
dyczni: Ewa Beres, Agata Lorens, Joanna Kordzikowska, Malgorzata Kutrzeba
i Zbigniew Suchodolski oraz Roman Zych — nauczyciel konsultant, kedry byt
pomystodawca ,gratisowego” spotkania nt. Powstania Styczniowego. Calos¢
od samego poczatku koordynuje i organizuje pomystodawca projektu Urszula
Szymariska-Kujawa.

Projekt cieszy si¢ duzym zainteresowaniem nauczycieli z calego wojewddz-
twa podkarpackiego, poniewaz uzupelnia i porzadkuje wiedz¢ historyczna
w oparciu o nowe badania, proponuje nowoczesne metody nauczania historii,
daje mozliwo$¢ rozmowy i wymiany do$wiadczen pedagogicznych oraz jed-
noczy §rodowisko nauczycielskie w wypracowywaniu wspélnego stanowiska
w kwestiach historycznych i patriotycznych. Za przyklad niech postuzy artykut
napisany przez zespdt nauczycieli historii do ,, Wiadomosci Historycznych” nt.
Wykorzgystanie technologii informacyjno-komunikacyjnych w nauczaniu historii
przez podkarpackich nauczycieli.
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Urszula Szymariska-Kujawa

Pierwszym spotkaniem w nowej formule na platformie ZOOM bylo semi-
narium nt. Powstania Styczniowego. Odbylo si¢ ono 21 pazdziernika 2020 r.
Na wstepie glos zabral Jakub Izdebski, Naczelnik Oddzialowego Biura Edukagji
Narodowej IPN w Rzeszowie, i przedstawit oferte edukacyjna na rok szkolny
2020/2021. Ze wzgledu na okres pandemii i zdalne nauczanie wigkszo$¢ z tych
propozycji realizowanych jest online, ale i tak oferta jest bardzo bogata. Zacho-
wane zostaly dzialania cykliczne jak konkursy, ale na zmienionych zasadach.
Katarzyna Kyc zaprezentowata z kolei pakiet edukacyjny IPN pn. ,Polski Gen
Wolnosci”, ktéry uczestnicy otrzymali poczta, ale jest on réwniez dostgpny
pod adresem https://ipn.gov.pl/pl/historia-z-ipn/96912,Pakiet-edukacyjny-
Polski-gen-wolnosci.html.

Pakiet zawiera materiat interdyscyplinarny, ktéry moze stuzy¢ nauczycielom
w realizacji wielu tematéw oraz pozwoli na zrozumienie Powstania Styczniowego
jako efektu rozbiordw. Pakiet ten zostal przygotowany jako uzupelnienie wystawy
o tym samym tytule, autorzy napisali o nim tak: ,Pakiet edukacyjny »Polski Gen
Wolnosci« stanowi dydaktyczne dopehnienie oraz merytoryczne rozwiniccie tresci
zawartych w wystawie o tym samym tytule i zataczonym katalogu. Jego adresatami
sq nauczyciele roznych pozioméw edukacji, ze wskazaniem na ostatnie klasy szkét
podstawowych i szkoly Srednie. Ufamy, ze materiat ten — dzigki swojemu interdy-
scyplinarnemu charakterowi — pozwoli zglebi¢ i maksymalnie wykorzysta¢ zawarty
w wystawie potengjal, a takze nieszablonowo spojrze¢ na polska histori¢ okresu
rozbiorowego. Dziewigtnaste stulecie wydaje si¢ wciaz pelne tajemnic, niuanséw
i paradokséw. Zaproponowane ¢wiczenia, w intencji ich autoréw, pomoga z wick-
szym zrozumieniem opowiedzie¢ o tej skomplikowanej epoce — z calym jej trudem
i heroizmem, a takze z uwzglednieniem waznych kwestii spotecznych, gospodarczych
i — co istotne — kulturowych. Byt to wszak okres kluczowy dla ksztaltowania si¢
polskiej swiadomosci narodowej, a niejedno z postawionych wéwczas pytari do dzis
pozostaje aktualne. Pakiet skfada si¢ z pigciu odrebnych blokéw éwiczen, przygoto-
wanych przez réznych autoréw. Czeéei te réznig si¢ od siebie rodzajem wybranych
zrédet oraz metod edukacyjnych. Kazda z nich zawiera krétkie wprowadzenie oraz
wlasna logike, jednak ¢wiczenia te czgsto wzajemnie si¢ uzupelniaja i mozliwe jest ich
wymienne zastosowanie. Material ma charakter eklektyczny i nadaje si¢ do wyko-
rzystania zaréwno na lekcjach historii, jak i jezyka polskiego oraz przy zagadnieniach
poswicconych kulturze. Podstawa i punktem wyjécia do przeprowadzenia wickszosci
zaproponowanych ¢wiczen jest tre$¢ wystawy i katalogu, jednak niejednokrotnie
odbiorca zachecany bedzie do siegniecia po informacje z innych Zrédel”.

1

hetps://ipn.gov.pl/pl/historia-z-ipn/96912,Pakiet-edukacyjny-Polski-gen-wolnosci.html
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e historia z okresu 1768-1918
e kultura narodowa

» malarstwo historyczne

« literatura romantyczna

i pozytywistyczna

Kolejnym punktem spotkania byt wyktad Jézefa Waczynskiego, Prezesa
Stowarzyszenia Przyjaciét Choroszezy, nt. Powstanie Styczniowe na Podla-
siu - bardzo rzeczowe i merytoryczne wystapienie, przyblizajace dziatania
zbrojne na Podlasiu i postacie regionu z nim zwiazane. Uzupelnieniem tego
wyktadu byto wystapienie Zbigniewa Suchodolskiego, ktérego pradziadek,
cho¢ pochodzil z ziem polskich zaboru austriackiego, brat czynny udziat
w walkach zbrojnych Powstania Styczniowego. Prelegent wykorzystal w tym
celu pamigtnik swojego przodka, w ktérym ten opisuje swoje losy. Przez
pryzmat przezy¢ jednostki wezuliSmy si¢ w atmosfere tamtych wydarzen,
kt6rych echa stycha¢ jeszeze dzis.

Kolejnym tematem, nad ktérym pochylilismy si¢ w ramach spotkat AHN
byta wojna polsko-bolszewicka 1920 r. Spotkanie odbylo si¢ 8 grudnia 2020 r.
na platformie ZOOM. Inicjatorkami tego spotkania byly E. Beres i A. Lorens
— metodyczki z historii i WOS. Jak zwykle na spotkaniach AHN w tym roku
wspierala nas Pani Katarzyna Kyc z rzeszowskiego oddziatu IPN. Giéwnym
atutem byta gra planszowa Bitwa Warszawska 1920, ktéra uczestnicy otrzymali
poczta. Co o grze napisali autorzy?

»Bitwa Warszawska to szybka gra wojenna dla dwéch graczy, przedsta-
wiajaca wydarzenia z sierpnia 1920 r. Trwa wojna polsko-bolszewicka. Na
Warszawe naciera Armia Czerwona. Czy polskim zotnierzom uda si¢ rozbi¢
armie¢ napastnika? Czy Wojsko Polskie zdota obroni¢ Warszawe? Jesli zawie-
dzie, bolszewickie armie przejda na Zachéd i po calej Europie rozleje sig
komunistyczna pozoga”.

> hteps://ipn.gov.pl/pl/bitwa-warszawska-1920/129727,Bitwa-Warszawska.
html?search=63259305770
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Urszula Szymariska-Kujawa

Warto pobra¢ sobie broszure informa-
cyjna’, ktéra zawiera duzo tresci meryto-
rycznych, dotyczacych bitwy warszawskiej
zwanej tez ,,Cudem nad Wistg”.

»Zbrodnia Wolyrisko-Malopolska”
byla tematem spotkania zorganizowanego
23 lutego 2021 r. Zagadnienie to pojawilo
si¢ juz na spotkaniu Akademii Historii
Najnowszej w Czudcu, uznaliémy jednak, ze
temat jest stosunkowo mato znany i ogrom-
nie trudny dla uczniéw oraz nauczycieli,

poniewaz w parze z faktami idzie tu bestial-
Stwo, przemoc, cierpienie i nienawis¢ prze-
kazywana kolejnym pokoleniom po obu stronach konfliktu. Gléwnym pytaniem
zatem bylo, jak uczy¢ o tych wydarzeniach? Pytanie to kierujq przede wszystkim
nauczyciele szkét podstawowych, gdzie wiek uczniéw wymaga zastosowania
specjalnych metod i wybiérezosci tresci. Spotkanie rozpoczat wyktad tematyczny
dr. Artura Brozyniaka, specjalizujacego si¢ w tym zagadnieniu, a nastgpnie dr
Joanna Kordzikowska przedstawila zestaw ¢wiczen do materiatéw przygotowa-
nych przez IPN do zastosowania na lekcjach w klasach ponadpodstawowych.
Uczestnicy otrzymali jak zawsze materialy dydaktyczne w postaci drukowane;j
publikacji Ko rego nie widziat, nigdy w to nie wwierzy. Zbrodnia wolyiska. Historia
i pamigc. Po krétkim wstepie dr. Andrzeja Zawistowskiego znajduje si¢ w nich
rys historyczny stosunkéw polsko-ukrainiskich, wyjasniajacy geneze wydarzen.
W dalszej czgéci znajdziemy scenariusze zaje¢ oraz bogaty material dydakeyczny,
jak: zdjecia, mapy i fragmenty debaty ,,Wolyri 1943: jak o tym uczy¢”, kedra
odbyla si¢ w studiu koncertowym im. A. Osieckiej Programu 3 Polskiego Ra-
dia 14 czerwca 2012 r. Wér6d uczestnikéw sg znawcy tematu: Ewa Siemaszko,
Tomasz Bereza (IPN Rzeszéw). Zachecam do przeczytania. Bardzo przydatny
dla nauczycieli jest artykut A. Pisuli nt. Rzez wotyriska. Ekspertyza psychologiczna
dotyczqca kwestii prezentacji tematu miodziezy i dzieciom. Do publikacji dotaczona
jest plyta z filmem dokumentalnym Watys w pozodze oraz relacje swiadkéw tam-
tych wydarzen; niestety wstrzasajace, o czym nalezy pamietaé w pracy z uczniami,
szezegdlnie szkoly podstawowej.

3

Broszura informacyjna https://ipn.gov.pl/pl/bitwa-warszawska-1920/129727, Bitwa-
Warszawska.html?search=63259305770. Zwiastun filmowy https://youtu.be/e TJIhEM6C50;
instrukcja filmik hteps://youtu.be/9SNxQLGvqo4
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23 marca br. na platformie
ZOOM odbyto si¢ kolejne spotkanie
nt. ,Jan Karski — kurier i emisariusz”.
Uczestnicy wystuchali wyktadu dr.
Marcina Chorazkiego z krakowskiego
oddzialu IPN nt. Jan Karski — czto-
wiek, ktdry pierwszy oglosit swiatu
prawde o Holocauscie. Nastgpnie dr
Ewa Bere$, doradca metodyczny
w PZPW w Rzeszowie, zaprezento-
wala materialy dydaktyczne, keére
nauczyciele moga wykorzystywaé
w pracy z uczniami oraz pomysty na
ich zastosowanie — istna uczta meto-
dyczna. Na koniec uczestnicy obejrzeli
film dokumentalny Paszporty Para-
gwajuw rezyserii Roberta Kaczmarka,

wyprodukowany przez IPN*.

,Film »Paszporty Paragwajuc
w rezyserii Roberta Kaczmarka opowiada mato znana histori¢ wspétpracy
polsko-zydowskiej, ktérej celem nadrzgdnym bylo zycie drugiego cztowieka.
W latach 1942-1943 w poselstwie RP w Bernie funkcjonowala nieformalna
grupa zlozona z polskich dyplomatéw oraz dzialaczy organizacji zydowskich.
Wspélnie dziatali na rzecz uzyskiwania paszportéw paristw Ameryki
Potudniowej. Fatszywe dokumenty trafialy do Zydéw w okupowanej Europie,
ktdrzy dzigki nim unikneli w wickszosci wywézek do niemieckich obozéw
zaglady. Posiadacze tych paszportéw trafiali do obozéw dla internowanych
w Niemeczech (Tittmoning, Liebenau, Bolsenberg) oraz do okupowanej Francji
(Viteel). Czgé¢ z nich doczekata korica wojny. Rodziny wielu ocalonych dopiero
dzi§ dowiaduja si¢, komu tak naprawde zawdzieczaja zycie. Do grupy dzialajacej
przy polskim poselstwie w Bernie nalezeli: Aleksander Lado$, od kwietnia 1940
r. poset pelnomocny w Bernie, jego wspdlpracownik Konstanty Rokicki, konsul
w Bernie, Stefan Jan Ryniewicz, sekretarz i kierownik Wydziatu Konsularnego
w Bernie, Juliusz Kithl — sekretarz poselstwa. Ze strony organizacji zydowskich
ogromnag role odegrali: Adolf H. Silberschein — dziatacz syjonistyczny, posel na

* Link do filmu oraz jego opis https://www.youtube.com/watch?v=Eabp42ISN_4
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Urszula Szymariska-Kujawa

Sejm RP oraz Chaim Eiss — rabin, dziatacz Agudat Israel™. Film jest bardzo
ciekawy, porusza malo znane wydarzenia, o ktérych nalezy uczy¢. Jest to jeden
z tych faktéw naszej wspdlnej polsko-zydowskiej historii, ktéra jednoczy. Na
jego bazie mozna prowadzi¢ dialog, moze stanowi¢ kanwe réznych dziatan
edukacyjnych a w szczegélnosci dyskusji i debat.

Ostatnim naszym spotkaniem, koriczacym tegoroczna Akademi¢ Historii
Najnowszej bedzie przypomnienie postaci Rotmistrza Witolda Pileckiego w 120
rocznicg jego urodzin. Polecam do obejrzenia rozmowe z synem rotmistrza,
Andrzejem Pileckim, ktéry méwi: ,,Pytam samego siebie, czy zdecydowatbym
sie na takie poswiecenia jak ojciec”. Swietny materiat dla uczniéw, zwhaszcza do
dyskusji o patriotyzmie, moralnosci i postawach®. Gosciem spotkania bedzie
Jacek Pawlowski, dyrektor Muzeum Zotnierzy Wykletych i Wiezniéw Poli-
tycznych w Warszawie oraz Agnieszka Gosciriska, nauczycielka Zespotu Szkét
w Iwoniczu im. Witolda Pileckiego, ale o tym w nast¢gpnym sprawozdaniu.

oprac. Urszula Szymariska-Kujawa
PZPW O. Krosno

hteps://www.youtube.com/watch?v=Eabp42ISN_4
Link do rozmowy: https://wiadomosci.onet.pl/tylko-w-onecie/reportaz-multimedialny-
pilecki-syn-rotmistrza-andrzej-pilecki-o-ojcu/kpndb 1w

6



Nowoséci wydawnicze
dla nauczyciela, pedagoga,
dyrektora, samorzadowca

Edukacja, szkota, zarzadzanie szkola

J. Lamri, Kompetencje XXI wieku. Kreatywnosé, komunikacja, krytyczne myslenie,
kooperacja, Wolters Kluwer Polska, Warszawa 2021.

E. Lewandowska-Tarasiuk, J. Laszczyk, B. Sliwerski (red.), Pedagogika serca.
Wychowanie emocjonalne w XXI wieku, Wyd. Difin, Warszawa 2020.

S. Dehaene, Jak si¢ uczymy? Dlaczego mézgi uczq si¢ lepiej niz komputery. .. jak
dotgd, Copernicus Center Press, Krakéw 2021.

S. Iwasiéw (red.), Po szkole. Rozmowy o edukacji (2015-2020), W.N. US,
Szczecin 2021.

E. Pasterniak-Kobytecka, A. Famula-Jurczak (red.), Nauczyciel czas — przestrzen
szkota. Podnoszenie efektywnosci procesu edukacji, O.W. Impuls, Krakéw 2020.
S. Plebariski, Belfry w przyciasnych reformach. Pét wieku rozciggania, O.\.
Impuls, Krakéw 2020.

G. Cecelek, Nierdwnosci ekonomiczne a szanse edukacyjne i bezpieczeristwo

spoteczne dzieci i miodziezy, Wyd. Difin, Warszawa 2020.

M. Christoph, S. Wawrzyniak (red.), Spofeczno-edukacyjny potencjat szkoty
a rynek pracy, W.N. UAM, Poznari 2020.

B. Bobik, Instytucjonalne, srodowiskowe i indywidualne wwarunkowania
[funkcjonowania pedagoga szkolnego, Wyd. US, Katowice 2020.

M. Czarnocka, Udzielanie i dokumentowanie pomocy psychologiczno-pedagogicznej
w szkole i przedszkolu, Wiedza i Praktyka, Warszawa 2020.

L. Gawrecki, Zarzqdzanie w oswiacie. Podrecznikowy zarys problematyki, O.\.
Impuls, Krakéw 2021.

A. Piszko, Doracje dla szkét i placéwek prowadzonych przez osoby fizyczne lub
osoby prawne. Zagadnienia praktyczne, Wolters Kluwer Polska, Warszawa 2021.

P Gasiorek, Kompetencje rady pedagogicznej. Komentarz praktyczny. Wzory
uchwat, Wolters Kluwer Polska, Warszawa 2020.
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D. Dwojewski, M. Kowalski, W. Pakulniewicz, A. Trochimiuk, L. Zalesny,
Awans zawodowy od wrzesnia 2020. Poradnik dyrektora, Wiedza i Praktyka,
Warszawa 2020.

Nauczyciele, uczniowie, rodzice

M. Piorunek, Nauczyciel-wychowawca (nie)wspierajgcy ucznia — o znaczeniu
naucgycielskich kompetencji spotecznych, W.N. UAM, Poznan 2020.

J. Skibska, A. Borzecka, A. Twarég-Kanus, Kompetencje diagnostyczne
i terapeutyczne w percepcji nauczycieli szkdt ogdlnodostepnych, integracyjnych
i specjalnych, O.W. Impuls, Krakéw 2020.

A. Cybal-Michalska, H. Kubiak, A. Gulczyniska (red.), Zaburzenia okresu
adolescencji. Wybrane zagadnienia, WN UAM, Poznan 2021.

M. Che¢, Zachowania ryzykowne i problemowe mtodziezy. Uwarunkowania
psychospoteczne i rola aktywnosci wolnoczasowej, Wyd. Difin, Warszawa 2020.
A. Cybal-Michalska, K. Segiet, K. Wec (red.), Aktywizacja mtodziezy
w warunkach zmiennej rzeczywistosci spoteczno-kulturowej, W.N. UAM,
Poznan 2021.

A. Hrehorowicz, Postawy pokolenia Z wobec obywatelskosci, Wyd. Adam
Marszalek, Torun 2021.

M. Kedzia, Orientacje muzyczne mlodziezy z ogélnoksztateqcych szkot muzycznych
11 stopnia, W.N. UAM, Poznan 2020.

M. Adamowicz, A. Ostrowska, Orientacje zyciowe twirczych i odtwdrczych
13-16-latkéw, O.W. Impuls, Krakéw 2021.

I. Banach, E. Bartkowiak, Rodzicielstwo i dzieciistwo w rozwoju dziejowym,

O.W. Impuls, Krakéw 2021.

Edukacja w szkole podstawowej i ponadpodstawowej

M. Ciechomski, Wychowanie do empatii. Koncepcje teoretyczne, metody i programy
wspierania empatii u dzieci w wieku szkolnym, O.W. Impuls, Krakéw 2020.
A. Trzcionka-Wieczorek, Edukacja do starosci miodziezy szkolnej, Wyd. US,
Katowice 2020.

D. Siemieniecka, M. Skibinska, K. Majewska, Cyberagresja — zjawisko, skutki,
zapobieganie, W.N. UMK, Torun 2020.

M. Tanas, S. Galanciak (red.), Cyberprzestrzeri — cztowiek — edukacja. Orwarte
zasoby edukacyjne w perspektywie pedagogicznej, O.\W. Impuls, Krakéw 2020.



Z. Okraj, Design thinking. Inspiracje dla dydaktyki, Wyd. Difin, Warszawa 2020.
U. Oszwa, Lek przed matematykq. Poglady, badania, rozwigzania, Wyd. UMCS,
Lublin 2020.

J. Weglarz, Reecz 0 wychowaniv w wychowaniu fizycznym, O.\W. Impuls, Krakéw 2020.
M. Chojak, Nauczycielska diagnoza pedagogiczna w przedszkolu i w szkole, Wyd.
Difin, Warszawa 2021.

J. Stojanowski, Doradztwo zawodowe. Materialy edukacyjne dla klas 7-8 szkoly
podstawowej, G.W. Harmonia, Gdarisk 2020.

L. Grochowska, 101 zadar na dowodzenie. Zbidr zadai z matematyki dla klas
VII-VIII, Wyd. Nowik, Opole 2020.

Pedagogika przedszkolna i wczesnoszkolna

K. Sadowska, Wezesnodziecigca edukacja — pomigdzy instrumentalizacjq

a towarzgyszeniem w rozwoju. Wybrane aspekty polskiej rzeczywistosci edukacyjnej,
W.N. UAM, Poznan 2020.

M. Magda-Adamowicz, I. Kopaczyniska, M. Nyczaj-Drag, Pedagogika wcze-
snosgkolna. Uczeri i nauczyciel w zmieniajqcej si¢ przestrzeni spotecznej, Wyd.
Adam Marszakek, Torun 2021

I. Nowosad, K. Tomasik-Abdelsamie, Przedszkola w Niemczech. Migdzy sity
tradycji a wyzwaniami praysztosci, O.W. Impuls, Krakéw 2020.

J. Shapiro, Nowe cyfrowe dzieciistwo. Jak wychowywacé dzieci, by radzity sobie
w usieciowionym Swiecie, Mamania, Warszawa 2020.

A. Iwanicka, Cyfrowy swiat dzieci we wezesnym wicku szkolnym. Uwarunkowania
korzystania z nowych technologii przez dzieci, W.N. UAM, Poznan 2020.

J. Dziekoniska, Kultura dziecigca w Internecie. Studium netnograficzne, Wyd.
UWM, Olsztyn 2020.

M. Wisniewska M. Plandowska A. Mikler-Chwastek, Biomedyczne podstawy
rozwoju dziecka dla studentow pedagogiki, opickunéw w zlobku i nauczycieli

wychowania przedszkolnego, Wyd. Difin, Warszawa 2021.

U. Szuscik, E. Ogrodzka-Mazur, B. Oeclszlaeger-Kosturek (red.), Edukacja
matego dziecka. Pedagogika zmiany w edukacji dziecka. leoria — badania —
praktyka, O.W. Impuls, Krakéw 2020.

B. Oeclszlaeger-Kosturek, U. Szuscik, E. Ogrodzka-Mazur (red.), Edukacja
matego dziecka. Pedagogika zmiany w edukacji dziecka. leoria — badania —
praktyka w dziataniach migdzyedukacyjnych, O.W. Impuls, Krakéw 2020.
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M. Cywinska (red.), Dziecko w sytuacjach stresowych, W.N. UAM, Poznari 2020.

J.M. Garbula, K.D. Kaminiska, Mikroswiaty dziecigcych niepowodzes szkolnych
— studium socjopedagogiczne, Wyd. UWM, Olsztyn 2020.

K. Bidziski (red.), Dziecko jako badacz. Nauczanie oparte na metodzie
odkrywania przez dociekanie, Wyd. UJK, Kielce 2020.

L. Kopaczyriska, Pedagogiczna kategoria bledu. Teoretyczne konteksty — praktyczne
inspiracje dla edukacji wezesnoszkolnej, O.W. Impuls, Krakéw 2020.

B. Skatbania, M. Babiarz, K. Bidziniski, Pomoc psychologiczno-pedagogiczna na
pierwszym etapie edukacji szkolnej. Aspekty organizacyjne i realizacyjne, Wyd.
UJK, Kielce 2020.

M. Woéjtowicz-Szefler, Diagnozowanie rozwoju matego dziecka. Czesé 2, Wyd.
Difin, Warszawa 2020.

A. Busz, Emocjonalne SOS. Scenariusze zajec socjoterapeutycznych dla ucznidw
klas I-111 szkoly podstawowej, G.W. Harmonia, Gdansk 2020.

R. Pasymowska, KLASA I. Moi przyjaciele z Literkowa w domu. Podrecznik do
ortografii, O.W. Impuls, Krakéw 2021.

R. Pasymowska, KLASA II. Moi prayjaciele z Literkowa w domu. Podrecznik do
ortografii, O.W. Impuls, Krakéw 2021.

Pedagogika specjalna
K. Parys, P. Stefaniski, W poszukiwaniu rozwigzar wspierajgcych w rozwoju

osoby z niepetnosprawnosciq wzroku. Dialog refleksji i doswiadczen, O.W.
Impuls, Krakéw 2020.

T. Wejner-Jaworska, Szkota na miarg ucznia z dysleksjg, Wyd. Difin,
Warszawa 2020.

K. Ordetx, Nauczanie teorii umystu. Program nauczania dla dzieci z wysoko
[funkcjonujacym autyzmem, zespotem Aspergera i pokrewnymi zaburzeniami
spotecznymi, G.W. Harmonia, Gdansk 2020.

J. Kruk-Lasocka, Psychomotoryka w rozpoznawaniu stanéw ze spektrum
autyzmu u dzieci, O.W. Impuls, Krakéw 2021.

A. Budziniska, Skuteczna terapia dziecka z autyzmem. Praktyczny poradnik
dla terapeutéw i rodzicéw, GWP, Gdansk 2020.

I. Konieczna, B. Kosewska, K. Smoliniska, Pewny start. Zajecia rewalidacyjne.
Funkcjonowanie spofeczne. Karty pracy. Poziom 1, PWN WS, Warszawa 2020.



I. Konieczna, K. Smolinska, Pewny start. Zajecia rewalidacyjne.
Funkcjonowanie spoteczne Poziom 2, PWN WS, Warszawa 2020.

I. Konieczna, E. Miynarczyk-Karabin, K. Smoliniska, Pewny start. Zajecia
rewalidacyjne. Wypowiedzi ustne i pisemne. Poziom 2, PWN WS, Warszawa
2020.

R. Piotrowicz, E. Pisarek, Pewny start. Zajecia rewalidacyjne. Grafomotoryka.
Karty pracy, PWN WS, Warszawa 2020.

A. Lubowiedzka, Pewny start. Zajecia rewalidacyjne. Koncentracja nwagi.
Poziom 2, PWN WS, Warszawa 2020.

K. Kuprowska-Stepien, Pewny start. Zajecia rewalidacyjne. Percepcja stuchowa.
Poziom 2, PWN WS, Warszawa 2020.

B.B. Kaczmarek, Makaton — system wspomagania komunikacji gestem
i obrazem, O.W. Impuls, Krakéw 2021.

opr. Dorota Szumna

WON

INMYJAM TOSO/

470

131



132

FELIETON

To lubie!
Mariusz Kalandyk

Swiat postpandemiczny

Bedzie lepszy. Laski nie robi.
Bedzie lepszy, poniewaz stanglismy
pod $ciana. A ona jeficéw nie bie-
rze. T3 $ciang sg granice zmeczenia,
podatnosci na stres, odpornosé or-
ganizmu na zakazenie, Swiadomo$¢
tego, ze znéw — jak dawniej — zaka-
zenie wirusem moze zabié. Bedzie
lepszy, poniewaz mamy $wiadomos¢
tego, ilu znajomych pozegnali$my na
zawsze, ilu umieralo w samotnoéci,
w ogromnym cierpieniu i leku... Za-
raza kazdego z nas odmienita przeciez,
przeorala nasza wrazliwo$¢, pokazala
nasza podatno$¢ na chorobg i émier¢.

Swiat po pandemii musi by¢
lepszy, poniewaz stawka jest zycie
najmiodszych zawodnikéw, bioracych
udziat w sztafecie. Obserwujemy, jaka
musza placi¢ ceng za bledy przez nas
popelnione. Bo przeciez sa przyczyny
i skutki. Suma niedopatrzen i nie-
spodziewany wynik owych zdarzen,
$rednio uciesznych.

Wirus jest jednym z owych skut-
kéw: niespodziewanych, a przeciez
zapowiadanych przez co bardziej prze-
nikliwych i uwazniejszych. A liczba
ich bedzie coraz wigksza i w swej wigk-

szosci bolesna. Uczniowie wracaja do
szk6t porozbijani psychicznie i fizycz-
nie, pelni obaw o wlasna przysztos¢
i o to, co tu i teraz réwniez. Niezbyt
dtugie zycie nastolatka sprawia, ze
kilkunastomiesi¢czny okres izolacji
staje si¢ dlan epoka; okresem nabywa-
nia niespodziewanie traumatycznych
dos$wiadczen i przekonan. Psycholo-
gowie nie tyle bija na alarm, ile poka-
zujg zakres spustoszen; ich najbardziej
tragicznym znacznikiem jest liczba
préb samobéjczych, podejmowanych
przez coraz mlodsze roczniki.

Nigdy bym nie przypuszczal, ze
wyeksploatowane do cna klisze $wiata
zombies stang si¢ mozliwa do przyje-
cia metaforg naszego obecnego zycia.
Beda réwniez malo ironiczng prze-
stroga przed skutkami cywilizacyjnej
pychy, bezmyslnosci i chciwej zadzy
uzycia. Konsumeryzm stracit bowiem
juz dawno mozliwa do krytycznego
przyjecia forme marzenia o stabilizacji
spolecznej bez grozby biedy, wyzysku
i razacych nieréwnosci w dostepie do
praw obywatelskich oraz débr. Stat
si¢ pozbawiong madrych regul jatka
dla $wiata Natury i bezprzyktadnym



pokazem chciwosci oraz obzarstwa
jednych kosztem przewazajacej liczby
innych ludzkich istot. Niekt6rzy opty-
misci przekonuja nas, ze $wiat zmienia
si¢ na lepsze, a nasz pesymizm jest
wycwiczonym i zinterioryzowanym
falszywym obrazem stanu zdarzen.
Wszak krzywa rosnie, a fala podnosi
wszystkie fodzie, nie tylko ekskluzyw-
ne jachty...

Epidemia zweryfikowata réwniez
i ten opis podniosty. Fala podnosi
przede wszystkim ekskluzywne jed-
nostki, a te przypominajace dtubanki
— po prostu niszczy. Jakkolwiek demo-
kratyczny, wirus tez potrafi wybierac.
Decyduja o tym spoleczne potrzeby,
awiec i style zatrudnienia wielu oséb.
Ci od ustug elementarnych o wiele
szybciej przeciez si¢ uodpornia od
tych pozamykanych i skazanych na
zamiane domu w biuro. Prawda? Ci
z salonéw fryzjerskich, baréw i restau-
racji. No, chyba ze przeszli na obstugg
kurierska...

Epidemia weryfikuje nasze bel-
ferskie podejscie do zdarzen infor-
matycznych. Wiemy, ze technologie
informatyczne, ktére modyfikuja
dzialanie gospodarek krajéw rozwi-
ni¢tych, beda mialy réwniez wplyw
na to, co dzieje si¢ w szkole. Miesiace
pracy zdalnej pokazaly oszatamiajace
mozliwosci platform w zarzadzaniu
procesem nauczania i jego organizo-
wania. Ujawnily réwniez to wszystko,
co wymaga zmiany, poniewaz budzi

FELIETON

sity destrukcyjne oraz demotywujace.
Sprawily réwniez, ze jako nauczyciele
zaczynamy mysle¢ o swoich obowiaz-
kach co najmniej dwutorowo. Jednym
torem podaza nasza mysl zwiazana
z efektywnoscia dotyczacy wiedzy
merytoryczno-przedmiotowej. Dru-
gim — myslenie metodyczne, ktére
bardzo intensywnie weszto w inte-
rakeje technologiczno-informatyczne.
Nie udawajmy Greka! Wiemy dobrze,
ze owe interakcje mialy bardzo czgsto
charakter co najmniej mentalnej
sthuczki, a w cigzszych przypadkach
— myslowego karambolu. Wywolaly
ogromny stres a czasem wrecz panike.
Nie trwalo to dtugo, z nagla sytuacja
w jej odmianie ekstremalnej trzeba
byto szybko sobie poradzié. I pora-
dzono sobie... Z jakim skutkiem?
Owego skutku trochg si¢ obawiam.
Uraz tego rodzaju zwykl si¢ bowiem
mocno zapisywaé w podswiadomosci
i manipulowad naszymi pézniejszymi
reakcjami w postaci kompleksu.

*okk

Bedzie lepszy. Bedzie przyjazny.
Bedzie tworzyt rozsadne ramy dla
ludzkiej cywilizacji, bedzie projek-
towany tak, by zadne pandemie nie
wymykaly si¢ spod kontroli i nie
zamykaly calych narodéw w oko-
wach strachu. Czekaja nas rewolucje
i zmiany, innowacje i eksperymenty,
wspolpraca ze Sztuczng Inteligencjg
i prawdziwymi programami znaja-
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cymi nas lepiej niz my sami. Mamy
przed soba perspektywe ksztalcenia
tak mlodych ludzi, ze az traktujacych
opowiesci sprzed epoki smartfona
jak historie zmyslone. Wszystko to
stawia nas w obliczu zblizajacej si¢
nieuchronnie osobliwosci, ktérej
mieszkaricami nasi uczniowie stana
si¢ wezesniej lub pézniej.
Doswiadczenie pandemii moze
by¢ z tego wzgledu wyzwalajace. Pisze
to wracajacy uparcie do dawnej formy
redivivus, ktory zna egzystencjalne
i psychiczne skutki bycia przedmio-
tem zdarzeni smutnych i niebezpiecz-
nych. Moze by¢ takie z wielu powo-
déw; tym najwazniejszym z naszej

perspektywy jest swiadomos¢ celéw
naszych belferskich i poczucie od-
powiedzialnosci. L Swiat sie zmienia
i my wraz z nim” — méwili starozytni.
Dzi$§ gnoma owa zmienia swoj istotny
sens: to nie §wiat ma wymuszac na nas
konieczno$¢ odmiany zachowarn oraz
myslenia, to my musimy przewidywa¢
mozliwe drogi ewoluowania rzeczywi-
sto$ci, mie¢ w pamigci réznorodne za-
grozenia, szanse tez, i dawa¢ mlodym
narzedzia do tego, by sprostali idacej
wprost na nich fali zmian i (pozytyw-
nych — a jakze!) oczekiwan.

Mariusz Kalandyk



Akademia TIK — warsztaty z narzedziownikiem / instrumentarium TIK

(4 (4
We b I n a rl a w ramach XVII edycji Akademii Technologii Informacyjnej

i Komunikacyjnej PCEN w Rzeszowie.

Seria cyklicznych tematycznych webinariéw

(m.in. Narzedziownik nowoczesnego nauczyciela,

By¢ ekspertem w Teams), realizowanych w formie online
Za pomocag transmisji na YouTube.

Kazde spotkanie bedzie poswiecone przedstawieniu
mozliwosci jednej lub dwdch aplikaciji poprzez realizacje
przyktadowego scenariusza zajeé.

Kontynuacjg webinariéw bedg warsztaty o tematyce
poszerzajgcej materiat z webinaridow.

Q www.pcen.pl o /pcenrzeszow @ 17 854 91 03

XVl edycja
Akademii TIK

@ cykl 6 spotkar dedykowany nauczycielom
informatyki oraz wszystkim zainteresowanym
przedstawiang tematyka

@ pazdziernik 2021- maj 2022

@ certyfikat potwierdzajacy uczestnictwo

Q www.pcen.pl o /pcenrzeszow @ 17 854 91 03



Zdalny nauczyciel = Zdalna szkota

ADRESACI | CELE

Pracownicy publicznych placéwek doskonalenia Q

nauczycieli oraz bibliotek pedagogicznych, przygotowania nauczycieli szkét
a docelowo nauczyciele przedszkoli i szkét

(ogdlnodostepnych, integracyjnych, specjalnych
i zawodowych) na wszystkich poziomach ksztatcenia.

nau czyci eli konsultantow Q przygotowanie kadr systemu oswiaty do

nauczycieli ze szkét i przedszkoli

wsparcie kadr PDN i BP w zakresie

i przedszkoli do prowadzenia
edukacji zdalnej

o wsparcie nauczycieli szkét i przedszkoli
. w zakresie prowadzenia edukaciji w formie
zdalnej z dzieémi/uczniami

12

pracy w systemie zdalnym z wykorzystaniem
Zintegrowanej Platformy Edukacyjnej.

151

Ramowy program szkolenia ma charakter modutowy i uwzglednia najwazniejsze Zdalna Szkota
aspekty edukacji zdalnej (2 obowigzkowe, 3 do wyboru, ok. 25 godz. szkolenia)

Psychospoteczne
aspekty edukacji
zdalnej

Zoom

Q, www.pcen.pl

o /pcenrzeszow

Monitorowanie

Organizacja procesu Metodyka edukaciji i ocenianie Przeglad wybranych Zintegrowana
ksztatcenia zdalnej ostepdw ucznidw narzedzi edukaciji Platforma
i wychowania postep zdalnej Edukacyjna

w zdalnej edukacji

Multimedialne Zapewnianie Prawne aspekty

Microsoft Teams Google Meet zasoby edukacyjne b ji zdalnej

duk

cyfrowego
w edukacji zdalnej

Koordynator merytoryczny: Jacek Kulasa, tel. 785 527 551, jkulasa@pcen.pl

Koordynator organizacyjny: Jacek Adamowicz, tel. 519 848 792, jadamowicz@pcen.pl






