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Piotr Kotodziej ostatnio wydang ksiazke zatytutowat Literatura grozi
mysleniem’”. Bedziemy o niej jeszcze pisali, a dzis warto strawestowac ow
tytut i napisa¢; ,czytanie rzeczy mniej popularnych, trudniejszych, ba -
w jakiejs mierze niszowych — mysleniem grozi tym bardziej’. Zwfaszcza
gdy zestaw tekstéw réznorodny a autorzy godni uwagi. Wiem, zyjemy
w niedoczasie; pandemia nie tylko nie ztagodzita owego stanu spraw
réznych, lecz stan 6w zaognita. Mimo to zapraszam do lektury tekstow
waznych, pokazujacych m.in. wybrane plony ,roku rocznic’, wychowanie
moralne w rodzinie okiem profesora, socjologa religii i kaptana czy tez
zasoby, funkcjonujacego w redakdji juz od pewnego czasu, fakultetu
metodycznego. W numerze podwajnym pojawiaja sie réwniez bardzo
interesujace wypowiedzi z dziatow:, Okolice sztuki”oraz, Portrety galicyjskie”
Zalezy nam bardzo na tym, by przedstawia¢ Czytelnikom wybrane nurty
sztuki wspdtczesnej i ich wybitnych przedstawicieli a takze (faczac tradycje
7 wspétczesnoscia) dokonania réwnie wybitnych przedstawicieli kultury
i sztuki, ktérzy wpisali sie w szeroko rozumiane ramy pojecia,mieszkaniec
Galigji”

Z prawdziwg przyjemnoscia przedstawiamy takze prace najmfodszych
autorow. Tych, ktérzy osiggneli duza sprawnosc w pisaniu poswiadczona np.
wynikami olimpiad i innych konkurséw, cho¢ nie tylko. Dzi$ w dziale,,Nasi
uczniowie pisza" proponujemy tekst poswiecony doswiadczeniu epidemii
koronawirusa z perspektywy jezyka. Zapraszamy réwniez do dziatu recenzji.
Przeczytajcie Pafistwo opinie o nowym przektadzie ,Boskiej Komedii”
tlumaczonej przez Jarostawa Mikotajewskiego oraz o nowych Zrédfach do
nauczania historii. Nie opusccie nowosci wydawniczych i felietonu.

Mariusz Kalandyk
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Prezentowane materialy z dziatow W kregu nowych idei, Z warsztatu badawczego. Innowacje

oraz Dyskusje objeto recenzja naukowa.

Za publikacje tekstu o charekterze naukowym autorzy otrzymuja 5 punktow zgodnie z Rozporzadzeniem

MNiSW z 22 lutego 2019, w sprawie ewaluacji jakosci dziatalnosci naukowej.

Redakcja zastrzega sobie prawo do adiustacji i dokonywania zmian formalnych w artykufach.

Ukazuje sie w wersji papierowej (wersja pierwotna) oraz on-line.
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ROK ROCZNIC

Pawet Piotrowski

Futurologia i pedagogika -
o mozliwych inspiracjach
dla pedagogiki z twérczoséci
Stanistawa Lema

Wstep

Wiréd wielu waznych rocznic, jakie przypadty w roku 2021 byta tez setna rocz-
nica urodzin Stanistawa Lema. To jeden z tych nielicznych twércéw kultury, keéry
jest rozpoznawany, znany przynajmniej ,ze slyszenia’, kojarzony przez wigkszo$¢
dorostych 0séb w Polsce, a takze w co najmniej kilku innych krajach' i to nawet
w czasach do$¢ wyraznej dominacji obrazu nad stowem pisanym, za$ w zakresie
tego ostatniego — preferencji dla krétkich form wypowiedzi, dostosowanych do
wymogdw komunikacji zaposredniczonej w urzadzeniach cyfrowych. Jak ujeto t¢
okolicznos¢ w przyjetej przez Sejm RP uchwale w sprawie ustanowienia roku 2021
rokiem Stanistawa Lema: ,motywy z twérczosci Lema zadomowily si¢ w kulturze
masowej” 2. We wspomnianej uchwale czytamy tez, migdzy innymi, ze autor Solaris:

W swoich rozwazaniach nad kondycja wspétczesnego cztowieka, skutkami postepu cywili-
zacyjnego i technicznego dostrzegat wiele zagadnient fundamentalnych dla kultury i mysli
wsp6lczesnej. Przestrzegat przed negatywnymi skutkami technicznego rozwoju cywilizacji,
a jego prace teoretyczne i prognozy futurologiczne maja znaczacy wplyw na definiowanie

miejsca ludzkosci we wszechswiecie i prognozowanie jej losu’.

' S. Lema uwaza si¢ za najcze¢dciej thumaczonego na obce jezyki polskiego pisarza (online:
hteps://www.polskieradio.pl/7/178/Artykul/2804939,Stanislaw-Lem-%e2%80%93-
najpoczytniejszy-na-swiecie-polski-pisarz, dostgp: 24.10.2021), chociaz wystepuja
rozbieznosci co do liczby tychze jezykéw — od 52 (ibidem) do 40 (por.: https://solaris.lem.
pl/fag#tlumaczenia, dostgp:24.10.2021).

Uchwata Sejmu Rzeczypospolitej Polskiej z dnia 27 listopada 2020 r. w sprawie ustanowienia
roku 2021 rokiem Stanistawa Lema, ,Monitor Polski. Dziennik Urzedowy Rzeczypospolitej
Polskiej”, 11.12.2020, poz. 1181.

3 Ibidem.
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Dorobek pisarski Lema powstawat przez cala druga potowe dwudziestego
wieku, aczkolwiek okres jego najbardziej dynamicznego ilosciowego przyrostu
i jednoczesnie najwigkszej popularnosci autora przypadat na lata siedemdziesiate
i osiemdziesiate tamtego stulecia. To rzecz najzupelniej zrozumiata, zwazywszy
to, jak dynamiczne procesy skladaja si¢ na kulture, ze zadnemu autorowi i zad-
nemu dzietu, nawet takiemu, ktére jest zaliczane w okreslonym kregu kultury
do kanonicznych tekstéw wprowadzajacych w sfer¢ sacrum, nie towarzyszy
nigdy nieprzygasajaca popularnos¢ wsréd odbiorcéw. Totez fakt, ze tworczosé
tego pisarza wciaz jeszcze w dwéch dekadach dwudziestego pierwszego wie-
ku znajduje zainteresowanie wéréd stosunkowo licznego grona czytelnikéw,
zastuguje na zaakcentowanie (a rozmaite przedsigwzigcia popularyzatorskie,
artystyczne i naukowe, podjete w zwiazku z rokiem Lema, zapewne w jakims
stopniu to zainteresowanie zdofaja podsyci¢ co najmniej na czgé¢ trzeciej de-
kady tego wieku, tym bardziej ze nie wida¢ skadinad powodéw, dla ktérych
miatoby ono nagle zgasna¢). Przy czym twérczos¢ autora Cyberiady nie tylko
znajdowata uznanie u kolejnych pokoleni czytelnikéw, a wéréd nich nie tylko
zadeklarowanych mito$nikéw gatunku science fiction, ktérego Lem byt nie-
watpliwie jednym z najwigkszych klasykéw w skali $wiatowej. Jego pisarstwo
stafo si¢ pewnego rodzaju samodzielng instytucja kulturowa, inspirujac liczne
przedsigwzigcia artystyczne® oraz naukowe, cho¢ wérdd tych ostatnich raczej
nie w obszarze nauk przyrodniczych i technicznych — domenach badawczych
tak czgsto przywolywanych na kartach prac pisarza — a zdecydowanie bardziej
w naukach o literaturze, w kulturoznawstwie i filozofii’, jak tez, cho¢ zdecydo-
wanie rzadziej, w rozwazaniach prowadzonych z punktu widzenia psychologii®,

* Dobrym, choé¢ oczywistym, przykladem takich projektéw jest zbiér opowiadan science
fiction wydany pod tytutem Glos Lema (red. M. Cetnarowski, Wydawnictwo ,,Powergraph”,
Warszawa 2013), w ktérym motywem przewodnim, faczacym utwory réznych pisarzy, sa
whasnie bezposrednie inspiracje tworczoscia autora Glosu Pana.

> Interdyscyplinarne pole badas, interpretacji i komentarzy twérczodci autora Bajek robotéw historyk

literatury, wybitny znawca pisarstwa Lema (a takze, migdzy innymi, Gombrowicza) profesor Jerzy

Jarzgbski okreslit swego czasu mianem ,lemologii” (por.: J. Jarzebski, Lem w rekach lemologow,

» Teksty Drugie” 1992, nr 3, s. 1-4), nasladujac w tym poniekad samego pisarza niejednokrotnie

opisujacego w swych tekstach bardziej lub mniej serio hipotetyczne dziedziny badawcze przysztosci

(jak na przyktad $warnetyka eksperymentalna, teoretyczna i stosowana — dziedzina badad nad

magicznymi zakleciami i praktykami szamaniskimi, ktdrej uniwersytecka katedra kierowat tytutowy

bohater jednego z opowiadani. Por.: S. Lem, Profesor A. Dorida. Ze wspomnieri Ijona Tichego,

[w:] Maska, Wydawnictwo Literackie, Krakéw 1976, s. 65 i n.). Sam pisarz odnosit si¢ z duzym

dystansem do rozwoju ,lemologii” (por.: S. Lem, S. Bere$, Tako rzecze...Lem. Ze Stanistawem

Lemem rozmawia Stanistaw Beres, wyd. 2, Wydawnictwo Literackie, Krakéw 2002, s. 545-546).

Por: . Kucharczyk, Hiob na stacji kosmicznej. O cielesnosci, pamigci i oniryzmie w ,,Solaris”

Stanistawa Lema, ,Roczniki Humanistyczne” 2020, tom LXVIIL, zeszyt 1, s. 91-113.
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politologii” oraz socjologii®. Ta wielo¢ kontekstéw, w ktdrej lokowana jest przez
interpretatoréw twérczo$¢ Lema wynika, w pierwszym rzedzie, z jej bezpre-
cedensowej, multidyscyplinarnej erudycji i duzej fatwosci, z jaka dokonywat
interdyscyplinarnych i intergatunkowych przej$¢ zaréwno w swoich tekstach
fabularnych, jak i tych, kt6re sam okreslal mianem ,,dyskursywnych™, czyli ta-
kich, jak na przyktad Summa technologiae'® czy Filozofia przypadku', w ktérych
refleksje, intelektualne poszukiwania, watpliwosci, wnioski i poglady autora
nie s3 przyodziane w szatg fabularnej opowiesci. W jego utworach odnalezé
wiec mozna watki:

z dziedziny literaturoznawstwa, filozofii, socjologii, politologii, kulturoznawstwa, cyberne-

tyki, fizyki, biologii, genetyki, medycyny, astronomii i kosmologii, matemaryki i szeregu

jeszcze innych dziedzin, w obrebie ktérych Lem zabiera glos kompetentnie'.

Jako zastanawiajacy jawi si¢ wigc praktycznie zupetny brak dostrzegalnych
inspiracji tworczoscia Stanistawa Lema w pedagogice. Nasuwa si¢ pytanie
o przyczyny takiej nieobecnosci. Niejako automatycznie przychodza na mysl
dwie hipotezy jako ewentualne odpowiedzi na to pytanie. Wedtug pierwszej
z nich nie ma w pracach autora Filozofii przypadku zadnych oryginalnych
watkéw i mysli istotnych z punktu widzenia problematyki edukacyjnej, ani tez
takich, ktére mogtyby inspirowac do refleksji czy badan waznych dla pedagogi-
ki. Druga hipotez¢ mozna natomiast wyrazi¢ nastgpujaco: twierdzenia gloszone
przez Lema, zwlaszcza te, kedre skladajg si¢ na jego poglady filozoficzne, sa
tego rodzaju, iz nie jest mozliwe z ich perspektywy myslenie o edukacji jako
czyms sensownym.

Filozofia futurologicznego pesymizmu

Korzystniejszym zabiegiem wydaje si¢ rozpoczecie od zbadania drugiej
z zasygnalizowanych hipotez, poniewaz jej ewentualne potwierdzenie zredukuje
potrzebg rozstrzygania pierwszej. Inny, podobnie jak Lem zwiazany z Krako-
wem, znaczacy polski filozof Jézef Lipiec podjat swego czasu trud rozwazenia
ontologicznych warunkéw, jakie nakfada na koncepcje filozoficzna, szczegélnie

7 Por.: J. Jarzebski, Science fiction a polityka — wersja Stanistawa Lema, ,Pamietnik Literacki”
1983, tom LXXIV, z. 2, s. 94-113.

8 Por.: P. Case, Organizational Studies in Space: Stanislaw Lem and the Writing of Social Science
Fiction, ,,Organization” 1999, nr 6(4), s. 649-671.

? Por.: S. Lem, Rozwazania sylwiczne, ,Odra” 1992, nr 4, s. 46.

19°S. Lem, Summa technologiae, Wydawnictwo Literackie, Krakéw 1974.

'S, Lem, Filozofia przypadku. Literatura w swietle empirii, Wydawnictwo Literackie, Krakéw 1975.

12 J. Jarzebski, Wiszechswiat Lema, Wydawnictwo Literackie, Krakéw 2003, s. 6.
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za$ metafizyczna, perspektywa mozliwosci myslenia o edukacji jako praktyce
sensownej. Inaczej méwiac, Lipiec sprobowal okresli¢, jakie koncepcje filozo-
ficzne nie nadaja si¢, méwiac nieco kolokwialnie, na zrédta, podstawy czy tez
kontekst myslenia o edukacji z tego wzgledu, iz edukacja rozpatrywana z ich
punktu widzenia jawi si¢ ostatecznie jako nierealna, bedaca pustym rytuatem lub
zgota niemozliwa'?. Badajac tak postawiony problem, filozof lokuje zagadnienie
mozliwosci edukacji ,,w zakresie sporu determinizmu z indeterminizmem”*“.
Dochodzi do wniosku, ze w $wiecie funkcjonujacym zgodnie z metafizyczny-
mi zalozeniami zaréwno jednego, jak i drugiego z tych stanowisk, mozliwosci
edukacji, przynajmniej jako obszaru sensownej dziatalnosci, nie ma. Edukacja
jest mozliwa w takim $wiecie, jak uwaza J. Lipiec, w ktérym obowiazuje swego
rodzaju niekonsekwentny determinizm, a wigc toczy si¢ swoiste dialektyczne
starcie, jednak nieprzewidywalne w swym czasowo i przestrzennie okreslonym
przebiegu, miedzy $cistym zdeterminowaniem rzeczywistosci i wszystkich jej
sktadnikéw, a przypadkowoscia i wolnoscia. Dokladnie taki ogélny, metafizycz-
ny obraz rzeczywisto$ci zaktada Stanistaw Lem w swoich pracach filozoficznych
i opisuje w utworach fabularnych. Jak stwierdzit jeden z badaczy jego twérczosci:

Sugestia, ze nasz $wiat nie jest do konca uksztaltowany, a przez to rzadza nim jeszcze
sprzeczne ze sobg prawa o jednakowej wartosci logicznej — prawdy — prowadzi do kon-
kluzji zaskakujacej, a jednoczesnie jedynej mozliwej, do réwnouprawnienia koncepcji

determinizmu i indeterminizmu®.

Nie jest wigc tak, ze zalozenia metafizyczne, na ktérych opiera autor
Cyberiady wiasnosci $wiata przedstawianego i poddawanego refleksji w jego
utworach, wykluczaja ontologiczng mozliwo$¢ edukacji. Jednoczesnie nie
znajdziemy w pracach Lema ogélnych rozwazan wprost zdefiniowanych przez
niego jako pedagogiczne czy sygnalizowanych jako donioste dla problematyki
edukacyjnej. Réwniez nieco bardziej konkretne zagadnienia, intuicyjnie rozu-
miane jako przynalezace do tego obszaru problemowego, jak kwestie zwigzane
z o§wiatg czy ksztatceniem, rzadko pojawiaja si¢ w tekstach autora Solaris. Czy
mozliwe jest jednak, by syntetyzujace tak wiele réznych kontekstéw i watkéw
refleksje nad przysztoscia cztowieka i §wiata, nad przyszloscia relacji miedzy
nimi, wi¢c takze nad przysztoscia ludzkosci i kondycji ludzkiej, nie obejmowaty,
przynajmniej implicite, réwniez tematu szeroko pojetej edukacji? Nie, raczej

B Por.: J. Lipiec, Budowanie podmiotu, czyli filozoficzne podstawy edukacji, [w:] Wolnosé
i podmiotowos¢ czlowiecka, Wydawnictwo FALL, Krakéw 1997, s. 153-169.

Y Ibidem, s. 155.

5 . Krywak, Fantastyka Lema: droga do ,, Fiaska”, Wydawnictwo Naukowe WSP, Krakéw 1994,
s. 178.
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nie jest to mozliwe. Instytucjonalna o$wiate zdaje si¢ on postrzegac jako samg
w sobie oczywista ze wzgledéw praktycznych, autorytatywna forme przekazu
kolejnym pokoleniom wzoréw i sposobéw dzialania oraz rozwiazan okreslo-
nych probleméw, uznanych i usankcjonowanych w przesztosci. I jako bedace
takimi, z géry niejako skazanych na koniecznos¢ najpierw osobistej, prywatnej,
a pozniej takze systemowej modyfikacji w przysztoéci'. Gdyby nie dialektyczny
charakter tego zjawiska, mozna by w tym zauwazy¢ duze podobieristwo do
procesu przemian paradygmatéw dominujacych w poszczeg6lnych dziedzinach
nauki, ujetego wedle koncepcji rewolucji naukowych Thomasa Kuhna'. Jed-
nakze Lem takze w tym temacie jest konsekwentnie ewolucjonista. Natomiast
edukacja realizowana poprzez intencjonalne dziatania pozainstytucjonalnych
wychowawcéw jest dla niego, jak si¢ zdaje, zindywidualizowana, nieformalna
(wigc niezwiazana z mozliwoscia stosowania oficjalnych sankgji i wyrdznien)
wersja tej zinstytucjonalizowanej'®. Przy czym kwestia rozstrzygniecia zagad-
nienia pierwotnosci ktérejs z nich wzgledem pozostalej, czyli tego, ktéra z nich
jest kopia badz zmodyfikowana wersja drugiej, zupetnie juz pisarza nie zajmuje.
Natomiast nie ulega watpliwosci, ze nie podzielat on tej wersji pedagogicznego
optymizmu, ktdra zaktada swoista omnipotencje¢ edukagji'®, uwazajac, iz lu-
dzie réznig si¢ indywidualnie mig¢dzy soba pod wzgledem rodzaju i rozleglosci
naturalnych uzdolnieri, a wigc i pierwotnego czy wyjéciowego potencjatu
rozwojowego. Sygnalizowanie skomplikowania sytuacji i kondycji cztowieka,
w tym réwniez w wymiarze spolecznym i nade wszystko moralnym, jakie
prawdopodobnie przyniesie przysztos¢, zwlaszcza w zwiazku z gwaltownym
i bardzo daleko idacym rozwojem technologicznym, to wiasciwie znak roz-
poznawczy tworczosci Stanistawa Lema. Na ogét jednak poprzestawat whasnie
na sygnalizowaniu mozliwych zagrozen, powstrzymujac si¢ od formutowania
twierdzen tresci wyraznie i jednoznacznie normatywnych. Z tego wzgledu
jeden z amerykaniskich badaczy jego pisarstwa nazwat go ,,moralista, ktéry nie

!¢ Dlatego do$wiadczane przez Pirxa trudnosci i niepowodzenia szkolne nie przeszkodzity mu
w staniu si¢ wybitnym pilotem miedzyplanetarnym. Por.: S. Lem, Opowiesci o pilocie Pirxie,
Krajowa Agencja Wydawnicza, Bialystok 1993 (w kwestii wspomnianych trudnosci szczegélnie
pierwsze opowiadanie z tego zbioru, zatytulowane Zesz, s. 5-33).

17 Th.Kuhn, Strukzura rewolucji naukowych, ttum. H. Ostromecka, Wydawnictwo ALETHEIA,
Warszawa 2001.

18 Pogladowi temu dat w ironicznej i zartobliwej formie wyraz w opowiadaniu Edukacja Cyfrania,
bodaj jedynym utworze, w ktérego tytule wystgpuje termin o pedagogicznej konotacji (por.:
S. Lem, Edukacja Cyfrania, [w:] Maska, op. cit., s. 117 i n.).

19 Por.: P. Piotrowski, Zrddla i konsekwencje pedagogicznego optymizmu. Zarys zagadnienia, [w:]
Edukacja w perspektywie wyzwan wspdlczesnosci, A. Harbatski, E. Krysztofik-Gogol (red.),
Wydawnictwo Adam Marszatek, Torun 2016, s. 463-464.
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moralizuje™. Jednakze jest jeden wyrazny wytom w tej powsciagliwosci pisarza
wobec gloszenia normatywnych postulatéw moralnych. Dotyczy on doktryny,
ktéra wspétczesnie okreslana jest najczgéciej mianem transhumanizmu.

Omawiajac zaznaczajacy si¢ w literaturze science fiction nurt, ktéry mozna
by okresli¢ mianem ,technologicznej dystopii”, Jacek Sobota, sam bedacy jed-
nocze$nie akademickim filozofem i autorem fantastycznonaukowych utwordw
fabularnych, stwierdza:

W obliczu technologicznego wzmozenia naszych mozliwosci destrukeji, sktonnosci
samoniszczace osiagaja status problemu globalnego. W jaki sposéb im przeciwdziata¢?
Istnieja bodaj dwie mozliwosci: pierwsza, pedagogiczna, metoda uczenia, wychowywania,
u$wiadamiania, wydaje si¢ zuzyta, nieskuteczna. Druga czgsto jest wskazywana réwniez
przez pisarzy science fiction — to wykorzystywanie i aktywizowanie wiedzy o mozliwosciach
inzynieryjno-genetycznej manipulacji biologicznej z zamiarem «przekonstruowania»
agresywnych, wladczych i antyludzkich reakcji cztowieka®'.

Druga ze wspomnianych przez cytowanego autora drég przeciwdziatania
ewentualnej samozagladzie gatunku ludzkiego, abstrahujac od tego, czy istotnie
wzmiankowane dwie mozliwosci wyczerpuja caly ich dostepny repertuar, jest
wszak, na co réwniez zwraca uwage Sobota, jednym z kluczowych postulatéw
wspdlczesnego transhumanizmu. Pisze:

dzi$ transhumanizm kojarzy si¢ do$¢ jednoznacznie z przezwyci¢zaniem ograniczeri ludzkiej
egzystencji, czemu stuzy¢ majg przewidywane osiagnigcia w dziedzinie neurotechnologii,
biotechnologii i nanotechnologii*.

Stanistaw Lem w niektérych ze swoich wezesnych utworéw wykazywat
pewna sklonnos¢ do postrzegania techniki nie tylko jako zjawiska wlaczajacego
si¢ w proces ewolugji (ten poglad mozna odnalezé takze w pédzniejszej twér-
czoci pisarza, réwniez w jego pracach teoretycznych, a zwlaszcza w Summa
technologiae), ale nadto — jak chca rzecznicy transhumanizmu — jako narzedzia,
za pomocg ktérego ludzkos¢ moze §wiadomie w sposéb racjonalny pokierowaé
tym procesem w najbardziej pozadanym kierunku® (autor okreslat to mianem
,autoewolucji’*), a by¢ moze nawet sterowaé jego tempem. Dos¢ szybko uznat
20 P. Haffner, Stanislaw Lem: A Moralist Who Doesnt Moralize, ,,Science Fiction Studies” 2001,

t. 28, nr 1, s. 149-154.

21 ]. Sobota, Postgp technologiczny generatorem regresu moralnego? Paradoksalne oblicza postgpu
w literaturze science fiction, [w:] Festiwal filozofii, v. IX, Filozofia i technika, ]J. Sobota,
G. Pacewicz (red.), Instytut Filozofii Uniwersytetu Warmirisko-Mazurskiego, Olsztyn 2017,
s. 216

22 [bidem, s. 217.

¥ Por.: P. Czaplinski, Stanistaw Lem — spirala pesymizmu, , Teksty Drugie. Teoria Literatury,

Krytyka, Interpretacja” 2001, nr 6 (71), s. 60.
2 Por.: J. Sobota, op. cit., s. 218.
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jednak tego rodzaju transhumanistyczna utopi¢ za pozbawiong racjonalnych
podstaw, ztudna i naiwna — niejednokrotnie dawat wyraz temu przekonaniu®,
za$ promujace owg ide¢ swoje utwory uznat za nieudane i przynoszace wstyd
autorowi. Wigkszo$¢ utworéw z ogromnego dorobku pisarskiego Stanistawa
Lema wyraza poglad i nastréj, ktére mozna by chyba nazwaé ,,antropologicz-
nym pesymizmem’ %, a ten przeklada si¢ z kolei na pesymizm futurologiczny,
na ponurg wizj¢ przysztych loséw ludzkosci. Zas$ technika i aplikacja techno-
logiczna osiagnieé naukowych, zyskujaca dominujaca pozycje wzgledem badan
podstawowych w poszczeg6lnych naukach, walnie si¢ przyczyni, zdaniem autora
Solaris, do tej niewesolej kondycji cywilizacji przysztosci””. W wyrazisty sposéb
zawarl to przekonanie w opowiadaniu Golem XIV?, stylizowanym literacko na
sprawozdanie jednego z uczestnikéw serii testéw i obserwacji, chyba mozna
powiedzie¢, ze psychologicznych, ktérym zostata poddana forma sztucznej in-
teligencji — tytutowy Golem. Cho¢ jest to wytwér dtugotrwalej wytezonej pracy

5 W sposéb szczegélnie dobitny i jednoznaczny wyrazit je autor w listach do swojego
amerykariskiego kolegi, tumacza na jezyk angielski szeregu jego tekstéw, por.: S. Lem, Stawa
i fortuna. Listy do Michaela Kandla (1972-1987), Wydawnictwo Literackie. Krakéw 2013.
Natomiast na temat angazujacego ingerencj¢ w genotyp aspektu ,autoewolucji” napisal
w roku 2001: ,Kto daje zgode¢ na autoewolucje, ten zgadza si¢ na likwidacje wlasnego
gatunku i przejecie cywilizacyjnego dziedzictwa przez istoty pod kazdym wzgledem nam obce”
(S. Lem, Genetyka, [w:] Planeta LEMa. Felietony ponadczasowe, wybér W. Zemek,
Wydawnictwo Literackie, Krakéw 2016, s. 341). Skoro zatem tak jednoznacznie pisarz
opowiadat si¢ za obrong naszej gatunkowej tozsamosci i skoro jednak przestrzegat w swoich
tekstach przed niebezpieczenstwami, ku kedrym prowadzi ludzko$é jej whasna dziatalnogé,
o skutkach w duzej mierze niepoddajacych si¢ juz kontroli, to wobec tego jezeli jakakolwiek
nadziej¢ mégt czy chcial mieé na to, ze ludzkos¢ nie przyspieszy gwaltownie swojego skadinad
nieuchronnego i bedacego czyms naturalnym korica, to chyba jedynie w szeroko rozumianej
edukacji mogt j widzied.

Przemystaw Czapliriski pisze w tym kontekscie nawet o ,katastrofizmie” antropologicznym
Lema (a takze ,katastrofizmie scjentyficznym” — zwiazanym ze swoistym zapetleniem nauki,
ktéra przeksztalca si¢ stopniowo w rzeczywisto$§¢ sama w sobie, dla ktérej zewngtrzny
wzgledem niej $wiat, jako przedmiot badania, opisu i wyjasniania powoli zaczyna stawaé
si¢ zbedny; wreszcie wspomina tez autor o ,katastrofizmie akceleracyjnym przezierajacym
z kart pézniejszych nieco utworéw Lema — ten odnosi si¢ do niebezpiecznego przyspieszenia
postepu technologicznego, znacznie wyprzedzajacego postep ludzkosci w jakimkolwiek innym
aspekcie). Por.: P Czapliiski, Stanistaw Lem — spirala pesymizmu, op. cit., s. 69-73.

Takze juz w tym wezesnym, ,optymistycznym” okresie swojej twérczo$ci autor Bajek robotéw
zwracat uwagg na niebezpieczenistwa, jakie nies¢ moze dla ludzkosci postep technologiczny,
gdy zabraknie ludziom ostroznosci i odpowiedzialnosci. Jak pisat w felietonie z roku 1955 na
temat energetyki jadrowej: ,Jest to niewatpliwie wyroste z gleby nauki ogromne, wspaniate
drzewo. Niech nam jednak to drzewo nie przestania lasu zagadnien, ktére z wytezeniem
wszystkich sit musimy opanowad, zeby jego owoce przyniosty ludzkosci nie $mier¢, ale zycie”
(S. Lem, Dziesigé lat energii atomowej, [w:] Planeta---- LEMa, op. cit., s. 142).

% Por.: S. Lem, Golem XIV, Wydawnictwo Literackie, Krakéw 1981.
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naukowcéw i inzynieréw (numer 14 oznacza tu kolejna generacje), wspomniane
badania, ktére zostaja podjete, maja na celu poznanie go czy tez zrozumienie.
Jego twoércy, znajac mnéstwo szczegdtéw technologicznych dotyczacych swojego
dziela, nie wiedza jednoczesnie, czym ono wiasciwie jest, jakie ma whasnosci
i mozliwosci. Nadto nie poczuwaja si¢ do odpowiedzialnosci za swéj wytwér,
a nawet odzegnuja si¢ od nazywania go wlasnie tym mianem, twierdzac, ze
Golem jest dzietem pewnych bezosobowych proceséw: rozwoju nauki, postgpu
technologicznego, wzrostu mozliwosci technicznych. Jest on zatem pewnym
koniecznym i nieuchronnym przejawem czy tez owocem okreslonego etapu
rozwoju cywilizacyjnego, mozna by powiedzie¢: koniecznoscia dziejowa.
Futurologiczny pesymizm Lema i kwestionowanie przez niego zasadnosci
juz wezesnych postaci transhumanistycznej wizji przysztosci mozna interpre-
towaé co najmniej na dwa sposoby. W kazdym razie sygnalizowane dwa nie
wykluczajq si¢ wzajemnie i nie sa sprzeczne, aczkolwiek nie sg tez od siebie
$cisle zalezne. Wedlug pierwszej z nich poglady na temat ksztattu przysztosci
prezentowane przez pisarza sa wnioskami wyprowadzonymi z jego przekonar na
temat ogdlnej, uniwersalnej i ponadczasowej kondycji ludzkiej, zwlaszcza w jej
wymiarze moralnym — mozna by powiedzie¢: gatunkowej natury cztowieka.
Natury, ktérej kultura nie przeksztalca i nie zmienia, za$ zmiany zachodzace
w kulturze sa jedynie swego rodzaju emanacja zmiennosci form wyrazu tejze
niezmiennej natury (trzeba przyznaé, ze do$¢ ,freudowsko” zabrzmiata ta
wykladnia). Owa zmiana w kulturze ma w duzej mierze przypadkowy cha-
rakter, aczkolwiek skorelowany wyraznie ze wzrostem potencjatu technolo-
gicznego, ktdry to przyrost wyraza si¢ w zwigkszajacym si¢ zasiggu mozliwosci
wywolywania swoimi dzialaniami skutkéw®. Jednakze te skutki, jak nalezy
przypuszczaé na podstawie tego, co padio przed chwila, takze sa w przewa-
zajacej mierze przypadkowe, to znaczy, ze nie sg ani do korica przewidziane,
ani rozumiane przez ich sprawce — gatunek ludzki. Natomiast wedle drugiej
ze wspomnianych wyzej interpretacji pesymistyczne prognozy i przekonania
Lema, wyrazane w jego utworach, nie przesadzaja ostatecznie o koniecznosci
spetnienia si¢ ktéregokolwiek z czarnych scenariuszy dotyczacych przysztych
loséw ziemskiej cywilizacji, a jedynie dobitnie zwracaja uwage na ich wysokie
prawdopodobieristwo — sa wigc jednoczesnie ostrzezeniem™. Przestroga, ktéra
mozna by ujaé¢ w maksyme takiej mniej wigcej tresci: jezeli nie chcemy, aby
¥ Por.: S. Lem, Rozwazania sylwiczne XXIX, [w:] Planeta LEMa, op. cit., s. 241-245.
0 Autor Dziennikéw gwiazdowych dostrzegat cztery gléwne funkgje literatury fantastyczno-

naukowej: informacyjna, dydaktyczna, ludyczng oraz prognostyczna. Por.: S. Lem, Fantastyka
i futurologia, t. 1, Wydawnictwo ,Interart”, Warszawa 1996, s. 13 i n.
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przewidywania Lema okazaly si¢ trafne, musimy dziata¢ tak, jakby wlasnie
mialy si¢ one okaza¢ trafne.

Futurologia i pedagogika

Jak si¢ wydaje, sa dwa gléwne problemy zwiazane z mozliwoscia wyko-
rzystania w praktycznie zorientowanych naukach spotecznych, nie tylko wigc
do pedagogiki, dorobku futurologii. Pierwszy dotyczy klopotu, jaki pojawia
si¢ wobec potrzeby warto$ciowania i weryfikacji tych osiagnie¢. Jednakze jest
to problem dotyczacy kazdej dziedziny wytwarzajacej jakies efekty poznawcze,
w postaci twierdzen, ktérych tres¢ wykracza czg$ciowo poza obszar dostgpny ak-
tualnemu doswiadczeniu empirycznemu, a wige réwniez, na przyktad, aksjolo-
gii, teologii, kosmologii, etyki normatywnej, a nawet poniekad historii. Istniejg
wszak metodologiczne narzedzia pozwalajace oszacowaé poziom uzasadnienia
i ewentualnie takze prawdopodobienistwa takich twierdzen, wigc sytuacja nie
jest zupetnie beznadziejna. Natomiast drugi z zasygnalizowanych probleméw
jest juz duzo bardziej specyficzny. Rozwazania i twierdzenia futurologiczne nie
dotycza przeciez obrotu, jaki przyjma okreslone sprawy za pét godziny od teraz,
ale z reguly wybiegaja w odlegta przyszto$¢. Na tyle odlegla, ze nawet dajac wiarg
ich tresci i wysoko oceniajac ich uzasadnienie, trudno sensownie zareagowad
na nie w wymiarze praktycznym. Nadto taka reakgja jest bardzo ryzykowna,
poniewaz w czasie dzielacym terazniejszos¢ od tej odleglej przysztosci, ktérej
ksztatt przewiduja futurologiczne prognozy, moze si¢ zdarzy¢ cos, co sprawi, ze
dzi$ wysoce prawdopodobne stang si¢ one mato prawdopodobne w przysztosci
blizszej niz ta, ktéra wieszcza. Poza tym, co zreszta z poprzednim si¢ wigze,
owe prognozy dotycza ze swej istoty obiektéw i standéw rzeczy fikcyjnych,
przynajmniej w jednym z wyodrebnionych przez Lema znaczen fikcyjnosci®!
— takim mianowicie, ze sa one czyms aktualnie nieistniejacym, czyli wlasciwe
nalezatoby raczej powiedzie¢, ze one ,aktualnie nie sg”. To znaczaca réznica
miedzy futurologia, a wspomnianymi wczesniej aksjologia, teologia czy etyka.
W ich przypadku obiekty i stany rzeczy, ktérych dotycza formutowane przez
dziatajacych w tychze dziedzinach badaczy, sa zakladane, postulowane czy tez
domniemane jako aktualnie istniejace. I, abstrahujac zupetnie od skomplikowanej
kwestii weryfikowalnosci badz rozstrzygalnosci takich twierdzen, s one zgodne
z aktualnym stanem faktycznym, lub nie. Natomiast futurologiczne twierdzenia
ze swej natury nie sa zgodne z aktualnym stanem faktycznym i jest to kwestia juz

3U Thidem, s. 10 i n.
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zawsze rozstrzygnigta, przesadzona, pozwalajaca je zakwalifikowa¢ jako whasnie
futurologiczne®. Chociaz, jak stwierdzit sam autor Cyberiady:

Inna rzecz, ze pisarze nie moga wymysla¢ na catkiem «pustym» miejscu — ze i oni dzialaja,

przede wszystkim kombinujac, przeinaczajac, $mialo modyfikujac pojecia i hipotezy

istniejace. Tego, czego nie wiemy na dobre, nie bedziemy wiedzieli, dopéki... dopéki
po prostu si¢ nie dowiemy i kwita; z czego nie wynika oczywiscie daremnos¢ wszelkiego
przewidywania. Ostrozno$¢ tu jednak nie zawadzi®.

Kiedy zas przewidywania futurologiczne urzeczywistniaja si¢, nabierajac ak-
tualnosci, na skuteczna reakcje moze by¢ zbyt pézno. W roku 2000 w rozmowie
z dziennikarzem tygodnika Wprost Stanistaw Lem stwierdzit miedzy innymi:

Mingto kilkadziesigt lat i musz¢ przyznaé, ze czuje si¢ doscignicty, a czg$ciowo wrecz

przescignicty w moich przewidywaniach (...). Bo piszac ksiazki, ani przez moment nie

pomyslatem, ze cho¢by niektére z zawartych tam pomystéw ziszcza sig za mojego zycia™.

Z dalszych wypowiedzi pisarza wynika, ze fakt ten napawa go jednak
duzym niepokojem.

W rozdziale otwierajacym wieloautorska monografi¢ poswigcong proble-
matyce przysztosci edukacji Kinga Kuszak stwierdzita, ze edukacja znajduje
si¢ wspdtczesnie w o tyle trudnym potozeniu, ze spelniajac swe zadanie, musi
wspiera¢ mtode pokolenie w zdobywaniu kompetencji, ktdre przydatne, a moze
i nawet niezbedne, okaza si¢ nie tylko teraz, dzis, ale takze w przysztosci®.
Jednoczesnie wspélczesnemu cztowiekowi:

przyszto zy¢ w dynamicznie zmieniajacej si¢, plynnej, niepewnej rzeczywistosci — rzeczywi-

stoéci, w ktérej kolejnych zmian nie jeste$my w stanie przewidzie¢. Nie jeste$my tez w stanie

%2 Przy czym jest to tak jasne, przy zastrzezeniu, ze chodzi o wylacznie futurologiczne znaczenie
badz wymiar, aspekt odnosnych twierdzen. Trzeba to zaznaczy¢, poniewaz moze si¢ zdarzy¢,
ze zawieraja one takze jeszcze jaki$ istotnie inny aspekt, w szczeg6lnoséei diagnostyczny.
Dotyczy to bez watpienia twérczoéci Stanistawa Lema, o ktérej znany literaturoznawca
i krytyk literacki Jacek Trznadel powiedzial, iz jej tematem jest przede wszystkim niezmienno$¢
i uniwersalno$¢ ludzkich probleméw i dylematéw aksjologicznych, za$§ prognozowanie
przysztoéci zajmuje dopiero kolejne miejsce (online: https://www.wprost.pl/88427/lem-
nie-zyje.html, dostgp: 08.11.2021. Interesujace na swdj sposéb, ze piszacemu te stowa nie
udalo si¢ ustali¢ pierwotnego zrédta wzmiankowanej wypowiedzi J. Trznadla, cho¢ jest ona
przytaczana, w dokladnie takiej samej formie, nota bene wraz z obszernymi fragmentami
tekstu prezentujacego sylwetke S. Lema, na kilkunastu stronach internetowych. Czyzby
internetowej publicystyki nie obowiazaty kwestie dotyczace praw autorskich, albo chociaz
powiazany z nimi obszar dobrych obyczajéw?).

3 S. Lem, O roku 2000, [w:] Planeta LEMa, op. cit., s. 462.

34 J. Borowski, Czarna wizja, online: https://www.wprost.pl/tygodnik/8843/czarna-wizja.html,
dostep: 08.11.2021.

» Por.: K. Kuszak, O edukacji ku przysztosci — refleksja wprowadzajqca, [w:] Od inspiracji
ku przysziosci. Wybrane zagadnienia wspoiczesnej edukacji, K. Kuszak, R. Checinski
(red.), Wydawnictwo UAM, Poznan 2019, s. 10.
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wyobrazi¢ sobie tego, jak bedzie wygladat $wiat za kilkanascie, kilkadziesiat lat, z jakimi

wyzwaniami beda mierzy¢ si¢ nasi nastgpcy. Nie sposéb wobec tego przewidzied, jakimi

kompetencjami powinien dysponowa¢ cztowiek w kolejnych dekadach XXI i XXIT wieku®.

Znamienne wydaje si¢ przy tym, ze najbardziej podatne na dezaktualizacje
sa konkretne wiadomosci i umieje¢tnosci zwiazane z uzytkowaniem nowych
technologii. Im mniej zalezne od technologicznych korelatéw sa kompetencje,
tym ich znaczenie wydaje si¢ odporniejsze na przedawniajaca moc zachodza-
cych wokoto zmian. Dlatego, cho¢ w ogdlnosci przewidywalne zawsze jedynie
z pewnym prawdopodobieristwem i do pewnego stopnia dokladnosci, nie
wszystkie aspekty przysztosci sa réwnie nieprzewidywalne. To, ze wiele sposréd
przewidywan futurologéw — szczegdlnie wiele antycypacji Stanistawa Lema —
spetnilo si¢ i to szybciej niz mozna si¢ tego bylo spodziewa¢, wskazuje, ze swiat
przyszlosci nie jest az tak dalece nieprzenikniony, jak by to si¢ mogto na pierw-
szy rzut oka wydawal. Zresztg nie wszystkie zagadnienia dotyczace przysztosci
wymagaja réwnie wybitnych i utalentowanych prognostéw. Niczym innym jak
zgadywaniem bylyby préby opisania trendéw w modzie, ktére pojawia si¢ za
kilkadziesiat lat. Jednakze przewidzenie, ze co$ takiego jak moda bedzie wéw-
czas istniato, jest juz duzo tatwiejsze i obarczone znacznie mniejszym ryzykiem
pomylki. Podobnie jak to, ze problemy, zwlaszcza te globalne, z ktérymi nie
potrafi sobie poradzi¢ wspdlczesna ludzkos¢, takie chociazby jak nieréwnosci
ekonomiczne, zanieczyszczenie $rodowiska, nadmierna produkcja odpadéw,
rosnace zapotrzebowanie na energi¢ — nie znikng same z siebie i takze przetrwaja,
w nasilonej postaci, do tamtych czaséw. To jednak, co w takiej zgrubnej refleksji
jawi si¢ jako dosy¢ jasne w og6lnych zarysach, wymaga uszczegélowienia i — by
tak rzec — ,dosubtelnienia”, niuansowania, aby mogto sta¢ si¢ jakas wytyczna
do projektowania programéw i dziatari prewencyjnych, jak tez do poglebienia
naszego rozumienia §wiata i swojego w nim miejsca oraz polozenia. W wyda-
nej po raz pierwszy w roku 1947 pracy Bogdana Suchodolskiego Wychowanie
dla praysztosci — chyba jedynej powstalej w powojennej Polsce pedagogicznej
rozprawie o charakterze akademickim w szerokim zakresie odwotujacej si¢ do
zagadnieni futurologicznych i wiazacej je z refleksja nad edukacja, autor pisat:
»Wchodzimy w epoke, ktérej zasadnicze zr¢by sa widoczne i pewne™. Chot
z cala pewnoscia inng tre$é, jako wyrazajaca owe zreby, wybitny pedagog miat
na myjli, to jednak — abstrahujac od tej okolicznosci — fatwo zgodzi¢ si¢ z przy-

36 Ibidem, s. 6-7.
% B. Suchodolski, Wychowanie dla przysztosci, wyd. 111 zmienione, Paristwowe Wydawnictwo
Naukowe, Warszawa 1968, s. 168.
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toczonym stwierdzeniem. Trudno tez — znéw pomijajac warstwe konkretéw
— nie zgodzi¢ si¢ z nastgpujacym pogladem:
Wychowanie powinno przysposobi¢ mtode pokolenie, aby potrafito wzia¢ si¢ do tej pracy,
ktéra je czeka. A chociaz nie sposéb przewidzied jej w szczegétach, nie mozna nie ukazaé
jej w zasadniczych zadaniach i nie mozna nie polozy¢ nacisku na wyrobienie pewnych
podstawowych umiejgtnosci i zdolnosci ze wzgledu na te zadania®.

Fakt, ze mimo wielkich réznic, ktére dzielg wspdlczesny $wiat, wspétczesng
Polske od rzeczywistosci, ktéra byta kontekstem powstawania zacytowanego
tekstu, tak fatwo mozna si¢ zgodzi¢ z prezentowanymi w nim stwierdzeniami —
wszelako pod warunkiem oderwania ich od konkretéw — mozna wyttumaczy¢,
jak si¢ zdaje, ich swego rodzaju formalng tautologicznoscia (rzecz jasna nie
w znaczeniu jakie temu okresleniu nadaje wspétczesna logika). W jaki spos6b
co$ takiego jest mozliwe, jesli nie w ten, ze pedagogika ma zawsze sens z jednej
strony osadzony w konkretnych warunkach aktualnych czaséw historycznych,
a z drugiej — uniwersalny, tak jak uniwersalne jest cztowieczeristwo. I z tego
rozpigcia, tej dwubiegunowosci wynika, ze jesli pedagogice moze si¢ przydad
futurologia, to réwniez wlasnie taka — wybiegajaca w przyszto$¢ z aktualnej
epoki, a zarazem niegubiaca z oczu tej uniwersalnosci. A przyda¢ si¢ moze,
poniewaz ,wychowanie bylo zawsze przygotowaniem mlodego pokolenia do
zycia, jakie to pokolenie miato prowadzi¢ w przyszlosci”. Futurologia zawarta
w tworczosci Stanistawa Lema wydaje si¢ w wysokim stopniu odpowiada¢ tej
charakterystyce.

Zakonhczenie

Stanistaw Lem w swojej wielowatkowej i bogatej twérczosci pisarskiej
problematyka pedagogiczng si¢ nie zajmowat. W kazdym razie nie edukacja
rozumiang sensu stricte. Dlaczego wigc jego prace miatyby mie¢, potencjalnie,
znaczenie dla pedagogiki? Sam fakt, ze twérczos¢ ta zdobyla spore uznanie czy-
telnikéw na calym $wiecie i wywotala zauwazalny odzew, a dla wielu twércow
i badaczy kultury stanowita inspiracje, to jeszcze nie jest, jak si¢ zdaje, wystar-
czajacy powdd, by uzna¢ jej doniostos¢ takze dla dziedziny edukacji. Jednakze
ta popularno$é, w ogéle weiaz do$¢ znaczna popularno$é gatunku, zwlaszcza
wsréd przedstawicieli dorastajacych pokoleri, w powiazaniu z podejmowana
problematyka — przyszto$cig gatunku ludzkiego w $wiecie oraz przy uwzgled-

38 Ibidem.
3 Ihidem, s. 62.
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nieniu sposobu podejmowania tej problematyki — jako obszaru obfitujacego
w potencjalne niebezpieczeristwa, kryzysy i dylematy moralne — ten splot oko-
licznosci jawi si¢ juz jako znaczacy takze dla refleksji nad edukacja. Zwlaszcza
wspolczesnie, w epoce, w ktdrej juz szereg przewidywan autora Filozofii przy-
padku urzeczywistnit sig, a rozwdj technologii cyfrowych juz wyraznie wplywa
na kierunek i tempo zmian spoteczno-kulturowych oraz przemian cywiliza-
cyjnych. By postuzy¢ si¢ niewyszukanym, ale bardzo wyrazistym przyktadem
— zyje jeszcze na Ziemi wielu ludzi, ktérzy pamigtajg czasy, gdy komputer byt
urzadzeniem zupelnie nieznanym szerszym kregom spolecznym, a niektdrzy
potrafig siggna¢ pamiecia nawet do okresu, gdy prototypy tego urzadzenia nie
byly jeszcze znane nawet jego pézniejszym wynalazcom. Zyjacy w najbardziej
technologicznie zaawansowanych krajach $wiata dzisiejsi sze$¢dziesigciolatkowie
by¢ moze pamicetaja jak jedna z klas w szkole zostawata szumnie mianowana
pracownia komputerows z tej racji, ze lokowano w niej jeden, najwyzej dwa,
o$miobitowe mikrokomputery osobiste. Dzi§ w $wiecie zachodnim kompu-
tery sa wszedzie — w lodéwkach, telefonach, zegarkach, tosterach, zamkach
do drzwi czy piecach centralnego ogrzewania, zelazkach, ekspresach do kawy,
wyciskarkach do sokéw. Jednoczesnie — a to takze wazna okoliczno$¢, miedzy
innymi z perspektywy formutowania futurologicznych przewidywan — gdzie
rozpowszechnienie urzadzen i technologii cyfrowych niewiele odbiega od tego
obrazu, naszkicowanego wyzej jako pochodzacy sprzed pétwiecza lub nawet ma
jeszcze skromniejsza postaé. Wiele zatem wskazuje na to, iz spetniajg sig, i to
szybciej niz mozna si¢ tego bylo zasadnie spodziewad, nawet te do$¢ odwazne
wizje ubieglowiecznych futurologéw, w tym réwniez Stanistawa Lema. Nie jest
to wprawdzie okoliczno$¢ jednoznacznie rozstrzygajaca, ale istotny argument
na rzecz tego, ze nalezy si¢ tym przewidywaniom uwaznie przygladaé. Réw-
niez, a moze wlasnie przede wszystkim tym, ktére nie kresla obrazu przysztosci
w jednoznacznie rézowych barwach, bo przeciez nic si¢ bodaj strasznego nie
stanie, jezeli ludzkos¢ nie przygotuje si¢ w pore na nadejscie pigknej i swietla-
nej przyszlosci — to zapéznienie zawsze da si¢ nadrobi¢. Duzo gorzej, a wrecz
dramatycznie gorzej, gdy przysztos¢ zaskoczy ludzi wydarzeniami i zjawiskami
trudnymi oraz niekorzystnymi, kryzysami i katastrofami. W cz¢sciach $wiata
zamieszkatych gtéwnie przez natywnych uzytkownikéw jezyka angielskiego
méwi si¢ czasem o czyms takim a black swan event — ,efekt czarnego tabedzia”
lub bardziej dostownie, aczkolwiek nadal od dostownosci daleko — , pojawienie
si¢ czarnego fabedzia”.
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Jako zastugujace na szczegélnie baczna uwagg i staranne rozwazenie, wlasnie
z perspektywy pedagogiki, jawi si¢ wspomniane tu juz wczesniej stanowisko
Lema wobec postulatéw transhumanizmu jako drogi prowadzacej do rozwiaza-
nia globalnych kryzyséw, ktére najprawdopodobniej czekaja ludzkos$¢ w przy-
sztoéci. Podobne stanowisko, aczkolwiek sporo péiniej i w znacznie wezszym
zakresie, jesli chodzi o przewidywania dotyczace mozliwego przysztego rozwoju
wypadkéw w tym obszarze, zajeli tez Jiirgen Habermas®, Hans Jonas*! i Francis
Fukuyama*? (aczkolwiek sam autor Solaris byt zdania, ze ten ostatni nic istotne-
go na odno$ny temat nie ma, w gruncie rzeczy, do powiedzenia®®). Warto zbada¢
starannie na gruncie pedagogicznym formutowane przez Lema argumenty
krytyczne wobec doktryny transhumanizmu oraz skonstruowane przez niego
fabularne ilustracje mozliwych, jego zdaniem, blizszych i dalszych konsekwencji
realizadji jej postulatéw. Niekoniecznie po to, by da¢ si¢ im przekona¢, aczkol-
wiek jedno wydaje si¢ nie pozostawia¢ watpliwosci — ta wspétczesna odmiana
koncepdji inzynierii spotecznej, swego rodzaju idea technologicznej kalokagatii
jest w pewnym sensie wymierzona w edukacj¢. Z jednej strony jest manife-
stacja niewiary w jej skuteczno$¢, co w zasadzie mozna zrozumie¢ i wybaczy¢,
ale jest tez jednoczesnie wyrazem niewiary w sens i warto$¢ edukacji, bowiem,
na dobrg sprawe, w optyce postulatéw transhumanizmu technologia (w tym
biotechnologia) ma ja zastapi¢, niepomiernie przescigajac swa skutecznoscia*
i czynigc zgola niepotrzebng — jest to wige takze zapowiedz ,korica edukacji”.

Pawel Piotrowski jest dr. hab. nauk spotecznych w dyscyplinie
naukowej pedagogika, adiunkt w Instytucie Nauk
Pedagogicznych Uniwersytetu Warmirisko Mazurskiego

w Olsztynie, specjalizuje sie w problematyce filozofii edukacji oraz
pedagogice ogélnej.

“]. Habermas, Przysztos¢ natury ludzkiej. Czy zmierzamy do eugeniki liberalnej?, ttum.
M. Lukasiewicz, Wydawnictwo Naukowe Scholar, Warszawa 2003.

I H. Jonas, Zasada odpowiedzialnosci. Etyka dla cywilizacji technologicznej, ttum. M. Klimowicz,
Wydawnictwo Platon, Krakéw 1996.

“2 E Fukuyama, Koniec czlowieka. Konsekwencje rewolucji biotechnologicznej, ttum. B. Pietrzyk,
Wydawnictwo ,,Znak”, Krakéw 2003.

# Por.: S. Lem, Koniec koricéw, [w:] Planeta LEMa, op. cit., s. 497.

“ Por.: E Long, Transhuman Education? Sloterdijl’s Reading of Heidegger’s » Letter on Humanisme,
,Journal of Philosophy of Education” 2017, t. 51, nr 1, s. 179-180.



Matgorzata Wilgucka

Non-stop-show, czyli szaleristwo
cywilizacji bez ztudzen.

O twérezosci Tadeusza Rézewicza
w stulecie urodzin poety

Kiedy w 1965 roku ustyszal, ze istnieje w poezji ,,szkota Rézewicza”, po-
wiedzial: ,zadnego regulaminu nie pisatem, a jesli nawet mam uczniéw, nie
wymagam, zeby mi byli wierni. (...) Ale to zdaje si¢ jest taka szkota, do ktérej
przychodzi si¢ kiedy chce, i odchodzi, kiedy chce. A ci, ktérzy przychodza,
biorg co chca, nic za to nie placac. Z tym ze nauczyciel tez lubi chodzi¢ na
wagary”'. Tak postrzegal swoja twérczo$¢ Tadeusz Rézewicz, jeden z czterech
literackich patronéw 2021 roku. Poeta przechadzajacy si¢ po wspétczesnym
$wiecie w poszukiwaniu cztowieka.

Rézewicz uciekal notorycznie ze szkoly, w ktérej umiescili go teoretycy
literatury; mimo iz uwaza si¢ go za ostatniego z tak zwanych Starych Mistrzéw,
byl do péinej staroéci jak nastolatek zbuntowany przeciw $wiatu, krytyczny,
przenikliwy w dostrzeganiu absurdéw rzeczywistosci, ze §wietnym wyczuciem
zjawisk i jezyka kultury masowej. W historii literatury taki bunt, nazywany
sporem pokoleniowym, towarzyszyl zmianom generacyjnym kazdej epoki; naj-
bardziej charakterystyczne w literaturze polskiej sa spory romantykéw z klasyka-
mi, pozytywistéw z romantykami, manifesty modernistéw czy awangardzistéw,
wszystkie typowe dla mlodych twércéw. Rézewicz w tej kwestii jest absolutnie
wyjatkowy, cho¢ do§wiadcza takze wlasnego przezycia pokoleniowego® i pod
jego wplywem tworzy nowa poetyke, zwang czwartym systemem wersyfikacyj-
nym. Rzecz w tym, ze poeta zachowuje §wiezo$¢ i ostro$¢ spojrzenia do korca,
poszukujac nowych $rodkéw wyrazu dla opisu nieustannie fascynujacego go,
dynamicznie, jak nigdy dotad, zmieniajacego si¢ $wiata. I bynajmniej nie
dostaje zadyszki.

' A. Skrendo, Wizgp, [w:] Tadeusz Rézewics, Wybdr poezji, Wroctaw 2016.
2 Przezyciem pokoleniowym jest dla poety i jego réwiesnikéw, tak zwanego pokolenia
Kolumbéw rocznika 20., II wojna §wiatowa.
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Po 80. roku zycia zastrzegl, ze nie obowiazuje go ortografia (niewazne:
rzeczulka, rzeczétka czy zeczutka®), po 85., w ostatnich tomikach wierszy, ten
elegancki starszy pan uzywat wulgaryzméw®. Nie da si¢ go zamkna¢ w zadne;j
szkole, zdefiniowa¢ wystarczajaco jego tworczo$ci, wymykajacej si¢ wszelkim
kategoryzacjom i, jak kazda wielka literatura, odstaniajacej przed odbiorca
coraz to nowe znaczenia. To juz nie tylko, jak jego mistrz Leopold Staff, poeta
trzech pokolen, to twérca ,poezji 5D Extreme™, symulatora rzeczywistosci
wykraczajacej daleko poza XX wiek.

W szkole, w ktérej o nim méwiono i gdzie chciano go przepytywaé, Réze-
wicz bywat nieobecny, byt natomiast zawsze Obecny w $wiecie. Stat si¢ jednym
z najwickszych odkrywcéw codziennosci w poezji XX wieku. Mimo podesztego
wieku przygladal si¢ rzeczywistosci szeroko otwartymi oczyma, a wzrok miat
doskonaly. Patrzyt i widzial. Fascynowato go jako racjonalistg szczegélnie to,
ze wigkszo$¢ ludzi ma oczy szeroko zamknigte.

Smier¢ poety w 2014 roku koriczy pewna epoke w historii polskiej poezji
wspolczesnej, ale to, co Rézewicz po sobie zostawit, jest absolutnie otwarte,
nowatorskie, wizjonerskie, nowoczesne, wyprzedzajace w formie, jezyku i tresci
tworczo$¢ poetycka naszych czaséw. Za zycia poety zartowano, ze wyprzedzit
nawet postmodernizm i czekal na niego w miejscu, do ktérego ten zmierza.
Dobre zarty. Rézewicz, podobnie jak Lem, widzial zdecydowanie dalej. Zatem
»Sprolongujmy poecie kredyt i czekajmy”®.

Jego twérczoé¢ od pierwszego tomiku poezji z 1947 roku definiowana
jest przez niepokéj jako skutek traumy do$wiadczenia apokalipsy spetnionej,
nastgpnie naszej matej stabilizacji, wreszcie ekspansywnej kultury masowe;.
Juz w wierszu Ocalony, ze wspomnianego zbioru, wizja §wiata i czlowieka,
wéwcezas komentarz do niedawnej przeszlosci, zapowiada negatywne zjawiska

3> T.Rézewicz, Regression in die Ursuppe, [w:] Szara strefa, Wydawnictwo Dolnoslaskie, Wroctaw
2002, s. 15-18.

Na przyktad w wierszu Credo z tomiku Céz z tego ze we snie (2006); por. Tadeusz Rézewicz,
Wybér poezji, Wroctaw 2016, s. 912 -919.

> Kino 5D — polska sie¢ kin 3D z efektami specjalnymi. Dla okreslenia sieci tych kin uzywana
jest nazwa ,Kino 5D Extreme”. Kino 5D moze pokazaé kazdy film, nawet tradycyjny
dwuwymiarowy, jednak dopiero tréjwymiarowy obraz 3D, zsynchronizowany z efektami
specjalnymi, daje iluzje rzeczywistoéci i uczestniczenia w akgji filmu. W kinie tym oprécz
tréjwymiarowego obrazu wprowadzono ponad 12 efektéw specjalnych imitujacych zjawiska
fizyczne i atmosferyczne, stymulujacych wszystkie zmysly oprécz smaku. Cytat za: https://
pl.wikipedia.org/wiki/Kino_5D.

J. Blonski, Poezja Rézewicza, ,Nowy Napis”, 10.06.2019, https://nowynapis.eu/czytelnia/
artykul/poezja-rozewicza; artykul jest przedrukiem recenzji dwu pierwszych tomikéw poezji
Tadeusza Rézewicza, recenzje ukazaly si¢ w czasopi$mie , Twérczo$¢”, 1949, nr 7,s. 111-117.
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kulturowe II pot. XX i poczatku XXI wieku — relatywizm etyczny i moralny,
kruchos¢ ludzkiej psychiki, z jej zaburzeniami osobowosci, tozsamosci, poczu-
ciem niespetnienia i pustki, lekiem przed zyciem, nieumiejetnoscia budowania
trwalych relacji z ludZmi i niespéjnym wizerunkiem wlasnego ,ja”. Zanim
pojecie borderline, nazwa dysfunkgji psychicznej, pojawilo si¢ w amerykariskiej
klasyfikacji choréb w roku 1980, Rézewicz znakomicie zdefiniowat je w swojej
poezji lat pig¢dziesiatych. Niemal pét wieku pézniej diagnoza byta nadal aktu-
alna. ,21-letni chlopak (w ksztalcie serduszka?) / zamordowat czteroletniego
synka / na pytanie dlaczego to zrobit / mlody ojciec odpowiedzial / ,tak dtugo
i glosno ptakal / az mnie zdenerwowal” / jego 16-letnia zona / powiedziata
placzac / ,wiem ze Zle zrobit / ale ja go kocham™.

Kim wigc jest cztowiek? Rézewicz nieustannie poszukiwat odpowiedzi na
to pytanie, cho¢ wprost nigdy go nie zadat. Juz w pierwszym tomiku, NViepokdj
(1947), uczynit stowo czlowiek synonimem stowa zwierze. W kontekscie wy-
darzeni II wojny $wiatowej trudno si¢ dziwi¢ takiemu mocnemu zestawieniu,
ktére przekresla sens wszelkich osiagnie¢ cztowieka w dziedzinie kultury.

Kiedy $wiat bardzo powoli dZwignat si¢ z wojennych traum i znéw moz-
na bylo sprébowa¢ zy¢ spokojnie, pojawit si¢ atrakcyjny kolos na glinianych
nogach, kultura masowa. To wlasnie przeczuwana przez poetg ,twarz trzecia”®.
, Tertium non datur ? / alez datur datur / wlasnie tertium powstaje na naszych
oczach™. Jak je poznac i opisaé ?

»Kupie gazete, czytam ja. Jem $niadanie, pij¢ kawe z mlekiem, pisze, ide

»10
na maly spacer

— wyliczal w jednej z radiowych audycji Rézewicz, opo-
wiadajac o swoim ,niepoetyckim” zyciu. Jak przyznawat z ironia, zaczeto go
to nawet niepokoié, czy nie jest aby zbyt normalny jak na poete. Wlasnie ta
»normalno$¢” sprawita, ze starszy, ale mtody duchem pan byl kims$ na wzér
wspodlczesnego muzyka, hip-hopowca, jedna z najwazniejszych wartosci w hip-
-hopie jest bowiem niezwykle silnie akcentowana autentyczno$¢, definiowana
jako konieczno$¢ koherencji przekazu artystycznego z tym, co si¢ robi i jak

si¢ Zyje na co dzied. Wiec Rézewicz wynosit §mieci'!, namietnie czytal prase,

7 T. Rézewicz, Wybdr poezji, Wroctaw 2016, fragment wiersza Walentynki (poemat z kotica XX
wiekn) z tomiku zawsze fragment (1996), s. 691.

¢ Tytut tomiku z 1968 roku.

9 Ibidem, (T. Rézewicz, Regression in die Ursuppe).

' Por. https://www.polskieradio.pl/39/156/Artykul/2721181,Czy-poeta-moze-czytac-gazety-
Tadeusz-Rozewicz-o-ksiazkach-i-pisaniu.

11 Zaszczyt fotografowania poety wynoszacego $mieci przypadt w udziale Adamowi Hatawejowi,
a efektem blisko trzydziestoletniej wspélpracy artystow w tym obszarze jest album Smietnik,
Wydawnictwo Warstwy, 2021.
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stuchat radia Zet i podgladat ukradkiem (nazywajac je ,bzdurami”) tasiemcowe
seriale brazylijskie, ktére regularnie ogladata jego zona.

Julian Przybos na widok Rézewicza z gazeta wotat: ,, Panie Tadeuszu, co to za
poeta, co gazety czyta !”'?, a Rézewicz tworzyl wiersze whasnie z takich rejestréw
jezyka, cytatéw, medidw, ulicy, mowy gazetowej, reklamowej, potocznej, dazac
do dysonansu estetycznego, ktéry wywolywal w uwaznym odbiorcy bojazii
i drzenie. Notowat to, czym zyli ludzie XX wieku, kt6rzy ,zajadali si¢ / ham-
burgerami / produkowanymi czgsciowo z mézgéw / rdzenia i innych czedei /
uktadu nerwowego kréw”"’.

Przybos uwazat z ducha i stowa reportazowe czy felietonowe wiersze kolegi
za niechlujne i $wiadczace o braku rzemiosta. Jednak Maria Dtuska'* nazwata
forme utworéw poety ,wierszem rézewiczowskim”, w nowy sposéb opisujacym
$wiat, tozsamy ,,z tym Swiatem”. Wiersz ten przypomina czgsto sprawozdanie,
zwykle jest pozbawiony emocji, wyciszony, z mocnym kontrastem migdzy tym,
o czym si¢ méwi a tym, jak si¢ méwi; ostroznie stosujacy metafor¢' podmiot
mowiacy — utozsamiony z autorem — czesto ulega rozpadowi, jest nieokreslony,
traci silng tozsamos¢, ktdrej brakuje przeciez takze wspétczesnemu cztowiekowi.
Jezyk utworéw plynie nie tylko z wnetrza poety, ale réwniez ze $wiata, staje si¢
nowym jezykiem poezji. Wiersz rézewiczowski ewoluowat jednak, pokazywat
w coraz to nowych formach dynamike zmieniajacej si¢ w blyskawicznym tempie
rzeczywisto$ci, od$wiezonego jezyka, plynnych granic gatunkéw.

Forma utworéw Rézewicza byta od poczatku tak inna, ze juz Jan Bloriski
zauwazyl: ,trudno nam ustali¢ jakie§ wytyczne rozwoju twérczosci Rézewi-
cza; czasami zdaje si¢ nam, ze ta poezja btadzi po zautkach™'¢. Rzeczywiscie,
to poezja zautkéw ,miedzy krzestem / t6zkiem / i stolem™"’, gdzie mozna
do$wiadczy¢ epifanii codzienno$ci. W jednym z zautkéw w parku poeta, a za
nim czytelnik, doznaje ol§nienia réwnoczesnie zwyczajnego, szokujacego
i zapierajacego dech w piersiach. Rézewicz ,w zautku” tworzy jeden z naj-
pickniejszych wierszy religijnych w liryce polskiej. Razem z poeta widzimy

12 bidem.

B T. Rézewicz, Wybdr poezji, Wroctaw 2016; Zawsze fragment. Recykling, Wroctaw 1998,
s. 758.

4 M. Dtuska, Préba teorii wiersza polskiego, Warszawa 1962.

15 Rézewicz w charakterystyczny dla siebie sposéb z humorem zauwaza, ze metafora ,zdechta”,
w wierszu Woda w garnuszku, Niagara i autoironia z tomiku Zawsze fragment (1996), s. 705.

16 Op. cit. (]. Blotiski, Poezja Rézewicza).

17 T. Rézewicz, Wybdr poezji, Wroctaw 2019, fragment wiersza bez tytutu z rozproszonego cyklu
fragmenty,, zapisanego po 2006 roku, s. 941.
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Go'®, bezdomnego Jezusa $piacego na tawce, w czapce uszatce, w dziurawych
rekawiczkach, w wyplowialym swetrze, z zaniedbana ruda broda i nieswiezym
oddechem. Wstrzasajacy liryczny obraz relacji migdzy Bogiem a cztowiekiem,
miedzy sacrum i profanum, w wierszu poety, ktorego uwazano niekiedy za czto-
wieka niewierzacego. ,Jaki tam ze mnie ateista”, zauwazat jednak, ,niewazne
jest / co ja mysle o Bogu / ale co Bég mysli o mnie”"”. Whrew deklaracjom
czgsto myslat o Jezusie, ujmujac w stowa swoje poruszajace refleksje: ,,samotny
Chrystus / zamknigty w ztocistym kielichu / jest Sierota™*. Poczucie bliskosci
Boga wydaje si¢ w poezji Rézewicza niemal namacalne, cho¢ sztuke milczenia
o Nim autor opanowat do perfekgji.

Tadeusz Rézewicz pisat o sobie, ze nie robi nic, a whasciwie, ze robi Nic*!,
ale to, wbrew pozorom, bardzo trudne i odpowiedzialne zadanie. Bezruch
pozwala widzie¢ dokladniej, pozwala mysle¢, i tym samym wytraca cztowieka
ze strefy komfortu, dlatego wigkszo$¢ z nas woli ruch, dzianie si¢ i pogori za
wiatrem. Rézewicz nie lubit stowa poezja i poeta, zwykt méwic, ze wierszy nie
pisze si¢ pod wptywem natchnienia, ale ,,robi” ze stéw. Wspélczesni mtodzi mu-
zycy powiedzieliby zapewne, ze ,,samplowal”. Samplem (ang. sample — prébka)
okresla si¢ fragment utworu uzytego w nowych okolicznosciach, czgsto zupetnie
wyrwany z kontekstu; w nowych okolicznosciach nabiera on zupetnie innego
znaczenia lub je traci. Jean-Luc Godard, francuski ekstremalista filmowej Nowej
Fali, bliski pokoleniowo Rézewiczowi, mawiat: ,Nie ma znaczenia, skad dang
rzecz bierzesz, ale istotne jest to, gdzie ja umiescisz’*.

Dzi$ zyjemy na Planecie Miodych Plus, wigc smiato mozemy okresli¢
,wiersze rézewiczowskie” jako mate lub wicksze happeningi, mash-upy, blen-
dy**, cut and paste mixy”, cut-upy®, glitche”’. ,Bedzie ztoto ! / alez ten Kazach

8 Tbidem, wiersz Widziatem Go, s. 733.

Y9 Tbidem, s. 834.

2 Fragment wiersza Pusty kosciéf opublikowanego w czasopi$mie ,Pod Znakiem Marii”,
pazdziernik 1938, nr 1(163), s. 4.

2T, Rézewicz, Wybdr poezji, Wroctaw 2016, wiersz Prayszli zeby zobaczyd poetg z tomu Na
powierschni poematu i w Srodku, s. 563.

22 Cytat za: https://pl.wikipedia.org/wiki/Nowa_Fala_(kino_francuskie).

» Mush-up to w muzyce umiejgtne polaczenie ze sobg dwoch (lub wigcej) piosenek w celu
osiaggniecia nowej, spéjnej kompozycji z wykorzystaniem réznych gatunkéw.

4 Teksty czesto improwizowane, tworzone ,na zywo” przez DJ-éw hip-hopowych.

» Polaczenie wielu krétkich fragmentéw w celu zbudowania najczedciej krétkiego muzycznego
mixu .

2 Tzw. ,wycinanki”, ich autorzy manipuluja czgéciami jednej piosenki lub stowami méwionymi
(z wywiadéw, wystapieni publicznych), nadajac im nowego, ironicznego charakeeru.

77 Glitch (ang. krétkotrwate zaktécenie), cechg charakterystyczna tego gatunku jest uzycie bardzo
krétkich probek dzwicku oraz efektéw powstalych jako zaktécenie fali dzwigkowej.
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go si¢ trzyma / (...) / bardzo bedzie wazny migdzyczas / nasz Reprezentant
bedzie srebro? / 32 i pét a wige wolniej !! wolniej 11”25,

Rézewicz nie tylko podazat za wspdltczesnoscia, wreez ja wyprzedzat, prze-
widujac na przyktad w spektaklu TV z 2005 roku, ze wspétczesny cztowiek
bedzie miat w glowie coraz wigksze trelemorele”, czyli tak zwany groch z kapu-
sta. Telewizja podaje mu bowiem niekomunikatywny betkot i zamierzony kicz,
papke obrazéw, reklam, seriali. Bohaterowie zamknigci we wnetrzu telewizora
odtwarzaja rézne role, najczesciej przerysowane i rozkrzyczane.

Kartoteka, nowatorski dramat z 1960 roku, w nurcie teatru absurdu,
wyprzedza z kolei obraz cztowieka w kultowym juz dzi§ filmie Marrix bra-
ci Wachowskich z 1999 roku. Thomas Anderson, zawodowy programista
komputerowy, w zyciu prywatnym haker o pseudonimie ,Neo”, podobnie
jak Bohater dramatu Rézewicza, prowadzi pozornie zwyczajne zycie, miewa
jednak niepokojace przebtyski pamieci, z ktérych zwierza si¢ psychologowi.
W pozycji lezacej. Przez jego umyst takze przechodza dziwni ludzie, atakuje
go potop zjawisk, ludzi i rzeczy. Jest postacia trudng do zdefiniowania, oso-
bowoscia zdezintegrowana, pozbawiong tozsamosci, zagubiona w $wiecie
rozpadu form. Definiuja go inni. Méglby powtérzy¢ za bohaterem dramatu
Rézewicza: ,Jestem pusty jak bazylika w nocy”, ,nie mogg si¢ zamieni¢
w czlowieka” czy ,,Bytem przeciez i we mnie bylo duzo réznych rzeczy, a teraz
tu nic nie ma”*’. Sam Rézewicz zartowal w rozmowie z Renatg Gorcezyniska,
ze oprocz typu bohatera powinien takze opatentowaé topos pozycji lezacej
bohatera i topos 16zka®.

Powinien opatentowa¢ takze inne wlasnego autorstwa, niezwykte toposy
wspotczesnej kultury: fragment, recykling i $mietnik. Zawsze fragment (1996)
i Zawsze fragment. Recykling (1998) to tytuly tomikéw wierszy, w ktérych
drobiny, skrawki, czesci, pozostatosci, resztki, kawatki, czastki, odpryski, utomki
otaczajacego poete $wiata stanowia materi¢ wierszy. Nic nie powinno i$¢ na
marne, jak we wspélczesnym ruchu ekologicznym Zero Waste, powstatym na
poczatku XXI wieku.

2 'T. Rézewicz, Wybdr poegji, Wroctaw 2019, fragment wiersza Ballada o naszych sprawozdawcach
sportowych z tomiku Zawsze fragment. Recykling (1988), s 729.

¥ Trelemorele Tadeusza Rézewicza ukazaly si¢ po raz pierwszy w ,,Dialogu” w 2005 r. Dla Studia
Teatralnego Dwojki w 2006 r. adaptowat ten tekst Piotr Lazarkiewicz z okazji 85. urodzin
poety. Utwér nosi podtytul: ,,Scenariusz telenowel dla telewizji publicznej i prywatnej”i jest
satyra na $wiat mediéw.

0 T. Rézewicz, Kartoteka, Wydawnictwo Dolnoslaskie, Wroctaw 1999, s. 49-50.

3! Materiatl radiowy dost¢pny pod linkiem: hteps://player.polskieradio.pl/kolejka, w programie
Wspomnienia o Tadeuszu Rézewiczu (Dwie do setki/Dwdjka).



Non-stop-show, czyli szaleristwo cywilizacji...

Recykling, odzysk, w ktérego ramach odpady sa ponownie przetwarzane,
pojecie zdefiniowane w Ustawie o odpadach z 2012 r., staje si¢ u Rézewicza
czyms$ wigcej niz technika, staje si¢ filozofia i sposobem opisu $wiata. Poeta nie
tworzy nowych stéw, zestawia je tak, aby uzyska¢ nowe znaczenia, maksymalnie
skondensowane i maksymalnie glebokie, pozyskuje recyklaty ze strumienia
stéw, czesto niekompletne, i taka wizjg Swiata nam podaje. ,,Zachichotat drugi
staruszek hi hi hi/ i podni6st lewa noge / pomagajac sobie prawa reka / w ktérej
trzymat sztandar™?. C'est la vie.

Toposem wspélczesnej kultury czyni poeta réwniez $mietnik, podobnie jak
[fragment i recykling pojecie symboliczne dla obrazu $wiata, o ciagle otwartej inter-
pretacji®. Rézewicz do wierszy wprowadza ,,$mietnikowy jezyk” i ,,$mietnikows
rzeczywisto$¢, jak w Duszyczce, poemacie proza z roku 1977. ,Mialem w torbie
zielone trzy jabtka wzgérek to wszystko moje moje (...) kiedy teraz dobrze te stod-
kie naprawdg (...) stowa zatrzymaly si¢ na wacie ktéra mam w uszach metny osad
znaczenie (...) wigc to koniec biegaja po schodach teraz jest poczatek lipca i upat”,
wiegc, jakby powiedzial Marek Aureliusz: ,,Duszyczka jeste$ dzwigajaca trupa™.

Zatem pamigtajmy, ze ,,Po wojnie nad Polskg przeszta kometa poezji. Glo-
wa tej komety byt Rézewicz, reszta to ogon” — jak powiedziat o nim Stanistaw
Grochowiak. ,Nie moge sobie nawet wyobrazi¢, jak wygladataby powojenna
poezja polska bez wierszy Tadeusza Rézewicza. Wszyscy mu co$ zawdzigcza-
my, cho¢ nie kazdy z nas potrafi si¢ do tego przyzna¢™ — pisata o Rézewiczu
Wistawa Szymborska. Czestaw Mitosz, czytajac wiersze z tomiku Niepokdj,
nieomylnie rozpozna twércg ,jedynego prawdziwego z mtodszego pokolenia”.
Podkresli poruszajaca odrebnosé Rézewiczowskiego wiersza, ktéry ,,nalezy do tej
samej rodziny w nowoczesnej sztuce, co filmy Ingmara Bergmana”. W potowie
lat 60. doda: ,,Nosze w sobie cate piekto Rézewicza™®.

Jak pokaza¢ twérczo$¢ Tadeusza Rézewicza na lekcjach jezyka polskiego
w szkole $redniej? Wydaje si¢ to fatwe ze wzgledu na forme, jezyk, i niezwykle

2 T. Rézewicz, Wybdr poezji, Wroctaw 2019, fragment wiersza maison de retraite (dom starcéw)
z tomiku Zawsze fragment. Recykling (1998), s. 722.

33 7 tematem tym mierzg si¢ trzej znakomici eseisci: Jacek Lukasiewicz, Witold Kanicki i Andrzej
Skrendo, ktérzy prébuja zinterpretowaé ten topos, ale nie udzielaja jednoznacznej odpowiedzi.
Eseje uzupelniaja wspomniany wczesniej album Smietnik.

3 Marek Aureliusz, Rozmyslania, ttum. Marian Reiter, Warszawa 1937, dostep: hteps://
wolnelektury.pl/katalog/lektura/rozmyslania-marek-aureliusz.html, ks. IV, w 41.

35 Oba cytaty za: https://e-teatr.pl/100-lat-temu-urodzil-sie-tadeusz-rozewicz-17252.

% Wypowiedzi Czestawa Milosza cytuje Andrzej Franaszek w artykule Noszg w sobie cate
pieklo Rézewicza, dostep: https://www.tygodnikpowszechny.pl/nosze-w-sobie-pieklo-
rozewicza-141044.
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inspirujaca prostota i ostro$cia spojrzenia na $wiat problematyke jego utworéw.
To $wietny punkt wyjscia do kontekstowego potraktowania tekstéw kultury
i pokazania zjawiska korespondencji sztuk. Podobne diagnozy na temat wspét-
czesnosci pojawiaja si¢ bowiem w stosunkowo tatwej dla ucznia interpretacyjnie,
a zarazem wybitnej sztuce XX i XXI wieku, jak cho¢by w dzietach Andy’ego
Warhola?, Bronistawa Linkego*czy Magdaleny Abakanowicz. W instalacjach
Abakanowicz pojawiaja si¢, jak u Rézewicza, ttumy ludzi, kt6rzy ,,maja tylko
plecy (...) / maja twarze wycicte z gazet / rozmigkte od tez / rozdarte™.

W tej perspektywie twérczos¢é Rézewicza moze stal si¢ przyczynkiem do
dyskusji z mlodzieza na temat wspétczesnego swiata i do zadawania uczniom
pytan, keére wywotuje lektura wierszy poety. Czym jest dla nich kultura maso-
wa, czy znaja i rozumieja pojecia kiczu, konsumpcjonizmu, luksusu, przesady,
czy dostrzegaja te zjawiska, czy i jak je oceniaja? Czy rzeczywisto$¢ zmienia si¢
na lepsze, czy na gorsze?, czym jest kultura wysoka i dlaczego nie uratowata
ludzkosci przed wojnami?, kim jest cztowiek, ktéry od poczatkéw cywilizacji
krzywdzi innych ludzi, cynicznie sigga po wladze, zyje bezrefleksyjnie, produ-
kuje géry $mieci, je za duzo, pije za duzo, nie ma litoéci dla starych ludzi? Albo
nie ulatwiajmy mltodym ludziom zadania, niech sami odnajda pytania kryjace
si¢ w liryce Rézewicza i sprébuja na nie odpowiedzie¢. Niech zredefiniuja
w perspektywie tej tworczosci maksymy, kedre w XX wieku nabraly znaczent
odwréconych: Terencjusza Czlowickiem jestem i nic co ludzie nie jest mi obce
czy Horacego Carpe diem! Niech odnajda Rézewiczowskie memento mori i nasz
codzienny dance macabre. Niech zrozumieja, co znaczy Cogito ergo sum. Niech
odwaza si¢ pomysle¢ nad tym, czy homo jest rzeczywiscie sapiens. Prakeyka
szkolna pokazuje, ze doktadna analiza jednego z najbardziej znanych wierszy
poety pt. Ocalony, w porzadku lekeji odwréconej potrafi ,,uruchomi¢” nawet
tych, ktérzy nie lubili wychyla¢ si¢ z klasowego tlumu. Podobnie jak pisane,
parafrazujac Rézewicza, z palcem na ustach i z suchymi oczyma treny proza
Matka odchodzi z 1999 roku, powstale ponad czterdziesci lat po $mierci Stefa-
nii Rézewicz. Zderzenie wspélczesnej krzykliwej kultury $mierci, epatowania

7 Do tematéw zwiazanych z kulturg masowa nawiazuje seria obrazéw Puszki z zupq firmy
Campbell (ang. Campbell’s Soup Cans), dzieto namalowane przez Andy’ego Warhola w 1962
roku.

%% Na przyktad Autobus, obraz Bronistawa Linkego z 1960 roku, ukazujacy w sposéb metaforyczny
polskie spoleczeristwo okresu ,,malej stabilizacji”. Praca przedstawia miejski autobus (symbol
panistwa), ktérym podrézuja ludzie majacy zamknigte oczy, oprocz dziewczynki siedzacej na
kolanach matki; dziewczynka jest symbolem nadziei na lepsze zycie w przysztosci.

% Fragment wiersza Galgzka oliwna z tomiku Czerwona rekawiczka, [w:] T. Rézewicz, Poezje,
t.1, Krakéw, 1988, s. 110.
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$miercia, banalizacji $mierci, kiczu ars moriendi lub jej marginalizowania, ze
spokojna, petna ciepta i mitosci opowiescia o zmartej matce, z wzruszajacym
obrazem prawie osiemdziesigcioletniego cztowieka, ktéry, jak mate dziecko te-
skni za nia, to szansa na u$wiadomienie sobie waznosci relacji migdzyludzkich.
Glo$na lektura fragmentéw tekstu Rézewicza w czasie lekeji, potaczona z ogla-
daniem fotografii matki i syna wycisza, zmusza do skupienia, wywotuje emocje.
Jest réwniez okazja do przywolania biografii poety®, jego zwiazku z rodzina,
mitosci do zony, ktérej kuchnig uwielbiat (szczegdlnie niedzielng sztuke migsa
z rosotu) i dla ktérej do pdznej starosci pisat wiersze odnalezione po jego $mierci
(chowat je w ksiazkach), do synéw, z ktérych mtodszy, Jan, zmart w wieku 55
lat, do wnuczki Julii, ktérej kazat liczy¢ swoje siwe whosy i uczy¢ si¢ jezykéw.
To coraz rzadszy obraz relacji rodzinnych, warto o niej uczniom opowiedziec.

Rézewicz to jednak nie tylko maz, ojciec i dziadek, to wielki poeta, Dante
XXI wieku. Jak whoski pisarz, staje si¢ bowiem diagnosta swoich czaséw i wizjo-
nerem. Jednak jego literacka podréz nie jest wznoszeniem sig, jest spadaniem,
przy czym dawniej spadano i wznoszono si¢ pionowo, ,,czlowiek wspétczesny
/ spada we wszystkich kierunkach / réwnoczesnie / w dét w gére na boki™!.
Swiat opisywany przez Rézewicza jest chyba (?) piektem, cho¢ wydaje si¢ to
w plynnej ponowoczesnosci pojeciem wzglednym, niektérzy uwazaja je za raj.

Rézewicz, jak Dante, przyjmowat wszystko i wszystkich. Cezara, Hitlera,
Mate Hari, Stalina, kapitalizm, komunizm, Einsteina, Picassa, ,,Alka-pone
/ alka-seltzer i alka-id¢”*?, ujmujac $wiat w klasyczng metafore akwatyczna
w nowej odstonie — jako gesta zupe petng cywilizacyjnych $mieci, do ktérych
zalicza paczki na réwni z Faustem Goethego.

Czy Rézewicz jest nihilista? Jego poezja bywata tak ekspresjonistyczna
i katastroficzna, ze Czestaw Milosz przestraszyt si¢ nawet stanu poety w cza-
sie ich spotkania w Paryzu w 1957 roku, kiedy Rézewicz okreslit siebie jako
w pewnym sensie ,,martwego’*®. PéZniejszy noblista nie dostrzegt jednak, ze
tworczos¢ kolegi to spojrzenie racjonalisty, ktéry pisze cywilizacji tren pozba-
wiony exhortatio i consolatio. Rézewicz byl martwy w takim sensie jak martwy
byt Sokrates, zrozpaczony, ale opanowany. Wiedzial, ze inni nie wiedza, ze

W Wydawnictwie Dowody na istnienie ukazat si¢ w grudniu 2021 roku tom I biografii
Tadeusza Rézewicza Rézewicz. Rekonstrukcja autorstwa Magdaleny Grochowskiej.

1 T. Rézewicz, Wybdr poezji, Wroctaw 2019, fragment wiersza Spadanie czyli o elementach
wertykalnych i horyzontalnych w Zyciu cztowicka wspdlezesnego z tomiku Twarz trzecia (1968),
s. 382.

2 Ibidem.

# Cytat za: https://culture.pl/pl/artykul/sztuka-nic-w-labiryncie-poezja-tadeusza-rozewicza.
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»Nic nadchodzi / nic w czarodziejskim plaszczu / Prospera / nic z ulic i wiez /
nic z glo$nikéw / méwi do niczego / o niczym”™“. Rézewicz sam nie deklaruje
nihilizmu, opisuje go. Szekspirowski bohater Burzy staje si¢ dla niego symbo-
lem czfowieka coraz bardziej wyobcowanego w rzeczywistosci, przygladajacego
si¢ sobie jako zwierzeciu, ktdre za wszelka ceng chee przetrwad. Tragizm losu
wspdlczesnego Prospera podkresla zauwazona przez poetg juz w pierwszym to-
mie wierszy nietscheariska $mier¢ Boga, post¢pujaca ateizacja sposobu myslenia
lub jej skrajne przeciwiedstwo, popkulturowe upupianie religii, oba zjawiska
prowadzace do chaosu wartoéci. Jak zy¢ w takim $wiecie? Toniemy w zupie
$mierci i, jak pisat poeta, wolamy po angielsku: Help me!, poniewaz po polsku
juz nikt nie rozumie. Czy mamy porzuci¢ wszelka nadzieje?

W jednej z najbardziej znanych scen wspomnianego juz filmu Mazrix
gléwny bohater, Neo, musi wybra¢ miedzy zazyciem niebieskiej a czerwonej
pigutki. Wybér pierwszej spowoduje, ze obudzi si¢ we wlasnym, wygodnym
tézku, ale bedzie zy¢ w iluzji. Jezeli zazyje czerwona, pozna trudng prawde
o rzeczywisto$ci, réwnocze$nie stajac si¢ wolnym. Zyska site, zeby zmienia¢
przyszto$¢ na lepsze dla siebie i dla innych, cho¢by w gronie najblizszych. Twér-
czo$¢ Tadeusza Rézewicza to bez watpienia czerwona pigutka dla tych, ktérzy
zechcg odwazy¢ si¢ by¢ madrymi, a on sam uwiarygodnit swoja obecnoscia
istnienie — mimo otaczajacego nas non — stop — show* — wielkiej i niezwyklej
Tajemnicy nazywanej poezja.

Malgorzata Wilgucka jest doktorem nauk humanistycznych

oraz dyplomowanym nauczycielem jezyka polskiego w IT Liceum
Ogélnoksztalcqcym im. prof. Kazimierza Morawskiego w Przemyslu.

W latach 2001-2007 byta pracownikiem dydaktycznym Paristwowej
Wyzszej Szkoty Wschodnioeuropejskiej w Przemyslu. Od 2019 roku jest
doradeq metodycznym z jezyka polskiego dla szkét ponadpodstawowych
w Podkarpackim Centrum Edukacji Nauczycieli przy PZPW w Rzeszowie.

# T. Rézewicz, Wybdr poezji, Wroctaw 2019, wiersz Nic w plaszczu Prospera z tomiku Nic
w plaszczu Prospera (1963), s. 280.

® Fragment, ktérego uzytam réwniez w tytule tekstu, jest tytutem wiersza Rézewicza Non-stop-
show, z tomu Twarz trzecia (1968); pojawia si¢ w tytule spektaklu Teatru Telewizji w rez.
Jerzego Jarockiego z 3.10.1991 r. oraz stuchowiska Teatru Polskiego Radia w rez. Pawla
Eysaka z 30.06.1994 r.; na oba wydarzenia artystyczne ztozyly si¢ wiersze i fragmenty sztuk
teatralnych poety.



Z WARSZTATU BADAWCZEGO

Janusz Marianski

Wychowanie moralne w rodzinie
w harracji socjologicznej

Wstep

Najbardziej podstawowym i naturalnym $rodowiskiem wychowania moral-
nego byla i jest rodzina, jest ona podstawowa instytucja posredniczaca migdzy
jednostka i spoleczefistwem i nic nie moze jej catkowicie zastapi¢. Wspélczesnie
podlega ona jednak istotnym i daleko idacym zmianom. ,Rodzice bowiem
wprowadzajg dziecko w $wiat zasad i norm, to ich autorytet powoduje, iz
dziecko dostosowujac si¢ do regut obowiazujacych w rodzinie, przygotowuje
si¢ w ten sposéb do zycia w innych grupach spofecznych. W rodzinie uswia-
damia si¢ dziecku caly zesp6t zasad i regul moralnych poprzez stawianie pytar.
Rodzice zatem — podejmujac z dzieckiem dialog na wzér sokratejskiej rozmo-
wy — pomagaja mu odkry¢ obowiazujace w danej sytuacji zasady, a nastgpnie
sformutowad je w sposéb ogélny”!. W srodowisku rodzinnym ksztattuje si¢
u dziecka poczucie szacunku dla godnosci whasnej i godnosci innych ludzi.

W ramach wychowania moralnego w rodzinie rodzice pomagaja dzieciom
w przyswojeniu okreslonych norm i zasad moralnych (sfera poznawcza), w przy-
jeciu i zaakceptowaniu norm moralnych i wlczeniu ich w obszar wlasnego
zycia (sfera emocjonalna i wolitywna) oraz w realizacji dziatari wynikajacych
z poznanych i zinternalizowanych tresci poznawczych?. Wychowanie moralne
w rodzinie bedziemy $ledzi¢ nie tyle od strony proceséw ksztaltowania si¢ mo-
ralnosdi, ile raczej od strony efektéw, osiagnigtych ,stanéw rzeczy”. Odbywa
si¢ ono nie tylko w rodzinie, chociaz ta jest uprzywilejowanym jej miejscem.
W rzeczywisto$ci spolecznej jest wiele czynnikéw oddziatujacych w procesach
wychowania moralnego. W sytuacji, w ktérej dominujaca kultura, w tym

' M.Z. Stepulak, Koniecznosé wychowania moralnego, [w:] Obszary wychowania moralnego.
Wychowanie moralne czy do moralnosci?, red. Krzysztof Sosna, Ksiggarnia $w. Jacka, Katowice
2011, s. 51.

2 M.Z. Stepulak, Duchowosé chrzescijaiska wspdlezesnego cztowieka, Wydawnictwo Naukowe
Mazowieckiej Uczelni Publicznej w Plocku, Plock 2020, s. 189-190.
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i kultura popularna, nie ma juz charakteru chrzescijariskiego, wychowanie reli-
gijno-moralne nie znajduje w niej naturalnego oparcia. Religia staje si¢ jedna ze
sfer zycia codziennego wcale nie najwazniejsza i czgsto niepowiazang z innymi
sferami rzeczywistosci spotecznej i indywidualnej. Ten proces przemian rzutuje
wyraznie na przebieg i efekty wychowania moralnego w rodzinie’.

W kontekscie dokonujacych si¢ przemian spoteczno-kulturowych pojawia
si¢ pytanie o stan i perspektywy wychowania moralnego w rodzinie. Czy jest
ona w dalszym ciagu podstawowg instytucja ksztaltowania moralnej tozsamosci
czlowieka, czy tez traci cz¢$¢ swoich funkeji socjalizacyjno-wychowawczych na
rzecz innych instancji? Czy rodzina jest w dalszym ciagu dynamicznym $rodo-
wiskiem wychowania moralnego? Jaki styl wychowania dominuje w polskich
rodzinach? Niektére z tych kwestii podejmujemy w niniejszych rozwazaniach,
skupiajac si¢ na stanie i perspektywach wychowania moralnego w rodzinie
w kontekscie przemian spoteczno—kulturowych?.

Wychowanie moralne w rodzinie w procesie przemian

W warunkach radykalnych zmian spotecznych i kulturowych zmieniaja
si¢ znaczenie i funkcje socjalizacyjno-wychowawcze rodziny, a nawet ona sama
znajduje si¢ w procesie swoistego rozktadu swoich tradycyjnych form. Socjolo-
gowie mniej radykalni w swoich ocenach dostrzegaja zmiany w rodzinie wspét-
czesnej, ale wedtug nich zmiany te dotycza form, w jakich rodziny si¢ objawiaja
(metamorfozy, a nie rozpad). Rodzina zmienia sig, ale nie ginie, wykazuje tez
wiele umiejetnosci dopasowywania si¢ do ponowoczesnego spofeczeristwa.
W warunkach przyspieszonych zmian spolecznych moze wzrasta¢ do pewnego
stopnia ranga rodziny jako czynnika o wrecz strategicznym znaczeniu, ktéry
decyduje o wzglednej trwalosci zycia spotecznego, lub o jego labilnosci, a nawet
o rozktadzie wartosci, norm i wi¢zi moralnych w spoteczeristwie znajdujacym
si¢ w fazie transformacji.

Do niedawna utrzymywal si¢ de facto w rodzinie polskiej przekaz wartoci,
norm i wzoréw zachowan oraz — z pewnymi wyjatkami — zasadniczy konsens

*> D. Tulowiecki, Socjologiczne podstawy wychowania, [w:] Pedagogika rodziny. Podejscie systemowe,
t. 2 (Wychowanie rodzinne), red. M. Marczewski, Wyzsza Szkota Spoteczno-Ekonomiczna
w Gdarisku, Gdansk 2017, s. 149-203.

* M. Rembierz, Dom rodzinny jako przestrzesr wychowania intelektualnego — wzrastanie
w madrosci czy utwierdzanie si¢ w dgiedziczonych uprzedzeniach i stereotypach?, [w:] Jaka
rodzina, takie spoleczeristwo. Wspdlnotowo-twérczy wymiar wychowania integralnego, red.
M. T. Kozubek, Ksiegarnia §w. Jacka, Katowice 2012, s. 225-255.
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postaw mi¢dzy pokoleniami. ,Rodzina i dom sg instytucjami, w ktérych przede
wszystkim i na pierwszym miejscu szuka si¢ pomocy w sytuacji kryzysowej
i w sytuacjach trudnych, a nie w instytucjach do tego wyspecjalizowanych. Ro-
dzina tez przed innymi instytucjami posredniczy w poszukiwaniu mieszkania,
pracy, w zmianie $rodowiska. Pokolenia w rodzinie czuja si¢ z soba nadal silnie
zwigzane™.

W ostatnich dwéch dekadach zaznaczyly si¢ w sposéb coraz bardziej
wyrazny procesy dyskontynuacji w przekazie wartoéci i norm, na znaczeniu
traci nieco sama rodzina jako warto$¢, dokonuja si¢ coraz wyrazniej procesy
ostabienia, a nawet rozpadu wiezi rodzinnych. Opinia socjologa Leona Dy-
czewskiego: ,,Pragnieniem przeci¢tnego Polaka/Polki jest zawrze¢ malzenistwo
i zy¢ w rodzinie. Wartosciami najbardziej upragnionymi przez mtode pokolenie
Polakéw sa udane matzefistwo, udane zycie rodzinne, dzieci. Wyprzedzaja one,
i to znacznie, wszelkie inne wybierane przez mtodziez wartosci. Mlodzi ludzie,
niezaleznie od tego, czy pochodza z udanej czy nieudanej rodziny, pragna
zatozy¢ whasna rodzine i mie¢ dzieci. Zycie w stanie nierodzinnym (wolnym)
traktowane jest raczej jako koniecznos¢ zyciowa™, wymaga juz dzisiaj pewnych
korektur.

Rodzina tworzy $rodowisko spoteczne, ktére jest najbardziej odpowiednie
dla wszechstronnego rozwoju dzieci i miodziezy. Cztowiek jest w niej pojmo-
wany jako warto$¢ sama w sobie. Wplyw wychowawczy rodzicow jest z reguly
— zwlaszcza w pierwszym etapie rozwoju dziecka — bardziej intensywny niz
innych instytucji wychowawczych. Rodzina jest grupa spoteczna o wyjatkowym
znaczeniu, a stosunki i wi¢zi wewnatrzrodzinne trudno jest poréwnac z jaki-
mikolwiek innymi wi¢ziami i relacjami miedzyludzkimi. W niej dokonuje si¢
podstawowy przekaz wartosci religijnych i moralnych’.

Wedtug Leona Dyczewskiego rodzina jest czyms naturalnym i powszech-
nym, trudno bez niej wyobrazi¢ sobie zycie ludzkie. Opiera si¢ ona na kilku
podstawowych faktach: a) rodzina jest miejscem biologicznych narodzin czto-
wieka; b) jest podstawowym Srodowiskiem biologicznego i duchowego rozwoju
cztowieka; ) jest Srodowiskiem realizacji spolecznej natury cztowieka; d) bazuje
na zwigzku matzeniskim os6b dorostych odmiennej plci. Jest ona grupa o cha-
rakterze wspélnotowym oraz instytucja spoleczng. Te dwa wymiary istnienia

> L. Dyczewski, Wigz migdzy pokoleniami w rodzinie, [w:] Rodzina jako wartos¢ w cywilizacji
chrzescijariskiej, Dziat Wydawniczy Kancelarii Senatu, Warszawa 2001, s. 17.

¢ Idem, Kultura w catosciowym planie rozwoju, Instytut Wydawniczy Pax, Warszawa 2011,
s. 88.

7 O. Stefatak, Wartosci prorodzinne w swiadomosci mbodziezy stowackiej w procesie przemian
(2006-2011-2016), ,,Zeszyty Naukowe KUL” 2020, nr 1, s. 28.
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i funkcjonowania rodziny wzajemnie dopetniaja si¢, gwarantuja one trwato$¢ ro-
dzinie oraz wlasciwe petnienie przez nia funkgji socjalizacyjno-wychowawczych®.

Rodzina otwiera si¢ na spoteczefistwo i w nim powinna znajdowaé swoje
oparcie, zaréwno w formie uznania spotecznego, jak i niezbednej pomocy eko-
nomicznej, by mogta odegra¢ w pelni swoja niezastapiona rolg w tworzeniu kli-
matu bezpieczeristwa i zaufania, aby dzieci mogly spokojnie patrze¢ w przysztos¢
i otrzyma¢ whasciwe wychowanie. Rodzina jako warto$¢ uniwersalna powinna
by¢ chroniona i nie wolno jej lekcewazy¢. Ostabienie rodziny i jej roli w zyciu
spotecznym jest zrédtem wielu probleméw. Nie przeczy to innej konstatacji, ze
w réznorodnych kulturach, w réznych okresach historycznych, wytworzyly si¢
rézne formy i ksztalty instytucji rodziny. Okreslony system spoteczny, konteksty
srodowiskowe, ogélny system aksjonormatywny, a takze religie, sa czynnikami,
ktére w sposéb wyrazny warunkuja powstanie takiej czy innej formy rodziny,
zardwno w aspekcie grupowym, jak i funkcjonalnym’.

Rodzina stanowita w Polsce i stanowi nadal najwazniejsze srodowisko wycho-
wania i socjalizacji, zapewniajac ciaglos¢ dziedzictwa kulturowego, narodowego,
moralnego i religijnego. Uznawane przez Polakéw wartosci zyciowe wydaja si¢ cha-
rakteryzowaé znaczna trwatoscia od wielu juz lat. Akceptuje si¢ przede wszystkim
cele ze sfery afiliacyjno-stabilizacyjnej. Wyrazna jest tendencja do ujmowania zycia
w kategoriach matych strukeur, j. rodziny i kregu przyjaciét. Wedtug niektérych
badaczy rodzina zawdzigcza swoja wysoka pozycje wsréd innych instytucji zycia
publicznego wlasnie dzigki temu, ze wielokrotnie w historii polskiego spoteczen-
stwa byla swego rodzaju azylem, miejscem ucieczki od dominujacego systemu
spoteczno-politycznego, bastionem prywatnosci izolujacym ludzi w niej zyjacych
od nieakceptowanych cech zycia publicznego. Wysoka pozycja rodziny w hierarchii
wartosci i aspiracji Polakéw stanowita nie tyle odzwierciedlenie jej realnej kondycji,
ile raczej byla wyrazem oczekiwari, czgsto niespetnionych'.

Wedtug niektérych badan socjologicznych z ostatnich trzech dekad rodzina
polska traci stopniowo swoja priorytetowa pozycje i plasuje si¢ nie na pierwszym
miejscu wérdd celéw zyciowych mlodych Polakéw. Wyraznie wzrasta ranga war-
toéci materialnych, a takze wartosci zwiazanych z praca i wyksztalceniem. Méwi
si¢ o postepujacej pragmatyzagji i ekonomizacji Swiadomosci spolecznej. Wyraznie
tracg na znaczeniu takie wartosci, jak: mozliwos¢ wptywania na sprawy publiczne,

8 L. Dyczewski, Rodzina, spoleczertstwo, paristwo, Towarzystwo Naukowe KUL, Lublin 1994,
s. 11-12.

? S.H. Zar¢ba, M. Choczyniski, Od klasycznej do wspdtezesnej mysli socjologicznej, Wydawnictwo
UKSW, Warszawa 2014, s. 43.

0. Izdebska, Rodzina, [w:] Encyklopedia aksjologii pedagogicznej, red. K. Chatas, A. Maj,
POLWEN Polskie Wydawnictwo Encyklopedyczne, Radom 2016, s. 957-965.
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przynoszenie ludziom pozytku (wartosci prospoteczne) i wartosci religijne. Takze
rodzina staje sic poniekad ,,ofiara” proceséw modernizacji spolecznej i zwiazane;
z nimi dezinstytucjonalizagji.

We wspétczesnym $wiecie rodzina nie przestaje by¢ instytucja socjalizujaca
i wychowujaca, ale jej oddziatywania nie sa tak silne jak dawniej. Zmieniaja
si¢ formy socjalizacji i wychowania zwiazane z przeobrazeniami kontekstu
spofeczno-kulturowego, w ktérym rodzina dziata. Traci ona niektére funkcje
socjalizacyjno-wychowawcze i nie potrafi — tak jak dawniej — przygotowaé
milodych ludzi do zycia w spoleczeristwie. Funkeje te przejmuja inne instancje,
np. grupy réwiesnicze czy media. Odchylanie si¢ od tradycyjnych wartosci
i norm, chronionych dotychczas przez rodzing, nie spotyka si¢ na ogét z silng
dezaprobatg czy restrykcjami jednostek i calego srodowiska spotecznego.

Rodzina jest jeszcze najwazniejsza grupa odniesienia normatywnego.
Wihasnie od rodzicéw dzieci przyjmuja réznorodne postawy moralne, niejed-
nokrotnie sprzeczne z warto$ciami, jakie wpaja im szkota i inne instytucje
spoza kregu rodzinnego (wartosci konkurencyjne, niekiedy opozycyjne). Stad
dochodzi do konfliktu migdzy normami etyki laickiej lansowanymi przez
szkote i mass media a normami wyniesionymi z rodziny katolickiej. Wszyscy
zgadzaja si¢ co do tego, ze rodzina — jakkolwiek nie jest jedynym czynnikiem
podtrzymywania ciaglosci dziedzictwa spotecznego, kulturowego, moralnego
i religijnego — to jednak jest jedna z najwazniejszych instancji wychowawczych
i no$nikéw socjalizacji. Przekazuje nie tylko okreslony zaséb wiedzy, ale i pewien
system warto$ci, dazen i aspiracji zyciowych. W niej najskuteczniej weryfikuje
si¢ $wiat wartosci i tworzy si¢ ich synteza.

Obecnie socjologowie zauwazaja, ze rodzina traci swoje podstawowe
funkcje socjalizacyjne i wychowawcze, nie potrafl juz niejednokrotnie przygo-
towa¢ miodych ludzi do zycia w spoleczenistwie, ani nie pomaga wystarczajaco
w budowaniu ich tozsamosci osobowe;j i spotecznej. Wigkszo$¢ rodzin w spote-
czeristwach ponowoczesnych nie przekazuje tre$ciowo okreslonej moralnosci,
lecz ogblne reguly nienaruszajace autonomii jednostki i jej wolnosci wyboru
(wolno$¢ wyboru jako warto$¢ naczelna). Badacze problematyki rodziny wska-
zuja chetnie na kryzys rodziny w spoleczeristwie i na kryzys wewnatrz rodziny,
nawet jezeli pozostaje ona podstawowym Srodowiskiem wychowania dzieci
i mtodych ludzi.

Rodzina nie dziala w izolacji od innych instytucji wychowujacych. Naj-
bardziej korzystne warunki gwarantujace powodzenie wychowania moralnego
mlodego pokolenia beda wtedy, gdy rodzina i pozostale instytucje wychowu-
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jace beda dziata¢ w sposéb skoordynowany i niesprzeczny. Jezeli za$ wartosci
i normy praktykowane w rodzinie odbiegaja od tych spotykanych w otoczeniu
spolecznym, gdy poszerza si¢ nacisk pozarodzinnych podmiotéw wychowania
upowszechniajacych odmienne idealy wychowawcze, wéwcezas moze dojs¢ do
konfliktu, a nawet zmiany orientacji moralnej, w miar¢ jak jednostka poddaje
si¢ wptywom réznorodnych grup spoteczno-wychowawczych. Rodzina nalezy
do tych instytucji, ktére sa nosnikami wartosci i norm, ktére nadajg kierunek
i pewnos¢ naszym codziennym dziataniom i wzajemnym relacjom spotecznym,
ale nie w sposéb wytaczny. W niej dzieci ucza si¢ warto$ci ludzkich i chrze-
$cijaniskich, solidarnosci migdzypokoleniowej, poszanowania zasad i norm
moralnych, otwarcia si¢ na drugiego cztowieka i przebaczenia drugiemu, by
godnos¢ ludzka byta szanowana we wszystkich okolicznosciach.

Rodzina érodowiskiem wychowania progodnoéciowego

Powszechnie jest wyrazany poglad, ze rodzice s pierwszymi i gléwnymi wy-
chowawcami swoich dzieci. Maja oni prawo wychowywac je zgodnie ze swoimi
przekonaniami moralnymi i religijnymi. W rodzinie dziecko uczy si¢ odnoszenia
do innych oséb, respektowania pogladéw innych ludzi, rozwiazywania sytuaciji
konfliktowych i dylematéw moralnych, przejawiania wzajemnej odpowiedzialno-
§ci i stawiania pytan dotyczacych godnosci ludzkiej. Whasnie w rodzinie dziecku
nalezy si¢ wyjatkowa ochrona przed antywychowawczyni wplywami srodowiska
spolecznego, przed ktérymi dziecko nie potrafi si¢ bronié¢. Wychowanie do
wartosci godno$ciowych rozpoczyna si¢ juz w dziecifistwie, a wige zalezy przede
wszystkim od czynnikéw rodzinnych, ale i pozarodzinnych — zwlaszcza w péz-
niejszych latach — zaréwno o charakterze indywidualnym, jak i spotecznym.

Wychowanie w rodzinie do poczucia godnosci osoby jest procesem, ktéry
sprzyja budowaniu prawidlowej osobowosci dziecka i mtodego cztowieka.
W atmosferze mitosci rodzinnej i wzajemnego poszanowania dziecko uczy
si¢, jak odnosi¢ si¢ do innych cztonkéw rodziny, jak mie¢ whasne zdanie, jak
respektowaé poglady innych i jak bra¢ odpowiedzialno$¢ za whasne decyzje.
W ramach obowiazku wychowania dzieci do godnosci rodzice sg zobowiazani
do przekazywania im warto$ci. W aspekcie moralnym chodzi o wyrabianie
w dziecku umiej¢tnosci empatii, rozwijania pozytywnych kontaktéw z otocze-
niem spolecznym, co w konsekwencji prowadzi do realizacji postaw szacunku
dla godnosci osoby, rozwijania postaw moralnych i formowania si¢ sumienia'’.

1 B. Stankowski, Godnosé osoby — implikacje na polu wychowawczym, ,Seminare. Poszukiwania
Naukowe” 2008, t. 28, s. 341-352.
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Oceny wartosciujace typu ,,dobry” lub ,zly” dziecko poznaje juz w pierw-
szym okresie swojego zycia. To wiasnie rodzice sa dla matego dziecka Zrédlem
informacji o tym, co godne pochwaly lub nagany. Dobre jest to, co rodzice
uznaja za dobre, zle jest to, co oceniajg jako zte. W rodzinie sa ksztaltowane
i rozwijane dobre nawyki, przyzwyczajenia, zasady postgpowania obyczajowe-
go (,tak si¢ robi”) oraz sprawnosci godziwego zachowania. Dzieci obserwuja
powtarzajace si¢ ze znaczng regularnoscia zachowania starszych. Rodzina jako
grupa pierwotna rozwija pierwsze do§wiadczenia, postawy i wzory zachowan
moralnych. W niej dzieci przyswajaja sobie istotne wartosci zycia ludzkiego,
uodporniaja si¢ na niewlasciwe wplywy pozarodzinnego $rodowiska spotecz-
nego.

Wychowanie moralne dziecka w rodzinie, bedacej pierwsza szkota cnée
spolecznych i moralnych, jest rezultatem wielorakich wptywéw, swiadomych
i nie§wiadomych, zamierzonych i niezamierzonych. Istotne znaczenie ma
cato$ciowa atmosfera domu rodzinnego, ktéra moze wywiera¢ wplyw hamu-
jacy na uznawanie przekazywanych wartosci i norm moralnych lub wptyw
przyspieszajacy i utrwalajacy. Istnieje w rodzinie swoisty rodzaj symbiozy
moralnosci i prorodzinnosci. Rola wychowawcza rodziny nie sprowadza si¢ do
przekazywania wiedzy o tym, co wlasciwe, dobre i szlachetne, do informowania
o tym, co bezwarto$ciowe, zle i godne potepienia, ale polega przede wszystkim
na ksztaltowaniu osobistych dazen i zachowan dzieci. Decydujacy jest nie
sam przekaz i wdrazanie. Wychowanie moralne dokonuje si¢ tam, gdzie sami
rodzice usituja zy¢ wedlug petnowartosciowych wzorcéw moralnych. Rodzina
jest w dalszym ciagu podstawowa jednostka spoleczeristwa i §rodowiskiem,
w ktérym dzieci uczg si¢ warto$ci moralnych i duchowych.

Jezeli dziecko wzrasta od wezesnego dziecifistwa w otoczeniu ludzi dwu-
licowych, inaczej wypowiadajacych si¢ publicznie i w domu rodzinnym, sto-
sujacych inne oceny wobec siebie i wobec innych, postepujacych niezgodnie
z gloszonymi ideatami, to jego $wiadomo$¢ moralna nie rozwinie si¢ w stopniu
zadawalajacym albo ulegnie procesowi regresji. Dbanie przede wszystkim
o wlasne interesy, ,.zimny” stosunek do innych, niedostrzeganie potrzeb innych
ludzi, niezyczliwo$¢ i brak poswigcenia tworza dogodne przestanki swoistego
beztadu moralnego. W rodzinie dziecko uczy si¢ tego, by godno$¢ osoby byta
szanowana i dowarto$ciowana we wszystkich okolicznosciach.

Przestrzeganie zasad dotyczacych wychowania do godnosci wymaga podej-
mowania réznorodnych zadan: a) ksztattowania postaw afirmujacych osobe i jej
godno$¢ we wszystkich sferach: poznawczej — wiedzy i pogladéw, emocjonalne;j
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— wychowanie do wartosci cztowieczenistwa i jego przezywania, dziataniowej —
uczenia form wyrazania szacunku w réznych sytuacjach; b) uczenia krytycznego
odbioru propozycji medialnych pod katem respektowania przez nie godnosci
osobowej, godnosci osobistej i godnosci wynikajacej z réznego rodzaju zastug
czy zobowiazan srodowiskowych; c) ksztattowania postaw bezinteresownosci
w kontaktach z innymi i ze $wiatem, jako alternatywy dla postaw instrumental-
nych; d) uzasadniania godnosci osobowej i powinnosci oraz rozwijania godnosci
osobowej w godno$¢ wlasna: osobowosciows i spoteczna, przez odwotywanie
si¢ do podstaw sensu istnienia, w powigzaniu z wychowaniem religijnym'?.

Metody wychowawcze w rodzinie

Od atmosfery domu rodzinnego i stosowanych w nim metod wychowaw-
czych zalezy, jak ukladajg si¢ relacje migdzy rodzicami i dzie¢mi, czy dzieci
znajduja w nim opieke i oparcie. Wydaje si¢, ze obraz rodziny pochodzenia
w $wiadomosci mtodziezy szkolnej jest nieco wyidealizowany. Niemniej sta-
nowi ona wazne oparcie dla swoich cztonkéw w chwilach trudnych, przynaj-
mniej w potowie rodzin wigzi emocjonalne sa do$¢ silne. Dom rodzinny jest
dla wigkszo$ci ankietowanych miejscem, gdzie czuja si¢ zazwyczaj rozumiani
i kochani, a w jego atmosferze dominuje przyjazi i umiejetnos¢ przebaczania.
Czedciej atmosfera rodzinna jest uznawana za ciepta, swobodna i wyrozumiata
niz za surowa, nudna, nieinteresujaca. Powszechnie dezaprobuje si¢ stosowanie
w rodzinie kar fizycznych wobec dzieci.

Doroéli Polacy w lutym w 2008 roku oceniali rézne zachowania moralne
zwigzane z warto$ciami matzefiskimi i rodzinnymi wedtug 10-punktowej skali:
od 1 —jest to zawsze zle, do 10 — nie ma w tym nic ztego. Oceny z pierwszej
czgéei skali (od 1 do 5) w odniesieniu do karcenia dzieci wybrato 95% bada-
nych, z drugiej czgéci skali (od 6 do 10) — 5%. W calej zbiorowosci dorostych
Polakéw ponad dwie trzecie badanych (68%) wybrato pierwsza odpowiedz ,,jest
to zawsze zfe”. Bicie dzieci podlega w spoteczenistwie polskim bezwzglednemu
potepieniu przez wigkszo$¢ dorostych Polakéw'®. W sondazu CBOS z 2010
roku dorosli Polacy oceniali wybrane postawy i zachowania wedtug kryterium
tego, co jest dopuszczalne i tego, co nie miesci si¢ w kanonach dopuszczalnosci.
W catej zbiorowosci 88% badanych uznato bicie dzieci za niedopuszczalne (nie

2 K. Olbrycht, Edukacja kulturalna jako edukacja do wzrastania w czlowieczeristwie,
Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, Katowice 2019, s. 213-214.

13 R. Boguszewski, Kontrowersje wokdt réznych zjawisk dotyczacych zycia matzenskiego i rodzinnego,
,Komunikat z badan CBOS” 2008, nr 54, s. 16-17.
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moze by¢ usprawiedliwione), 4% — uznawato takie dziatania za dopuszczalne,
a 8% — zajmowalo stanowisko posrednie'”.

Stosowane przez rodzicéw metody wychowawcze sa wyrazem i miernikiem
atmosfery rodzinnej, w jakiej dziecko wzrasta. Sa one takze do pewnego stopnia
jedna z przyczyn utrwalajacych taki lub inny charakter atmosfery wychowawczej
w rodzinie. Wigzi uczuciowe taczace dzieci z rodzicami inaczej ksztaltujq sig, gdy
najczestszym sposobem reagowania rodzicéw na réznego rodzaju wykroczenia dzieci
jest wymyslanie, krzyki i bicie, inaczej zas, gdy stosowane sa tagodniejsze metody
i techniki wychowawcze. W okresie kilku ostatnich dekad nastapito przejicie, jesli
chodzi o stosunki mig¢dzy rodzicami i dzie¢mi, od surowej do fagodnej formy
wychowania, od Scistego podporzadkowania, do pewnej bliskosci i partnerstwa.

Coraz wiccej rodzicéw rozumie, ze metoda podkreslania wladzy, przemoc
fizyczna, grozenie i wymyslanie nie stuza prawidlowemu rozwojowi osobowoscio-
wemu dziecka, zwlaszcza w sprawach moralnych. W ogdle w wychowaniu, jezeli
wychowanek, znajdujac si¢ pod presja, naciskiem lub wrecz przymusem, tylko
z wyrachowania lub pozornie przyjmuje okreslone wartoéci i postawy, to jest to
w istocie kleska, zaréwno z pedagogicznego, jak i etycznego punktu widzenia.
Wartosci i normy etyki ze swej istoty nie dopuszczaja metod agresji, narzucania
sita zobowigzani, s3 one czytelne dopiero na drodze uswiadomienia: tagodnego
przekazu w poczuciu wolnosci, przekonania i zaakceptowania®.

Lepsze rezultaty osiaga si¢ w atmosferze serdecznosci i mitosci do dziecka,
poprzez rozmowe i przekonywanie, okazywanie zaufania i partnerstwo. W tych
warunkach przekaz i utrwalanie tradycji moralnej w rodzinie ma wigksze szanse
powodzenia i to bez wytwarzania postaw lekowych u dziecka. Krétkofalowo,
z punktu widzenia wykorzenienia ztych nawykéw, wychowanie z akcentem na
karanie moze okaza¢ si¢ skuteczniejszq metoda niz ,,migkkie” techniki perswa-
zyjne. W wymiarze dtugofalowym — w perspektywie prawidtowego rozwoju
moralnego dziecka — wyzszo$¢ tagodnych technik wychowawczych nie jest na
og6t kwestionowana na gruncie nauk pedagogicznych i réwniez przez wigkszo$¢
rodzicéw. Wychowanie obejmuje calosciow formacj¢ osoby, w tym réwniez
wymiar moralny i duchowy oraz otwarto$¢ na Transcendencje.

Przewaga w wychowaniu metod perswazyjnych nad metodami bezwzgled-
nych sankcji nie oznacza, ze ostre i agresywne metody karania dzieci zupelnie
znikty. Co wigcej, w wielu rodzinach operuje si¢ nimi niejednolicie i niekonse-

' Idem, Religijnos¢ i moralnosé w spoleczeristwie polskim: zaleinosé czy autonomia? Studium
socjologiczne, Wydawnictwo Adam Marszatek, Torun 2012, s. 212.

15> J. Homplewicz, Etyka pedagogiczna. Podrecznik dla wychowawcéw, Wydawnictwo Salezjaniskie,
Warszawa 1996, s. 21.
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kwentnie. Utrzymywanie si¢ i przewaga we wzorze tzw. dobrego dziecka cech
zwiazanych z postuszeristwem, pracowitoscia i osiaganiem dobrych wynikéw
w nauce — wskazuje posrednio na wciaz jeszcze zywe tradycje podporzadko-
wania dziecka woli rodzicéw. ,Nowe” w metodach wychowawczych $ciera si¢
uporczywie i ustawicznie ze ,,starym”. Tam, gdzie Zrezygnowano ze stosowania
metod l¢ku i przemocy (karanie), a na ich miejsce nie pojawily si¢ nowe me-
tody, efekty wychowawcze moga by¢ gorsze niz przy stosowanych ,surowych”
technikach wplywania na dzieci.

Nowa i docelowa sytuacja wychowawcza, do ktdrej aspiruje coraz wigcej
rodzin, zaktada refleksje¢ pedagogiczna i ustawiczne oddziatywania pozytywne
(,wzmocnienia pozytywne”). Brak tych warunkéw powoduje niewydolnos¢
wychowawcza rodzin. W wychowaniu moralnym rzadko stosuje si¢ jeden typ
technik i metod w formie ,czystej”. W zaleznosci od sytuacji poszczeg6lne
elementy oddziatywania wychowawczego splataja si¢ wzajemnie, tworzac formy
posrednie. Pomigdzy metodami skrajnymi znajduje si¢ wiele metod posrednich,
z przewaga jednej nad pozostatymi w catoksztatcie wychowania dziecka. To, co
okazuje si¢ prawidlowym w jednej rodzinie, moze w mniejszym zakresie lub
w ogdle nie dotyczy¢ innych rodzin. Kazda rodzina ma swoje wlasne problemy
i zadania wychowawcze.

WHasciwa praca wychowawcza stwarza wielorakie mozliwosci eliminowania
cech negatywnych, umacniania cech dodatnich i konsolidowania wewngtrznej
spéjnosci postaw. Postawy i zachowania moralne mlodziezy nie sa wyizolowane
z caloksztaltu spoteczedstwa. Istnieje wiele czynnikéw i instancji wplywaja-
cych na catoksztalt i tresci identyfikacji moralnych mtodych ludzi. Nalezy
jednak podkresli¢, ze mlodziez polska odczuwa jeszcze potrzebe siggania po
wzory osobowe do najblizszego otoczenia rodzinnego i one przede wszystkim
wyznaczajg ramy odniesienia jej zachowania. Rola rodziny w ksztaltowaniu
postaw moralnych mlodego pokolenia wedtug okreslonych uniwersalnych
zasad moralnych — nawet stabnaca — jest niezastapiona, gdyz wlasnie rodzina
stwarza etycznie relewantne sytuacje zyciowe.

Style wychowania moralnego w rodzinie

W szybko zmieniajacych si¢ spoleczeristwach wspétczesnych rodzina traci
czg$ciowo swoje funkcje wychowawcze, zmieniajg si¢ cele wychowania apro-
bowane przez rodzicéw. O ile dawniej rodzina koncentrowata si¢ na przekazie
okreslonych wartosci i norm (czgsto o charakterze religijnym), o tyle wspétcze-
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$nie przekazuje dzieciom wiedz¢ i umiejetnosci, jak zachowywaé si¢ w réznych
sytuacjach zyciowych w sposéb skuteczny i elastyczny. Mniej skupia si¢ na
egzekwowaniu wzorcéw normatywnych, bardziej zas na zaspokajaniu potrzeb
emocjonalnych przez mito$¢, wzajemny szacunek, przywiazanie i zaufanie.
W wielu rodzinach ksztattujg si¢ ,przyzwalajace” postawy rodzicéw wobec
dzieci. Cztonkowie rodziny maja swoje wlasne sprawy, odr¢bne tajemnice,
ktérymi nie interesujg si¢ pozostali cztonkowie. Mato czasu spedza si¢ w takich
rodzinach na wspélnych rozmowach, dyskusjach czy zajeciach. Rodzice pozo-
stawiaja swoim dzieciom swobod¢ dysponowania czasem wolnym w sposéb,
jaki im najbardziej odpowiada'®.

Rodzina jest nie tylko podstawowa strukturg spoleczna, wazng czgécia
sktadowa kazdego systemu, ale tez i wspdélnota emocjonalng i normotwércza.
To wlasnie w rodzinie ucza si¢ dzieci tego, co jest wazne w zyciu, co nalezy
cenié, do czego dazy¢, co jest uczciwe a co nieuczciwe. Socjolog Jan Szczepaniski
podkreslal, ze w rodzinie ,wlasciwie dokonuje si¢ wszystko — kiedy uczymy
sig, ze cos jest dobre, a co$ jest zle, co jest porzadne, a co nieporzadne, co si¢
robi, a czego nie”"”. W rodzinie ksztattuja si¢ podstawowe i wiodace w zyciu
warto$ci i normy moralne'®.

W ramach proceséw socjalizacyjno-wychowawczych dokonuja si¢ dzialania
0s6b socjalizujacych w postaci: ,,a) dostarczania dziecku bezposrednich wzoréw
prospolecznego zachowania (np. udzielania pomocy, pocieszania, udzielania
materialnego wsparcia); b) wskazywania dziecku konsekwendji, jakie z jego za-
chowania wynikaja dla innych, zaréwno korzystnych (rado$¢, zadowolenie), jak
i niekorzystnych (cierpienie, przykro$¢). Ta metoda rozwija u dziecka zdolno$¢
dostrzegania cudzych potrzeb, uczué i przezy¢, czyli zdolno$é »wchodzenia« w czy-
jes polozenie (tzw. indukeja); ¢) stawiania i egzekwowania wymagan w potaczeniu
z systemem kar i nagréd (tzw. mito$¢ warunkowa). Bez udzialu tego czynnika
w wychowywaniu dziecko uczy si¢, ze maksymalizacja wlasnych przyjemnosci
jest sprawg najwazniejsza; d) powierzania dziecku zadan polegajacych na wzigciu

odpowiedzialnosci za jakie$ dobro »pozaosobiste« (tzw. uczenie przez dziatanie)”"”.

16 Y. Swiatkiewicz, Mtodziez wobec matzenstwa i rodziny. Konteksty kulturowe i religijne,
»ZLeszyty Naukowe KUL” 2016, nr 4, s. 140; P. Sztompka, Stownik socjologiczny. 1000 pojec,
Wydawnictwo Znak, Krakéw 2020, s. 259-260.

17 Z. Szlachta, Rozmowa szdsta — prof- dr Jan Szczepariski, [w:] eadem, Mistrz, Mlodziezowa
Agencja Wydawnicza, Warszawa 1984, s. 88.

'8 M. Rola, Wartosci moralne w swiadomosci maturzystow lubelskich. Studium socjologiczne,
Wydaweca i druk Drukarnia Standruk, Lublin 2016, s. 331-396.

19 E. Budzyniska, Rodzina i moralnosé, [w:] Leksykon socjologii moralnosci. Podstawy-teorie-badania-
perspektywy, red. J. Mariafski, Zaktad Wydawniczy NOMOS, Krakéw 2015, s. 670.

7175/

vavd N

JALIIVIY U Y

AEYT7 AN

37



38

Janusz Mariariski

Psychosocjolog niemiecki Gerhard Schmidtchen wyréznia dwa istotne
komponenty w wychowaniu: normatywny (wymogi lub normy) i emocjo-
nalny (wsparcie uczuciowe). Z kombinacji tych dwéch wymiaréw wywodza
si¢ cztery style wychowania: a) obojetny, gdy nie stawia si¢ zadnych wymagan
i nie stwarza si¢ dzieciom oraz mlodziezy emocjonalnego oparcia w rodzinie;
b) naiwny, gdy rezygnuje si¢ z wymagar, chociaz rodzice usituja stworzy¢ ser-
deczng atmosfer¢ w rodzinie i s3 zaangazowani emocjonalnie; ¢) paradoksalny,
gdy rodzice stawiaja co prawda wymagania, ale nie zabezpieczaja emocjonal-
nego klimatu i uczuciowego wsparcia; d) dojrzaly, gdy jasne wymagania tacza
si¢ z gotowoscia do rzeczywistego dyskursu z dzie¢mi i tworzenia osobowego
klimatu w rodzinie. Korzystna sytuacj¢ wychowawcza zaréwno dla mtodego
pokolenia, jak i dla catej rodziny stwarza jedynie dojrzaty styl wychowania®.

W badaniach z pierwszej dekady XXI wieku ustalono, ze 6,8% badanych
maturzystéw z pigciu miast informowato o obojetnym stylu wychowania w ich
rodzinach, 23,7% — o naiwnym stylu wychowania, 17,5% — o paradoksalnym
stylu wychowania, 47,2% — o dojrzatym stylu wychowania a 4,8% nie udzielito
odpowiedzi. Mniej maturzystéw mieszkajacych na wsi (43,6%) deklarowato,
ze w ich rodzinach kultywuje si¢ dojrzaly styl wychowania niz maturzystéw
z wielkich miast (50,0%). W poréwnaniu z mlodzieza z polowy lat dziewigé-
dziesiatych ubiegltego wieku zmniejszyt si¢ wskaznik badanych informujacych
o dojrzatym stylu wychowania o kilka punktéw procentowych oraz dekla-
rujacych paradoksalny styl i nieco wzrést — informujacych o naiwnym stylu
wychowania?!.

W 1994 roku wéréd maturzystéw putawskich deklarowano nast¢pujace
style wychowania w rodzinie: obojetny — 9,9%, naiwny — 18,2%, paradok-
salny — 26,4%, dojrzaty — 44,2%, brak odpowiedzi — 1,2%; w 2009 roku
(odpowiednio) — 6,8%, 22,4%, 14,4%, 52,4%, 4,0%; w 2016 roku — 7,3%,
28,0%, 18,2%, 44,1%, 2,4%. W latach 1994-2009 wzrosto nieco znaczenie
stylu naiwnego, zmniejszylo si¢ — stylu oboj¢tnego i paradoksalnego oraz pozo-
stawato na tym samym poziomie stylu dojrzalego. Mlodziez mieszkajaca na wsi
i w matych miastach nieco czgsciej informowata o dojrzatym stylu wychowania
w ich rodzinach niz mtodziez mieszkajaca w Putawach (46,3% wobec 40,4%)*.

2 G. Schmidtchen, Wie weit ist der Weg nach Deutschland? Sozialpsychologie der Jugend in der
postsozialistischen Welt, Leske und Budrich, Opladen 1997, 5.112-113.

21 J. Marianski, Matzeristwo i rodzina w swiadomosci miodziezy maturalnej — stabilnosé i zmiana,
Wydawnictwo Adam Marszalek, Torun 2012, s. 318.

22 J. Marianiski, Wartosci prorodzinne w swiadomosci maturzystow putawskich (1994-2009-2016),
wZeszyty Naukowe KUL” 2018, nr 4, 5. 466-470.
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Podobne wyniki uzyskano w badaniach uczniéw biatostockich szkét
srednich. W 2005 roku 59,6% badanych informowato o dojrzatym stylu wy-
chowania, 18,0% — o stylu paradoksalnym, 18,4% — o stylu naiwnym i 3,5%
— o stylu oboje¢tnym; w 2019 roku (odpowiednio): 48,9%, 23,8%, 16,2%,
11,1%. W latach 2005-2019 w rodzinach biatostockich o 10,7% zmniejszyt
si¢ zasieg stylu dojrzatego a o 7,6% zwickszyt zasieg stylu obojetnego. Wyniki
te $wiadczg o lekkim pogorszeniu si¢ kondycji wychowawczej rodziny biato-
stockiej. W rodzinach, w ktérych panuje dobra atmosfera mtodziez otrzymuje
wsparcie uczuciowe, natomiast w domach, w ktérych panuje zta atmosfera, cz¢-
$ciej sa stawiane wymagania, bez wsparcia emocjonalnego. Wsréd tych, ktérzy
okreslili atmosfer¢ panujaca w ich $rodowisku rodzinnym jako bardzo dobra,
w 58,9% informowali o dojrzatym stylu wychowania; jako dobra — w 50,1%;
jako czasem dobra i czasem jako zta — 35,3%; jako raczej zla — 14,4%; jako
bardzo zta — 8,3%7%.

Ewolucja styléw wychowania moralnego bedzie zalezna od przeksztatcert
strukturalnych w samej rodzinie, czyli odchodzenia od autorytarnej struktury
do partnerskiej, i od zmian w samych postawach rodzicéw pragnacych by¢
bardziej tolerancyjnymi i liberalnymi wobec wlasnych dzieci, petnymi zro-
zumienia i wielkoduszno$ci (etyka dyskursu, opiekurniczosci, porozumienia,
partycypadji, tolerancji). We wspétczesnych warunkach dzieci zaczynaja petni¢
niejednokrotnie rol¢ doradcéw i s traktowane jako wazni partnerzy w rozmo-
wach o problemach i troskach rodziny. Niebezpieczny ze spotecznego punktu
widzenia jest paradoksalny styl wychowania, gdyz z tak wychowywanych os6b
wywodza si¢ jednostki o sktonnosciach samodestrukcyjnych.

Dojrzaty styl wychowania, kultywowany w rodzinach respondentéw, jest
nieco czgéciej wskazywany przez dziewczeta, ucznidw licedw ogélnoksztalca-
cych, uczniéw z klas pierwszych, mieszkajacych w wielkich miastach, gl¢boko
wierzacych i wierzacych oraz regularnie praktykujacych. Mozna przypuszczaé,
ze dalsze zmiany beda zmierza¢ w kierunku wigkszej tagodnosci sposobéw
wychowania, ostabienia stylu paradoksalnego i dojrzalego na rzecz obojetnego,
a zwlaszcza naiwnego. Przeciwdziatanie ,deficytowym” stylom wychowania
bedzie oznaczad silniejsze zaakcentowanie wychowawczych funkeji rodziny.

W przysztosci nalezy liczy¢ si¢ z niebezpieczedstwem zmniejszania sig
funkcji wychowawczych rodziny (tzw. deficyty w wychowaniu). Spoteczeristwa

2 B. Goworko-Sktadanek, Srodowisko rodzinne miodziezy biatostockich szkdt, [w:] Styl
zycia milodziezy Bialegostoku. Raport, red. Jerzy Mantur, Wydawca: Centrum Ksztalcenia
Ustawicznego w Bialymstoku, Biatystok 2019, s. 194-196.
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wzrastajacego dobrobytu staja si¢ pod wzgledem kulturowym coraz bardziej
pluralistyczne, o réznych stylach zycia i wychowania. Wychowanie dzieci jest
— mimo zmieniajacych si¢ kontekstéw spoleczno-kulturowych — niezb¢dnym
obowiazkiem i niepowtarzalnym prawem rodzicéw. Rodzina powinna po-
maga¢ mlodym ludziom w przyswajaniu sobie wartosci moralnych, tworzac
warunki sprzyjajace harmonijnemu rozwojowi wszystkich wymiaréw ich
osobowosci, fizycznego i duchowego. Paristwo — zgodnie z zasadgq pomoc-
niczo$ci — nie powinno ogranicza¢ kompetencji rodziny w wypelnianiu jej
egzystencjalnych celéw zyciowych, przede wszystkim za$ jej zadat wychowaw-
czych w zakresie moralnosci. Chodzi tu takze o wypracowanie skutecznych
i whasciwych metod stuzenia pomoca rodzinie poprzez $rodki i odpowiednie
struktury wspomagajace.

Dzieto wychowania jest przede wszystkim powierzone rodzinie. Rodzina
nie jest tylko problemem spolecznym czy instytucja w kryzysie, ale przede
wszystkim wspdlnotg zycia i mitosci, w ktérej uczymy si¢ blizszego porozu-
miewania si¢ miedzy soba w bezpiecznym $rodowisku, uczymy si¢ wspétzycia
w réznorodnosci i w ktérej dokonuje si¢ moralny wymiar przekazu spoteczno-
-kulturowego. Sprawa wychowania jest z pewnoscia jednym z podstawowych
wyzwati stojacych przed dzisiejszymi rodzinami. Stala si¢ ona jeszcze bardziej
zobowiazujaca i ztozona ze wzgledu na zmieniajacy si¢ rzeczywistos¢ spoteczno-
-kulturowa, bedaca takze pod wielkim wptywem $rodkéw spotecznego przekazu.

Zakonhczenie

Rodzina jest naturalnym i niezastapionym $rodowiskiem zycia cztowieka.
Jest miejscem, w ktérym osoba ludzka rodzi si¢ i wzrasta oraz ksztaltuje swoja
osobowo$¢ w procesie wychowania i samowychowania. Rodzina jest réwniez miej-
scem ksztattowania podstawowych postaw cztowieka, ktére pozwalaja mu wejs¢
i twérczo uczestniczy¢ w zyciu spoleczeristwa. Posredniczy ona w relacjach miedzy
jednostka a spoleczeristwem w zakresie przekazywania i urzeczywistniania wartosci
intelektualnych, estetycznych, spotecznych, kulturowych, moralnych i religijnych.
Mozna uznaé, iz od wezesnego dziecifistwa w rodzinie kazdy cztowiek ksztattuje
obraz siebie, innych ludzi, spoleczefistwa i $wiata. Stanowi to fundament zycia
psychicznego i duchowego, ktére wplywa na funkcjonowanie cztowieka w relacjach
interpersonalnych, w matzeristwie, w grupach i szerszych kregach spotecznych.
Rodzina jest zatem zbudowana na fundamencie wspdlnoty zycia i mitosci. Mozna
powiedzie¢, ze rodzinie zawdzigcza si¢ poniekad samo cztowieczeristwo.



Wychowanie moralne w rodzinie w narracji socjologicznej

Przyznajac rodzinie pierwszenstwo w realizacji zadan wychowawczych,
nie mozna nie dostrzega¢ wplywu innych instytucji, tworzacych jakby war-
stwe zewnetrzng w stosunku do niej (szkota, grupy kolezeriskie, organizacje
spofeczne, mass media, Kosciél). Brak wspétdziatania pomiedzy instytucjami
wychowujacymi ostabia skuteczno$¢ oddziatywania rodziny a niekiedy pro-
wadzi do zburzenia i dezintegracji osobowosci wychowywanych dzieci. Dzis
coraz wigkszego znaczenia nabiera koncepcja zintegrowanego wychowania
moralnego, tzn. takiego, ktdre jest rezultatem zespotowego dziatania wielu
instytucji zainteresowanych wychowaniem moralnym miodego pokolenia. Od
ich wspéldziatania jest uzalezniony prawidtowy bieg procesu wychowawczego
i w jakiej$ mierze uzaleznione sa calosciowe efekty wychowania. Rodzina jest
uprzywilejowanym miejscem ,humanizacji” osoby i spoleczenistwa.

Rodzice oddziatuja w wieloraki sposéb, zaréwno spontanicznie i przy-
padkowo, jak i intencjonalnie oraz w sposéb zaplanowany. W dzisiejszym
ustawicznie zmieniajacym si¢ $wiecie narasta potrzeba bardziej swiadomych
i celowo dobranych dtugofalowych sposobéw oddziatywania na postawy i wzory
zachowan dziecka, wynikajacych z przyjetych zasad moralnych. Kosciét katolic-
ki i inne wspdlnoty wyznaniowe spodziewaja si¢, ze rodzina pomimo wielkich
wstrzasow, préb i doswiadczen oraz trudnosci, jakie obecnie sg jej udziatem,
stanowi¢ bedzie podstawe moralnego odrodzenia spoteczenistwa. W procesie
~rewaloryzacji” moralnej spoleczeristwa wspdtpraca Kosciota z rodzing nabiera
nowych wymiaréw i zyskuje wyraznie na znaczeniu. Nalezy wzmacnia¢ trwato$¢
rodziny jako zasadniczej przestrzeni spolecznej, w ktdrej dokonuje si¢ whasciwy
przekaz warto$ci, norm i wzoréw zachowan oraz utatwia¢ rodzinie spetnianie jej
zadan w ksztattowaniu godziwych drég zyciowych jej cztonkéw. Doskonalenie
progodnosciowe nie jest sprawa czysto prywatna, o ktére mamy si¢ stara¢ na
whasng reke. Wazng role w takim wychowaniu odgrywaja instytucje wycho-
wawcze, w tym przede wszystkim rodzina i religia.

Janusz Marianski jest emerytowanym profesorem socjologii
religii i socjologii moralnosci Katolickiego Uniwersytetu
Lubelskiego Jana Pawta II, wyktadoweq w Wyzszej Szkole
Nauk Spotecznych z siedzibg w Lublinie. Przedmiotem jego
zainteresowan badawczych, obok przedstawionych powyzej, jest
réwniez katolicka nauka spoteczna. Autor ok. 1500 artykutéw
naukowych i popularnonaukowych oraz 70 ksigzek.
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Grazyna Ekiert

Znaczenie zabawy w rozwoju
dzieci z niepelnosprawnoscia
intelektualng w stopniu
umiarkowanym i znacznym

Wstep

Czym jest zabawa? Jakie znaczenie odgrywa w zyciu i rozwoju dziecka
niepetnosprawnego intelektualnie? Kiedy zadajemy to pytanie, odpowiedz
wydaje nam si¢ czyms$ oczywistym. Pojawia si¢ przed oczami obraz bawia-
cych si¢ dzieci, gdyz jest to aktywnos$¢ towarzyszaca im na kazdym etapie
zycia. Wraz z rozwojem zmieniajg si¢ formy i charakter zabawy. Staje si¢ ona
bardziej ztozona i zréznicowana. Jest podstawowa forma spedzania czasu
wolnego. Dzieci bawig si¢ zaréwno w domu, w przedszkolu, na podwérku,
jak i w szkole. Gdy przyjrzymy si¢ temu zagadnieniu blizej, zrozumiemy
jak istotny jest wptyw zabawy na rozwéj dzieci, réwniez tych z niepetno-
sprawnoscia intelektualng w stopniu umiarkowanym i znacznym. Bowiem
»wszystkie dzieci, niezaleznie od osiaganego poziomu swego rozwoju, tak
fizycznego, jak i intelektualnego, maja wrodzona potrzebe bawienia si¢”".
Poprzez zabawe dzieci w naturalny sposéb zdobywaja wiedz¢ o otaczajacym
$wiecie i o sobie samych. Rozwijaja swoje kompetencje spoteczne i komuni-
kacyjne. Zdobywaja umiejgtnosci niezbedne w dorostym zyciu. Jednoczesnie
czerpig z niej wiele radosci i satysfakeji.

Definicja zabawy

W literaturze pos$wigconej zagadnieniu zabawy odnalezé mozemy wiele
réznych definicji. Wincenty Okori w nastgpujacy sposéb definiuje pojecie za-

' E. M. Minczakiewicz, Zabawa jako sposéb na sukces i doswiadczanie radosci w zyciu dzieci
niepetnosprawnych, ,Rewalidacja” 2001, nr 2(10), s. 63.
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bawy: ,jest dziataniem wykonywanym dla wlasnej przyjemnosci, a opartym na
udziale wyobrazni, tworzacej nowa rzeczywisto$¢. Cho¢ dziataniem tym rzadza
reguly, ktérych tres¢ pochodzi gléwnie z zycia spotecznego, ma ono charakter
tworczy i prowadzi do samodzielnego poznawania i przeksztatcania rzeczywi-
stosci™?. Z kolei Maria Przetacznik-Gierowska opisuje zabawe jako ,,aktywnos¢
tworcza dziecka, powiazana z rzeczywistoscig spoleczng i kulturowa, w ktorej
ono zyje, a zarazem ksztattujaca nowa wtérna rzeczywisto$¢, niebedaca jedynie
wierng kopig tej pierwszej™.

Peter Gray nastgpujaco pisze na temat zabawy: ,,Gdy prébujemy si¢ gle-
biej zastanowi¢ nad kwestia zabawy, nasz umyst wypetnia si¢ sprzeczno$ciami.
Zabawa jest czym§ powaznym i niepowaznym, trywialnym i glebokim, pomy-
stowym i spontanicznym, a jednocze$nie ograniczonym regutami i zaczepionym
w prawdziwym $wiecie. Zabawa jest czyms$ dziecinnym, ale lezy u podstaw
najwickszych osiagnie¢ dorostych. Z ewolucyjnego punktu widzenia stanowi
srodek natury, dzigki ktéremu dzieci i inne ssaki uczg si¢ umiejetnosci potrzeb-
nych do przetrwania™.

Zabawa jest wigc aktywnoscig podejmowang dla przyjemnosci, ale
réwniez stuzaca nauce, zdobywaniu nowych umiejetnosci niezbednych
w codziennym zyciu. Duze znaczenie odgrywa w niej wyobraznia, dzigki
ktérej w twérezy sposéb dzieci kreuja whasna rzeczywistosé. Cechujg ja
pomystowos¢, spontanicznosé, ale takze okreslone reguty dziatania ustalane
przez dzieci. Wéréd cech zabawy mozemy jeszcze wymienié: powtarzalnosé,
wolno$é, swobodg, wlasng motywacje, fikcyjnosé (miejsca i czasu), kon-
frontacje ze $wiatem, wewnetrzng jednolito$¢ i niedoskonatos¢, elementy
niepewnosci i napigcia’. Zabawa nie jest nastawiona na osiaganie okreslo-
nych celéw, lecz jest celem sama w sobie. Dzieci podejmuja ja z whasnej
wewngtrznej potrzeby. Tworzac swéj fikcyjny zabawowy $wiat, odnoszg sig
do dos$wiadczeri i spostrzezeni zaczerpnigtych z prawdziwego zycia. Obserwuja
czynnos$ci wykonywane przez osoby z otoczenia, ich zachowania, relacje
spoteczne i nasladuja je w swoich zabawach.

2

W. Okon, Zabawa a rzeczywistosé, Warszawa 1987, s. 44.

L. Marszatek, B. Moraczewska, Znaczenie zabawy w rozwoju dziecka z niepetnosprawnosciq
(cz. 1), ,Szkota Specjalna” 2008, nr 1, s. 44.

P. Gray, Wolne dzieci. Jak zabawa sprawia, ze dzieci sq szcagsliwsze, bardziej pewne siebie i lepiej
si¢ uczq, Podkowa Le$na 2015, s. 172.

Por.: M. Kwasniewska, Zabawa jako podstawowa forma aktywnosci dziecigcej, [w:] Dziecko
szescioletnie w szkole, J. Karczewska, M. Kwasniewska (red.), Kielce 2009, s. 81.
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Funkcje zabawy

Rozwazajac znaczenie zabawy w rozwoju dzieci z niepetnosprawnoscia

intelektualng w stopniu umiarkowanym i znacznym, nalezy odwota¢ si¢ do
funkgji, jakie ona petni. Maltgorzata Kwasniewska wymienia i opisuje naste-

pujace funkcje zabawy®:

1.

Funkcje ksztalcaca, dydaktyczna, stymulujaca, edukacyjna: stuzy
rozwojowi wszystkich proceséw poznawczych, ksztatceniu zmy-
stéw, doskonaleniu sprawnosci, powoduje rozwéj uczué intelek-
tualnych: ciekawosci, zainteresowan, przyjemnosci, zadowolenia
itp., przyczynia si¢ do wzbogacenia wiedzy dziecka o $wiecie, daje
mu mozliwo$¢ poznania samego siebie, rozwija osobiste zainte-
resowania.

Funkcje wychowawcza: stwarza warunki do nawiazywania kontaktéw
spotecznych, uczy przestrzegania obowiazujacych w grupie uméw,
norm, zasad, regul postgpowania spotecznego, rozwija takie cechy
osobowosci jak: odpowiedzialno$¢, zaradno$é, wytrwatosé, odpornosé
na niepowodzenia itp., rozwija poczucie wlasnej wartosci, przyczynia
si¢ do okreslenia pozycji dziecka w grupie, przygotowuje do petnienia
przysztych rél spotecznych.

Funkgje terapeutyczna, korekeyjna, lecznicza, naprawcza, wyréwnawcza,
kompensacyjna, uzupelniajaca (zycie), kataraktyczna: usprawnia zabu-
rzone funkgje, przyczyniajac si¢ do harmonijnego rozwoju, uwalnia
od napig¢, zahamowan, roztadowuje negatywne emocje, eliminuje
ewentualne braki w opanowaniu okreslonych czynnosci, zast¢puje
to, czego nie dokonalo realne zycie, kompensuje brak ,zwyktego”
zycia, jego ujemne strony, niedomagania, ograniczonosc¢, umozliwia
przezwycigzenie wasnych stabosci.

Funkeje projekeyjna: daje mozliwo$¢ obserwowania dziecka, jego
sposobéw reagowania na rézne sytuacje, sprzyja poznaniu poziomu
rozwoju emocjonalnego dziecka, utatwia dostrzeganie wewnetrznych
probleméw dziecka i ich niwelowanie.

Funkcje diagnostyczna: pozwala na dokladne poznanie mozliwosci
i cech rozwojowych kazdego dziecka oraz na stworzenie optymalnych
warunkéw dla jego indywidualnego rozwoju, stuzy zwigkszeniu sku-
teczno$ci oddziatywan pedagogicznych.

S Thidem, s. 82—83.
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6. Funkcje przygotowawcza — przygotowujaca do zycia: stuzy wielo-
stronnemu rozwojowi czfowieka, przygotowaniu go do zycia, uczenia
si¢, pracy, dziatalnosci spotecznej, przyczynia si¢ do gromadzenia
i rozszerzania do$wiadczeri.

7. Funkgje relaksacyjna: daje poczucie przyjemnosci, wypetnia codzienng
rzeczywisto$¢, poprzez swoja réznorodnosé daje mozliwos¢ regulowa-
nia zmeczenia i odpoczynku.

Podsumowujac, nalezy zauwazy¢, ze zabawa wplywa na ogdlny rozwdj
dziecka. Na jego sfer¢ poznawcza, odkrywanie otaczajacej rzeczywisto$ci
oraz rozumienie zalezno$ci w niej wystepujacych. Bawiac si¢, dziecko
buduje swoja wiedzg o ludziach, ich zawodach, obyczajach i zachowaniu,
ale takie o $srodowisku przyrodniczym: zwierzetach, roslinach, zmianach
zachodzacych w przyrodzie’. Zabawa wplywa réwniez na rozwéj sprawnosci
motorycznych, pamigciowych, zmystowych. Rozwija pami¢¢ oraz mysle-
nie przyczynowo-skutkowe. Ksztattuje osobowos$¢ dziecka, jego charakter.
Wzmacnia poczucie wlasnej warto$ci oraz wewngtrzng motywacje do
podejmowania aktywnosci. Duze znaczenie odgrywa réwniez w rozwoju
emocjonalnym i spotecznym. Poprzez zabawe dziecko uczy si¢ wlasciwych
zachowan oraz obowiazujacych norm spotecznych. Jednoczes$nie uczy si¢
rozpoznawaé wlasne emocje i rozwija umiej¢tno$¢ radzenia sobie z nimi.
Aktywnosci podejmowane podczas zabaw sprzyjaja nabywaniu umiejgtnosci
nawiazywania kontaktéw spolecznych oraz skutecznego porozumiewania
si¢. Rozwijaja zaséb stownictwa dzieci. Poprzez zabawe dziecko przygotowu-
je si¢ do zycia w spoleczenistwie oraz pelnienia okreslonych rél spotecznych.
Obserwujac bawiace si¢ dziecko, mozemy réwniez diagnozowaé poziom jego
rozwoju, rozpoznawaé trudnosci oraz podejmowaé dziatania terapeutyczne,
usprawnia¢ zburzone funkgje, co jest niezwykle istotne w pracy z dzie¢mi
z niepetnosprawnoscia intelektualna. Bawiac si¢, dziecko uwalnia nagro-
madzone emocje, lgki, napigcia czy obawy. Podejmujac czynnosci, ktére
sprawiaja mu przyjemno$¢, zapomina o przykrych sytuacjach, smutkach
i problemach. Zabawa jest dla dzieci Zré6dtem radosci, pozwala oderwa¢ si¢
od rzeczywistosci, dzigki czemu pozwala roztadowaé i wyciszy¢ negatywne
emocje®.

7 Por.: W. Okon, op. cit. (Zabawa a rzeczywistosd), s. 175.
8 Por.: L. Marszatek, B. Moraczewska, Znaczenie zabawy w rozwoju dziecka z niepetnosprawnoscig
(cz. II), ,Szkota Specjalna” 2008, nr 3, s. 202.
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Rodzaje zabaw i ich znaczenie w rozwoju dzieci
niepelnosprawnych intelektualnie

Kolejnym istotnym zagadnieniem zwiazanym ze znaczeniem zabawy
w rozwoju dzieci niepetnosprawnych intelektualnie sa rodzaje zabaw.
W zaleznosci od tresci oraz charakteru dzialan, jakie dziecko podejmuje
w zabawie, moze ksztaltowaé i rozwijaé rézne umiejetnosci, poznawaé $wiat,
doskonali¢ swojg sprawnos¢ fizyczna, nabywaé umiejetnos¢ funkcjonowania
w grupie oraz przestrzegania norm spotecznych. Wyrézni¢ mozemy cztery
podstawowe kategorie zabaw: zabawy dydaktyczne, konstrukcyjne, tema-
tyczne oraz ruchowe.

Zabawa dydaktyczna to ,,zabawa wg wzoru opracowanego przez dorostych,
prowadzaca z reguly do rozwigzania jakiego$ zatozonego w niej zadania; naj-
czgéciej gra umystowa, kedrej celem jest rozwijanie zdolnosci poznawczych. Do
zabaw dydaktycznych zalicza si¢ m.in. loteryjki, uktadanki, rebusy, krzyzéwki
oraz gry stolikowe, np. chiriczyk, domino czy warcaby™.

Gry i zabawy dydaktyczne odgrywaja role rewalidacyjna w edukacji dzieci
niepelnosprawnych intelektualnie w stopniu umiarkowanym i znacznym.
Wykorzystujac je w pracy, mozemy korygowac¢ i kompensowac¢ zaburzone
sfery. Dzieci maja mozliwo$¢ nauki nowych wiadomosci, operowania juz
zdobytymi informacjami oraz sprawdzania swoich umiej¢tnosci. Zabawy
te ucza odpowiedzialnosci, doktadnego wykonywania zadan, jak réwniez
wspdtpracy i wspétdziatania w grupie. Uczestnictwo w grach i zabawach
jest okazja do integracji dzieci, rozwijania w nich poczucia przynaleznosci
do grupy. Podczas gier i zabaw dzieci maja mozliwo$¢ cieszy¢ si¢ z wygranej,
z odniesionego sukcesu, przez co podnosza wiar¢ we wlasne sity, jednoczesnie
ucza si¢ jak radzi¢ sobie z porazka i z przegrana. Zabawy wyzwalaja dziecigca
spontanicznos¢ i daja duzo radosci ze wspdlnych osiagniec oraz sukceséw!.
Obecnie na rynku mamy ogromny wybdr gier i pomocy dydaktycznych,
ktére poprzez zabawe, wspdlne rozwigzywanie zadad umozliwiaja rozwijanie
i doskonalenie réznych umiejetnosci. Wykorzystujac zabawy dydaktyczne
w pracy z dzie¢mi niepetnosprawnymi intelektualnie mozemy rozwijaé ich
spostrzegawczo$¢, kojarzenie, pamigé, myslenie oraz kreatywnos¢. Ponadto
mozemy doskonali¢ umiej¢tnosci liczenia, dodawania, odejmowania, czytania,
pisania liter i wiele innych.

9 W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 1996, s. 328.
1 Por.: O. Pi, Gry i zabawy czytelnicze w szkole specjalnej, ,Szkola Specjalna” 1998, nr 1, s. 48.
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Z kolei zabawa konstrukcyjna to ,zabawa polegajaca na budowaniu réz-
nych obiektéw, z klockéw lub innych elementéw, np. doméw, zagréd, maszyn,
srodkéw lokomociji itp. Do zabaw konstrukeyjnych zalicza si¢ réwniez rozbie-
ranie réznych przedmiotéw i ponowne ich skladanie. Zabawy konstrukcyjne
doprowadzone do korica przyzwyczajaja dzieci do wykonywania zadan, przy-
gotowujac je w ten sposéb do pracy”'!.

Zabawy konstrukcyjne wywodzg si¢ z zabaw manipulacyjnych. Poczat-
kowo moga to by¢: budowanie wiezy z klockéw, uktadanie z nich pociagu,
a nastgpnie burzenie konstrukeji. Z czasem zabawy przybieraja bardziej ztozonag
forme, np. budowanie samochodu, tramwaju czy innych pojazdéw. Zabawy
od koncentracji na samej czynnosci konstruowania, budowania, przechodza
w dziatanie nastawione na konkretny wytwor, staja si¢ planowane i celowe'.
W zabawach konstrukceyjnych wykorzystuje si¢ réznorodne materiaty: klocki,
ukfadanki, przedmioty codziennego uzytku, jak réwniez réznego rodzaju
tworzywa oraz materialy plastyczne. , Przeksztalcanie i porzadkowanie, na-
wet w swoich najprostszych formach, jak budowle z piasku lub klockéw, sa
zaliczane do kategorii dzialan twérczych”. Dziatania twércze w przypadku
dzieci niepetnosprawnych intelektualnie sa ograniczone, gdyz uwaza sig je za
pozbawione waloréw edukacyjnych. Jednak odgrywaja duza role w rozwoju.
Nalezy stwarza¢ sytuacje sprzyjajace aktywnosci twérczej oraz przeprowadzac je
planowo i systematycznie'*. Zabawy konstrukcyjne mozna wykorzystaé réwniez
podczas zaje¢ plastyczno-technicznych. Jak pisze Katarzyna Parys, ,rysowanie,
lepienie, wycinanie i inne techniki plastyczne wywoluja zazwyczaj u dzieci
duze zainteresowanie. Wigkszo$¢ dzieci chetnie bierze udziat w zajeciach ma-
nualnych [...]. Zdolnos¢ do tworzenia czegos wlasnymi r¢kami daje dzieciom
wiele zadowolenia”. Poprzez réznego rodzaju dziatania konstrukcyjne oraz
twércze dzieci niepetnosprawne intelektualnie rozwijaja swoja kreatywnos¢,
twércze myslenie oraz wyobrazni¢ przestrzenng. Ucza si¢ wytrwatoéci oraz
doprowadzania swojej pracy do korica. Zabawy konstrukcyjne wspieraja takze
rozw6j sprawnosci manualnej dzieci. Usprawniaja motoryke mata, koordynacje
ruchowg oraz percepcje'®.

"W. Okon, op. cit. (Nowy stownik pedagogiczny), s. 328

12 Por.: L. Marszalek, B. Moraczewska, op. cit. (Znaczenie zabawy. .., cz. 1), s. 48.

1 H. Olechnowicz, Terapia dzieci z niepetnosprawnosciq intelektualng, Warszawa 2010, s. 376.

' Por.: Ihidem, s. 379.

> K. Parys, Zajecia stymulujgce sprawnosé manualng, [w:] Stymulacja psychoruchowego rozwoju
dzieci 0 obnizonej sprawnosci umystowej, W. Pilecka, J. Pilecki (red.), Krakéw 1997, s. 67.

!¢ Por.: L. Marszatek, B. Moraczewska, op. cit., (Znaczenie zabawy..., cz. II), s. 206.
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Zabawa ruchowa to ,gra ruchowa, zabawa wymagajaca od uczestnikéw
czgstych zmian miejsca, stosowanie do obowiazujacych w niej regut, w szczegdl-
nym stopniu rozwijajaca funkcje motoryczne dzieci i mlodziezy oraz wdrazajaca
do przestrzegania obowiazujacych regut. Do zabaw ruchowych zalicza si¢ m.in.
gry w berka, komérki do wynajecia, w klasy, w 2 ognie™"”.

Niepetnosprawnosci intelektualnej towarzyszy czgsto niepetnosprawnosé
fizyczna, przez co aktywno$¢ fizyczna dzieci jest ograniczona. Niemniej jednak
dzieci niepetnosprawne intelektualnie bardzo chetnie uczestnicza w zabawa ru-
chowych. Wsréd zabaw szczegélnie atrakeyjnych dla dzieci glebiej uposledzonych
(umiarkowanie i znacznie) mozemy wymieni¢ zabawy z muzyka i $§piewem oraz
taniec. Hanna Olechnowicz, obserwujac i badajac zabawy w grupie dzieci w wieku
od 2 do 5 lat, wskazuje, iz dzieci te chetnie i samorzutnie podejmowaty zabawy
rytmiczno-muzyczne. Taka forma zabawy byta dla nich okazja do eksperymen-
towania oraz tworzenia wlasnych improwizacji dzwickowych. Dzieci byly bardzo
skupione i zaangazowane. Zabawy z ruchem i muzyka wyzwalaja gotowos¢ do
wsp6tdziatania. Taniec nalezy do najbardziej lubianych form rozrywki'®. Zabawy
ruchowe dostosowane do mozliwosci dziecka zaspokajaja jego naturalng potrzebe
ruchu oraz rozwijaja sprawno$¢ fizyczna. W pracy z dzie¢mi niepetnosprawnymi
intelektualnie mozemy wykorzystaé: zabawy pozwalajace poznaé swoje cialo i jego
mozliwosci, zabawy doskonalace ptynnosé ruchéw i poruszanie si¢ w przestrzeni,
zabawy ksztattujace umiejetnosci wspétdziatania z partnerem i grupg oraz zabawy
ilustracyjno-taneczne. Aktywno$¢ ruchowa daje dzieciom z niepetnosprawnoscia
bardzo duzo radosci i wyzwala pozytywne emocje, jak réwniez wspiera ich rozwdj
fizyczny. Zabawa jest ,lekarstwem na wszystko. Na rozwdj migéni i koséea dziecka,
uodpornienie organizmu na choroby i stres, a przede wszystkim lekarstwem na
dobre samopoczucie dziecka i jego cudowny nastrdj”". Zabawa usprawnia takze
funkcje wzrokowe, stuchowe, dotykowe oraz ruchowe, a tym samym przyczynia
si¢ do lepszego funkcjonowania dzieci®.

Zabawa tematyczna to ,,zabawa w granie roli, umozliwiajaca dzieciom fikcyj-
ne spetnianie spofecznych funkeji, wykonywanych przez przedstawicieli réznych
zawod6w; zrealizowanie przyjetej roli lekarza, kierowcy, nauczyciela, gérnika staje
si¢ dla dzieci osiagnigciem celu i przyczyna wywotanego przez to zadowolenia.
Zabawy tematyczne szczegdlnie absorbujg dzieci w wieku przedszkolnym™'.

7. Okon, op. cit., (Nowy stownik pedagogiczny), s. 328.

'8 Por.: H. Olechnowicz, op. cit. (1erapia dzieci...), s. 385-387.

' E.M. Minczakiewicz, op. cit. (Zabawa jako sposéb na sukces...), s. 64.

2 Por.: L. Marszalek, B. Moraczewska, op. cit. (Znaczenie zabawy..., cz. Il), s. 205.
2. Okon, op. cit. (Nowy stownik pedagogiczny), s. 328.



Znaczenie zabawy w rozwoju dzieci...

Poprzez zabawy tematyczne dzieci niepetnosprawne intelektualnie maja
okazj¢ nabywa¢ nowe umiejetnosci potrzebne do funkcjonowania w spote-
czenistwie. Wecielajac si¢ w rézne role, trenujac okreslone zachowania, nabywaja
umiejetnosci potrzebne w codziennym zyciu. Zabawy tematyczne wplywaja
réwniez na rozw6j umiejetnosci komunikacyjnych dzieci. Komunikacja ta nie
zawsze odbywa si¢ na poziomie werbalnym. Uczestniczac w zabawach moga
wyraza¢ siebie poprzez stowo, mimike twarzy, jak réwniez ruchy ciata. Rozwija
si¢ ich zas6b stownictwa, umiejetnos¢ wypowiadania si¢, wchodzenia w dialog,
przedstawiania swoich racji innym?. Zabawa ,uczy cierpliwosci, wytrwatosci,
rzetelnosci, uczciwosci, prawdoméwnosci, odwagi, umiejetnosci podporzad-
kowania si¢ grupie, zgodnosci wspélzycia i tolerancji”?. Zabawy tematyczne
uaktywniaja dziecko spofecznie i sktaniaja do komunikowania si¢ z innymi oso-
bami. Dzieci, wchodzac w interakeje spoteczne z innymi, rozwijaja i doskonalg
swoje kompetencje komunikacyjne: umiejgtnos¢ spostrzegania i rozumienia
innych bawiacych si¢, niesienia sobie wzajemnie pomocy i wsparcia, rozwiazy-
wania zaistnialych konfliktéw. Ucza wspéldzialania w grupie i wywiazywania si¢
z przydzielonych zadan, wynikajacych z pelnienia okreslonej roli. Odgrywajac
rézne role, dzieci majg nieograniczona mozliwo$¢ ekspresji, wyrazania siebie.
A jednocze$nie musza si¢ dostosowaé do pewnych regut i norm postepowania,
aby nie zosta¢ z zabawy wykluczonym?.

Pamigtad nalezy, iz aktywno$¢ dzieci niepetnosprawnych intelektualnie
czgsto jest ograniczona. Wynika to z ich zaburzonego rozwoju, nie tylko w sfe-
rze intelektualnej, fizycznej (réznego rodzaje dysfunkgje), ale takze w sferze
emocjonalno-spotecznej (nieumieje¢tno$é nawiazywania i podtrzymywania
kontaktéw spotecznych, nieprzestrzeganie norm spotecznych, brak pewnosci
siebie). Zaburzenia wynikajace z niepelnosprawnosci utrudniaja w znacznym
stopniu harmonijny rozwdj dzieci. ,Niemal kazdy rodzaj dysfunkcji juz od
wezesnego dzieciistwa niekorzystnie wptywa na ksztaltowanie si¢ sprawnosci
lokomocyjnych i manualnych, powoduje ograniczenia i opdznienia w zdoby-
waniu samodzielnosci w zakresie najprostszych nawet czynnosci zyciowych™.
»Niepelnosprawnos¢ intelektualna (NI) jest definiowana w Polsce zgodnie
z wytycznymi opracowanymi przez Swiatowa Organizacje Zdrowia (WHO)
w Migdzynarodowej Statystycznej Klasyfikacji Choréb i Probleméw Zdrowot-

2 Por.: L. Marszatek, B. Moraczewska, op. cit. (Znaczenie zabawy..., cz. Il), s. 207.

» E.M. Minczakiewicz, op. cit. (Zabawa jako sposéb na sukces...), s. 64.

% Por.: E.M. Minczakiewicz, Zabawa w rozwoju poznawczym i emocjonalno-spotecznym dzieci
0 zréznicowanych potrzebach i mozliwosciach, Krakéw 2006, s. 92-95.

» L. Marszalek, B. Moraczewska, 0p. cit. (Znaczenie zabawy..., cz. II), s. 203.
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nych (ICD-10). Zastosowano w nich okreslenie ,,uposledzenie umystowe”,
ktére oznacza zahamowanie lub niepelny rozwéj umystowy, wyrazajacy si¢
przede wszystkim w uposledzeniu umiej¢tnosci, kedre ujawniajg si¢ w okresie
rozwojowym i stanowig o ogélnym poziomie inteligengji, tzn. zdolnosci po-
znawczych, mowy, motorycznych i umiejetnosci spotecznych. Moze wystgpowad
samodzielnie lub z innymi zaburzeniami psychicznymi i fizycznymi. Ujawnia
si¢ do 18. roku zycia”*®. Obnizony poziom funkcjonowania intelektualnego,
oraz wszystkie zaburzenia z niego wynikajace, wplywa réwniez na rozwdj ak-
tywnosci zabawowej dzieci. Trudnosci te zaobserwowaé mozemy juz w wieku
niemowlecym, kiedy dziecko uczy si¢ poprzez manipulowanie przedmiotami.
»Dzieci z opdznieniami w rozwoju umystowym wykazuja niewielkie zainte-
resowanie zabawkami wiszacymi nad tézeczkiem lub znajdujacymi si¢ w rece
dorostego. Z duzym trudem rozwija si¢ wigc u nich koordynacja migdzy okiem
i reka oraz powstajg schematy zmystowo-ruchowe. Niska aktywno$¢ rak czyni
proces poznawania wlasciwosci przedmiotéw poprzez dotyk i manipulacje
w znacznym stopniu utrudniony””. U dzieci niepetnosprawnych intelektualnie
w stopniu umiarkowanym i znacznym stwierdza si¢: obnizong sprawnos¢ spo-
strzegania, trudnosci z koncentracja uwagi (dominuje uwaga mimowolna) oraz
zapamictywaniem, znacznie opdzniony rozwéj mowy. Zaburzone sa réwniez
procesy intelektualne: wolne tempo i sztywno$¢ myslenia, brak samodzielnosci
i krytycyzmu, stabo rozwinigte myslenie sensoryczno-motoryczne i pojgciowo-
-stowne. Opézniony jest réwniez rozwéj ruchowy (staba koordynacja ruchéw,
ruchy mato precyzyjne, niezgrabne, wolne tempo pracy, uposledzona moto-
ryka rak). W sferze spolecznej stwierdza si¢ staba kontrole emocji, popedéw
i dazeni oraz niska samodzielno$¢*®. Nasuwaja si¢ wigc pytania: Czy u dziecka
niepetnosprawnego intelektualnie, mimo wszystkich ograniczen i dysfunkj,
mozliwe jest wspieranie rozwoju poprzez zabawe?, Jak pobudzaé i organizowad
aktywnos¢ zabawowa dziecka, aby wspiera¢ jego rozwdj?

Ewa Kulesza, piszac o diagnozie i stymulacji rozwoju poznawczego dzieci
z niepetnosprawnoscia, podkresla, iz mimo licznych ograniczeni, dysfunkgji
i zaburzen blokujacych aktywno$¢ poznawcza, stwierdzono u dzieci nastawienie
na komunikacj¢, wysoki poziom wrazliwosci na oceng oraz silnie wrodzona

% P, Plichta, I. Jagoszewska, J. Gladyszewska-Cylulko, B. Szczupat, A. Drzazga, B. Cytowska,
Specjalne potrzeby edukacyjne ucznidw z niepetnosprawnosciami, Krakéw 2017, s. 55.

¥ E. M. Kulesza, Rozwdj poznawczy dzieci z lekkim i umiarkowanym stopniem uposledzenia
umystowego — diagnoza i wspomaganie, Warszawa 2004, s. 31.

2 Por.: L. Bobkowicz-Lewartowska, Niepetnosprawnosé intelektualna. Diagnozowanie, edukacja
i wychowanie, Gdarisk 2011, s. 49-51.
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potrzebe osiagnieé, ktdre sa podstawa wspomagania rozwoju poznawczego®.
Jedna z form wsparcia rozwoju i terapii dzieci niepetnosprawnych intelektualnie
sa zabawy. ,,Zabawa moze stanowi¢ wazny $rodek wspomagania rozwoju po-
znawczego dziecka i by¢ uzyteczna forma terapii jedynie wéweczas, gdy dorosty
dostosuje swoje zachowanie do wiasciwie zidentyfikowanych potrzeb dziecka™.
Rozwazajac znaczenie zabawy we wspieraniu i terapii rozwoju dzieci niepel-
nosprawnych intelektualnie, pamigtaé nalezy, ze kazde dziecko jest indywidu-
alnoscia. Znajduje si¢ na innym poziomie rozwoju fizycznego, poznawczego,
emocjonalnego oraz spolecznego. Ma rézne potrzeby i mozliwosci rozwojowe.
Rézne sa jego ograniczenia wynikajace z niepetnosprawnosci, a takze do§wiad-
czenia i warunki spoteczne w jakich funkcjonuje i si¢ rozwija. Aby skutecznie
oddziatywa¢ na rozwdj, wspiera¢ dziecko, réwniez poprzez aktywno$¢ zaba-
wowa, musimy uwzglednié wszystkie te aspekty. Dlatego tak wazng rolg w or-
ganizacji zabaw i aktywnosci dzieci odrywa osoba dorosta. ,,Osoba ta powinna
wiedzie¢, do czego dazy, co chce w dziecku uksztattowaé i w jaki sposéb moze
to osiagnaé. Jest przewodnikiem w rozwoju jego osobowosci i intelektu oraz
tacznikiem migdzy nim a otoczeniem™'. Elzbieta Minczakiewicz, na podstawie
swoich badan i doswiadczeri w pracy z dzieémi niepelnosprawnymi intelek-
tualnie w stopniu glebszym, sformutowata nast¢pujace wnioski (wskazéwki)
dotyczace aktywnosci zabawowej, o ktérych warto pamigtaé, pracujac z dzie¢mi:

* DPodjete czynnosci zabawowe wywieraja wplyw na procesy poznawcze dzieci
uposledzonych umystowo, wyzwalajac u nich potrzebg wymiany komunikat6w.
Zarbwno zabawy spontaniczne, jak i zabawy inspirowane przyktadem dorostych,
utatwiajg nawigzywanie kontaktéw miedzy bawigcymi si¢ dzie¢mi, wymiang
osobistych do§wiadczeni i komunikatéw kierowanych wzajemnie do siebie.

* Nawet przypadkowo osiagane w toku zabawy efekty terapeutyczne maja dla
dziecka charakter aktywizujacy i samonagradzajacy.

* Dzieci glebiej uposledzone umystowo trzeba uczy¢ jak si¢ bawié; podsuwaé
zabawki i pokazywa¢ do czego moga by¢ uzywane. Zachgca¢ do zabawy przy
kazdej nadarzajacej si¢ okazji.

* W toku zabawy nalezy akceptowa¢ wszelkie przejawy aktywnosci i inwencji
tworczej dziecka, podkreslajac rolg dziecka jako podmiotu i liczacego sig
Sprawcy.

¥ Por.: E. M. Kulesza, 0p. cit., s. 33-40.

3 M. Piszczek, Terapia zabawg. Terapia przez sztuke, Warszawa 1997,s. 7.

> W. Pilecka, Psychoruchowy rozwdj dsieci o obnizonej sprawnosci umystowej, [w:] Stymulacja
psychoruchowego rozwoju dzieci 0 0bnizonej sprawnosci umystowej, W. Pilecka, J. Pilecki (red.),
Krakéw 1997, s. 10.
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* Podczas zabawy nalezy stawia¢ dzieciom pytania, oczekujac odpowiedzi udzie-
lonej na odpowiednim dla dziecka poziomie komunikacji.

* Nalezy dostarcza¢ dobrych wzorcéw do nasladowania, gdyz dzieci sa dobrymi
obserwatorami i przenosza zaobserwowane zachowania na grunt zabawy.

* Nigdy nie zmusza¢ dziecka glebiej uposledzonego do zabawy, jesli nie ma na
nig ochoty (zwlaszcza gdy jest znuzone, zmgczone).

* Ulatwia¢ dziecku nawiazywanie kontaktéw z otoczeniem poprzez odczyty-
wanie jego dazen i pragnien.

* Nauczy¢ si¢ odczytywaé nawet najprostsze komunikaty pochodzace od
dzieci, uzupelnia¢ braki badz korygowac je, utatwiajac dziecku komunikacje

z otoczeniem.

* Dziecko musi mie¢ poczucie pewnosci siebie oraz poczucie swej podmioto-
wosci i sprawstwa w dziataniu twérczym?.

Osoby doroste odgrywaja bardzo wazna rol¢ w rozwoju zabaw dzieci nie-
petnosprawnych intelektualnie. Wprowadzaja dzieci w $wiat zabawy, pobudzaja
ich wlasna aktywnos¢ oraz zachecaja do dzialania. Rodzice, opiekunowie oraz
wychowawcy petnia role inspiratoréw zabaw. Stwarzaja odpowiednia atmosfere,
w ktérej dziecko czuje si¢ bezpieczne, akceptowane. Umiejetnie podpowiadajac
i inicjujac rézne formy dziatania, pobudzaja aktywno$¢ zabawowa dziecka.
Opiekunowie powinni wykazywaé si¢ zrozumieniem i empatia, akceptowaé po-
mysly dzieci, pozwoli¢ im na swobode w dziataniu. Powinni wspiera¢ dzialania
dzieci, dajac im tym samym szans¢ odnoszenia sukcesu, budowania pewnosci
siebie oraz wiary we wlasne sity”. Dzieci w atmosferze zrozumienia, ciepla
i akceptacji otwierajg si¢ na innych oraz na zabawe. Angazuja si¢ w nig w pet-
ni, zapominajac o swoich ograniczeniach i wszelkich przykro$ciach. ,Zabawa
zaciera réznice pomiedzy dzie¢mi. Znosi wszelkie podziaty mi¢dzy bawiacymi
si¢. Nie dzieli uczestnikéw zabawy na tadnych i brzydkich, ani aktywnych
i pasywnych, $miejacych si¢ i ponurakéw. Wszystkim stwarza rézne szanse na
doznawanie radosci i uniesienia’.

Zakonczenie

Zabawa odgrywa ogromna role w rozwoju kazdego dziecka, takze tego
z niepetnosprawnosci intelektualng w stopniu umiarkowanym i znacznym.

32 Por.: M. Minczakiewicz, Miejsce zabawy w terapii logopedycznej i rewalidacji dzieci glebiej
uposledzonych, ,Szkota Specjalna” 1994, nr 4, s. 266-267.

3 Por.: E. M. Minczakiewicz, 0p. cit. (Zabawa jako sposdb...), s. 62.

3% E. M. Minczakiewicz, op. cit. (Zabawa w rozwoju poznawczym...), s. 98.
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Dzigki réznorodnosci form i tresci wplywa na calosciowy rozwdj: sferg
intelektualna, fizyczna, emocjonalng i spoteczng. Poprzez zabawe dziecko
poznaje otaczajacy $wiat. Poznaje siebie, swoje emocje i pragnienia oraz
sposoby ich wyrazania. Rozwija swoje umiejetnosci komunikacyjne. Uczy
si¢ funkcjonowania w spoteczeristwie, przestrzegania okreslonych norm
oraz pelnienia rél spotecznych. Zabawa dostarcza duzo pozytywnych emocji
i przezy¢, dzigki czemu daje dziecku rado$¢ oraz wplywa na rozwéj poczucia
whasnej warto$ci. Rozbudza dziecigcg ciekawo$¢ i motywuje do dzialania,
pokonywania swoich ograniczed. Warto, pracujac z dzie¢mi niepetno-
sprawnymi intelektualnie, wspiera¢ ich aktywnos$¢ zabawowa, inspirowaé
je do podejmowania nowych wyzwan, a tym samym wspiera¢ ich rozwdj.

Grazyna Ekiert jest nauczycielem mianowanym, ukoriczyta
studia magisterskie na kierunku pedagogika w zakresie
edukacji wezesnoszkolnej oraz studia podyplomowe na kierunku
oligofrenopedagogika; pracuje z dzieémi niepetnosprawnymi
intelektualnie jako wychowawca swietlicy oraz internatu.
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Blog internetowy jako narzedzie
nauczania jezyka polskiego
w szkole podstawowej

Wspdtczesni uczniowie zyja w swiecie nowych technologii informacyjnych
i komunikacyjnych. Jak zauwazyl Sebastian Zielinski, sprostanie potrzebom
rzeczywisto$ci, w ktérej dominuja media elektroniczne, nadaje kierunek
ksztatceniu mtodego pokolenia w zakresie poznawania, madrego uzytkowania
i krytycznego odbioru réznych Zrédet informacji'. Coraz powszechniejsze
zamykanie si¢ uczniéw w $wiecie wirtualnym, stajacym si¢ ich ,codziennym
srodowiskiem”, wymaga poszukiwan nowych rozwiazan dydaktycznych odpo-
wiadajacych potrzebom dzieci i miodziezy.

Mloda, ale intensywnie rozwijajaca si¢ forma komunikacji elektroniczne;j
jest blogowanie. Rosnaca popularno$¢ tego zjawiska sprawita, ze si¢gaja po nia
nastoletni uzytkownicy, poszukujac inspiracji do wyrazania wlasnej ekspresji
i sposobéw komunikowania si¢ z odbiorcami. Dziennik internetowy stat si¢
popularna forma twérczosci, wypierajaca tradycyjne pamietniki, czemu sprzyja
z jednej strony tatwos¢ podzielenia si¢ swa tworczoécia z odbiorcami, z drugiej
za$ mozliwo$¢ zapewnienia sobie anonimowosci poprzez ukrycie personaliéw
autora za wymy$lnymi nickami.

Blog jest zjawiskiem interdyscyplinarnym, ktérego kompleksowe ujecie
wymagaloby wszechstronnej analizy pod wzgledem technologicznym, socjolo-
gicznym, psychologicznym i lingwistycznym. W artykule skoncentrowano sig
na dydaktycznym wymiarze blogéw internetowych i podjeto prébe uchwycenia
blogu jako nowoczesnego narze¢dzia sprzyjajacego procesowi nauczania-uczenia
si¢ jezyka polskiego, zaréwno w formie tradycyjnej, jak i zdalnej; wykorzystano
tu réwniez doswiadczenia autorki.

U S. Zielinski, Rola medidw cyfrowych w edukacji ucznidw i studentéw niepetnosprawnych,
,Kwartalnik Nauk o Mediach” 2017, nr 3, online: http://knm.uksw.edu.pl/rola-mediow-
cyfrowych-edukacji-uczniow-studentow-niepelnosprawnych/, dostgp: 10.11.2021.

Kwartalnik Edukacyjny 3-4 (106-107) jesien-zima 2021



Blog internetowy...

Definicja blogu internetowego

Jednoznaczne zdefiniowanie pojgcia ,blogu” przysparza trudnosci ze
wzgledu na jego wieloaspektowos¢. Nazwa ,blog” jest skrétem powstatym od
neologizmu weblog. Blog, de facto weblog, pochodzi od zestawienia dwéch
angielskich stéw: web — oznaczajacego sie¢, oraz log — dziennik okretowy?.
Pojecie to pojawilo si¢ w Internecie w 1997 r., a jego twdrca jest amerykariski
naukowiec Jorn Barger. Z kolei Peter Merholtz dokonat podziatu nazwy weblog
na dwa cztony: we blog (my blogujemy), co z czasem doprowadzito do uzywania
tylko drugiego elementu®. W 2001 r. zostat zatozony polski serwis internetowy,
pozwalajacy na prowadzenie pamigtnikéw w wirtualnym $wiecie.

Blog jest rodzajem interaktywnego dziennika, stuzacego do relacjonowa-
nia aktualnych wydarzen, przezy¢ i opinii jego autora w czasie rzeczywistym.
Paranaukowy internetowy stownik Wikipedia definiuje blog jako ,rodzaj
strony internetowej, zawierajacej okreslona liczbg odrebnych, samodzielnych,
uporzadkowanych chronologicznie wpiséw, ktérych twérca jest whasciciel
bloga. Blogi umozliwiaja zazwyczaj archiwizacj¢ oraz kategoryzowanie wpiséw,
a takze komentowanie wpiséw przez czytelnikéw danego bloga. Ogét blogdéw
traktowany jako medium komunikacyjne nosi nazwe blogosfery™.

Wpisy blogera umieszczane na stronie WWW sa w tym samym czasie
dostepne dla nieograniczonego kregu uzytkownikéw Internetu, ale ich trwatos¢
zalezy od autora: moze je dowolnie usuwac lub modyfikowa¢. Z kolei odbiorcy
majg mozliwos¢ nie tylko przegladania wpiséw, ale takze ich komentowania.
Ponadto cyberprzestrzen gwarantuje anonimowo$¢ nadawcéw i odbiorcéw do
takich granic, jakie sami sobie wyznacza. Dzigki temu zaréwno notki blogera,
autora publikacji, jak i komentarze ze strony czytajacych umozliwiaja szczere
dzielenie si¢ swoimi przemysleniami.

Mimo iz blog jest nowym zjawiskiem we wspélczesnej kulturze, a na jego
wplyw miato upowszechnienie si¢ Internetu i szybkiej komunikacji elektronicz-

? Forma dopetniacza 1. poj. terminu blog wywotuje rozbieznosci. Prof. J. Bralczyk uwaza za

wlasciwe uzywanie formy blogu w dopetniaczu l. poj., jednak w jezyku potocznym powszechnie
jest stosowana forma bloga. W dalszej czgéci pracy bedzie uzywana forma blogu za prof.
J. Bralczykiem.

A. Turska-Kawa, M. Slawska, ,Stowo si¢ rzekto”. Analiza psychologiczno-lingwistyczna bloga
Jerzego Bralczyka, s. 79, [w:] M. Filipiak, G. Praszek (red.), Komunikowanie (sig) w mediach
elektronicznych. Jezyk, edukacja, semiotyka, WAIP, Warszawa 2009, s. 79-95.

* Tbidem, s. 79.

Tre$¢ definicji jest dostgpna on-line: https://nowewyrazy.uw.edu.pl/haslo/blogosfera.
heml?pdf=1, dostgp: 10.11.2021.
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nej, wykazuje wiele cech wspélnych z tradycyjnymi formami literackimi. Na
uwagg zastuguje podobieristwo blogu do form autobiograficznych — dziennika
i pamigtnika (ze wzgledu na technike tworzenia i motywacje autora) oraz do fe-
lietonu (ze wzgledu na ich zawarto$¢) ©. Z tego wzgledu warto takze uzmystowi¢
uczniom ewolucje tychze gatunkdw literackich a takze zacheci¢ do rozwijania
umiejetnosci pisarskich w formie interaktywnej, blizszej doswiadczeniom
mtodego pokolenia.

Blog jako narzedzie edukacyjne

Prowadzenie blogéw o charakterze edukacyjnym nie nalezy jeszcze do
popularnych form pracy nauczycieli z uczniami. Na ten fakt wskazuje takze
Piotr Peszko oraz Grzegorz Stunza:

zjawisko to miesza si¢ z blogami naukowymi i popularyzatorskimi oraz wciaz ma niewielka

grupe odbiorcéw czytajacych, ogladajacych lub stuchajacych przedstawianych tresci przez

blogeréw’.

Skad zatem pomyst na blogowanie w procesie ksztalcenia? Jednym z na-
uczycieli promujacych edukacj¢ z wykorzystaniem nowych technologii jest
Richard Byrne. W 2007 r. zalozyl blog Free Technology for Teachers, na ktérym
udowodnil, ze nie musi on petni¢ tylko funkeji internetowego dziennika, ale
jest takze narzedziem wspomagajacym proces ksztalcenia w dobie mediéw
cyfrowych ze wzgledu na jego réznorodnosé i interaktywnos$¢®. Ta platforma
umozliwia bowiem publikowanie nie tylko tekstéw (blogéw tekstowych),
ale takze fotografii i innych ilustracji (fotoblogéw), materialéw filmowych
i nagrari (videoblogéw), nagran dzwigckowych (MP3blogéw) oraz linkéw do
stron i serwiséw WWW (linklogéw)’.

¢ Zob. szerzej: Stownik rodzajow i gatunkéw literackich, G. Gazda, S. Tynecka-Makowskia
(red.), Universitas, Krakéw 2000, hasto: dziennik, s. 191 oraz hasto: pamigmik, s. 506. Por.:
E. Chudziniski, Felieton. Geneza i ewolucja gatuntku, s. 355, [w:] Z. Bauer, E. Chudzinski
(red.), Dziennikarstwo i swiat mediéw, Universitas, Krakéw 2008.

(Nie) bdj si¢ bloga! *ak wykorzystywac blog w edukacji, G. Stunza, P. Peszk (red.), Instytut
Kultury Miejskiej, Gdarisk 2013, s. 7, online: 01-12-2014, https://repozytorium.ikm.gda.
pl/, dostegp: 05.11.2021.

Zob. szerzej: M. Kowalczuk, Blog jako narzgdzie dydaktyczne, 26-12-2010, online: hetps://
www.edunews.pl/narzedzia-i-projekty/narzedzia-edukacyjne/1361-blog-jako-narzedzie-
dydaktyczne, dostgp: 03.10.2021.

A. Gumkowska, M. Maryl, P. Toczyski, Blog ro... blog. Blogi oczyma blogeréw. Raport z badania
Jakosciowego zrealizowanego przez Instytut Badat Literackich PAN i Gazeta.pl, s. 286, [w:] D.
Ulicka (red.) Tekst (w) sieci, t. 1, WAIP, Warszawa 2009, s. 285-309.
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Blog internetowy...

Bogate zasoby technologii informacyjno-komunikacyjnych powoduja,
ze blogi edukacyjne moga by¢ tworzone w taki sposéb, by indywidualizowa¢
pracg z uczniami. Dobér $rodkéw cyfrowych oraz atrakeyjna szata graficzna
z pewnoscia beda wspomagaly ksztatcenie; beda $wiadezyly réwniez o kreatyw-
nosci nauczyciela.

Blogi edukacyjne moga by¢ tworzone w postaci'®:

* dziennika internetowego, zawierajacego datowane wpisy urozmaicane plikami
ze zdjeciami, filmami, linkami stron internetowych, ¢wiczeniami interaktyw-
nymi itp.;

* kroniki szkolnej, informujacej o dziataniach spotecznosci szkolnej;

* albumu ze zdjgciami, prezentujacego wybrane zagadnienie lub bedacego forma
przedstawienia szkolnych uroczystosci.

Najczgsciej blogi edukacyjne wystepuja w formie mieszanej i wykorzystuja
mozliwosci oddziatywania na rézne kanaty percepcji uczniéw. Ksztalcenie mul-
timedialne wpisuje si¢ w koncepcje wielostronnego procesu nauczania-uczenia
si¢, petniac nast¢pujace funkcje:

* poznawczo-ksztalcaca — umozliwiajaca rozwdj intelektualny ucznidw;

* emocjonalno-motywacyjna — poszerzajaca przezycia intelektualno-emocjo-
nalne uczniéw, rozbudzajac ich zainteresowanie i motywacje;

* dzialaniowo-interakcyjna — bedaca forma ciaglej wymiany informagji i po-
gladéw'’;

* integracyjng — majaca na celu zjednoczenie uczniéw;

* rozrywkowa — bedaca nowa forma nauczania poprzez zabawe!'.
Niewatpliwie blogi edukacyjne wplywaja na indywidualny rozwéj poznaw-

czy, spoteczny i emocjonalny uczniéw.

We blog, czyli tworzymy blog internetowy

Ta mieszana forma internetowego dziennika zostata wykorzystana przez
autorke artykutu, ktéra w czasie zaje¢ polonistycznego kota zainteresowari re-

1 T. Huk, Edukacyjna wartos¢ blogéw internetowych, ,Chowanna” 2007, t. 2, s. 157.

"\, Okon, Podstawy dydaktyki ogélnej, Wydawnictwo Akademickie Zak, Warszawa 1987,
s. 188 oraz zob. szerzej: W. Strykowski, Rola mediow w edukacji, [w:] ,Edukacja Medialna”
1996, nr 2, s. 4-10.

12 Zob. szerzej: S. M. Polcyn-Matuszewska, Nowe wykorzystanie blogéw internetowych. Ewolucja
w strong funkcji dydaktycznej, [w:] ,Kultura-spoleczeristwo-edukacja® 2014, nr 2 (6), s. 7-10.
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daguje wraz z grupa uczniéw kl. V=VII szkoly podstawowej blog Polszczyzna
— dodaj do ulubionych! (http://polszczyznal.blogspot.com). Jego zatozeniem
jest rozwijanie umiej¢tnosci celowego i swiadomego postugiwania si¢ jezykiem
ojczystym w sposéb kreatywny, rozbudzanie aktywnosci twérczej w podejmo-
wanych przedsigwzieciach, niwelowanie napig¢ i stresu zwiazanego z nauka,
a takze podwyzszenie poczucia wlasnej wartosci.

- m %

com/2021/0 = v @

polezezyznai@gmall com  Nowy post Projekt Wylogu sig

Sroda, 24 Tutego 2021 Obserwalorsy

Czy ZAPOZyCZenia 54 potrzebne w jezyku scrzxzczz2B
polskim? .

=

- Obserwuj

Obserwatorzy.

Zrzut ekranu: http://polszczyznal blogspot.com (15.11.2021)

Internetowy dziennik jest redagowany w postaci kroniki szkolnych wyda-
rzeni, zawierajacej pliki obrazkowe, dZzwickowe, filmowe oraz datowane posty re-
lacjonujace inicjatywy dydaktyczno-wychowawcze. Uczniowskie wpisy ksztatca
umiejetnosci tworzenia tekstéw w spos6b twérezy, m.in. poprzez zredagowanie
nagléwkéw przyciagajacych uwage odbiorcy, np. Wszyscy gotowi? Mozna
zaczynal?; Zgrywalizowana lekcja patriotyzmu! Ilustrujg je fotografie, grafiki,
filmy, prezentacje, uzupetniajace komunikat stowny. Tworzenie formy kroniki
szkolnych przedsigwzie¢ uczy wspdtpracy w grupie i zapewnia jej integracje.

Jedna z zalet blogu jest mozliwo$¢ wyrazania ekspresji literackiej uczniéw
i dzielenia si¢ wlasna twérczoscia z innymi, jak w przypadku publikacji wiersza
Usmiech pielggniarki napisanego przez uczennicg Wiktorie. Taka forma inter-
netowej publikacji wpisuje si¢ w naturalng potrzebe autoprezentacji, wiazaca
si¢ z checig zaistnienia w sieci. Umozliwia wyrazanie swoich mysli, przezy¢
i pasji oraz dzielenie si¢ swoimi do$wiadczeniami z innymi. Spetnia potrzebe

13 Zob. szerzej: M. Cywiriska-Milonas, Blogi (Ujecie psychologiczne), s. 96-97, [w:] P. Marecki
(red.), Liternet. Literatura i Internet, Rabid, Krakéw 2002, s. 95-109.



Blog internetowy...

uznania i szacunku wéréd mtodych czytelnikéw'®. Pozwala takze na nawiazanie
relacji z innymi osobami. Z drugiej strony publikowanie wlasnych tresci uczy
umiej¢tnosci odbierania komunikatéw zawierajacych krytyke.

Dyktando w sieci

Kolejnym elementem sktadajacym si¢ na strukture blogu sa posty zawie-
rajace materialy dydaktyczne, tworzone przez nauczyciela lub wykorzystujace
zasoby edukacyjne dost¢pne w sieci, np. w postaci prezentacji multimedialnych
Genially, grafik na platformie Canva, interaktywnych dyktand, éwiczen i testéw
w aplikacji Quizlet, Testportal, platform internetowych: Interklasa, Lektury.
gov.pl. Wsréd nich znajduja si¢ takie, ktére zachgcaja do przeczytania lektury
poprzez zastosowanie atrakcyjnej grafiki, fotografii, linkéw do spektakli teatral-
nych, m.in. Narodowe Czytanie ,Balladyny” Juliusza Stowackiego. Dost¢pne
sa takze linki stron umozliwiajace wirtualne spacery po instytucjach kultury,
np. Muzeum-Dom Rodzinny Ojca Swigtego Jana Pawta II w Wadowicach.

Nieoceniong warto$¢ dla uczniéw maja umieszczone na blogu posty z prze-
wazajaca w nich forma obrazkowa, np. Czgsci mowy — krétki kurs gramatyczny!,
porzadkujace nabyta wiedze¢ i umiejetnosci gramatyczne, ortograficzne oraz
zwigzane z tworzeniem wypowiedzi pisemnej. Pobudzaja kanat wzrokowy,
wspomagajac koncentracj¢ uwagi na danym zagadnieniu oraz prezentacj¢ naj-
wazniejszych tresci w sposéb ulatwiajacy zapamigtywanie. Stosowanie srodkéw
dydaktycznych w nawiazaniu do zasady pogladowosci powoduje, ze odbidr
tresci staje si¢ trwalszy, a proces nauczania bardziej skuteczny®.

Niezwykle przydatne okazaly si¢ takze notki z interaktywnymi éwiczeniami,
ktére umozliwiaja zastosowanie zdobytej wiedzy w praktyce przy réwnoczesnym
stopniowaniu poziomu trudnosci'®. Weryfikuja one poziom opanowania wiedzy,
przygotowujac uczniéw do sprawdzianéw gramatycznych, dyktand, wypracowan
z lektur, np. Szatan z siédmej klasy Kornela Makuszyriskiego — na wesoto! Wsréd
nich znajduja si¢ platformy, do ktérych chetnie siggaja uczniowie: Word Wall —
umozliwia tworzenie i rozwiazywanie quizéw, gier stownych w formie ruletki, la-
biryntu, sortowania grup, anagramu; LearningApps — przeznaczona do kreowania
i wykonywania interaktywnych ¢éwiczeni w atrakeyjnej grafice, np. grupowanie, o$

' J. Zajac, K. Rakocy, A. Nowak, Interaktywne, choc osobiste blogi i blogowanie a komunikacja
z otoczeniem, s. 255, [w:] D. Ulicka (red.), Zekst (w) sieci, t. 1, WAIP, Warszawa 2009,
s. 219-229.

15> F. Bereznicki, Podstawy dydaktyki, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw 2007, s. 370.

16 Zob. szerzej: tamsze, s. 230-233.
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liczbowa, krzyzéwka i in., Eduelo — z ciekawymi ¢éwiczeniami wspomagajacymi
ksztalcenie literacko-kulturowe, sztuke wypowiedzi, gramatyke i ortografie.

Innym rodzajem aktywnosci w blogosferze edukacyjnej sa posty, ktére po-
szerzaja zainteresowania uczniéw, m.in. Czy zapozyczenia sq potrzebne w jezyku
polskim? Zastosowano w nich filmy dydaktyczne przedstawiajace dzieje rozwoju
jezyka polskiego, wypowiedzi prof. Jerzego Bralczyka, a takze interaktywne
krzyzéwki i ruletki. Materialy te nie tylko wzbogacaja wiedz¢ i umiejgtnosci
ucznibéw, ale takze aktywizuja i zachecaja uczniéw do samodzielnego korzystania
z ciekawych zasob6w sieci internetowej.

Webquest — nie béj sie blogu!

Jedna z nowatorskich metod pracy z uczniem, jaka umozliwia blog, jest
realizacja na platformie blogu internetowego tzw. webquestu” . Jak podaja zrédta
webQuest (w wolnym thumaczenin , poszukiwania w sieci”) jest zorientowanym na uczniow-
skie badania formatem zaje¢ edukacyjnych, w ktérym wyjsciowym (ale nie wytacznym)

zrédlem informacji jest Internet”®.

Maty Ksigze - webquest

WPROWADZENIE

WPROWADZENIE #

Erzed Yami intsresuiacs zadane do wykonania Na orzsczytansi isAtury Maly Ksiazs” sutorstns A, o5 Saint
Exupiny o i prazsriacis przydzaanych i

Maly Ksiaze

“Dabrze widz: sie tyiso sarcem. Hepmazrisjszs jast riawidoszns dia ooz’
e Sainl-Exugesy, Waly Ksiaze

Zrzut ekranu: https://malyksiazewebquest.blogspot.com/p/wprowadzenie.html (dostep: 19.11.2021)

Zajecia przebiegaly w sposéb nastgpujacy:
1. Zaznajomienie uczniéw z metoda webquestu.
2. Podanie tematu i celéw projektu.
3. Wyznaczenie uczniom zadari do wykonania z podzialem na grupy.
4. Okreslenie terminu przygotowania zadania: 14 dni.

17 Zob. szerzej: (Nie) bdj sig blogal..., op. cit., s. 30-33.
'8 Hasto: webQuest, online: https://www.enauczanie.com/metody/wq/coto, dostgp: 10.11.2021.
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5. Zebranie potrzebnych materiatéw i informacji na temat lektury przez uczniéw.
6. Prezentacja poszczeg6lnych zadan przez liderdw.
7. Podsumowanie pracy.

Zadaniem kazdej z grup byta analiza fragmentéw lektury dotyczacych
odwiedzanych planet, wyjasnienie znaczenia postaci symbolicznych, z ktéry-
mi spotkat si¢ Maly Ksiaze i odczytania uniwersalnych tresci. W czasie pracy
uczniowie wyznaczyli lidera grupy oraz wspélnie opracowywali temat i sposéb
jego prezentacji. Po okresie dwéch tygodni przedstawili interpretacje, odnoszac
si¢ do wlasnych doswiadczen i refleksji.

Webquest rozbudza kreatywnos$¢ i twérczo$¢ w dochodzeniu do wiedzy,
opierajac si¢ na zasadzie operatywnosci'®. Uczy selekcjonowania i wyodreb-
niania informagji, niezbednych do realizacji zadania. Im bardziej uzdolnieni
uczniowie, tym polecenia moga zawiera¢ bardziej skomplikowana tres¢®.
Metoda projektu uczy korzystania z réznych zrédet informacji, wyzwala
samodzielno$¢ w poszukiwaniu wiedzy, wdrazajac do samoksztalcenia i pre-
zentowania tresci na forum klasy. Grupowa forma pracy uczy kultury dyskusji
oraz wzajemnego wspétdziatania.

Powyzej zostaly wymienione tylko przyktady metod i srodkéw dydak-
tycznych, wykorzystujacych platforme blogu internetowego. Niewatpliwie
jest zrédtem wielu korzysci dydaktyczno-wychowawczych, wynikajacych
z zasad ksztalcenia wielostronnego oraz wptywajacych na umiejetne po-
ruszanie si¢ w przestrzeni wirtualnej ucznia i zdobywanie wiedzy w inno-
wacyjny sposéb.

Zakonhczenie

Z badan wynika?!, ze innowacyjne metody nauczania i narzedzia cy-
frowe oddziatujace na rézne kanaty percepcji oraz opierajace si¢ na samo-
dzielnym dziataniu, wspomagaja przyswajanie wiedzy ucznidéw i nabywanie
umieje¢tnosci z zakresu ksztatcenia literackiego, kulturowego, jezykowego
oraz tworzenia wypowiedzi pisemnych. Rozwijaja one kluczowe kompe-
tencje uczniéw w zakresie porozumiewania si¢ w jezyku ojczystym, uczenia
si¢ i samoksztalcenia, umiej¢tnosci informatyczne, wyzwalajg aktywno$é
i ekspresj¢ kulturalna, a takze ksztalca kompetencje spoleczne oraz oby-

19 Zob. szerzej: E. Bereznicki, op. cit., s. 230.

20 Zob. szerzej: M. Polak, Webguesty w edukacji, 03-05-2008, online: https://www.edunews.pl/
narzedzia-i-projekty/narzedzia-edukacyjne/291-webquesty-w-edukacji, dostep: 10.10.2021.

2L ]. Bednarek, Multimedia w ksztatceniu, PWN, Warszawa 2006, s. 99.
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watelskie. Srodki te wdrazaja do $wiadomego i bezpiecznego korzystania
z réznych Zrédet wirtualnej rzeczywistosci, bedacej takze zagrozeniem dla
miodych uzytkownikéw, ktérzy siegaja do niej coraz czgéciej, zwlaszcza
w okresie pandemii. Wreszcie — stanowig one ciekawa propozycj¢ uatrak-
cyjniajaca proces ksztatcenia w czasie zdalnego nauczania.

mgr Malgorzata Ziaja jest nauczycielem jezyka polskiego

w szkole podstawowej. Swoje zainteresowania rozwijata w czasie
studiéw podyplomowych z wiedzy o kulturze, pedagogiki
leczniczej, nauczania jezyka polskiego jako obcego oraz terapii
i edukacji oséb z zaburzeniami ze spektrum autyzmu.



Aleksandra Koztowska

Autonomia w szkole — miedzy
wolnosécig a odpowiedzialnoécig

Osia, nosnikiem na ktérym stoi cala konstrukeja ludzkiej osobowosci
jest praca w wolnosci, w zgodzie z naturalnymi potrzebami zycia wewngtrznego.
Podstawa dyscypliny wewngtrznej jest wolnos¢ przy pracy intelektualnej.

Maria Montessori

Wprowadzenie

Autonomia kojarzy si¢ z takimi okresleniami jak: samostanowienie, samo-
rzadno$¢, samodzielno$¢ czy niezalezno$é. To tyle, co mozliwo$¢ podejmowania
decyzji i prowadzenia dziatan nakierowanych na osiagniccie celéw, ktdre osoba
dysponujaca autonomia postrzega jako wazne. Jako naturalna potrzeba kazdego
cztowieka autonomia dotyczy w szczegdlnosci ucznia, rodzica, nauczyciela czy
ministra. Jest jednak pojeciem wzglednym — moze wynikaé z okreslonych regu-
laji prawnych, by¢ efektem nadania jednostce okreslonych uprawnien czy droga
do poszerzenia niezaleznosci. W edukacji za$ stowo autonomia mozemy odnies¢
nie tyle do instytucji czy zbiorowosci, ile do pojedynczych oséb i typéw oséb.

Wielu badaczy twierdzi, ze autonomia jest nierozerwalnie zwigzana z motywa-
cja, wolnoscig i odpowiedzialnoscia. Odnoszac to do autonomii ucznia, moze si¢
ona objawia¢ w wolnym wyborze, mocy decydowania, niezaleznosci, zadowoleniu,
braku naciskéw, odpowiedzialnosci i satysfakeji. Nie ma tu miejsca na stresowanie
i straszenie. Jak zatem nauczyciel moze kierowa¢ procesem ksztatcenia? Czy po-
winien przekonywa¢ i namawia¢? A moze tumaczy¢ i wzbudzaé zainteresowanie?
Jaka role w autonomizacji ucznia powinno petni¢ nagradzanie i karanie?

Zachgcanie ucznia do autonomii nie oznacza zniechgcania go do od-
powiedzialnosci. To od nauczyciela zalezy czy uczent zaangazuje si¢ w dang
aktywno$¢ i czy poradzi sobie z wolnoscia. Autonomizacja nie jest metoda
nauczania czegokolwiek, lecz raczej ogélnym wzmacnianiem podmiotowosci
uczacych si¢ i nauczajacych. Obie strony procesu dydaktycznego powinny mie¢
autonomiczny stosunek do procesu i tresci ksztalcenia — utatwia to krytyczne
podejscie, samodzielne podejmowanie decyzji oraz niezalezne postgpowanie.

DIV

ERNI

UlLayvyn L

)\

ANZOAQO

63



DY > ‘T\IV

KULTET METO

64

Aleksandra Koztowska

Autonomia jako naturalna potrzeba cztowieka

Jak zaspokoi¢ potrzeby wszystkich ludzi i uczynié zycie pigkniejszym?
Czy mozna jednocze$nie ceni¢ swoja autonomieg i wspétzaleznosé? Czy
relacje w edukacji sa réwnie wazne jak tresci programowe? Zdaniem Mar-
shalla Rosenberga, twércy Porozumienia bez Przemocy, ,,dzieci potrzebuja
duzo wigcej niz tylko podstawowych umiej¢tnosci w zakresie czytania,
pisania i matematyki, bez wzgledu na to, jak sa one wazne”'. W ksigzce
Edukacja wzbogacajaca zycie wskazuje on m.in. na potrzebg ksztattowania
umiej¢tnosci samodzielnego myslenia, odnajdywania celowosci pogtebia-
nia danych treci nauczania czy wspétpracy w grupie. Ma to szczegélne
znaczenie w kontekscie uczenia si¢ przez cate zycie — w $wiecie, ktéry
uczniowie oddziedzicza.

Idea Porozumienia bez Przemocy zaktada, ze to, jakim jezykiem si¢ postu-
gujemy, wplywa na jako$¢ naszych relacji. Ponizej zestawiono elementy, ktére
odrézniaja komunikacje budujaca kontake od takiej, ktéra ten kontake utrudnia.
Kolumng po lewej mozna traktowac jako zbiér cech empatycznego jezyka.

Tabela 1. Model czterech krokdw.

Komunikacja budujaca kontakt Komunikacja utrudniajaca kontakt

® precyzyjna ® oceniajaca

e wskazujaca na przyjmowanie odpo- e wskazujaca, ze nadawca odrzuca odpo-
wiedzialno$ci przez nadawcg za swoje wiedzialno$¢ za to, co przezywa i czego
uczucia i potrzeby pragnie

Obserwacja Ocenianie

Uczucie Mysli ubrane w uczucia

Potrzeba Strategie

Prosba Zadania

Zrédto: J. Berendt, P. Orbitowska-Fernandez, M. Sendor, Empatia zmienia nas, szkofe, swiat, Wyd. CoJaNaTo, Warszawa 2019, 5. 17.

Rosenberg uwaza, ze potrzeby swobody i autonomii sa wspélne dla wszyst-
kich ludzi — dotycza ,wyboru marzen, celéw, wyznawanych wartosci, a takze
planu, wedtug ktérego chcemy spelnia¢ te marzenia, osiagnaé cele, zados¢-
uczyni¢ warto$ciom™. Réznig nas jedynie strategie, czyli sposoby zaspokajania

' M. Rosenberg, Edukacja wzbogacajgca zycie, przet. A. Mills, Warszawa, Poznan 2019, s. 14.
2 M. Rosenberg, O jezyku serca, Warszawa 2009, s. 60.
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potrzeb. Jednak bez $wiadomosci potrzeb nie potrafimy ich jasno wyrazié, a to
bardzo utrudnia komunikacj¢ — podobnie jak osady i zadania.

Stosujac empatyczny jezyk, mamy szansg ,,zobaczy¢ w uczniu cztowieka,
ktéry ma takie same potrzeby jak cztowiek dorosty”™ — tak o zmianie swojego
podejscia do ucznia pisze Anna Szulc. W ksiazce Nowa Szkota opisuje, z per-
spektywy nauczyciela matematyki w szkole $redniej, jak Porozumienie bez
Przemocy wplyngelo na jej transformacjg i zapoczatkowato nowa drogg zycia
zawodowego. Zdaniem autorki ,szkolna edukacja nie ksztalci kompetencji
pozwalajacych radzi¢ sobie z trudno$ciami, podejmowac decyzje i bra¢ za nie
odpowiedzialnos¢™. Stosowane przez nig metody pracy na lekcji odwotuja
si¢ m.in. do swobody wyboru, objawiajacej si¢ mozliwoscia zajecia miejsca
aktywnosci wedtug preferencji — w zaleznosci od tego, gdzie i z kim uczniowie
chca pracowaé. Stwierdza ona, ze po zaprzestaniu zadawania obligatoryjnych
prac domowych dalo si¢ zauwazy¢ u uczniéw bardziej efektywne wykorzy-
stanie czasu na lekcji — sami mogg decydowad czy to, czego nauczyli si¢ na
lekcji im wystarczy, czy niektére zagadnienia warto przeéwiczy¢ w domu.
Bowiem nauczyciel, ktéry buduje w uczniach poczucie sprawstwa powinien
by¢ dla nich towarzyszem w drodze do wyznaczania celéw i brania za nie
odpowiedzialno$ci.

Efektywno$¢ nauki nie ma nic wspélnego z przymusem i ciagla kontrola.
Dostarczajac uczniom wzorcéw zachowania, nauczyciel nie ma pewnosci czy
zostang one uznane za interesujace. Idac dalej — tylko od checi ucznia zalezy czy
zastosuje je w praktyce. O trudnosciach uksztaltowania dzieci pisze Marzena
Zylifiska — jej zdaniem ,zaproszenie do podazania ciekawa droga jest skutecz-
niejsza metoda niz wymuszanie okreslonych zachowart™.

Uczeri sam decyduje o tym, czy podejmuje trud nauki — jest autonomiczna
jednostka, cho¢ niektérym dorostym trudno si¢ z tym pogodzi¢. Zapisanie
celéw lekeji nie jest zatem réwnoznaczne ze zmianami w sieci neuronalnej,
bedacymi skutkiem proceséw uczenia si¢. Jak $piewat Kazik Staszewski, ,,Sita
mogg ci zabra¢ wiele, ale sifq nie mogg ci niczego da¢™.

Autonomia rézni si¢ od niezaleznosci. Mozna by¢ ,,réwnoczesnie autono-
micznym i z przyjemnosciag wsp6tzaleznym od innych”. Zdaniem Edwarda

3 A. Szulc, Nowa szkota, 1.6d7 2019, s. 22.

4 Thidem, s. 21.

5 M. Zylitiska, Neurodydaktyka. Nauczanie i uczenie si¢ przyjazne mézgowi, Toruri 2013, s. 142.

¢ Kazik, No speaking inglese, https://www.tekstowo.pl/piosenka,kazik,no_speaking_inglese.
heml, dostgp: 02.05.2021.

7" D.H. Pink, Drive, Warszawa 2011, s. 96.
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Deci i Richarda Ryana, twércéw teorii samookre§lenia (SDT), kluczowe sg
tu trzy wrodzone potrzeby psychologiczne: kompetencji, autonomii i zwiazku
z innymi.

Zaspokojenie tych potrzeb wplywa pozytywnie na motywacje, produk-
tywno$¢ i szczgécie. Na odkrycia naukowe ww. badaczy powoluje si¢ w swojej
ksiazce Drive Daniel H. Pink — jego ,kompletnie nowe spojrzenie na mo-
tywacj¢” wywodzi si¢ m.in. z analizy badad naukowcéw behawioralnych.
W kontekscie autonomii ucznia warto zwréci¢ uwagg na nastgpujacy wniosek:
»autonomiczna motywacja sprzyja lepszemu rozumieniu pojeciowemu, lepszym
ocenom, wzmozonej wytrwatosci w szkole i w sporcie, wyzszej produktywnosci,
rzadszemu wypaleniu i wyzszemu poziomowi zdrowia psychicznego™.

Czy uczniowie mogg by¢ zatem jednoczesnie niezalezni i zalezni od na-
uczyciela? Aby odpowiedzie¢ na to pytanie, niezb¢dna okazuje si¢ wiedza na
temat réznych statuséw motywacji. Uczeri moze bowiem:

* wykazywa¢ si¢ brakiem $wiadomosci i intencji wykonywanej czynnosci —
moéwimy wtedy, ze nie ma motywacji,

* podejmowac zachowania dla przyjemnosci i satysfakcji wynikajacej z samej
aktywnosci, bez nacisku i bez koniecznosci stawiania ograniczeri — motywacja
ma wtedy charakter wewngtrzny,

* podejmowac dziatanie ze wzgledu na cheé uzyskania aprobaty nauczyciela lub dla
uniknigcia konfrontagji z rodzicami — wéwezas jest motywowany zewngtrznie.
Zatem, aby zachowa¢ odpowiednie proporcje migdzy niezaleznoscia i za-

leznoscia ucznia od nauczyciela, musi on poczué, ze co$ jest dla niego wazne
i mie¢ pewno$¢, ze moze liczy¢ na wsparcie — nie ma tu jednak miejsca na
ZEWNELrzny przymus.

Chcac zachecié dziecko do nauki matematyki, mozemy placi¢ mu za kazda
strong rozwigzanych ¢wiczeni. Z pewnoscia zwigkszymy wtedy jego motywacje,
ale czy na dtugo? Czy nie istnieje ryzyko, ze w koricu straci ono zainteresowanie
matematyka? Jak pisze Daniel H. Pink: ,Nagrody typu jesli — to (warunkowe)
wymagaja od ludzi, by zrezygnowali z cz¢éci swojej autonomii™. Jesli dajemy
im nadziej¢ na nagrode na poczatku jakiejs pracy, czyli warunkowo, skupia si¢
na otrzymaniu nagrody. Bedzie to miato negatywny wplyw na ich kreatywnos¢,
wyniki i wewngtrzng motywacje.

Innych skutkéw mozemy oczekiwaé, proponujac zewngtrzng nagrode
w sposob nieoczekiwany — dopiero wtedy, kiedy zadanie zostanie wykonane.

8 Tbidem, s. 79.
> Ihidem, s. 46.
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Istnieje wtedy szansa, ze nie zostanie ona potraktowana jako powéd, by to
zadanie wykona¢ (pod warunkiem, ze takie nagradzanie nie bedzie stosowane
zbyt czgsto). Nalezy jednak pamictal, ze na motywacje wewnetrzng wplywa
tez pozytywna reakcja — nie mozna zapomnie¢ o pochwatach i uzytecznych
informacjach zwrotnych.

Autonomia wpisuje si¢ we wspdlczesne myslenie o edukacji. Podstawa pro-
gramowa (na wszystkich etapach edukacyjnych) od wielu lat ktadzie nacisk na
nast¢pujace umiejetnosci: podejmowanie samodzielnych dziatari przez ucznia,
dokonywanie wyboréw, planowanie, organizowanie i realizowanie zadan, oce-
nianie wlasnej nauki i przyjmowanie za nia odpowiedzialnosci. Sa to dziatania
nawiazujace do autonomii ucznia. Warto zauwazy¢, iz ,,pomimo, ze autono-
mia ucznia jest wpisana w ustawodawstwo polskie traktujace o szkolnictwie,
trudno zauwazy¢ ja podczas obserwagji rutynowego zycia polskiej szkoty, ktéra
w dalszym ciagu wydaje si¢ powiela¢ transmisyjno-behawiorystyczne wzorce
z prymatem wiedzy deklaratywnej, pamigciowego opanowywania materiatu
oraz centralng pozycja nauczyciela w klasie, decydujacego o wszystkim, co
dotyczy przebiegu lekgji oraz pracy uczniéw”'’. Gdzie w takiej rzeczywistosci
jest miejsce na zainteresowanie i zaangazowanie ucznia? Pozbawiajac go moz-
liwosci spetnienia naturalnej potrzeby autonomicznego dziatania, dajemy mu
niejako ,,przyzwolenie” na poprzestanie na realizacji niezb¢dnego minimum
pozwalajacego unikna¢ klopotéw.

Okazuje si¢ jednak, ze ograniczenie wolnosci uczniéw ma tez swoich zwo-
lennikéw. Pisze o tym Magdalena Wawrzyniak—Sliwska: ., Wolnoé¢ i autonomia
nie s3 akceptowane przez wszystkich, w polskim dyskursie edukacyjnym stycha¢
glosy opowiadajace si¢ za warto$ciami konserwatywnymi i esencjalistycznymi,
takimi jak zwigkszona dyscyplina, szacunek dla autorytetu dorostego, uni-
formizacja i ograniczenie wolnoéci uczniéw”"'. Nasuwaja si¢ zatem pytania:
Czy pozytywna dyscyplina wyklucza autonomiczne dzialanie ucznia? Czy dla
autonomicznego ucznia nauczyciel nie moze by¢ autorytetem? Czy autonomia
ucznia jest tozsama z jego wolnoscia i samowolg?

Jesli jedynym zadaniem ucznia jest stuchanie nauczyciela w ciszy, nie ma on
okazji do przekonania sig jak ciekawy jest $wiat, jak wiele jest do odkrycia i jak
wazna jest wspdlpraca. Jesli natomiast nauczyciel madrze towarzyszy uczniowi
w procesie uczenia si¢, moze sta¢ si¢ dla niego autorytetem — autonomii nie

10 M. Wawrzyniak-Sliwska, Czy w polskiej szkole jest micjsce na autonomig?, [w:] Jezyki obce
w szkole. O autonomii, numer specjalny 6/2008 grudzied, s. 88.

W Tbidem, s. 91.

DIV

OLAW 1AL

M

)\

ANZOAQ

67



DY > ‘T\IV

METO

KULTET

68

Aleksandra Koztowska

mozna nikomu narzucié, chodzi raczej o ukazanie pewnej drogi postgpowania
ze wszystkimi jej konsekwencjami. Jednoczesnie, aby nie dopusci¢ do anarchii
i samowoli, wolno$¢ musi i§¢ w parze z odpowiedzialnoscia.

Warto zauwazy¢, ze w tradycyjnym nauczaniu to nauczyciel jest odpo-
wiedzialny za wszystko, a uczenie si¢ jest regulowane z zewnatrz — moze to
powodowa¢, ze uczniowi brakuje okazji do podejmowania decyzji, ksztatto-
wania umiej¢tnosci dokonywania wyboréw i bycia §wiadomym konsekwencji.

Wolnoéé i odpowiedzialnoéé

Aby sta¢ si¢ autonomicznym, uczen potrzebuje wolno$ci — powinien mie¢
okazje do dokonywania wyboréw, ale musi mie¢ tez szans¢ na branie za nie
odpowiedzialnosci. Czy tradycyjna szkota daje uczniom takie mozliwosci? Jak
nauczyciel moze wesprze¢ autonomie ucznia? OdpowiedZ na te pytania mozna
znalezé w pedagogikach Montessori i Planu daltoriskiego.

Maria Montessori, wloska lekarka, juz na poczatku XX wieku wiedziata,
ze celem szkoly jest przede wszystkim wychowanie autonomicznego czfowieka,
ktéry wezmie odpowiedzialno$¢ za siebie i podejmie wysiltek uczenia si¢ przez
cate zycie. Opracowane przez nig zalozenia staly si¢ inspiracjg dla powstania
planu daltoriskiego, ktérego twérczynia jest amerykariska nauczycielka Helen
Parkhust. Pierwsze lata pracy Helen naznaczone byly wspétdziataniem z Maria,
majacg na nia istotny wplyw przez dlugi czas. ,Plan daltoriski zyskat popu-
larnos¢ dlatego, ze umozliwial dostosowanie tempa nauki do rzeczywistych
mozliwosci ucznia, (...) budzit inicjatywe i samodzielno$¢ zaréwno w dzialaniu,
jak réwniez w mysleniu, wyrabiat poczucie odpowiedzialnosci za wykonanie
podjetego zadania, a takze zmuszat do poszukiwania najlepszych i jednoczesnie
najprostszych metod pracy”2.

Plan daltonski czgsto jest nazywany przejsciem od nauczania do uczenia sie.
Opiera si¢ na trzech filarach: odpowiedzialnosci, samodzielnosci i wspétpracy.
Przekazywanie uczniowi odpowiedzialno$ci za proces uczenia si¢ oznacza po-
wierzanie mu odpowiedzialnosci za wynik tego procesu oraz za sposdb, w jaki
ten koficowy wynik powstaje. Uczedt musi bowiem samodzielnie znajdowac
rozwiazania, sam rozwiazywaé problemy i sam wykonywa¢ zadania — okazuje
si¢, ze bardzo dobrze dziata to na jego motywacj¢. Gdy uczniowie pracuja
samodzielnie, moga robi¢ to na wlasnym poziomie. Nalezy jednak pamigtac,

12 A. Rowiriska, R. Sowitiski, Od nauczania do uczenia si¢. Nasz plan daltoriski, Grabina 2019,
s. 27.
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ze uczenie si¢ przez wspélprace daje uczniom wigksza mozliwo$é wyrazenia
swojego zdania na dany temat.

»~Autonomia ucznia w procesie nauczania to sprzymierzeniec nauczyciela
w realizowaniu postulatu indywidualizacji zaje¢”"?. Nauczyciel czgsto ma trud-
no$¢ w uwzglednieniu wszystkich zainteresowan, predyspozycji i sposobéw
uczenia si¢ ucznidéw. Wazne jest zatem, aby maksymalnie aktywizowa¢ uczniéw,
pamigtajac o pozostawieniu im swobody wyboru aktywnosci. Uczniowie réznig
si¢ miedzy soba nie tylko poziomem wiedzy, ale takze potrzebami czy stylem
uczenia si¢. Dlatego tez warto przygotowaé na lekcje réznorodne zadania
uwzgledniajace rézne potrzeby i preferencje edukacyjne uczniéw. Katarzyna
Nicholls tak pisze o wspieraniu autonomii dziecka na przyktadzie lekeji jezyka
obcego: ,,Organizacja pracy na lekcji moze przybra¢ forme pracy indywidualnej,
pracy w parach lub grupach wykonujacych réine zadania. Uczen ma wtedy
mozliwo$¢ wyboru dziatania, ktére mu najlepiej odpowiada i interesuje go —
dzieki temu efektywnos¢ uczenia sie bedzie wyzsza™'.

Ocenianie stanowi zawsze trudny element w pracy nauczyciela — ocena
koricowa powinna uwzglednia¢ nie tylko ostateczny ,produkt”, ale takze zaanga-
zowanie ucznia i jego indywidualny postep. Przeniesienie petnej odpowiedzial-
nosci za ocen¢ na nauczyciela powoduje, ze uczeri ma ograniczone mozliwosci
praktykowania autoregulacji, co utrudnia rozwijanie autonomii. Z pomoca
moze przyj$¢ samoocena — dzielenie si¢ odpowiedzialno$cia, wprowadzane
stopniowo. Powinna by¢ poprzedzona trenowaniem, pod okiem nauczyciela,
umiej¢tnosci planowania, kontroli i ewaluacji procesu uczenia si¢. Uczen jest
sukcesywnie wdrazany w organizacj¢ procesu dydaktycznego, co powoduje
przesuniecie akcentu z rezultatu uczenia na proces. Jak pisze Magdalena Pyr-
kowska, nauczycielka jezyka angielskiego, ,,konieczne jest zastosowanie takich
metod, ktére aktywizuja procesy poznawcze miodziezy; nalezy do nich samo-
ocena uczniéw, ktérej gtéwnym zalozeniem jest twércza i samodzielna analiza
whasnych postgpédw w procesie uczenia si¢”". Jednocze$nie nalezy pamictaé
o wspdlnym z uczniami ustaleniu tematu pracy, jej przebiegu, zastosowanych
technikach i uzytych materiatach oraz sposobie prezentacji i terminie wykona-
nia. Ponadto doskonatym wprowadzeniem do ewentualnego projektu zakori-

13 K. Delezytiska, Jak ksztattowad postawe autonomiczng ucznia w klasach nie tylko integracyjnych,
(w:] Jezyki obce w szkole. 0 autonomii, numer specjalny 6/2008 grudzier s. 220.

4 K. Nicholls, Wspieranie autonomii dziecka na lekcjach jezyka obcego — o pedagogice Marii
Montessori w praktyce, [w:] ibidem, s. 179.

15 M. Prykowska, Ksztatcenie postaw autonomicznych na lekcjach jezyka angielskiego, [w:] ibidem,
s. 228.
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czonego samooceng moze si¢ okaza¢ wskazanie uczniom dostgpnych strategii
uczenia si¢ — beda one dla nich doskonala inspiracja, pomoga rozpoznaé whasny
styl, co wplynie na efektywnos¢ przyswajania wiedzy oraz nabycie umiej¢tnosci
kierowania procesem jej przyswajania.

Badanie autonomii uczacych sie

Gléwny cel pracy to wykazanie, ze zachecanie do autonomii nie oznacza
zniechecania do odpowiedzialnosci a autonomia ucznia prowadzi do jego
zaangazowania. W ramach pracy wykorzystano materialy zebrane wezesniej
przez autorke na potrzeby wdrozenia innowacji metodycznej w liceum ogdl-
noksztatcacym (wsréd uczniéw klas drugich szkoty ponadpodstawowej i po-
nadgimnazjalnej): 1) wyniki badania ankietowego pn. ,Relacje i metody pracy
na lekcjach matematyki”, 2) samoocen¢ uczniéw, bedaca podsumowaniem
projektu ,,Z gérki na powtérki”.

W trakcie kierowania praca uczniéw niezbedne okazato si¢ wskazanie
im réznorodnych technik zdobywania wiedzy i zainteresowanie ich tematyka
uczenia si¢ przyjaznego mézgowi (filmiki instruktazowe, animacje, praca ze-
spolowa, sketchnoting itp.).

W badaniu ankietowym brali udzial uczniowie realizujacy nauczanie
matematyki zaréwno na poziomie podstawowym, jak i rozszerzonym. Ankieta
dotyczyla m.in. nastgpujacych obszaréw: atmosfery panujacej na lekcjach ma-
tematyki, indywidualizacji pracy, czasu poswigcanego na nauke¢ matematyki,
metod pracy (stosowanych przez nauczyciela na lekcjach, a takze przez ucznia
w ramach pracy wlasnej). Sondaz diagnostyczny miat na celu zweryfikowanie
dotychczasowych metod pracy na lekcjach matematyki, oceng zaangazowania
uczniéw w pracg wlasna, uzyskanie informacji o odczuciach uczniéw dotycza-
cych atmosfery panujacej na lekcjach matematyki.

Wyniki badania pokazaly, ze uczniowie dostrzegaja mozliwosci in-
dywidualizacji procesu uczenia si¢ — zaréwno w odniesieniu do poziomu
wykonywanych przez nich zadan, jak i tempa oraz form ich pracy wlasne;j.
Wazne jest dla nich, aby rola nauczyciela ograniczata si¢ do zaprezento-
wania najwazniejszych wiadomosci i umiejetnosdci oraz zaproponowania
réznych zadan czy aktywnosci — sami chcg decydowad o tym, ktére zadania
wybiora i kiedy podejma prébe ich rozwiazania. Znaczenie ma takze dobra
atmosfera na lekcjach i mozliwo$¢ popetniania btedéw (w szczegdélnosci
— uczenia si¢ na nich).
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Wyniki sondazu staly si¢ impulsem do przeprowadzenia swego rodzaju
eksperymentu pn. ,,Z gérki na powtérki”. Inspirowano si¢ tez metoda portfo-
lio. ,, To oddanie inicjatywy uczniom, ktérzy przejmuja odpowiedzialnosé: za
wlasna nauke, za tworzenie swojego wizerunku; maja mozliwo$¢: decydowania
o tym, jakie materialy gromadzi¢, a takze o stopniu wazno$ci gromadzonych
informacji, wykazania si¢ réznorodnymi formami pracy, wyeksponowania
swoich zdolnosci, zademonstrowania umiej¢tnosci, zainteresowar, wyzwolenia
wlasnej aktywnosci twérczej™'°.

Zadaniem uczniéw byto wcielenie si¢ w role nauczyciela i przygoto-
wanie zagadnied podsumowujacych dany dziat tematyczny — w zakresie
dwéch jednostek lekcyjnych. Zatozenia i cele projektu przedstawiono na
rysunku 1.

Praca na lekcjach matematyki byta podzielona na dwie cz¢sci: 1) wyja-
$nienia i przykladowe zadania wykonywane przez nauczyciela, 2) praca wlasna
ucznidw, oparta na otrzymanych wezesniej wymaganiach szczegétowych na
poszczegblne oceny.

Uczniowie sami mogli podja¢ decyzje:

* czy chea pracowaé samodzielnie, czy w grupach dwuosobowych lub trzyoso-
bowych,

* spelnienie jakich wymagan (na jaka oceng) jest celem ich pracy,

* jakie materialy beda gromadzic,

* w jakiej formie opracuja zagadnienia teoretyczne niezbg¢dne do realizagji
konkretnych wymagar,

* jakie sg ich ulubione i najbardziej skuteczne strategie uczenia sie.

W ramach pracy wlasnej przygotowywali notatki, rozwigzania zadan,
przyktady do analizy, a takze tworzyli zbiory ciekawych linkéw i réznorodnych
zrédet — wszystko po to, aby pokaza¢, jak si¢ ucza i co im utatwia przyswajanie
wiedzy. Efektem ich pracy miaty by¢ wyselekcjonowane materialy i zadania,
uwzgledniajace wymagania, ktérym chcieli sprostaé. Czgsto pracowali takze
po lekcjach a warunki nauczania zdalnego utatwialy im wymiang¢ pogladéw
i pomystéw w dowolnym czasie.

16 1. Wysocka, Portfolio jako metoda wspierajgca ocenianie wewngtrzszkolne, http:/[www.ptde.
org/pluginfile.php/412/mod_page/content/6/Archiwum/XV_KDE/pojedyncze/wysocka.
pdf, dostep: 02.05.2021.

DIV

ERNIND

TAT
J LAV L

M

ANZOAAC

‘[LL

71



7NY

METODYC

CULTE

FAK

72

Aleksandra Koztowska

PLANUTEMY PRACE | C2AS
USTALAMY CEL

/
) SKAMY POUIAZAN 2 TOM
T cojui umem o)

T EREATUWNOSC! ‘
O umcETNOS BRANIA ObPowIED4LNOSe]
1A OBRANE CELE Sy
GoousTemATHCNIE @57@ ﬂ’\ O mdueme wpiruane @
L,

i v @ uiczente (sSamoDUIELNOSCLS

S - =

& \EQW]J Waozw)qw' ORUGINALNGSU |
W1

i I,
(2 ANGAV e ROINE ZMsW &5 3 7 9 LTWIE] 2L QPANOWANIE MATERIALY
S Sovkams wsnag! 1 bamocy VR 0 voea (antaw ) @

‘ ’ & 0 umpieTNost SELEL! INFORUAC])
GDUL0 PMSVIEMY | WLACARY [ & v v ] 1
Wi0BzAZNIE o D LDOLNOSC  DOKONUWANIA  REFLEKS])

> TWORY MM pORTFOLQ =2 l @

> NA SWoIm NAJRuaszym < §::
POzIOMIE ! %; ; & S Painejre [t o0 56 ol 2w o 5 ma,

M7 to| w s ma?

Rysunek 1.,Z gérki na powtorki”
Zrédto: opracowanie whasne

Integralng czgscia i podsumowaniem realizacji projektu bylo wypelnie-
nie formularza samooceny. Oto pytania, ktére mialy na celu uswiadomienie
uczniom, w jakim stopniu wykorzystali okazj¢ do radzenia sobie z odpowie-
dzialnocia, samodzielnej pracy i wspétpracy z innymi.

1. Czy pracuj¢ na swoim najwyzszym poziomie (najlepiej jak potrafig)?
Czy wlaczam si¢ aktywnie w realizacje¢ zadan i wywiazuje si¢ z nich?
Czy podejmuj¢ wyzwania wymagajace samodzielnej pracy?

Czy umiem organizowac i planowa¢ samodzielng prace?
Czy potrafi¢ bra¢ odpowiedzialnos¢ za obrane cele?
Czy potrafig (w razie potrzeby) szuka¢ inspiracji i pomocy?

NN AN

Co uznaje za swoj najwickszy sukces, a co za niepowodzenie w czasie
realizagji projektu?

8. Ktére z zadan (zajeé, form pracy) sprawialy mi najwicksza rados¢
(dawaly mi najwigcej energii, frajdy, byly fatwe), a ktére powodowaty
smutek (zniechecenie, byly trudne)?
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9. Co zachowam a co zmieni¢ w swojej pracy dzigki doswiadczeniom
zdobytym w czasie realizacji projektu?

10. Czy potrafi¢ wspStpracowaé w grupie, koncentrujac si¢ na zadaniu,
jednoczesnie dbajac o dobre relacje miedzy jej cztonkami?

11. Czy szanuje zdanie innych cztonkéw grupy? Czy potrafi¢ kulturalnie
i z szacunkiem argumentowa¢ swoje zdanie/opini¢/poglad?

Wsréd odpowiedzi uczniéw na uwage zastuguja nastgpujace refleksje

i wnioski:

»Bardzo spodobat mi si¢ ten projekt, poniewaz w koricu znalaztam sposéb na
jak najlepsze nauczenie si¢ materiatu z dziatu, a wczesniej miewatam z tym
problem. Mygle, ze to pewnie przez wczesniej okreslone wymagania — w koricu
co$ zmotywowato mnie do produktywnosci i prébowania nowych rzeczy (np.
nauka obstugi pewnych programéw graficznych i obstugiwanie si¢ tabletem)
oraz wglebitam si¢ w temat jak si¢ uczy¢. Nareszcie mogg powiedzied, ze zro-
bitam co$ pozytecznego na koniec dnia. Mam nadziej¢ na podobne projekty
w przysztosci”.

»Zmieni¢ przede wszystkim systematyczno$¢ pracy, nauka z lekeji na lekeje
moze by¢ o wiele lepszym wyborem, niz uczenie si¢ dzien przed sprawdzianem”.
»,Na pewno zachowam to zorganizowanie i jasno wyznaczone cele, poniewaz
dzieki temu w koricu nie stresowatam sig, ze co$ pomine i nie bede wiedzie¢”.
»Niepowodzeniem byt zbyt duzy pospiech przy koricowych pracach spowo-
dowany nie wykonaniem pracy wedtug wczesniej ustalonego schematu”.
»Moim sukcesem byta nauka na wlasnych btedach”.

»Projekt byt dla mnie czyms zupelnie nowym, nauczyt mnie patrze¢ na mate-
matyke oraz uczenie si¢ z catkiem innej perspektywy niz dotychczas, przez inng
»forme« wymagant moglam do przodu zaplanowa¢ sobie nauke poszczeg6lnych
podpunktéw i wiedziatam, ze zdaz¢ z realizacja materiatu”.

» Taka forma pracy byta dla mnie czym$ nowym i ciekawym, codziennie mu-
siatam poswigci¢ chociaz chwilg czasu na wybranie najwazniejszych zagadnier,
czy szukanie inspiracji w internecie. Podobalo mi sig to, ze nie byta wywierana
zadna presja, bez oceniania w trakcie, ktérego bardzo nie lubi¢”.

,Podobata mi si¢ praca jaka wlozytam w projeke, teraz juz wiem jak wazna
jest systematyczno$¢ w nauce, codziennie staralam si¢ poswigci¢ chwile na
zrobienie jakiego$ zadania oraz poszukanie informacji potrzebnych w nauce”.
»Na pewno bede bardziej systematyczna, bo zauwazytam, ze dzigki temu in-
formacje lepiej si¢ utrwalaja i nie mam metliku w glowie. Zachowam staranne
prowadzenie notatek, ktére wykonywatam juz przed projektem, poniewaz
dobrze mi si¢ z nich uczy”.
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* ,Realizacja projektu nauczyta mnie wigkszej cierpliwosci do niektdrych rzeczy,
a takze aby nie przejmowac si¢ drobnostkami’.

* ,Na pewno bedg bardziej systematyczna, ale polubitam tez tworzenie notatek
przepetnionych kolorami i ciekawymi rysunkami, wigc one zostaja ze mna.
Wiem tez, ze mézg uczy si¢ tego, co lubi, wigc moim zadaniem bedzie tak
rozwiazywa¢ zadania, by sprawialy mi one przyjemnos¢”.

* ,Chciatbym czgéciej i regularniej rozwiazywa¢ zadania, a nie tylko raz na
jakis czas”.

* ,Najwigksza rado$¢ sprawita mi praca ze znajomg osoba, z ktérag mogtam
podzieli¢ si¢ obowiazkami przez co praca nie byla monotonna. Smutek po-
wodowat fakt, ze nie zawsze udawato si¢ nam porozumieé, by wktad w nasza
prace byt réwny”.

* ,Nie wiem, nie umiem wybra¢ chociaz matematyka ogélnie jest trudna i to
powoduje pewne zniech¢cenie, ale mozliwos¢ robienia projektu w parze spra-
wiata frajde, bo lepiej robi si¢ takie trudne rzeczy z lubiang osoba’.

* ,Nie robitam zadan po kazdej lekeji, jednak wolatabym pracowa¢ samodziel-
nie”.

* ,Uwazam, ze taka forma pomaga w systematycznosci i motywuje do nauki,
zebrane materialy pomoga mi w nauce do sprawdzianu, czy matury”.

* Na podstawie zebranego materialu mozna wnioskowa¢, ze pozostawienie
uczniom swobody wyboru zadan, czasu, zespotu i technik pracy stato si¢ dla
nich okazja do refleksji. Dzigki temu mogli wnikliwiej przeanalizowa¢ swoje
dziatania i dowiedzie¢ sie:

* co ulatwia im zdobywanie wiedzy i utrwalanie wiadomosci,

* jak wazna jest umiejgtnos¢ wspétpracy,

* czy maja wystarczajaco duzo samodyscypliny w kontekscie pracy samodzielnej,

* czy aby dokonywa¢ samorozwoju potrzebuja motywacji z zewnatrz,

* czy potrafig pracowa¢ bez ciaglej kontroli,

* czy posiadaja umiejetnos¢ organizacji i planowania pracy,

* czy wazna jest dla nich mozliwos¢ wplywania na cele obierane w trakcie
procesu uczenia sie.

Uczniowie, ktérzy potrafili wykorzysta¢ otrzymana wolnos¢ i bra¢ odpo-
wiedzialno$¢ za obrane cele, nauczyli si¢ pracowa¢ bez ciaglej kontroli — dla nich
gléwna motywacja byty zdobyta wiedza i umiejetnosci, a nie ocena cyfrowa.
Nauczyciel, przygotowujac indywidualne oceny opisowe i informacje zwrotne,
odniést wrazenie, ze autonomia ucznia jest niezbedna do jego prawidlowego
rozwoju, a wolno$¢ i odpowiedzialno$¢ powinny by¢ uwypuklane na kazdym
etapie procesu uczenia si¢ (i nauczania).
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Podsumowanie i wnioski

Przedstawione rozwazania prowadza do wniosku, ze danie uczniowi
wolnos$ci wyboru nie moze zwalnia¢ go z odpowiedzialnosci za skutki pod-
jetych dziatad. Aby mégt zaangazowaé si¢ w dang aktywno$¢, musi rozumieé
jej celowos¢ i by¢ zmotywowany wewngtrznie. Nie jest to mozliwe wéwczas,
gdy jest zmuszany do wykonywania prac domowych dotyczacych zagadnien,
ktére juz opanowal na lekeji. Jesli ma wybér, moze zajad si¢ tym, co wymaga
dopracowania — w ten sposéb sam decyduje, kiedy jest konieczne utrwalenie
konkretnych wiadomosci i ma czas na rozwijanie swoich zainteresowan. Wia-
ze si¢ to takze z planowaniem pracy i okreslaniem celéw — mlody czlowiek
powinien mie¢ okazj¢ do obserwowania nauczyciela podczas organizowania
pracy i przygotowywania planu dziatania, co moze sta¢ si¢ dla niego inspiracja
do okreslenia wlasnych strategii i docenienia systematycznosci w drodze do
osiagania okreslonych rezultatéw. Uczen, ktéry sam decyduje jakie wymagania
chciatby zrealizowaé uczy si¢ pracowa¢ na swoim najwyzszym poziomie i bierze
odpowiedzialno$¢ za swoje dziatania — zaréwno te, ktére przyblizaja go do celu,
jak i te, ktére go od niego oddalaja.

Reasumujac, ukierunkowanie ucznia na autonomic — nie dopuszczajac do
samowoli — rozwinie u niego umiej¢tnos¢ tworzenia autorskiej koncepcji zycia
i przejmowania odpowiedzialnosci za jej realizacjg. Kreatywny i odpowiedzialny
uczeni to zmotywowany i zaangazowany cztonek kazdej spotecznosci — spotecz-
nosci, w ktérej kazdy z nas chciatby funkcjonowac.

Aleksandra Kozlowska jest nauczycielkg matematykiw LO im.
T. Kosciuszki w Lubaczowie, przewodniczqcq szkolnego zespotu
ds. projektéw i innowacji, wiceprezesem Stowarzyszenia Rozwoju
Edukacji, egzaminatorem OKE, pasjonatkq myslenia wizualnego,
NVC i planu daltoriskiego; ukoriczyta studia podyplomowe

z neurodydaktyki.
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Rados$é na staroéé — edukacja na
lekecjach wychowania fizycznego

Wprowadzenie

Szybki postep cywilizacyjny nieustannie zmienia uwarunkowania zycia
cztowieka. Obecnie, w dobie nowoczesnych technologii, proces ten znacznie
przyspieszyl, co stawia przed spoleczeristwem kolejne wyzwania w zakresie
edukacji permanentnej. Szczegdlnie wazna czgécia tego procesu staje si¢ przygo-
towanie do starosci, ktére powinno trwac we wszystkich okresach ontogenezy.

Wspélczesnie w krajach rozwinietych ludzie zyja okoto 30 lat dluzej niz
jeszcze 100 lat temu. Wptyw na taka sytuacje ma m.in. poprawa w zakresie
opieki zdrowotnej, w tym rozwdj technologii medycznych, lepsze warunki
higieniczno-sanitarne oraz wigksza swiadomo$¢ w zakresie odzywiania i po-
trzeby aktywnosci fizycznej. Populacje mieszkaficéw rozwinigtych krajéw Unii
Europejskiej starzeja si¢, co wynika nie tylko ze wzrostu liczby ludzi starszych
w stosunku do populacji ogdlnej, ale réwnoczesnie obserwuje si¢ spadek wskaz-
nika urodzen. Taka sytuacja stala si¢ wyzwaniem dla wielu obszaréw polityki
spotecznej i ekonomicznej'. Jednym z nich jest wlasciwie prowadzona edukacja
prozdrowotna, ktéra — wdrazana od najmlodszych lat — sprzyja regularnie podej-
mowanej aktywnosci fizycznej, a przez to ma wplyw na utrzymanie jak najdtuze;
sprawnosci, samodzielnosci i niezaleznosci przez osoby powyzej sze$édziesiatego
piatego roku zycia. Wedtug M. Niezabitowskiego, wypracowany podczas nauki
szkolnej styl zycia bedzie miat konsekwencje w przysztosci, réwniez po przejsciu
na emerytur¢ w postaci dobrej lub ztej adaptacji do zmian®.

Ludnos¢ Polski jest obecnie wciaz statystycznie miodsza niz §rednio we
wszystkich krajach Unii Europejskiej, jednak od kilkunastu lat podobny proces

' K. Ginnakouris, Ageing characterizes the demographic perspectives of the European societies,
Eurostat, Statistics in Focus, 2008, s. 1-11.

2 M. Niezabitowski, Ludzie starsi w perspektywie socjologicznej. Problemy uczestnictwa spolecznego,
Katowice 2007, s. 11.
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starzenia si¢ populagji jest juz zauwazalny i spotecznie odczuwalny. Tempo,
w jakim przybywa senioréw sprawia, ze w ciagu najblizszych dekad staniemy
si¢ prawdopodobnie jednym z najstarszych spoleczenistw. Udziat oséb w wie-
ku 65 lat i wigcej w ogdlnej populacji wzrést w latach 2001-2018 do 17,1%.
Przewiduje sig, ze w 2050 roku osoby w wieku 65 lat i wigcej beda stanowily
28,5% wszystkich obywateli Unii Europejskiej?.

Rola wychowania fizycznego w edukacji ku staroéci

Andragog A. Kaminski uwaza, ze przysposabianie do staro$ci moze i po-
winno odbywac si¢ w kazdym wieku. Nie zaweza takiej edukacji do wybranych
instytucji. Twierdzi, ze moze by¢ realizowana w wielu placéwkach (np. szkol-
nych, kulturalno-o§wiatowych, pomocy spotecznej), réznych stowarzyszeniach
oraz w kontaktach rodzinnych czy sasiedzkich. Waznym jest jednak, aby to
zadanie przebiegato w sposéb planowy i poprawny*.

W 1974 roku w Kanadzie opublikowano raport, opracowany przez
dwczesnego ministra zdrowia Marca Lalonde’a. Dokument ten odnosit si¢
do perspektyw zdrowotnych populacji ludnosci tego kraju, a réwnoczesnie
wprowadzatl koncepcje pél zdrowia, stanowiacych cztery nadrzedne kategorie,
tzw. determinanty zdrowia. Spo$réd wielu réznych przebadanych czynnikéw
okreslono, ze najwigksze znaczenie dla ksztaltowania zdrowia ma:

* styl zycia ludzi (55%),

* Srodowisko zycia (20%),

* czynniki biologiczno-dziedziczne (15%),
* organizacja opieki zdrowotnej (10%)°.

Obecnie podkresla si¢ réwniez, ze wéréd wielu determinant wplywajacych
na pomyslne starzenie si¢ najwicksze znaczenie ma prowadzenie zdrowego
stylu zycia z odpowiednio dostosowanym do wieku poziomem aktywnosci
fizycznej. Zachowanie sprawnosci fizycznej i psychicznej staje si¢ wigc jednym
z podstawowych wyznacznikéw zdrowego starzenia si¢®. Dlatego warto dotozy¢
wszelkich staran, aby miara jakosci zycia nie byta jego dtugosé, ale szeroko ro-
zumiana aktywnos¢, dajaca wewngtrzng rownowage psychofizyczna. Niestety,
zmiany $rodowiskowe i cywilizacyjne w coraz wigkszym stopniu wywieraja

3 Ageing Europe. Looking at lives of older people, Eurostat, Tygodnik Gospodarczy PIE, 2019.

* A. Kamidski, Szkice i studia pedagogiczne, Warszawa 1978, s. 363-364.

> M. Lalonde, A new perspective on the health of Canadians, 1974.

¢ B. Szatur-Jaworska, P. Bledowski, M. Dziegielewska, Podstawy gerontologii spotecznej, Warszawa
20006, s. 179-180.
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wplyw na styl zycia ludzi, ktdry staje si¢ bardziej sedentarny. Do tego dochodzi
czgste pobudzanie organizmu spowodowane stresem, co w potaczeniu z za-
nieczyszczeniem $§rodowiska oraz wysoko przetworzona zywnoscia powoduje
powstawanie i rozwdj licznych choréb tzw. cywilizacyjnych.

Majac powyzsze na wzgledzie, warto zastanowic si¢ nad rola wychowania
fizycznego, jaka powinno spetnia¢ w poszczegdlnych okresach edukagji szkolnej,
uwzgledniajac edukacje do starosci. Odnoszac si¢ do zapiséw w obecnie obowia-
zujacych podstawach programowych wychowania fizycznego na kazdym etapie
edukacji, warto podkreslié, ze zawieraja one wiele trafnych propozycji zbieznych
z potrzebg przygotowania do starosci. Sa to m.in. sformutowania kierunkujace
nauczycieli na zagadnienia dotyczace: wychowania w trosce o ciato, zachgcania
do catozyciowej aktywnosci fizycznej, indywidualnego podejscia do ucznidw
ze wzgledu na ich zréznicowane mozliwosci oraz zachowania prozdrowotne.
Jak jednak zauwaza ]. Weglarz, w realiach polskiej szkoty proces przekazywania
wiedzy, ,,w jaki sposéb i dlaczego nalezy dbac o ciato”, jest cz¢sto nierealizowany
lub traktowany marginalnie, bo nie ma tradycji rozmawiania z uczniami na
lekcjach wychowania fizycznego. Zwraca on uwagg na to, ze wielu nauczycieli
nie rozumie, badZ nie widzi potrzeby procesu intelektualizacji, a o jakosci lekeji
w ich przekonaniu ma §wiadczy¢ obfitos¢ i réznorodnosé éwiczery.

Taka sytuacja powinna sktania¢ do zastanowienia sig, jak zachgci¢ na-
uczycieli do podejmowania rozméw o zdrowiu ze swoimi wychowankami
i dostrzezenia prospektywnej roli procesu wychowania fizycznego. Szczegélnie
wazne stalo si¢ to w okresie pandemii, gdy okazalo sig, ze to, co aktualnie uczed
prezentowat w zakresie swojej sprawnosci i konkretnych umiejetnosci technicz-
nych miato duzo mniejsze znaczenie niz gotowo$¢ podejmowania z wlasnej
inicjatywy jakiejkolwiek aktywnosci ruchowej w okresie nauki zdalnej.

Konkludujac, wydaje si¢, ze budowanie u uczniéw trwatych przekonan, ze
ciafo jest wartoscia, o ktéra nalezy dba¢ w kazdym czasie, jest jednym z trudniej-
szych wyzwan wspélczesnej polskiej szkoly. Zdajemy sobie sprawe, ze obecnie
placéwki oswiatowe nie sa jedynym miejscem, gdzie mozna zdobywa¢ wiedze¢
i ksztattowa¢ kompetencje, jak byto dawniej. Wspédlczesne realia wskazuja, ze
szkolnictwo nie zawsze nadaza z otwieraniem si¢ na nowoczesne koncepcje
nauczania. Dzieje si¢ tak zapewne takze w obszarze wychowania fizycznego,
gdzie czgsto pomija si¢ mozliwosci wykorzystywania nowoczesnych technologii,
chociazby do monitorowania aktywnosci fizycznej. Badanie przeprowadzone

7 J. Weglarz, ,Swieze spojrzenie” na wychowanie fizyczne, Health Promotion & Physical Activity
1(2),2018,s.27-30
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w styczniu 2021 roku na populacji 1500 nauczycieli wychowania fizycznego
wykazalo, ze w szkolny sprzet informatyczny niezbedny do prowadzenia na-
uki zdalnej nie zostalo wyposazonych 60,3% nauczycieli, a przeciez byly to
konieczne narze¢dzia do odbywania lekcji®. Réwnoczesnie pandemia covid-19
wymusita w pewien spos6b znaczacy wzrost umiejetnoséci zwiazanych z korzy-
staniem i obstuga nowoczesnych platform komunikacyjnych i wielu innych
narzedzi cyfrowych. Wydaje si¢, ze warto wykorzystaé t¢ wiedzg i umiejetnosci,
aby przekaza¢ i ulatwi¢ prowadzenie szeroko pojetej edukacji zdrowotnej wsréd
uczniéw i rodzicéw. Nowoczesna technologia uatrakcyjnia czesto réwniez
prowadzone zajecia, a w szczegdlnosci utatwia realizacje tresci programowych
zwiazanych z diagnozowaniem i interpretowaniem rozwoju fizycznego oraz
sprawnosci fizycznej i wydolnosci uczniéw. Dlatego nauczyciele wychowania
fizycznego powinni jak najszybciej zosta¢é doposazeni w sprzet typu tablet lub
laptop (do codziennej pracy zdalnej i stacjonarnej) oraz dostgp do nowoczesnego
oprogramowania. Nalezy oczywiscie pamigtad, ze wdrozenie nawet najlepszego
programu niewiele znaczy, jedli sami nauczyciele nie beda jego kompetentny-
mi realizatorami. Dlatego rzetelna praca oraz pozostanie otwartym (pomimo
przybywajacego stazu pracy) na nowatorskie pomysly i nowoczesne koncepcje
nauczania dostosowane do obecnych realiéw sa dzisiaj z pewnoscia potrzebne.

Ogromny postep cywilizacyjny wplywa bezposrednio na zycie spoteczne,
ktére podlega nieustannym zmianom. Wdrazane technologie wymuszaja na
ludziach poszukiwanie nowych wartoséci, metod i form postgpowania wobec
siebie i innych ludzi. J. Nowocieni zwraca uwagg, ze dotyczy to réwniez wy-
chowania fizycznego, ktére jest procesem ciaglej edukacji od urodzenia az do
$mierci, a 0 jego funkcjonowaniu decyduje aktywno$¢ fizyczna. Dlatego istota
szkolnej edukacji jest dazenie do wszechstronnego, petnego rozwoju wycho-
wanka w taki sposéb, aby efekt dojrzatej osobowosci byt uwarunkowany troska
o zdrowie i sprawnos¢ fizyczna, w tym takze o sprawno$¢ w pracy zawodowe;j’.

Zadania nauczyciela wychowania fizycznego

Znaczenie wychowania fizycznego podkreslono w migdzynarodowe;j
Konwengji o prawach dziecka: ,Wszystkie dzieci maja prawo do najwyzszego

8 Zdalne nauczanie w subiektywnej ocenie nauczycieli wychowania fizycznego, Zaklad metodyki
Instytut Nauk o Kulturze Fizycznej Kolegium Nauk Medycznych Uniwersytet Rzeszowski,
Rzeszéw 2021.

% J. Nowociets, Wychowanie fizyczne jako proces ciaglej edukacji, [w:] Szkolne wychowanie w dobie
reform edukacyjnych, Warszawa 2014, s. 25.
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poziomu zdrowia, bezptatnej i obowiazkowej edukacji elementarnej umystowe;j
i fizycznej, wypoczynku i czasu wolnego oraz zabawy”. W obszarze edukacji
permanentnej w zakresie edukacji zdrowotnej, juz od wezesnego etapu edukacji
szkolnej, szczegdlna rolg powinni petni¢ nauczyciele wychowania fizycznego.
Wynika to z samego procesu wychowania fizycznego, ktéry powinien stanowi¢
uporzadkowany ciag dziatari nauczyciela i uczniéw, powodujacy u tych ostat-
nich zmiany w osobowosci, ktére wyznaczaja zachowanie si¢ w stosunku do
whasnego ciala i jego potrzeb™.

Z pewnoscig wigc zadania stawiane przed dzisiejszym nauczycielem
prowadzacym lekcje wychowania fizycznego majg szczegdlng wagg. Jego rola,
poczawszy od pracy w klasach najmlodszych, jest nie do przecenienia. To on,
obok rodzicéw, w najwigkszym stopniu od najmtodszych lat ksztattuje styl zycia,
czyli zespét codziennych zachowan charakterystycznych dla danego czlowicka
lub grupy spotecznej. To on podejmuje dziatania dydaktyczno-wychowawcze
na wszystkich szczeblach edukacji wieku szkolnego, dzigki temu ma wplyw
na wyksztalcenie odpowiednich mechanizméw psychofizycznych, takich jak
motywacje, potrzeby i akceptowane wartoéci. Dzieci rodzg si¢ z naturalng
potrzeba ruchu i ciekawoscia poznawcza. Dlatego juz w okresie mtodszego
wieku szkolnego nauczyciel, oprécz szerokiej wiedzy merytorycznej, powinien
umie¢ wykorzystywad te cechy do rozwijania i utrwalania okreslonych nawy-
kéw ruchowych, ktére moga staé si¢ podstawa zdrowej i radosnej starosci.
Nauczyciele wychowania fizycznego winni mie¢ nieustannie na uwadze, aby
by¢ drogowskazem dla swoich wychowankéw, inspirowaé i motywowacé ich do
dbatosci o zdrowie i sprawnos¢ fizyczna, codziennie i w kazdej sytuacji.

Szczegdlnym wyzwaniem jest ksztaltowanie u uczniéw wlasciwej postawy
w zakresie dbato$ci o zdrowie wlasne i innych ludzi oraz umiejetnos¢ tworzenia
zdrowego Srodowiska, czyli realizacja procesu edukacji zdrowotnej. Gléwne
obszary tematyczne zwiazane z tym zagadnieniem zostaly wpisane do nowej
podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogélnego
i obowiazuja od 1 wrze$nia 2009 roku''. Od tego czasu edukacja zdrowotna
jest realizowana w szkotach na wielu przedmiotach. Dzi¢ki temu réwniez na
lekcjach wychowania fizycznego mozliwe jest zapoznanie z wieloma zagadnie-
niami do wychowania ku starosci:

a) Przyktadowe tresci programu wychowania fizycznego z zakresu higiena
osobista i zdrowie w klasach od I do III szkoly podstawowej:

10°S. Strzyzewski, Proces wychowania w kulturze fizycznej, Warszawa 1986, s. 238.
! Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r.
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czym jest zdrowie?,

higiena osobista,

dobér stroju sportowego do zajg¢ ruchowych,

znaczenie ruchu w zyciu cztowieka.

b) Przykladowe tresci programu wychowania fizycznego z zakresu edukacji

zdrowotnej w klasach od IV do VIII szkoly podstawowej:

Przyktadowa tematyka lekeji edukacji zdrowotnej:

aktywno$¢ fizyczna i jej wplyw na zdrowie,

wiek biologiczny a wiek kalendarzowy,

monitorowanie codziennej aktywnosci fizycznej,

piramida zdrowego stylu zycia,

hartowanie organizmu,

stres i jego wplyw na zdrowie cztowieka'.

¢) Przykladowe tresci programu wychowania fizycznego z zakresu edukacji

zdrowotnej w szkole ponadpodstawowej:

badania profilaktyczne, dlaczego warto je wykonywaé (przyktadowy kalendarz
badan),

charakterystyka wspétczesnych choréb cywilizacyjnych,

przyczyny otylosci i jak jej uniknag,

zasady zachowania zdrowia wedtug aktualnych zalecen WHO,

normy aktywnosci fizycznej w zaleznosci od wieku i charakteru pracy zawo-
dowej,

negatywne skutki stosowania uzywek,

samobadanie i samokontrola wlasnej sprawnosci i wydolnosci,

tolerancja i szacunek w stosunku do oséb starszych,

zalety zdrowotne sportu dla wszystkich,

racjonalne gospodarowanie czasem wolnym,

instytucja zdrowia publicznego,

prawa pacjenta'’.

We wspétczesnym wychowaniu fizycznym rola nauczyciela w przygoto-

waniu mlodego pokolenia do catozyciowej aktywnosci fizycznej jest niezwykle

istotna. To on powinien zaszczepi¢ wiréd ucznidéw potrzebe ruchu oraz umoz-
liwi¢ im zdobycie aktualnej, opartej na badaniach naukowych i odpowiedniej

na danym etapie rozwoju wiedzy. Sprosta¢ takim zadaniom moze osoba, ktéra
posiada odpowiednia wiedzg nie tylko z zakresu rozwoju fizycznego cztowieka

12 K. Warchol, Program nauczania wychowania fizgycznego dia osmioletniej szkoly podstawowe,
Abktywnosé fizyczna i zdrowie, Rzeszéw 2017.

13 K. Warchot, Program nauczania wychowania fizycznego dia liceum, technikum oraz branzowej
szkoty 1 i I stopnia, Rzeszéw 2019.
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oraz szeroko rozumianego ksztalcenia zdrowotnego i sportowego oraz wysoki
poziom umieje¢tnosci komunikacyjnych i interpersonalnych, ale takze zwraca
uwage na aspekt wychowawczy. Réwnoczesnie nauczyciel powinien sam by¢
przykladem codziennej i calozyciowej aktywnosci fizycznej; jezdzi¢ na wy-
cieczki turystyczno-krajoznawcze z klasami, dojezdza¢ do szkoly rowerem lub
przychodzi¢ pieszo, dba¢ o prawidlowa masg ciata oraz uczestniczy¢ w réznych
formach pozaszkolnego sportu. Takich dziatan moze by¢ oczywiscie zdecydo-
wanie wigcej. Duzo zalezy od pomystowosci i zaangazowania pedagogicznego,
nie mozna wszystkiego wktada¢ w okreslone ramy, ale na pewno wspétczesny
nauczycieli wychowania fizycznego powinien:
* bra¢ udziat w réznych formach doksztalcania si¢, zdobywad wiedzg i nowe
umiej¢tnosci, a réwnoczesnie dzieli¢ si¢ swoim do$wiadczeniem i pomystami,
* tak przygotowywac lekcje, aby mozna bylo cho¢ w niewielkim stopniu indy-
widualizowa¢ prowadzone zajecia,
* zwraca¢ uwagg na intelektualizacj¢ oraz prospekdje,
* przekonywaé uczniéw do pewnych wartoéci kultury fizycznej i stalej troski
o wiasna psychofizyczna sprawnos¢, a szczegélnie o koniecznosci catozyciowe;j
dbalosci o zdrowie,
* unika¢ schematyzmu, urozmaicaé zaj¢cia, przedstawiaé rézne formy ruchu
i wykorzystywa¢ rézne metody i formy prowadzenia lekgji,
* wspdlpracowal z doradcami metodycznymi i metodykami z whasciwych uczelni
wyzszych, uzgadnia¢ z nimi program nauczania,
* zainteresowal ucznidéw sportami calego zycia, np. aktywnoscia rowerowa,
réznymi formami turystyki, tarica, sekcjami sportowymi itp.,
* by¢ otwartym na nowoczesne technologie, mozliwe do wykorzystania w kul-
turze fizyczne;.

Podsumowanie

Zaprezentowane w artykule spojrzenie autoréw podkresla wage lekeji wy-
chowania fizycznego w aspekcie przygotowania uczniéw do réznych okreséw
zycia. Proces ten ma réwniez odnosi¢ si¢ do najpdzniejszego etapu, czyli starosci
cztowieka. To duze wyzwanie dla wspétczesnego systemu edukacyjnego. Warto
na koniec przywotaé stowa znakomitego teoretyka wychowania fizycznego M.
Demela, ktéry twierdzil, ze istota nowoczesnosci w wychowaniu fizycznym
tkwi w tym, iz do wychowanka dociera si¢ nie przez ciato do osobowosci, lecz
przez osobowo$¢ do ciata'®. Dlatego, pomimo wielu juz podjetych dziatan,
4 M. Demel, Szkice krytyczne o kulturze fizycznej, AWF Krakéw 1998.
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z pewnoscia nadal nalezy dostrzegaé potrzebe ,uatrakcyjniania” programéw
nauczania oraz form prowadzonych zaje¢ wychowania fizycznego. To ,$wieze
spojrzenie” na rzeczywisto$¢ szkolna, wynikajace ze wspdtpracy srodowiska
naukowego z metodykami oraz nauczycielami praktykami, o czym pisat
J. Weglarz, mogltoby z pewnoscia wzmocni¢ caly proces wychowania fizycz-
nego®.

dr Adam Kozubal jest doradcq metodycznym z wychowania
fizycznego PCEN O/Tarnobrzeg; dr Krzysztof Warchot jest
profesorem oswiaty, doradcq metodycznym z wychowania
fizycznego PCEN O/Przemysl; dr Marian Rzepko jest doradcq
metodycznym z wychowania fizycznego PCEN O/Przemysl;

dr Pawel Ostrowski jest doradcq metodycznym z wychowania
fizycznego PCEN O /Rzeszéw.

15 ], Weglarz, , Swieze spojrzenie” na wychowanie fizyczne, [w:] ,;Health Promotion and Physical
Activity” 1 (2), s. 27-30, 2018.
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IT i szachy

Spotkania kongresowe maja juz swoja tradycje¢. Odbyty si¢ pomiedzy
21 a 22 wrzesnia 2021 r. w G2 Arena w Jasionce. Zgromadzity liczne grono
mtodych ludzi zajmujacych si¢ nie tylko szachami, lecz takze zainteresowa-
nych technologiami informatycznymi. W ciagu dwéch dni odbylo si¢ wiele
warsztatow oraz paneli problemowych przeznaczonych zaréwno dla mtodziezy,
jak i dla dorostych. Kongresowi patronowali: Prezes Rady Ministréw, Minister
Edukacji i Nauki oraz Marszalek Wojewddztwa Podkarpackiego. Patronatem
naukowym otoczyta Kongres Politechnika Rzeszowska.

W pierwszym dniu zorganizowano lekcje dla uczniéw szkét podstawowych.
Dotyczyty one ciata czlowieka, kosmicznej przygody, odnawialnych Zrédet
energii oraz algorytméw stuzacych programowaniu robotéw. Cykl szkolen
w tym zakresie przygotowato Podkarpackie Kuratorium Oswiaty. Ono réwniez
drugiego dnia zorganizowato dla dyrektoréw, nauczycieli szkét oraz przedsta-
wicieli organéw prowadzacych wojewddztwa podkarpackiego cykl warsztatéw
pos$wigconych technikom informatycznym oraz innowacjom pedagogicznym.
Pierwszego dnia rozpoczgto takze organizacje konkursu GG Robot.

Kumulacjg bardzo atrakcyjnych zdarzeri byt dzien drugi. Rozpoczat
je indywidualny, z dodatkowg klasyfikacja zespolowa, turniej szachowy
w dwéch grupach zawodniczych: klasy I-1II oraz IV-VIIIL. Se¢dzia Giéw-
nym imprezy byt Marian Bysiewicz, s¢dzia mi¢dzynarodowy FIDE. Dla
zainteresowanych szachami ciekawym dos§wiadczeniem bylo obserwowanie
pojedynku szachowego w blitza dwéch arcymistrzéw: Marcina Dziuby
i Zbigniewa Paklezy oraz symultany wspomnianego arcymistrza szachowego
Marcina Dziuby.

Punktualnie o godzinie 12 rozpoczely spotkania panelowe. Dotyczyty
kilku zakreséw tematycznych, poczawszy od programowania w klasach I-III,
poprzez nauczanie matematyki z wykorzystaniem szachéw w klasach I-111, IT
w edukacji, uczenia maszynowego dla laikéw (zorganizowanego przez Koto
naukowe PR Machine Learning), do projektu Zostan w Ojczyznie. BadZ
nowoczesnym przedsi¢biorca, cyklu trzech paneli tematycznych, zorganizo-
wanych przez PCEN w Rzeszowie. Wzigli w nich udzial zaréwno dziatacze
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samorzadowi, politycy, prezesi waznych spétek, bankowcy oraz przedstawiciele
centralnej administracji paristwowej. Calemu przedsiewzigciu patronowat Bank
Gospodarstwa Krajowego.

Ze szczegblnie mocnymi emocjami wiazata si¢ cze$¢ konicowa Kongresu
— podsumowanie turnieju szachowego. Wzigto w nim udzial ponad 800 oséb.
Nagrodzono osoby z trzech wojew6dztw: lubelskiego, matopolskiego i podkar-
packiego. Zwycigzcy otrzymali cenne upominki (m.in. laptopy i tablety) oraz
medale i dyplomy. Wreczali je przedstawiciele Polskiego Zwiazku Szachowego,
samorzadu wojewddztwa podkarpackiego oraz Dyrekcja PZPW w Rzeszowie.

(m.k.)

W trakcie kongresu odbylo si¢ wiele interesujacych sesji panelowych.
Sesja panelowa: Programowanie w najmtodszych klasach

Sesja dotyczyta programowania w klasach I-I1I. Prowadzacy zainteresowat
sporg liczbe mlodziezy oraz uczniéw odwiedzajacych Kongres; w pewnej chwili
w sali panelowej znajdowat si¢ komplet publiczno$ci. Znakomita wigkszos¢
z nich przyciagnely, realizowane na zywo, zajecia z programowania w Minecraft.
Uczniowie rzeszowskich szkét pod opieka nauczyciela Rafata Kochanskiego
zaprezentowali mozliwosci taczenia gry komputerowej z nauka programowania.

Minecraft Education Edition umozliwia stworzenie bezpiecznego, znanego
uczniom $rodowiska i dopasowanie go do potrzeb konkretnych zajg¢ dydak-
tycznych. Uczniowie, poruszajac si¢ w srodowisku gry komputerowej, uzywaja
jednego z 3 jezykéw programowania a tworza budowle ograniczane jedynie
przez wyobraznie. Dzigki potaczeniu z drukarkami 3D jest tez mozliwo$¢ wy-
konywania na biezaco wydrukéw zaprojektowanych i zbudowanych w MEE
obiektéw. Mozliwosci wykorzystania druku 3D w szkole w potaczeniu z pro-
gramowaniem prezentowal Ryszard Halgas. Pozostaly cz¢s¢ panelu poswigcono
przegladowi narzedzi do nauczania programowania w klasach III. Prowadzacy
Andrzej Iskrzycki, gtéwny specjalista PZPW w Rzeszowie, zachecat takze do
uczestnictwa w wydarzeniu CodeWeek 2021.

W czgéci dyskusyjnej uczestnicy wymieniali si¢ doswiadczeniami z wdra-
zania takich rozwiazani w szkole i na zajeciach pozalekcyjnych.

opr. Andrzej Iskrzycki
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Sesja panelowa: Strefa BGK

Jednym z wydarzen II Kongresu /7" i Szachy byta inauguracja projektu
edukacyjnego: Zostari w Ojczyznie. Badz nowoczesnym patriory.

Gléwnym zatozeniem projektu bylo zaproszenie mtodych ludzi do udzia-
tu w panelach, podczas ktérych prelegenci dyskutowali na tematy zwiazane
z przedsi¢biorczoscia w nowoczesnym ujeciu, faczacy efekty ekonomiczne
z dziataniem na rzecz wspélnoty.

Uniwersalne pytania dotyczace mtodych Polakéw padly w panelu:
Mtodziez we wspdtczesnym swiecie. Czego potrzeba mtodemu cztowie-
kowi, by osiggngt sukces zyciowy i zawodowy? Wzi¢li w nim udziat:
przedstawiciel KPRM — Julian Zelaznowski doradca Wiceprezesa
Rady Ministréw prof. Piotra Gliriskiego, Ewa Draus — Wicemarszatek
Wojewddztwa Podkarpackiego, Malgorzata Rauch — Podkarpacki Ku-
rator O$wiaty, Jolanta Wiewiéra — Dyrektor Zarzadzajaca Pionem HR
i Komunikacji w Banku Gospodarstwa Krajowego, Dawid Cyconi — Pre-
zes Zarzadu Spétki ML System S.A., Lucjusz Nadberezny — Prezydent
Miasta Stalowa Wola. Panel prowadzita Krystyna Wréblewska — Dyrektor
PZPW w Rzeszowie oraz Mateusz Domarski — uczeri I LO w Rzeszowie.

W panelu: Przedsi¢biorczosé, samodzielnosé, sukces. Czy warto byé
przedsigbiorczym? uczestnicy poszukiwali odpowiedzi na temat warunkéw
koniecznych do spetnienia, by samodzielno$¢ w prowadzeniu wlasnego
przedsigbiorstwa lub firmy prowadzita do satysfakcji w zyciu zawodowym
i osobistym. W rozmowie uczestniczyli: Przedstawiciel KPRM — Ma-
teusz Wegrzyn, cztonek Rady Dialogu z Mtodym Pokoleniem, Joanna
Los — Ekspert ds. sprzedazy w BGK, Pawet Skoczowski — Prezes Zarzadu
TRANSGAZ S.A., Stanistaw Mazur — Prezes Zarzadu Centrum Me-
dycznego Medyk, Katarzyna Podraza — Prezes Podkarpackiej Akademii
Przedsigbiorczosci. Panel prowadzili: dr Dariusz Zigba — Kierownik Zespotu
Nauczycieli Doradcéw Metodycznych PZPW w Rzeszowie oraz Patrycja Woj-
cik — uczennica I LO w Rzeszowie.

Z kolei w panelu: Wiedza i doswiadczenie pokoler. Ja-
kie wartosci i umiejgtnosci uniwersalne sprzyjajq przedsi¢biorczo-
Sci? — uczestnicy dyskutowali m.in. o roli tradycji réwniez w sferze
do$wiadczenl zwigzanych z prowadzeniem dziatalnosci gospodarczej i rozwoju
whasnej firmy. Panelistami byli: przedstawiciel KPRM — Julian Zelaznowski,
doradca Wiceprezesa Rady Ministréw prof. Piotra Glinskiego, Piotr Pilch —
Wicemarszatek Wojewddztwa Podkarpackiego, Renata Koscielniak — Prezes
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Fundacji BGK im. Jana Kantego Steczkowskiego, dr Roland Jakubowski —
Prezes Agencji Reklamy i Marketingu Biznes Polska, Tomasz Czop — Dyrektor
Wojewddzkiego Urzedu Pracy w Rzeszowie. Panel prowadzili: dr Stanistaw
Kusiak — Wicedyrektor ds. Doskonalenia Nauczycieli i Oddzialu w Rzeszowie
oraz Oliwia Paul — uczennica I LO w Nowej Sarzynie.

opr. Dariusz Zigba

Sesja panelowa: Sztuczna inteligencja oraz uczenie maszynowe dla
kazdego
Spotkanie miato miejsce w ramach cz¢dci naukowo-dydaktycznej Kongresu.
Gospodarzem panelu byla dr Ewa Rejwer-Kosiiska, opiekun KNML.
Czynny udziat wzi¢li w nim pracownicy naukowi i prakeycy: lek. med. dr
n. hum. Rafat Sztembis (specjalista choréb wewngtrznych, specjalista kardiolog),
dr Michat Pigtal (WEII Politechniki Rzeszowskiej), dr Ewa Rejwer-Kosiriska
(WMIFES Politechniki Rzeszowskiej) oraz uczestnicy Kota Naukowego Machi-
ne Learning (KNML), studenci kierunku inzynieria i analiza danych (IiAD)
Politechniki Rzeszowskiej: Patryk Gronkiewicz, Piotr Krawiec, Hubert Mazur
i Vitalii Morskyi.
W trakcie panelu prelegenci mieli okazje podzieli¢ si¢ swoja wiedza i osia-
gnieciami, prezentujac odezyty nt.:
* Gry rehabilitacyjne - lek. med., dr n. hum. Rafal Sztembis,
» Whprowadzenie do sztucznych sieci neuronowych - Hubert Mazur,
* Analizy danych w modelowaniu pandemii - Patryk Gronkiewicz, Piotr Krawiec,
* Przyklad prostej lecz innowacyjnej aplikacji Open Gov Data — Piotr Krawiec,
Patryk Gronkiewicz, Vitalii Morskyi.
* Analizy danych wezoraj i dzis - dr Michat Pigtal, opiekun KNML.
Wszystkie odczyty panelowe spotkaly sie ze sporym zainteresowaniem
stuchaczy przede wszystkim dlatego, iz techniki uczenia maszynowego i anali-
zy danych, wymagajace od programisty/analityka interdyscyplinarnej wiedzy
i umiejetnosci, znajdujq zastosowanie w wielu obszarach codziennego zycia.
opr. Ewa Rejwer-Kosiriska

Sesja panelowa: Wykorzystanie kwalifikacji rynkowych w edukacji

Tematem panelu bylo przedstawienie idei VCCO, ktéra narodzita si¢ w 2007
roku. System VCCO umozliwia zdobycie nowego zawodu (New Compentences),
jak réwniez uzupelnienie, podwyzszenie lub zaktualizowanie posiadanych kwali-
fikacji (Select Competences) do potrzeb zmieniajacego si¢ rynku pracy.
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Innowacyjnos¢ systemu polega na potaczeniu w ramach szkolen i cer-
tyfikacji nie tylko wiedzy, ale przede wszystkim praktycznych umiejetnosci
zawodowych, kompetencji spotecznych, branzowego jezyka obcego i kom-
petencji informatycznych, charakterystycznych dla poszczegélnych zawoddéw
lub kwalifikacji.

Zalozeniem systemu certyfikacji VCC jest dostarczenie pracodawcom
wiarygodnej i kompleksowej informacji o kwalifikacjach pracownikéw/kan-
dydatéw do pracy. Jest to mozliwe dzigki zachowaniu rzetelnosci i obiektyw-
nosci proceséw egzaminacyjnych, prowadzonych przez niezalezne podmioty
(Partneréw Egzaminacyjnych).

Fundacja VCC w liczbach:

* ponad 2 400 treneréw i egzaminatoréw,

* ponad 180 instytucji ze statusami Akademii Edukacyjnej i Partnera Egzami-
nacyjnego,

* ponad 100 000 wydanych certyfikatéw,

* dystrybucja Systemu VCC w 17 krajach.

Osoba, ktéra pozytywnie zda egzamin z kwalifikacji rynkowej, otrzymuje
Certyfikat VCC w jezyku angielskim potwierdzajacy nabyte kwalifikacje. Na
certyfikacie oznaczony jest poziom kwalifikacji za pomoca znaku Polskiej i Eu-
ropejskiej Ramy Kwalifikacji. Dzigki oznaczeniu PRK i ERK jest rozpoznawalny
zaréwno w kraju, jak i za granica.

Uzupetnieniem certyfikatu jest suplement. Wydawany jest w jezyku
narodowym posiadacza certyfikatu, na prosbe certyfikowanego réwniez
w jezyku obcym. Zawiera precyzyjne informacje o efektach uczenia si¢
potwierdzanych w procesie walidacji, a takze podstawie prawnej wydania
certyfikatu.

W ramach dziafalno$ci Fundacja VCC wspétpracuje ze szkotami na terenie
catej Polski. Kierujac si¢ idea ,,Od szkolenia do zatrudnienia” przeprowadza
walidacje i certyfikacjg ucznidw, ktdrzy cheg podniesé, badz udokumentowad
swoje kwalifikacje zawodowe. Dotychczas az 1992 ucznidéw przystapito do
egzamindw z kwalifikacji rynkowych wlaczonych do Zintegrowanego Systemu
Kwalifikacji, a 1419 o0s6b otrzymato certyfikat opatrzony znakiem Polskiej
Ramy kwalifikacji'.

opr. Radostaw Panas

' Artykul Radostawa Panasa Wykorzystanie kwalifikacji rynkowych w edukacji opublikujemy
w nastgpnym numerze ,KE”.
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Sesja panelowa: GG Robot

Konkurs jest ponadwojewddzkim konkursem tematycznym organizo-
wanym przez Podkarpackiego Kuratora O$wiaty na podstawie rozporzadze-
nia Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z 29 stycznia 2002 r. w sprawie
organizacji oraz sposobu przeprowadzania konkurséw, turniejéw i olimpiad
(Dz.U.22002 1. Nr 13, poz. 125 z pézniejszymi zmianami) oraz na podstawie
porozumienia zawartego z innymi wlasciwymi kuratorami oswiaty w Polsce.
Realizatorami konkursu s3: Kuratorium Og$wiaty w Rzeszowie oraz Zespot
Szkolno-Przedszkolny Nr 2 w Lezajsku.

W ramach II Kongresu Edukacyjnego /77 Szachy odbyla si¢ inauguracja
sezonu 2021/2022 konkursu. Uczniowie i nauczyciele mieli mozliwos¢ wziaé
udzial w spotkaniach warsztatowych zwiazanych z rozwigzaniami edukacyjnymi
umozliwiajacymi nauke robotyki w szkotach podstawowych.

Warsztaty obejmowaly nast¢pujaca tematyke:

1. Orientacja robota w przestrzeni, czyli jak wykorzysta¢ sensory, by

robot pokonywat przeszkody i wybieral prawidlows tras¢ przejazdu.

2. Rodzaje manipulatoréw i ich konstrukeja dla potrzeb robotéw mobil-
nych. (Zajecia przygotowat i prowadzit Roman Matuszek — dyrektor
Zespotu Szkét im. prof. Franciszka Leji w Grodzisku Gérnym wraz
z uczniami ze szkolnego kota robotyki).

3. Wykorzystanie w robocie kamery w celu zaprogramowania funkgji
rozpoznawania koloréw i obiektéw z duzej odleglosci.

4. Druk potrzebnych cz¢sci do naszych robotéw — modelowanie 3D,
przygotowanie i realizacja wydrukéw. (Warsztaty przygotowat i popro-
wadzit Maciej Polaniski — dyrektor Zespotu Szkolno-Przedszkolnego
Nr 2 w Lezajsku wraz z uczniami ze szkolnego kota robotyki).

W inauguracji konkursu GG Robot oraz warsztatach wzigto udziat 18
nauczycieli oraz 35 ucznidéw szkét podstawowych z wojewddztwa podkar-
packiego. Uczestnikéw interesowaty w szczegélnosci nowe rozwiazania doty-
czace mikrokomputeréw mogacych kontrolowaé robota i korzysta¢ z kamery
w celu detekgji koloréw czy obiektéw. Duzym zainteresowaniem cieszyly si¢
réwniez warsztaty dotyczace druku 3D, w szczeg6lnosci modelowania czgsci
robotéw w programie typu CAD oraz przygotowywanie wymodelowanych
czesci do wydruku.

opr. Maciej Polariski
(cato$¢ oprac. M.K.)
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Podkarpacka Konferencja
Regionalna Nauczycieli
Matematyki

,Matematyka. Spotkajmy sie!”

Stowarzyszenie Nauczycieli Matematyki (SNM) powstato w maju 1991
roku. W tym roku obchodzono 30-lecie jego istnienia. ,,Czym tak naprawde
bylo i jest SNM? Chyba najbardziej trafne okreslenie to latajacy, spoteczny
uniwersytet dla nauczycieli. Konferencje krajowe i lokalne, organizowane
przez Stowarzyszenie, umozliwily przede wszystkim dzielenie si¢ wiedza wy-
nikajaca z praktyki. Przekazywanie najlepszych, sprawdzonych doswiadczer.
Jezeli najlepszym sposobem zapoznania si¢ z dorobkiem naukowym jest
kontakt z laboratoriami badawczymi, gdzie ta wiedza wlasnie si¢ rodzi, to
najlepszym sposobem zapoznania si¢ z dorobkiem dydaktycznym jest kontakt
z najlepszymi nauczycielami, ktérzy udowadniaja trafnos¢ lub wykazuja btedy
w teoriach i hipotezach dydaktycznych. Takim gigantycznym laboratorium, ze
wszystkimi swoimi wadami i zaletami, jest wlanie Stowarzyszenie Nauczycieli
Matematyki”'.

Dziafalno$¢ statutowq prowadza oddziaty regionalne SNM, powotywane
przez Zarzad Gléwny na wniosek 15 cztonkéw, oraz grupy robocze i kota
SNM. Wiréd dziewigciu istniejacych oddzialéw jesienia 2004 roku powotany
zostal Oddzial Podkarpacki (OP). Wéwczas przewodniczaca zarzadu zostata
Grazyna Cyran, ktéra wraz z grupa zatozycieli w grudniu tego samego roku
zorganizowata konferencj¢ regionalng dla srodowiska nauczycieli matematyki.
Wyktad inauguracyjny wyglosit prof. Stefan Turnau, éwczesny pracownik
Uniwersytetu Rzeszowskiego. To wydarzenie stalo si¢ poczatkiem cyklu co-
rocznych Jesiennych Podkarpackich Spotkar z Matematyka, kt6ry trwat az do
rozwigzania OP w roku 2014. Przez dziesi¢¢ lat istnienia oddziatu prowadzono
dzialania majace na celu popularyzacje matematyki poprzez organizacj¢ konfe-
rengji przedmiotowo-metodycznych, w ktérych braly udziat setki nauczycieli
wojewodztwa podkarpackiego, a takze konkurséw matematycznych, w tym
migdzy innymi: Podkarpackiego Konkursu Matematycznego im. Franciszka

' htep://www.snm.edu.pl/search/label/historia
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Leji, konkursu literackiego ,Matematyka wierszem pisana” czy Rzeszowskiego
Konkursu Matematycznego Gimnazjalistow.

W 2020 roku udato si¢ reaktywowaé Oddzial Podkarpacki SNM. Prze-
wodniczacym zarzadu zostat Adam Kawatek, a jego zast¢pca Joanna Kozubal.
W tym okresie, ze wzgledu na sytuacje epidemiczna w kraju, zarzad oddziatu
spotykal si¢ w formie online i prowadzit skuteczne dziatania majace na celu
konsolidacj¢ $rodowiska nauczycieli matematyki na Podkarpaciu. Powstata
strona internetowa oddziatu. Nawiazano wspétprace z Instytutem Matematyki
Uniwersytetu Rzeszowskiego (UR) reprezentowanego przez dr hab. Stani-
stawe Kanas, prof. UR, Podkarpackim Zespotem Placéwek Wojewddzkich,
a w szczegblnosci Podkarpackim Centrum Edukacji Nauczycieli i doradcami
metodycznymi z matematyki. Odnowiono takze wspétprace z Zarzadem
Gléwnym SNM w Bielsku-Bialej i wieloma pasjonatami oraz doswiadczo-
nymi dydaktykami wszystkich etapéw edukacji matematycznej. Dzigki temu
odbylo si¢ wiele wykladéw popularyzujacych matematyke oraz warsztatéw
dydaktyczno-metodycznych, wzbogacajacych umiejetnosci stosowania w na-
uczaniu zdalnym nowoczesnych technologii i narzedzi TI. W zaproponowa-
nych przez Oddzial Podkarpacki formach doskonalenia online bralo udziat
setki uczestnikéw.

Czlonkowie zarzadu, wychodzac naprzeciw oczekiwaniom nauczycieli,
podjeli si¢ organizacji Podkarpackiej Konferencji Regionalnej Nauczycieli
Matematyki pod hastem ,Matematyka. Spotkajmy si¢”, ktéra odbyta si¢ 23
pazdziernika 2021 roku w Czudcu. Zainicjowana zostata przez lidera Adama
Kawatka, konsultanta PCEN w Rzeszowie. W wielotygodniowych przygoto-
waniach i realizacji mocno wspierata go Joanna Kozubal, doradca metodyczny
z matematyki dla nauczycieli szk6t ponadpodstawowych w PCEN, Oddziat
w Tarnobrzegu.

Konferencja przygotowywana byla z mysla o nauczycielach uczacych
matematyki na wszystkich jej etapach, od edukacji wezesnoszkolnej po szkoty
ponadpodstawowe. Celem konferencji byto podnoszenie kompetencji zawo-
dowych nauczycieli matematyki ze szczegélnym uwzglednieniem:

* aktywnosci matematycznych w nauczaniu wezesnoszkolnym,
* modelowania matematycznego,

* przygotowania do egzaminéw zewngtrznych,

* pracy z uczniem zdolnym, przygotowania do konkurséw,

* wzbogacenia warsztatu metodycznego nauczyciela,

* TIK w nauczaniu matematyKki.
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Wyktad inauguracyjny pod tytulem Smaczki statystyczne wygtosit dr To-
masz Szwed — autor podrecznikéw i opracowan do szkoty ponadpodstawowe;.
Oméwit wyniki swoich badar statystycznych zwiazanych z czynnikami wply-
wajacymi na wyniki matur z matematyki. Z wyjatkowym humorem przedstawit
przyktady wptywu réznych czynnikéw na interpretacje danych statystycznych,
skutki poréwnywania takich danych z réznych niepowiazanych ze soba dzie-
dzin prowadzace do absurdalnych interpretacji wynikéw. Tym samym zwrdcit
uwage uczestnikéw na problem zasadnosci korzystania z odpowiednich narzedzi
statystycznych oraz potrzebg przemyslanej analizy i interpretacji uzyskiwanych
wynikow.

Fot. 1. DrTomasz Szwed podczas wykfadu inauguracyjnego.

Uczestnicy mogli réwniez skorzysta¢ z warsztatow prowadzonych przez
znakomitych praktykéw w swoich dziedzinach. Stwarzaly one mozliwosé
doskonalenia kompetencji nauczycieli w zakresie wielu réznych zagadnien
zwigzanych z nauczaniem matematyki. Warsztaty zostaly podzielone ze wzgledu
na etap ksztalcenia matematycznego, poczawszy od edukacji wezesnoszkolnej,
poprzez szkoly podstawowe, az do szkét ponadpodstawowych. Prowadzone
byly w dwéch sesjach, kazdy uczestnik mégt wybra¢ uczestnictwo w jednym
z warsztatéw w kazdej z sesji.

Prelegenci

Joanna Swiercz nauczycielka matematyki, konsultant d.s. nauczania
matematyki w Miejskim Centrum Wspomagania Edukacji w Opolu, a takze
skarbnik w gtéwnym oddziale SNM, autorka wielu publikacji z dziedziny
nauczania matematyki, wyrézniona w konkursie Nauczyciel Roku 2021, opo-
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wiadata o trudach przygotowania uczniéw do egzaminu ésmoklasisty. Zwracata
uwagg na to, by w goraczkowych przygotowaniach do egzaminu, w ksztalceniu
umiejetno$ci matematycznych nie zgubi¢ samego ucznia. Dtugotrwata sytuacja
pandemiczna, mimo ogromnych starari i szczerych checi, nie sprzyja pracy
z uczniami. Stad tez temat jej warsztatu brzmial Wymagania egzaminacyjne,
podstawa programowa — jak w tym wszystkim nie zgubic ucznia?

Dr Marta Pytlak pracuje w Katedrze Analizy Matematycznej na Wydziale
Matematyczno-Przyrodniczym Uniwersytetu Rzeszowskiego. Uczestnikom
konferencji zaproponowata uniwersalny pod wzgledem etapu edukacji temat
dotyczacy Modelowania matematycznego. Prowadzaca zwracata uwagg na potrze-
be stosowania w nauczaniu poprawnie zbudowanego modelu matematycznego
dla danego procesu, poniewaz pozwala on lepiej go zrozumie¢ i wyprowadzaé
uzyteczne wnioski. Dlatego tez nauczyciele powinni stara¢ si¢ na rézne sposoby
potaczy¢ matematyke szkolng z otaczajaca nas rzeczywistoscig oraz pokazad, jak
proste elementy matematyki (funkcje liniowe, kwadratowe, ciagi i inne) moga
by¢ uzyte do badania otaczajacego nas $wiata.

Edyta Jagoda, doswiadczony nauczyciel matematyki w szkole ponadpodsta-
wowej, autorka publikacji i prelegentka na wielu konferencjach matematycznych,
tym razem nauczycielom szkét podstawowych zaproponowata temat Na styku
Swiatéw — ksztattowanie myslenia algebraicznego. Razem z uczestnikami swojego
warsztatu poszukiwata odpowiedzi na pytanie: Czy uczeri moze sam wejs¢ do
$wiata algebry? W tym celu, aby lepiej wejs¢ w myslenie dzieci, uczestnicy sami
stali si¢ na chwil¢ uczniami. Wnioski z badari prowadzonych przez dydakey-
kéw pokazuja, ze nie jest to mozliwe. Uczeni potrzebuje mocnego wsparcia od
nauczyciela, poniewaz przejécie ze $wiata dziecka do §wiata matematycznych
probleméw nie jest w tym aspekcie naturalne. Mowa byta o réznych narze-
dziach dydaktycznych, ktére ksztattuja myslenie algebraiczne; o tym, jak wazne
jest rozumienie podstawowego sktadnika, jakim jest litera; w jakim znaczeniu
w algebrze wystepuje litera (jako nazwa ogdlna, zmienna, niewiadoma, stafa).

Dr Dorota Szumna jest nauczycielem konsultantem w Podkarpackim
Centrum Edukacji Nauczycieli przy PZPW w Rzeszowie. Nauczycielom
edukacji wezesnoszkolnej zaproponowala warsztaty pod tytulem Zagrajmy —
wezesnoszkolna edukacja matematyczna z wykorgystaniem kosci do gry. Byly to
zajecia propagujace gry matematyczne dla dzieci z wykorzystaniem kosci do
gry autorstwa Mirostawa Dabrowskiego oraz Edyty Gruszczyk-Kolczyniskie;.
Po ,rozgrzewce” umystowej w postaci krétkich zadan logicznych nauczycielki
uczestniczyly w rozgrywkach z zastosowaniem kosci tradycyjnej oraz dziesigcio-
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$ciennej. Zaproponowane gry to znakomita okazja do ¢wiczenia szeregu umie-
jetnosci i sprawnosci matematycznych: dodawania, mnozenia, poréwnywania
liczb, zapisywania i poréwnywania liczb wielocyfrowych, rozumienia systemu
dziesi¢tnego i in. Sprzyjaja ponadto rozwijaniu logicznego i strategicznego
myslenia, uwagi, pamieci roboczej, umiejetnosci planowania, przewidywania
i podejmowania decyzji, wspieraja emocjonalno-spoleczny rozwéj dziecka.

Wiestaw Baé i Dorota Gajdek poprowadzili warsztaty wspomagajace
kreatywno$¢ nauczyciela i ucznidw, siggajac po przyklady z lekcji i zajgé
pozalekcyjnych dla uczniéw szkét ponadpodstawowych. Zaproponowany
przez nich temat Jedno zadanie — wiele rozwiazani przykuto uwagg sporej
grupy nauczycieli. Pani Dorota i Pan Wiestaw to doswiadczeni nauczyciele
matematyki I Liceum Ogélnoksztatcacego w Rzeszowie, opiekunowie finali-
stéw i laureatéw konkurséw matematycznych, a takze osoby odpowiedzialne
za uktadanie zestawéw zadan konkursowych do Podkarpackiego Konkursu
Matematycznego im. Franciszka Leji. Autorzy lub wspétautorzy publikacji
matematycznych o charakterze dydaktycznym.

Maria Bryk to doradca metodyczny z matematyki dla szkét podstawowych
Oddziatu PCEN w Tarnobrzegu, doswiadczony nauczyciel matematyki, koor-
dynatorka konkurséw matematycznych, w tym Konkursu Logicznego Myslenia
»Jeden z dziesigciu”. Dla uczestnikéw warsztatéw przygotowata Geometryczne
wyszywanki. Prelegentka dzielita si¢ ciekawym sposobem uczenia dzieci pojeé
geometrycznych. Przed przystapieniem do wyszywania nalezy przygotowacé:
linijke, otéwek, cyrkiel oraz oczywiscie igle i kolorowe nici (najlepiej kordonek
lub muling). Haft wykonuje si¢ na twardym podtozu, np. na kartce z bloku
technicznego lub kolorowym kartonie, brystolu. Elementem malujacym jest
odpowiednio naciagnigta nitka, czyli odcinek — jedna z podstawowych figur
geometrycznych. Za pomoca tylko i wylacznie odpowiednio rozmieszczonych
odcinkéw tworzy si¢ mniej lub bardziej ztozone figury geometryczne.

Ewelina Marczak to nauczyciel z pasja, ktdry nieustannie inspiruje innych
i potrafi dzieli¢ si¢ wiedza i do§wiadczeniem, doradca metodyczny Centrum
Edukacji Nauczycieli w Giedlarowej. Jak sama méwi, ,kocha to, co robi”. Sta-
le podejmuje dziatania innowacyjne poprzez upowszechnianie nowatorskich
rozwiazan wlasnych. W Czudcu przeprowadzita tez szkolenie warsztatowe
pod intrygujacym tytutem Matematyka to nie kosmos. Nauczyciele uczacy
matematyki dowiedzieli sig, jak pozwoli¢ uczniom odczarowaé¢ matematyke,
rozwija¢ ich zdolno$ci matematyczne, jak motywowaé aktywnego ucznia,
$wiadomego tego, czego i po co si¢ uczy. Kazdy mégt dowiedzie¢ si¢ tez, jak
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wzmacniaé i uatrakcyjnia¢ proces edukacyjny, aby nauka przestala by¢ nudna
i stafa si¢ pasja. Zaprezentowata przyktady dobrej prakeyki nauczania, gdzie
uczen jest kreatywnym twérca, a nie tylko biernym odbiorca. Warsztaty cieszyly
si¢ wielkim uznaniem i byly inspiracja do dalszej pracy dla wielu nauczycieli.

Zofia Marut, nauczyciel edukacji wezesnoszkolnej, nagrodzona tytutem
»Nauczyciela na Medal” (2017) oraz medalem KEN (2021), doradca meto-
dyczny w PCEN Oddziat w Tarnobrzegu, podczas prowadzonych przez siebie
warsztatéw dyskutowata z uczestnikami na temat rozwijania logicznego my-
$lenia w nauczaniu matematyki w klasach I-III, sposobu realizacji podstawy
programowej i doboru ¢wiczen rozwijajacych matematyczne myslenie. Zapro-
ponowany temat Postaw dziecku problem matematyczny i daj mu szans¢ dziatania
okazat si¢ strzalem w dziesiatke. Nauczyciele poszukuja bowiem przyktadéw
dobrych praktyk w nauczaniu matematyki zwlaszcza w sytuacji koniecznosci
prowadzenia lekgji online.

Pawel Dobrowolski to nauczyciel matematyki w I Spotecznym Liceum
Ogdlnoksztalcacym im. Hetmana Jana Tarnowskiego w Tarnobrzegu. Zapre-
zentowal Twdrczos¢ matematyczng ucznidw; na przyktadzie swojej pracy pokazat,
jak zachecaé wszystkich uczniéw do pracy wlasnej z matematyki. Zachecat
uczestnikéw do odpowiedzi na pytanie: czy kazdy uczeri moze by¢ autorem
zadania matematycznego? Wskazywal przyktady dobrych praktyk majacych na
celu motywowanie uczniéw do nauki przedmiotu $cistego nie tylko w czasie
pracy zdalnej. Propozycje Pana Pawla (ktéry jak sam o sobie méwi: ,,nie lubie
traci¢ czasu’), cieszyly si¢ uznaniem wéréd stuchaczy.

Przemystaw Kalandyk jest nauczycielem matematyki i informatyki
w Szkole Podstawowej Montessori w Rzeszowie. Dla uczestnikéw konferencji
przygotowat warsztaty DaVinci Resolve od podstaw, podczas ktérych dzielit si¢
swoim doswiadczeniem w pracy z programem DaVinci Resolve. Jest to apli-
kacja do korekgji koloréw i nieliniowej edycji wideo. Nauczyciele wszystkich
etapéw nauczania poznawali etapy prostego tworzenia niesamowitych filméw,
dzi¢ki intuicyjnemu interfejsowi i bogatej kolekeji réznorodnych efektéw. Bez-
posrednios¢, pasja Przemka Kalandyka i gotowo$¢ do indywidualnej pomocy
kazdemu uczestnikowi warsztatéw sprawiata, ze zadania proponowane przez
prowadzacego byly chetnie wykonywane, a ich efekty cieszyly i zaskakiwaty.

Dr Mariusz Kraus to nauczyciel matematyki z Liceum Siéstr Prezentek
w Rzeszowie, opiekun finalistéw, laureatéw wielu konkurséw i olimpiad ma-
tematycznych. Prowadzacy opowiadat o formach i metodach pracy z uczniami
zdolnymi przygotowujacymi si¢ do konkurséw i olimpiad matematycznych.
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Zwracal uwagg, ze praca z wyselekcjonowana mlodzieza jest wymagajaca, bywa
nietatwa, ale i fascynujaca, daje mozliwos¢ rozwoju nie tylko samym uczniom,
ale wyzwala kreatywno$¢ i rozwdj osobisty nauczyciela. Prelegent podawat
przyktady wlasnych rozwiazan pedagogicznych i dydaktycznych, wspominat
realizowane projekty, organizowane matematyczne, olimpijskie warsztaty itp.
Dzielit si¢ z uczestnikami doswiadczeniem w zakresie organizacji procesu dy-
daktycznego wybitnie uzdolnionych ucznidw.

Fot. 2. Kolaz zdje¢ uczestnikow konferencji.

Konferencja zostata wysoko oceniona przez uczestnikéw. Zdecydowana
wigkszo$¢ przyznawala potrzebg realizacji takich konferencji, mozliwosci wy-
miany do$wiadczen, zdobywania nowych kompetencji podczas warsztatéw.
Wielu czuto ,,gt6d” bezposrednich spotkan, rozmowy oraz wsparcia przed-
miotowo-metodycznego.

W pomoc organizacyjng zaangazowani byli: Krystyna Kozak, kierownik
OENIPAS w Czudcu, oraz cztonkowie zarzadu: Irena Koperstyriska, Tomasz Mal-
czyniski, Elzbieta Gmyrek, Malgorzata Gigbiowska, Lidia Gluszak, Justyna Wit.

Joanna Kozubal
doradca metodyczny PCEN Oddzial w Tarnobrzegu



Medyczna Szkota Policealna im.
Hanny Chrzanowskiej w Stalowej
Woli. To juz 60 lat tradycji...

12 listopada 2021 roku msza $wigta rozpoczgto obchody 60-lecia Medycz-
nej Szkoly Policealnej im. Hanny Chrzanowskiej w Stalowej Woli. Celebrans
nawiazat do stéw kard. Karola Wojtyty, ktéry pozegnat nasza patronke w dniu
jej pogrzebu stowami: ,dzigkujemy Ci Pani Hanno za to, ze byta§ wéréd nas
taka, jaka bytas, z ta Twoja wielka prostota, dobrocia, z tym wewnetrznym
spokojem, a zarazem z tym wewngtrznym zarem, ze byta$ wsréd nas jakims
wecieleniem Chrystusowych blogostawieristw z Kazania na Goérze, zwlaszcza
tego, ktére méwi: blogostawieni mitosierni (...)”. Kadra szkoly, dyrektorzy, pra-
cownicy administracji i obstugi, uczniowie w tym zacnym momencie réwniez
dzigkowali ,,Pani Hannie”, iz od 60 lat rozpala naszg szkote wewngtrznym zarem
i spokojem; mimo iz rézne byly jej koleje, rézne nazwy i kierunki ksztatcenia.
Wielu nauczycieli i wielu uczniéw spotkato si¢ w jej murach. Dla niektérych
uczacych bycie nauczycielem bylo drugim niewyuczonym zawodem. Pracowali
tu lekarze réznych specjalnosci, farmaceuci, pielggniarki i pielegniarze, potozne,
fizjoterapeuci, dietetycy i Zywieniowcy, psychologowie, ekonomisci, prawnicy,
ratownicy, strazacy, muzycy i plastycy. Pozostawili po sobie wspomnienia i do-
kumenty na pozétktych kartkach. Trudno po latach odtworzy¢ wszystko, co
wydarzylo si¢ przez te 60 lat dziatalnosci szkoty. Niektérych ludzi juz nie ma,
inni z trudnoscia odtwarzaja wspomnienia.

Miala szkota swoje lata ,ttuste”, kiedy od uczniéw wprost ,p¢kata
w szwach” i lata ,,chude”, kiedy przestalo si¢ ksztalci¢ pielegniarki na poziomie
szkoty $redniej a inne kierunki nie byly popularne i zdawato si¢, ze wszystko
chyli si¢ ku upadkowi. Jednak mimo trudnosci, mlodziez chetnie ksztalci si¢
na kierunkach medycznych i szkota znéw tetni zyciem.

Od 60 lat swych goscinnych muréw uzycza szkole medycznej Liceum
Ogdlnoksztatcace im. KEN przy ulicy Staszica, mieszczace si¢ w bezposrednim
sasiedztwie szpitala. I mimo, ze nie ma tzw. ,naszego budynku” to czujemy,
ze tu jest nasza szkofa. Tu nadal sg uczniowie i nauczyciele oraz wspomnienia
z najpigkniejszych lat mtodosci.
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Fot.1. Budynek Liceurn Ogdnoksztatcacego im. KEN, w ktorym miesci sie nasza szkota

Powstanie szkoty

Nie sposéb pisa¢ o szkole w oderwaniu od historii miasta, w ktérym
zostata utworzona. W latach 30. XX w. powstal zamyst utworzenia w Polsce
Centralnego Okregu Przemystowego. W 1937 r. plan ten zatwierdzono, a juz
w 1938 r. w okolicach wsi Plawo rozpoczeta si¢ budowa Zaktadéw Potudnio-
wych. Jeszcze przed II wojna $wiatowa powstala duza cz¢$¢ zaktadéw oraz
przyfabryczne osiedla mieszkaniowe. Powstajace przy zaktadach miasto nazwano
Stalowa Wola. Po wojnie nastapit wzmozony rozwoéj zakladéw, a tym samym
i miasta. Zaktady przemystowe staly si¢ poteznym pracodawca, a to pociagneto
za soba szybki przyrost liczby mieszkaricéw, gtéwnie ludzi mtodych i zdrowych.
Rozwdj miasta byt nierozerwalnie zwiazany z Zaktadami Potudniowymi, ktére
w 1948 r. nazwano Hutg Stalowa Wola. Drugim co do wielko$ci zaktadem,
powstajacym w Stalowej Woli w ramach COP-u, byta Elektrownia Stalowa
Wola. Rozrastaly si¢ zaktady przemystowe, rozrastalo si¢ takze miasto i rosty
potrzeby mieszkaricéw.

W 1948 r. rzad podjat decyzj¢ o budowie szpitala w Stalowej Woli, a w lip-
cu 1953 r. zostal on powotany do istnienia. Placéwka miata wéwczas 280
tozek, szpital byt nowy i dobrze wyposazony, kadre stanowili wspaniali lekarze
i pielegniarki. Te drugie po kursach pielegniarskich i asystentki pielegniarskie,
nieliczne z petnym wyksztalceniem. Oprécz szpitala w rozwijajacym si¢ miescie
powstawaty przychodnie rejonowe i specjalistyczne, a w okolicznych wioskach
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nowe osrodki zdrowia. Trudno si¢ dziwi¢, ze w obliczu tak wielkiego bumu
zaczgto odczuwad braki kadrowe dobrze wyszkolonych pielegniarek dyplo-
mowanych. Whodarze miasta i powiatu zwrécili si¢ do wladz wojewddztwa
rzeszowskiego z wnioskiem o powotanie na terenie Stalowej Woli placéwki
szkoleniowej dla przyszlych pielegniarek. W 1961r. uchwaty prezydium Wo-
jewédzkiej Rady Narodowej w Rzeszowie nr XX/285/61 z dnia 3.08.1961 r.
zostalo utworzone w Stalowej Woli 4-letnie Liceum Pielegniarskie, po roku
przeksztatcone w 5-letnie.

Zalozycielem i pierwszym dyrektorem szkoly zostal matematyk mgr Adam
Kantorek, petniacy jednoczesnie obowiazki dyrektora Liceum Ogélnoksztalca-
cego. Szkota nie mogtaby istnie¢ bez placéwki szkolenia praktycznego — szpitala
miejskiego. Szkota uzyskata t¢ mozliwos¢ dzigki poparciu i pomocy dwezesnej
dyrekgji szpitala dr. Ignacego Hereckiego i dr. Stanistawa Jaskiewicza. Kie-
rownikiem szkolenia praktycznego zostata Anna Lemczyk, ktéra przyjechata
do Stalowej Woli z Przemysla, gdzie przez kilka lat byta nauczycielka zawodu.

Warunki lokalowe

Poczatki liceum byly skromne, warunki pracy i nauki trudne. Do dyspo-
zycji szkoly przeznaczono dwa pomieszczenia biurowe. Nie byto miejsca na sale
¢wiczen a biblioteke stanowity dwie szafy w dyzurce pana woznego.

Ze wzgledéw lokalowych i duzej liczby uczniéw w obu liceach, uczennice
liceum pielegniarskiego zmuszone byty uczgszcza¢ do szkoly na tzw. ,druga
zmiang”. Bylo to duze utrudnienie dla uczennic, gdyz wigkszo$¢ z nich dojez-
dzata z okolicznych wiosek. Zajecia praktyczne prowadzone byly w Szpitalu
Miejskim im. M. Nowotki; tam tez odbywaly si¢ éwiczenia w dwéch salach
¢wiczeniowych. Marzeniem dyrektora A. Kantorka bylo wybudowanie nowej
szkoty pielegniarskiej z internatem. Kiedy od 1963 r. zostal petnoetatowym
dyrektorem, rozpoczal intensywne starania w tym kierunku. W 1969 r. do-
prowadzil do opracowania projektu budowy i lokalizacji szkoty. Szkota miata
powsta¢ na zapleczu Komitetu Miejskiego przy ul.1-go Maja. Wszyscy czekali
na realizacjg. W lutym 1973 r. Okreggowa Dyrekcja Inwestycji Miejskich w Ja-
rostawiu opracowata wstgpny projekt budowy. Wydawato sie, ze po 12 latach
istnienia szkoly w koricu rozpocznie si¢ jej budowa. Niestety, decyzja wladz
miejskich z maja 1973 r. wstrzymano budowg szkoty. Kolejni dyrektorzy takze
prébowali zdoby¢ lokal dla szkoly, niestety wszelkie starania ,spalily na panew-
ce” i do dnia dzisiejszego szkota nie posiada wlasnego budynku.

NED

AINIZOOLO 1

99



NID

i
N

OTOC

N T

YOT

100

Anna Kowal

System ksztalcenia

Tuz po II wojnie $wiatowej szkolnictwo pielggniarskie przedstawiato si¢
bardzo réznorodnie. Potrzeby kraju zmuszaly do szybkiego przygotowania kadry
pielegniarskiej. Powstawaly zatem placéwki prowadzace kursy pielegniarskie,
kursy dla siéstr PCK, szkoty dla asystentek pielegniarskich, powstawaly tez
szkoty pielegniarskie. Na mocy Uchwaly z 1961 r. zostaly ujednolicone formy
ksztalcenia pielegniarek. Wéwczas to okreslono jednakowa dla wszystkich sume
wiedzy i umiej¢tnosci umozliwiajacych wykonywanie zawodu. Na terenie wo-
jewddztwa rzeszowskiego, podobnie jak w calym kraju, brakowato fachowego
personelu $redniego. W poczatkach funkcjonowania Liceum Pielegniarskiego
w Stalowej Woli do szkoty przyjmowano kandydatki po IX klasie szkoty pod-
stawowej. Na mocy uchwaty 186/65 z dnia 1.08.1965 r. 4-letnie liceum na
podbudowie IX klasy zostato zlikwidowane a zarzadzeniem 21/71 Prezydium
Wojewddzkiej Rady Narodowej w Rzeszowie Liceum Medyczne Pielegniarstwa
zostato przeksztatcone w Liceum Medyczne w Stalowej Woli. System ksztatce-
nia licealnego trwat do 1996 r. i ukoriczyto go 1762 adeptéw pielegniarstwa.

Zapotrzebowanie regionu na wykwalifikowanych pracownikéw stuzby
zdrowia réznych specjalnosci nie stablo, dlatego powotano nowe kierunki
ksztalcenia o réznym cyklu nauczania. Urzad Wojewddzki w Tarnobrzegu
z dniem 01.09.1976 r. uruchomit Medyczne Studium Zawodowe z Wydziatem
Pielegniarskim. Studium szkolito pielegniarki w 2-letnim cyklu nauczania na
podbudowie szkoty $redniej, po maturze.

W MSZ powstat takze Wydziat Opiekunka Dziecigca ksztalcacy w rocz-
nym cyklu nauczania, w 1982 r. przyjeto pierwsze stuchaczki do Medycznego
Studium Zawodowego na Wydziat Higieny Stomatologicznej, za§ Wydziat
Fizjoterapii z 2-letnim cyklem nauczania dziatat w latach 1987-2007, kiedy to
zakoriczono szkolenie na tym kierunku na poziomie szkoty $redniej. W 1990 r.
dokonano naboru na Wydziat Opiekunka Dziecigca o 4-letnim cyklu nauczania
na podbudowie szkoly podstawowej. W 1999 r. otwarty zostat nowy, dwulet-
ni kierunek ksztatcenia — dietetyk, ostatni absolwenci opuscili mury szkoty
w 2005 r. Nastgpnym nowym kierunkiem ksztalcenia byta wprowadzona
w 2000 r. terapia zajgciowa w 2-letnim cyklu ksztatcenia. Ksztalcenie na tym
kierunku trwato do 2008 r. W latach 2001-2011 prowadzono nauczanie na
kierunku ratownik medyczny o 2-letnim cyklu ksztalcenia. W 2005 r. powo-
tany zostaje nastgpny kierunek — technik masazysta, réwniez o 2-letnim cyklu
ksztalcenia. Kierunek ten realizowany jest do chwili obecnej. W 2008 r. otwar-
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to nowy, roczny kierunek ksztalcenia — opiekun medyczny. W historii naszej
szkoly jest to pierwszy kierunek ksztatcenia w systemie zaocznym. W 2011 r.
utworzony zostat nastgpny zaoczny kierunek, ksztalcacy w cyklu rocznym, tj.
technik ustug kosmetycznych. W 2014 r. utworzono nowy kierunek ksztal-
cenia w systemie dziennym, w 2,5-letnim cyklu ksztatcenia — technika elek-
troradiologa, a w 2015 r. powolano kierunek technik sterylizacji medycznej
w zaocznym cyklu ksztalcenia. Na dzieni dzisiejszy prowadzimy edukacje takze
na kierunku podolog.

Reforma stuzby zdrowia, a takze szkolnictwa przyniosta w 1991 r. duze
zmiany, wprowadzono ustawg o systemie o$wiaty. Spowodowalo to w szkol-
nictwie medycznym przejscie z systemu ksztalcenia licealnego na policealny.
W zwiazku ze zmianami w szkolnictwie takze w naszej szkole doszto do
reorganizacji. Aktem zalozycielskim nr 1 z dnia 12.01.1994 r. Ministerstwo
Zdrowia utworzylo z potaczenia Liceum Medycznego i Medycznego Studium
Zawodowego Zesp6t Szkét Medycznych. Jednoczesnie ZSM otrzymat imig
Hanny Chrzanowskiej — wybitnej polskiej pielegniarki. W 2005 r. Zespot Szkét
im. Hanny Chrzanowskiej przeksztalcono w Medyczng Szkote Policealng im.
Hanny Chrzanowskiej w Stalowej Woli. W 2014 r. w wojewddztwie podkar-
packim powstawaty medyczno-spoteczne centra, nasza szkota znéw zmienita
nazwe — powstalo Medyczno- Spoteczne Centrum Ksztalcenia Zawodowego
i Ustawicznego w Stalowej Woli, w skfad ktérego weszly: Medyczna Szkota
Policealna im. Hanny Chrzanowskiej w Stalowej Woli oraz Policealna Szkota
Medyczno-Spoteczna dla Dorostych.

W 2015 r. do Medyczno-Spotecznego Centrum Ksztalcenia Zawodowego
i Ustawicznego w Stalowej Woli wlaczono Podkarpackie Centrum Ksztatce-
nia Ustawicznego. W 2019 r. szkota znéw przechodzi zmiany. Zlikwidowano
Policealng Szkote Medyczno-Spoteczng dla Dorostych, nazwe a nie szkote,
aw MSCKZiU pozostata Medyczna Szkota Policealna im. Hanny Chrzanow-
skiej w Stalowej Woli i pod tq nazwa istnieje do dzis.

Dumni, iz od 28 kwietnia 2018 r. w Bazylice Mitosierdzia Bozego w Kra-
kowie-Lagiewnikach Stuzebnica Boza Hanna Chrzanowska zostata ogloszona
blogostawiona, nosimy logo jej szkoly na piersi munduru szkolnego.

Organizacja pracy szkoty

Od 1961 r. szkota byta dobrze zorganizowang jednostka, co potwierdza
prowadzona od samego poczatku jej istnienia dokumentacja dydaktyczno-
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-wychowawcza i administracyjno-finansowa. Organem prowadzacym szkot¢ od
1961 do 1975 r. byto Ministerstwo Zdrowia i Opieki Spolecznej. Nastepnie
szkota przeszta pod zarzad Ministerstwa Edukacji Narodowej, by powtérnie
w 1991 r. przej$¢ pod opieke Ministerstwa Zdrowia. Proces nauczania i wy-
chowania w szkole odbywa si¢ zgodnie z zasadami zawartymi w Konstytucji
Rzeczpospolitej Polskiej, Powszechnej Deklaracji Praw Cztowieka i Migdzyna-
rodowej Konwencji Praw Dziecka. Podstawg dzialalnosci szkoly sa ustalenia
ministerstwa dotyczace systemu o$wiaty w Polsce, zarzadzenia wojewddzkich
jednostek nadrzednych, plan dydaktyczno-wychowawczy szkoty, uchwaly rady
pedagogicznej i statut szkoly.

Praktyczna nauka zawodu

Jednym z istotnych elementéw w ksztalceniu przysztych pracownikéw
stuzby zdrowia jest praktyczna nauka zawodu. Odbywa si¢ ona w salach ¢éwi-
czeniowych (dawniej nazywanych salami demonstracyjnymi) i w placéwkach

o TR RN -~

Fot. 2. Zajecia w pracowni pielegniarstwa (uczennice z mgr Jadwiga Berbecka i Pania Dyrektor mgr Aurelig Wojciak).

szkoleniowych, tzn. w rzeczywistych warunkach. Od 1961 r. zajecia
praktyczne odbywaly si¢ na bazie Szpitala Miejskiego w Stalowej Woli oraz od
1967 r. Przemystowego Specjalistycznego Zespotu Opieki Zdrowotnej przy
Hucie Stalowa Wola. Dyrekgja szpitala w miarg swoich mozliwosci starata sig
stworzy¢ odpowiednie warunki szkoleniowe na terenie swojej placéwki (fot. 2).

Specyfika kierunkéw ksztalcenia stwarzata sytuacje do ciaglego poszuki-
wania przez kierownikéw szkolenia praktycznego placéwek, ktére mogtyby
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przyja¢ na praktyki uczniéw okreslonego kierunku. Stad réznorodnos¢ placé-
wek szkolenia praktycznego w Stalowej Woli.

Podstawe nauki zawodu stanowia ¢wiczenia i wyklady, ktére odbywaja si¢
w szkole w coraz to lepiej wyposazonych pracowniach.

Obrzedowo$éé szkoty

Godlo szkoty medycznej inspirowane byto od zawsze symbolem medycyny.
W mitologii rzymskiej Eskulap, w greckiej Asklepios, to Bég sztuki lekarskiej —
jego atrybutem byta laska podrézna opleciona wezem. W godle szkoly znajduje
si¢ tez kielich — czara z lekarstwem podawanym choremu. Od 1961 r. szkota
miata swoje godto. Bylo ono wizytéwka $wiadczacg o przynaleznosci do stuzby
zdrowia a jednocze$nie symbolem niesienia pomocy chorym i potrzebujacym.
Na poczatku godto miato ksztatt tarczy szkolnej z kielichem oplecionym wezem;
dzi$ jest to okragly ksztatt, posrodku znajduje si¢ kielich opleciony wezem na
tle otwartej ksiazki, u géry umieszczono napis z nazwa szkoty.

Fot. 3. Aktualne godto szkoty.

»Hymn Pielegniarski” od 1961 r. do pozegnania ostatniego rocznika piele-
gniarek w 2000 r. towarzyszyt mtodziezy naszej szkoty. Byt on bardzo waznym
elementem uroczystosci ze wzgledu na jego gleboko humanitarng tresé. Stwarzat
szczegblng atmosfere i wzruszal, kiedy uczennice w mundurkach i postawie na
bacznos¢ $piewaly jego strofy. Wedtug danych komisji historycznej ZG PTP
hymn zostat skomponowany w 1935 r. przez Jana Kielarskiego na zaméwienie
ZG PCK. Nuty i stowa zaginely w powstaniu warszawskim i zostaly odtworzone
z pewnymi poprawkami przez pielegniarke Danutg Zachaczewska-Sobolewska
w 1948 1. Melodia od zawsze pozostata niezmieniona.

Mundur byt nieodzownym elementem obrzedowosci szkoty. Miodziez wyste-
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powata w mundurkach na wszystkich uroczysto$ciach zawodowych, uczeszczata
w nich na éwiczenia i na zajecia praktyczne. Jedna z emerytowanych nauczycielek
naszej szkoly pani Stanistawa Gonkowska tak w kronice szkoty wspomina swoje,
szkolne umundurowanie: ,Byfam uczennicg 2-letniego studium w Przemyslu
w latach 1960-62. Mialy$my szare mundury, biale, ptécienne, dobrze wykroch-
malone fartuchy »krzyzaki« czarne grube siatki na wlosy, naciagnigte prawie do
samych oczu”.

Obecnie panuje duza dowolno$¢ w ubraniach medycznych. Masazysci zakta-
daja mundurki biate, niebieskie lub dwukolorowe, technicy sterylizacji bordowe,
opiekunowie medyczni biate lub niebieskie, elektroradiolodzy granatowe lub tez
dwukolorowe, najbardziej kolorowe stroje zaktadajg opiekunki dziecigce.

Czepkowanie bylo bardzo wazna uroczystoscia na wydziatach pielegniar-
skich. Odbywala si¢ ona w II k. liceum i na I roku studium po ukoriczeniu
pierwszego semestru. Dzieni natozenia na glowe symbolu pielegniarstwa —
czepka — byt jednym z najwazniejszych dni zycia szkolnego a uroczysto$¢ pod-
niosta i wzruszajaca. Uroczysto$¢ czepkowania byta przyrzeczeniem wiernosci
zawodowi. Bialy czepek byt symbolem zawodu, jego godnosci, wyrazem opieki
silniejszego nad stabszym.

Pierwsze czepkowanie

Po raz pierwszy w dziejach Sta-

“iowej Woli odbyla sie uroczystos¢

czepkowania stuchaczy I roku Za-

Nam jako pierwszym sluchaczom
tegoz Studium, bardzo zaleialo na
tym, ahy czepkowanie bylo uro-
czyste i podniosle, wiee przygoto-
wywali$my sie do tej ceremonii
nadzwyczaj dlugo i starannie. Dla
wszystkich przybytych goSci wy-
drukowaliémy zaproszenia. W uro-
czysioécl tej wzleli ud.zml p%“l’.l‘

czelna plelegniarka Anna Kulezu-
ga mowiac, ze ..,bialy czepek jest
symbolem naszego pigknego zawo-
du oraz wyrazem avlekl mocniej-
szego nad slabszym”..

A oto uroczysta chwila — pada
haslo do hymnu pielegniarskiego.
Wszyscy na sali powstajg, slychaé
tylko szelest krochmalonych far-
tuszkow | przyépieszone oddechy
34 dziewczat i 4 chlopcéw, Aktu
czepkowania dokonuje kierownik
szkclenln uawodowe‘o mgr Jadwi-

ZOozZ 'oli,
rada pedagnglcma Kolezanki pie-
lggniarki, przedstawiciele Wydzia-
Tu dewia i Opmki Spolccmei ]

rzy pomocy opiekun-
ki roku Anny Czech Kazdej czep-
kowanej stuchaczee, uczennice klas
1 Lu:eum Medycmeln WBJA

PCK.
kuruwanej sali wldnls! mpl! ,Czen
tego co

nparutbw Ostntn!c juz z uczen.nie

uobre, pigkne i szlachetne”. Otwar-
cia uroczystoScl dokonala dymktnr
Liceum Medycznego i Studium mgr
Aurelia; Wojciak. W przeméwieniu
okolicznofeiowym  podkredlita, ze
»pielegniarstwa mozna sig nauczy¢,
ale pielggniar} trzeba sig uro-
dzi¢”. Nastepnie zabrala glos na-

gmna pcdagugicznexa. od koleza-
nek { rodzicéw. Uszezgsliwione bo-
haterki ézia podbiegajy z- wigzan~
kami kwiatéw do goSci i profeso=
réw, na wszystkich twarzach :po-
godny uSmiech. Nastgpuje uroczy=
sty akt Slubowania,

Fot. 4. Artykut w miesieczniku , Pielegniarka i potozna” 1978, nr 1.

Z zalozeniem czepka wiaza si¢ najlepsze tradycje wielu pokoleri pielegnia-
rek. Czepkowanie to moment, ktéry wspomina si¢ ze szczegdlnym wzruszeniem
przez wiele lat. Czepek to symbol, kt6ry jednoczy wszystkie pielegniarki na
$wiecie w kierunku dziatan dla dobra cztowieka. ,Noscie czepek, jak korong,
z godnoscig i szacunkiem... ”— méwita podczas uroczystosci czepkowania pani

dyrektor mgr Jadwiga Berbecka.



Medyczna Szkota Policealna im. Hanny Chrzanowskiej

Fot. 6. Stuchacze kierunku opiekun medyczny na zajeciach w pracowni zabiegdw higienicznych z mgr Anna Piedel.

Uroczysto$¢ paskowania miata miejsce w klasie I11 liceum i po II semestrze
nauki w studium medycznym. Byt to moment dopigcia do bialego czepka
paska waskiej, czarnej aksamitki (opiekunki niebieskiej). Bylo to $wiadectwem
osiagnigcia nastgpnego etapu wiadomosci i umiejetnosci zawodowych. Akt
paskowania, poprzez dopinanie kolejnych paskéw, odbywat si¢ w liceum przed
zakoriczeniem roku szkolnego a w studium po zakoriczeniu semestru nauki.
Uroczysto$¢ paskowania nie byla az tak podniosta jak czepkowanie, jednak
zawsze wiazala si¢ z uroczysta akademia i cze¢dcia artystyczna przygotowana
przez uczniéw.

Uroczysto$¢ wreczenia indekséw ma miejsce w pierwszym semestrze nauki
w szkole policealnej. Niezaleznie od kierunku ksztatcenia przez lata miata ona
swoista oprawe. Dzien ten mozna nazwaé ,pasowaniem na stuchacza szkoty
policealnej”. Otrzymanie indeksu jest symbolem tacznosci ze szkotg a jednocze-
$nie przypomnieniem, ze to, czego szkota uczy jest sprawdzone i pod postacia
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stopnia szkolnego udokumentowane w indeksie. Po latach ten dokument moze
sta¢ si¢ pretekstem do wspomnieri i dumy z wlasnych osiagnieé.

Bardzo wazna, ze wzgledu na treé¢ i fadunek emocjonalny, jest ceremonia
nadania tytutu zawodowego i pozegnania absolwentéw. To wazny moment
wiaczenia absolwentéw do szerokiego grona personelu medycznego, przygo-
towanego do pracy we wszystkich placéwkach Stuzby Zdrowia.

Podsumowanie

Historia szkoty medycznej to nie tylko budynek, nazwa szkoly, obrz¢do-
wo$¢, zajecia praktyczne, ale przede wszystkim ludzie, ktérzy od 60 lat ,roz-
palaja wewngtrzny zar” Medycznej Szkoly Policealnej im. Hanny Chrzanow-
skiej w Stalowej Woli. Na przestrzeni tych lat szkota kierowalo 8 dyrektoréw,
a szkolenie nadzorowato 4 kierownikéw szkolenia praktycznego. Przez ten czas
szkole ukonczyto ponad 4 tysiace uczniéw réznych kierunkéw ksztalcenia. Sg
wérdd nich tacy, kt6rzy znalezli prace w wyuczonym zawodzie i tacy, dla kedrych
szkota ta byla jednym z wielu zyciowych doswiadczen. Wielu absolwentéw
skonczylo studia wyzsze, sa tacy, kt6rzy nie stracili kontaktu ze szkota, gdyz
po latach zostali nauczycielami w ,,swojej szkole”. Absolwenci naszej szkoty
rozsiani sg po calym $wiecie, czasem daja o sobie zna¢ na spolecznosciowym
portalu, czasem ktéry$ nauczyciel dostanie ,,egzotyczng’ kartke, a czasem dy-
rekcja otrzymuje oficjalng prosbe o dokumentacjg potrzebng do nostryfikacji
dyplomu w obcym kraju.

mgr Anna Kowal jest nauczycielem w Medycznej Szkole
Policealnej im. Hanny Chrzanowskiej w Stalowej Woli,

z wyksztaicenia ratownikiem medycznym, specjalistq zdrowia
publicznego, doradeq zawodowym, z pasji nauczycielem

i propagatorem zdrowego stylu zycia. Jej zainteresowania to
anatomia czlowieka oraz dietetyka.



Stawomir Wnek

Kilka uwag na temat
korespondencji Zygmunta
Mycielskiego zdeponowanej

w Powiatowym Centrum Kultury
i Turystyki w Wisniowej nad
Wistokiem

Artykut ten jest uzupetnianiem informacji na temat korespondencji Zygmunta
Mycielskiego (1907-1987), kompozytora, krytyka muzycznego oraz pisarza zawar-
tej w moim artykule opublikowanym na famach , Kwartalnika Edukacyjnego™.
Omawiajac bibliotek¢ Mycielskiego, cytowatem wéwczas fragmenty listéw Adolfa
Chybiniskiego, Heleny Miciniskiej-Kenarowej, Andrzeja Czajkowskiego, Henryka
Krzeczkowskiego i Henryka Rostworowskiego do Zygmunta Mycielskiego. W tym
artykule koncentruj¢ si¢ wytacznie na korespondencji do (i od) Mycielskiego
pominietej w cytowanym tekscie. Bohdan Pociej (1930-2011), krytyk muzyczny
i przyjaciel Zygmunta Mycielskiego, byt przeciwny publikowaniu korespondencji
do tego nie przeznaczonej, argumentujac to nast¢pujaco: ,,|...] sfera to na wskros
intymna, przeciwna wszelkiej publikacji (czytanie cudzych listéw bez zgody ich
nadawcy i adresata jest czym$ nieprzyzwoitym ,wrecz bezprawnym”™. Czynit jed-
nak wyjatki. I z tego wyjatku chcialbym skorzysta¢, piszac na temat rozproszonej
korespondencji Zygmunta Mycielskiego przechowywanej w Powiatowego Centrum
Kultury i Promocji w Wisniowej nad Wistokiem. W tym zbiorze znajduje si¢
kilkanascie listow i kilkadziesiat kart pocztowych.

Z przedstawionego zbioru korespondencji (tabela) wybratem fragmenty
pigciu listéw w uktadzie chronologicznym, adresowanych do Zygmunta My-
cielskiego mieszkajacego wowczas w Warszawie przy ulicy Rutowskiego 10 m.
31, obecnie ul. Chmielna. Niektére listy majg swojg histori¢. Podam dwa przy-
ktady. Porzadkujac papiery Zygmunta Mycielskiego w Wisniowej, znalaztem

U'S. Wnek, Drobiazgi zamknigte w szafach i szufladach Zygmunta Mycielskiego ,Kwartalnik
Edukacyjny” 2019, nr 3, s. 125-138.
* B. Pociej, Listy Zygmunta Mycielskiego, ,Ruch Muzyczny” 1995, nr 14, s. 14-15.

Kwartalnik Edukacyjny 3-4 (106-107) jesieri-zima 2021
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w ,Ruchu Muzycznym” list Andrzeja Panufnika do Zygmunta Mycielskiego, ktéry
wstepie przypisatem Andrzejowi Czajkowskiemu. Z bledu wyprowadzita mnie Beata
Bolestawska-Lewandowska, ktéra z pewnoscia wykorzysta ten list uzupetniajac t¢
fascynujaca korespondencj¢’. W podobnych okolicznosciach natknatem si¢ na list
Marcele de Manziarly (1899-1989) do Mycielskiego z 1954 roku, wcisnigty w jedna
z ksiazek francuskich przywiezionych przez kompozytora z Paryza. Korespondentka
Mycielskiego byta muzykiem francuskim, i tak jak Mycielski, byta uczennica Nadii
Boulenger. Laczyta ich wieloletnia znajomos¢. Pisze o tym obszernie w Dziennikach'.

Tabela 1. Korespondencja(listy) do Zygmunta Mycielskiego w latach 1954-1984.

Lp. Imie i nazwisko Miejsce i data Uwagi
Adolf Chybinski Poznan, 24 IX 1950 maszynopis
2. | Marcele de Manziarly 1954 rekopis,
j. francuski
3. | Henryk Krzeczkowski 8111 1971 maszynopis
4. | Andrzej Stojowski 101V 1973 maszynopis
5 Stanistawa Szeligowska Poznan, 23 IX 1975 rekopis
6. | Halina Micifska-Kenarowa | Zakopane 28 IX 1979 rekopis
7. | Andrzej Czajkowski Oxford, IV.1980 rekopis
8. | Andrzej Panufnik Twickenham, 11 V 1979 | r¢kopis
9. | Emanuel Rostworowski Rybna, 1211979 maszynopis
10. | Kazimierz Mycielski Johannesburg, 27 VI 1980 | rekopis
11 | Krzysztof Meyer Krakéw, 30 VIII 1980 maszynopis
12. | Zohfa Sienkiewiczowa Oblegorek, 2 V 1981 rekopis
13. | Kazimierz Mycielski Johannesburg, 14 IV 1984 | r¢kopis
14. | Kazimierz Mycielski Johannesburg, 20 V 1984 | rekopis
15. | Kazimierz Mycielski Johannesburg, 31 V 1984 | r¢kopis
16. | Mieczystaw Pruszynski Listopad 1984 maszynopis
17. | Anette Dieunde 11 VII 1984 rekopis,
j. francuski

Zrédho: Inwentarz zawartosci zespotéw archiwalnych w Powiatowym Centrum Kultury  Turystyki w Wisniowej, oprac. 5. Wnek, Wisniowa 2021.

3 Zygmunt Mycielski — Andrzej Panufnik. Korespondencja. Cz¢$¢ 3. Suplement. Opracowanie,
wstep i komentarze B. Bolestawska-Lewandowska, Warszawa 2021.
* Z. Mycielski, Dziennik 1950-1959, oprac. Z. Mycielska-Golik, Warszawa 1999.
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Listy do Zygmunta Mycielskiego

Pierwszy z listéw napisal Andrzej Stojowski (1933-2005), dzi§ zapomniany
pisarz, maz Elzbiety z Mycielskich Stojowskiej(1932-1994), bratanicy kom-
pozytora, cérki Franciszka Mycielskiego(1899-1977). Pisat do Mycielskiego
w sprawie swej powiesci wydanej nakladem wydawnictwa ,Czytelnik”, gdzie
opublikowat wszystkie swoje utwory’. Duze partie ich korespondencji opubliko-
wano w ,,Kamertonie”, dajac ogélne rozeznanie w tej kwestii®. List Stojowskiego
do Mycielskiego, napisany na maszynie z odre¢cznymi poprawkami, zajmuje
kilka stron. Oto najistotniejsze fragmenty.

Warszawa, 10IV1973
Drogi,

[..] Sprawa konstrukeji: ,Zamek” zbudowany jest ,szkatutkowo”. Refleksja ro-
mantycznego ,diabta”, obrazonego i zgorszonego, jego monolog, ma i musi
brzmie¢ wyraznie inaczej niz relacja narratora, z wolna diablejacego glupraska-
wampirka. ,Gramofon” wydatowany wyraznie (biskup u progu lat 20-tych
opowiada o I wojnie $wiatowej); rzecz nie dzieje si¢ w Polsce, a w Olomuscu
(katedra $w. Maurycego, twierdza na wyspie) i jest w stylistyce austriackiej_pierwszowo-
jennej pisany (Roth’, Doderer® - wezesny, ten z Die Stiega). Czy mi si¢ to udalo - inna
sprawa, prébowatem w tej anegdocie parg spraw opowiedzied, co nie wyszto pewnie...

Nadawczynia drugiego listu do Zygmunta Mycielskiego jest Stanistawa
Szeligowska, zona Tadeusza Szeligowskiego (1896-1963), kompozytora
i pedagoga. Mycielski poznal Stanistawe Szeligowska w Wilnie, wéwczas
jeszcze jako kobiet¢ niezamezng — z domu Harasowska — ktéra wyszia za
Szeligowskiego w Wilnie 21 lipca 1931 roku. Przez lata Szeligowscy utrzymy-
wali z Mycielskim serdeczne stosunki. W wydawnictwie po§wigconym Sze-
ligowskiemu opublikowano fotografie jego gabinetu i pokoju z fortepianem
kompozytora w secesyjnej kamienicy w centrum Bydgoszczy. Szeligowska
zaproponowala Mycielskiemu goscing w dawnym pokoju meza, z ktérym
Mycielskiego taczyta wieloletnia znajomo$¢®. Dowodzi tego takze cytowany
fragment listu.

> A. Stojowski, Zamek Karpatach. Opowiadania i zmyslenia, Warszawa 1979.

¢ Listy Zygmunta Mycielskiego do Elzbiety i Andrzeja Stojowskich, oprac. Z. Mycielska-Golik,
,Kamerton” nr 52, 2008, s. 20-63.

7 Joseph Roth (1894-1939), austriacki pisarz i dziennikarz.

8 Franz Karl Heimito von Doderer (1896-1965), austriacki pisarz.

9 Z. Mycielski, Szeligowski,[w:] Tadeusz Szeligowski. Studia i wspomnienia, red. H. Martenka,
Bydgoszcz 1985, s. 221-223.
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Poznan, 23 IX 1975
Zygmuncie Drogi,

[...] Twoje felietony w ,,Ruchu” s doskonate, kazdy absolutnie inny i kazdy na b. wysokim
poziomie. Ostatni Antyschifferyzm!® ? $wietny!!! Ta precyzja sformutowan i nieodparta
logika argumentéw doprawione pikantna i zjadliwa autoironia! Natomiast hadko czyta¢,
ze nie masz warunkéw do pisania. Trzeba temu jako§ zaradzi¢. Przyszto mi na mysl, ze
gdybys nie znalazt nic lepszego, moze by$ swoja najmtodsza symfonie zechciat pisa¢ w Po-
znaniu, u mnie, w pokoju Tadzia przy jego biurku i fortepianie? Calym sercem ofiarujg Ci
goscing 2, 3 miesigczna, i jak dtugo by$ chcial. Spanie na kanapie w tym samym pokoju,
nic nie zostalo zmienione od Jego odejscia, Jego nie ma, ale klimat i atmosfera jeszcze
wyczuwalne. Zapewnie Ci absolutny spokdj, dobra herbatg i kanapki o kazdej porze dnia.
Przypuszczam, ze bedzie Ci si¢ dobrze pisato [...].

W tym liscie Szeligowska wspomina o swoim bracie Adamie Hara-
sowskim (1904-1996), kompozytorze i dyrygencie, ktéry na 2 pazdzier-
nika 1975 roku zapowiedzial przyjazd do Poznania i podréz po Polsce.
Przypomneg, ze Adam Harasowski szerzej stal si¢ znany publicznosci spoza
srodowiska muzycznego za sprawa glosnego sporu o oryginalnos¢ listéw
Fryderyka Chopina do Delfiny Potockiej, srodowisko muzyczne poddawato
je w watpliwo$¢. Harasowski dlugo dowodzit czegos przeciwnego, sugerujac
posiadanie fotokopii tych listéw rozpowszechnionych przez Pauling Czernicka.
Utrzymat wersje prawdziwosci tych listéw takze w swojej ksigzce o Chopinie,
(zob.: The Skein of Legends around Chopin, Glasgow 1967), odwotana dopiero
w 1973 roku'.

Jeszcze kilka zdari na temat korespondencji z bratem Kazimierzem Mycielskim
(1904-1984), dyplomata mieszkajacym w Johannesburgu w latach 1947-1984.
Dotyczy ona gléwnie spraw rodzinnych, ktére pominatem. Skupitem si¢ tylko na
zainteresowaniach Kazimierza Mycielskiego historia rodziny, w czym mial mu poméc
Zygmunt, uzupetniajac kwerende biblioteczna'?. Ponizej fragment tego listu.

Johannesburg, 27 VI 1980
Myéj drogi,

[...] Jak zwykle pisz¢ do Ciebie z prosba. Ty masz migdzy Twoimi ksigzkami wydang w Niem-
czech korespondencje Billow’a®, pierwszego meza Cosimy Wagner (?), gdzie m. in. sa wydane

10 Z. Mycielski, Antyschifferyzm, [w:] tenze, Postludia. Artykuty, felietony, eseje, Warszawa 1977,
s. 192-205.

] W. Gomulicki, Pasja Chopina wedtug Mateusza,[w), tenze, Zygzakiem. Szkice. Wspomnienia.
Przektady, Warszawa 1981,s. 554-562.

12 K. Mycielski, Mycielscy. Zarys monografii, Warszawa 1998, s. 98-114.

'3 H. von Biilow, Briefe und Schriften, Leipzig 1895, s. 248-253. Egzemplarz ten znajduje si¢
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jego listy pisane z Chocieszewic. Czy bytbys tak dobry mi poda¢, w jakich latach on tam
uczyt muzyki i kogo, ile tych listéw jest stamtad pisanych oraz dokfadny tytut wydaw-
nictwa, redaktora, rok i miejsce wydania, numery stron z tymi listami. Wreszcie, czy jest
w tych listach co$ ciekawego o jego chlebodawcach, jakies charakterystyki tych Mycielskich
i opisy wydarzen wartych zanotowania. O ile pamigtam, tres¢ tych listéw, nic istotnego,
jesli o nasza rodzing chodzi, nie zawiera [...].

Kolejny fragment korespondencji dotyczy znajomos$¢ Zygmunta My-
cielskiego z Krzysztofem Meyerem, ktéra sigga lat sze$¢dziesiatych, gdy
Meyer rozpoczynat karier¢ kompozytorska. Wielokrotnie Meyer pojawia
si¢ w Dziennikach Mycielskiego. 30 kwietnia 1970 roku Mycielski poinfor-
mowat Stanistawa Kotodziejczyka (1923-2001), wieloletniego przyjaciela,
na karcie pocztowej nadanej w Vadus, stolicy Lichtensteinu, o sukcesie
muzycznym Meyera'®. Z cytowanego listu wybralem fragment dotyczacy
biografii Dymitra Szostakowicza (1906-1975), rosyjskiego kompozytora
i pedagoga. Meyer jest autorem biografii Szostakowicza, za§ Mycielskiego
interesowaly epizody z jego Zycia, przedstawione w ksigzce Salomona Vot-
kowa®. Ponizej opinia Meyera w tej sprawie.

Krakéw 30 sierpnia 1980.
Kochany Zygmuncie

[...] Wotkowa czytalem zaréwno po niemiecku, jak i po angielsku (wydania nieco réznia si¢
soba w angielskim wiccej odnosnikéw). Juz 2 lata temu otrzymywalem pierwsze listy z zagra-
nicy z zapytaniami. Ale wéwczas nic jeszcze o tym nie wiedzialem, nie znalem bowiem ksigzki.
Chetnie porozmawiam z Toba na ten temat, moze we wrze$niu w czasie WJ?'¢ . A teraz widze
pokrétce to, co mogg Ci na ten temat napisaé. Ksiagzka nie zrobita na mnie tylko dobrego wra-
zenia, poniewaz znatem, jak wiesz, bardzo dobrze samego Sz., jak i jego najblizszych przyjaciol;
zaréwno troche od niego jak i od wielu dowiadywalem si¢ na przestrzeni wielu lat wszystkiego,
co mogli mi o tym powiedzieé, bo zaréwno muzyka Sz., jak i historia kultury XX wieku to 2
rézne, lecz bardzo interesujace mnie sprawy (historia kultury jako hobby, muzyka Sz. wciagneta
mnie jako kompozytora). Otéz ja o tym wszystkim wie d ziate m z wyjatkiem kilku anegdot,

w Wisniowej. Zawiera odreczne notatki Zygmunta Mycielskiego poczynione oféwkiem na

tematy nawiazujace do prosby brata.

»[...] wiesz juz chyba, ze Krzysztof Meyer z Krakowa dostatl jednogtosnie nagrode, te gtupie

20 000 frankéw [...], to zdolny chlopak, ciesze si¢”. (Zygmunt Mycielski do Stanistawa

Kotodziejczyka, Vadus, 30 IV 1970 roku); zob.: Inwentarz zawartosci zespolow archiwalnych

w Powiatowym Centrum Kultury i Turystyki w Wisniowej, oprac. S. Wnek, Wisniowa 2021.

5 W Wisniowej znajduje si¢ francuskie thumaczenie ksiazki Volkova bedacej zapisem jego
rozméw z kompozytorem; zob.: S. Volkov, Témoignage. Les Mémoires de Dimitri Chostakovich,
Paris 1979. Na tym egzemplarzu otéwkowe marginalia Mycielskiego po francusku.

16 WJ: Migdzynarodowy Festiwal Muzyki Wspéiczesnej ,, Warszawska Jesied” organizowany od
1956 roku przez Zwiazek Kompozytoréw Polskich.
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wszystko to bylo mi wiadome. [...] Inny problem, na ile to jest autentyczne, tzn. ile to wyszto od
samego Sz., ile dopisal Wotkow. Myfle, ze tego nie dowiemy si¢ nigdy (tego nie potrafita nawet
powiedzie¢ wdowa, ktéra wiem, ze by mi powiedziata) . Wazne jest to, ze die Faktem stimmmen
nic tu nie jest wymyslone, wszystko prawdziwe. Kompozytor kazdy rozdziat sygnowat swym
podpisem (tak jak w wydaniu niemieckim), zreszta sam nie méglby i tak tego napisaé, gdy jego
rece w ostatnich latach byly juz prawie sparalizowane (ledwo gryzmolit nuty; jego ostatnich listéw
do mnie nie mogg do korica odcyfrowa¢). Opowiadat wige wszystko Wotkowowi, ten za$ spisywal
pdzniej te opowiadania. Magnetofonem nie postugiwat si¢, gdyz Sz. miat cale zycie wstret i strach
przed magnetofonem. Moge Ci jeszcze dodad, ze w ksiazce tej nawet brakuje kilku epizodéw,
o ktérych tez wiem i wlosy si¢ jeza (np. przestuchanic w NKWD w 1937 po aresztowaniu
Tuchaczewskiego'). [...] Teraz co do mojej pracy: nie wiem skad masz informacjg, ze zabieram
si¢ do pisania ksigzki o Sz. Ja taka ksigzke napisatem na poczatku lat sze§édziesigtych, jeszcze za
zycia i przy pomocy kompozytora. PIW wydat to w 1973, cenzura wykreslita mi wéwczas ponad
1/3 tekstu!!!"® . T teraz najzabawniejszy paradoks: w tym roku wyszla w NRD; kiedy zwrdcili sig
do mnie o dumaczenie, proponujac zarazem uzupetnienie ksigzki (trzeba byto dopisa¢ ostatni
rozdzial), wéwczas z glupia frant przestalem im calos¢, facznie z tekstami wyrzuconymi przez
nasza cenzure; nie usuneli ani stowall!'? [...]

I ostatni list, Mieczystawa Pruszyriskiego (1910-2005) do Zygmunta
Mpycielskiego, przywotuj¢ tylko dlatego, ze nawiazuje do dyskusji na temat
IT wojny $wiatowej z punktu widzenia najnowszej historii Polski. Pruszynski
miat za soba kampani¢ norweska, walczyt pod Narvikiem i Tobrukiem (1940),
jako major nawigator w Polskich Sitach Zbrojnych na Zachodzie. Wydat kilka
ksiazek wspomnieniowych, ktére przyniosty mu popularnosé.

Listopad, 1984
Kochany Zygmuncie

[...] Anders® wcale nie wyprowadzit wojska z ZSRR. To wielka bujda, w ktérg naréd wierzy.
Prawda inna: to Stalin wyrzucit armig nasza z Rosji dla wielu przyczyn, przede wszystkim tej, ze
polskie dowddztwo nie chciato si¢ zgodzi¢ na wystanie jednej juz uzbrojonej i wyszkolonej dywi-
zji na front, argumentujac ze dopiero cata armig wysla na front(ale do Norwegii wystalismy jedna
brygade tylko, nie czekajac az cala nasza armia we Frangji bedzie gotowa); Churchill*' skorzystal
z tej okazji, by otrzyma¢ nasze dywizje z Rosji dla obrony zagrozonego Iraku. Sikorski* i Rzad

17 Michait Tuchaczewski (1893-1937), marszatek Zwiazku Sowieckiego, rozstrzelany na rozkaz
Stalina.

18 K. Meyer, Szostakowicz, Krakéw 1973, wyd. 2, Krakéw 1986,

Y K. Meyer, Dimitri Schostakowitsch. Biografien, Leipzig 1980.

2 Wiadystaw Anders (1892-1970), generat WP. Dowddca Armii Polskiej w Zwiazku Sowieckim
w czasie II wojny swiatowej.

2! Winston Churchill (1874-1965), brytyjski polityk, wieloletni premier. Autor wspomnieri
z czaséw II wojny $wiatowej wyrdznionych Literacka Nagroda Nobla w dziedzinie literatury
w 1953 roku. Mycielski czytal te wspomnienia po francusku. To wydanie znajduje si¢
w Wisniowe;j.

22 Whadystaw Sikorski (1881-1943), general W, Naczelny Wédz Polskich Sil Zbrojnych na
Zachodzie i premier w Rzadzie RP na UchodZctwie.



Kilka uwag na temat korespondencji Zygmunta Mycielskiego

emigracyjny protestowali przeciw wyjsciu wojska polskiego z Rosji , ale byli bezsilni wobec de-
cyzji Stalina i Churchilla. A Anders tylko podpisat przygotowany przez wtadze ZSRR niezgodny
z prawda, uwlaczajacy nam protokét wyjscia wojska polskiego z ZSRR, w ktérym stwierdzono:
a) ze wladze ZSRR nie zgadzajg si¢ na pozostawienie w ZSRR komisji dla dalszej rekrutacji
zolnierzy polskich, poniewaz ,, wojska polskie nie chciaty walczy¢ z faszystowskim najezdzca’, b)
ze, wojska polskie opuszcza ZSRR na prosbe jej dowddcy gen. Andersa. Te dwa punkty protokotu
byly podstawa szkalowania przez wiele lat emigracyjnej armii polskiej na $wiecie i w Polsce.
Andersowi protokét zapewniat niezastuzona legendg, ze wyprowadzit wojska polskie z ZSRR.
Zwykle to, co byto dla Stalina korzystne, to dla Polski byto niekorzystne. Bez wojska polskiego
w ZSRR polski rzad emigracyjny tracit gtéwny atut polityczny wobec ZSRR. Zerwanie stosun-
kéw z tym rzadem byto tego konsekwencja, a nastgpng stworzenie Polski komunistycznej. By¢
moze masz racjg, ze pozostawienie wojska polskiego w ZSRR nie zmienitoby biegu tragicznej

historii Polski [...].

Karty pocztowe

W zbiorach wisniowskich znajduje si¢ szereg kart pocztowych, wizytéwek, te-
legraméw pisanych gtéwnie po polsku, ale tez skromny zbiér drukéw francuskich.
Do tego artykulu wybralem trzy dokumenty. W wigkszosci nadawcy pozostaja
anonimowi, jednak sa wyjatki i te chciatbym przywotaé. Na poczatek Zofia Kossa-
kowska-Szanajca, historyk sztuki. Nie znam historii tej znajomosci. Z tekstu jednak
wynika, ze Mycielski pisat do niej i uczynit to chyba z wdzigkiem. Wykorzystat
do tego celu elegancki papier bibutkowy, ktéry przywozit z Francji. Kossakowska-
-Szanajca poinformowata Mycielskiego o publikacji swoich wspomnien zwiazanych
z Augustem Zamoyskim, znanym rzezbiarzem, na famach ,,Przegladu Artystycznego”,
ktérego obydwoje znali.

Warszawa, [0k.1969]
Drogi Panie,

wzruszylam si¢ po wielokroé-papierem listowym przywodzacym na mysl odle-
gle wspomnienie - tym co bylo na tym papierze napisane-a w szczegélnosci owym
lgkiem przed telefonowaniem, ktéry rozumiem. Jedli nie uda si¢ inaczej, proszg
napisaé, wyznaczy¢ czas spotkania. Posytam Panu zeszloroczny Przeglad Artyst.
z moimi wspomnieniami o Zamoyskim?.

Myfli najlepsze tacze.

Nadawczynia kolejnej kartki pocztowej byta Grazyna Bristigerowa, zona
Michata Bristigera (1921-2012), muzykologa i krytyka muzycznego, ktérego

2 7. Kossakowska-Szanajca, August Zamoyski 1893-1970, ,Przeglad Artystyczny” 1970, nr 6,
s. 50-57.
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z Mycielskim faczyta wieloletnia znajomo$¢, takze korespondencja. Bristigerowa
zawiadomita Mycielskiego o planowanym spotkaniu redakcyjnym. Ponizej tresé.

Warszawa 16V 1979

Szanowny Panie, uprzejmie prosz¢ o przyjscie w sobote, dn. 19 maja br. o godz. 20.00 do
naszego mieszkania przy Al. Armii Ludowej 6 m 17 na posiedzenie redakgji ,,Res Facta”.
Bede wdzigczna za tel. powiadomienie (28-63-06). Pozdrowienia Grazyna Bristiger.

W ponurym okresie lat osiemdziesigtych Adam Zamoyski, historyk, wystat
do Zygmunta Mycielskiego karte pocztowa z Victoria and Albert Museum.
Przedstawia ona Miniature portrait of a gentelman. On vellum autorstwa Nicolasa
Hilliarda (1547-1619). Oto co napisat Zamoyski do Mycielskiego.

Londyn, [0k.1984]

Dzigkujg za mily list i za informacje-wiem jak to jest z pamiecia w takich wypadkach, ale
jakos to wytrzymuje, zeby umie$ci¢ zdanie Strawiriskiego w ksiazce. Jestem na ukoriczeniu
i ksiazka zapowiada si¢ ciekawie. Chopin ma ukaza¢ si¢ w PIW-ie, ale nie wiem kiedy,
umowa juz jest*. Mam nadzieje, ze Swigta w Polsce jakos sic odbeda bez wigkszego glo-
du, niepokoju, itp. Bardzo to wszystko niepokoi. Zycze wszystkiego najlepszego i mam
nadzieje, ze si¢ znéw niedtugo gdzies spotkamy. Sciskam serdecznie, Adam Zamoyski

Varia

Zygmunt Mycielski kopiowat niektére listy, stad ich obecno$¢ w zbiorach
wisniowskich. Chciatbym przytoczy¢ dwa listy. Pierwszy adresowany jest do
profesora Stanistawa Lorenza (1899-1991), historyka sztuki, wieloletniego
dyrektora Muzeum Narodowego w Warszawie. Niedawno fragmenty korespon-
dengji pomigdzy Lorenzem a Mycielskim oglosita Alina Kowalczykowa, cérka
Profesora, w ten sposdb przyblizajac rodzaj relacji ich taczacy®. 5 sierpnia 1970
roku Mycielski otrzymat od Stanistawa Lorentza ksiazke pt. Niebordw 1945-
1970. Ksigga pamiqtkowa, Warszawa 1970, wydana z okazji 25-lecia objecia
w posiadanie Nieborowa przez Muzeum Narodowe w Warszawie. W ksiazce
zamieszczono liczne fotografie prominentnych dziataczy partyjnych. I do tego
watku nawiazywal list Mycielskiego, ktérego kopi¢ kompozytor wkleit na
pierwszg strong tej ksiazki. Oto jego tresé.

* A. Zamoyski, Chopin, Warszawa 1985.
5 A. Kowalczykowa, Listy Zygmunta Mycielskiego do Stanistawa Lorenza (1960-1986),
,Kamerton”, nr 62, 2020, s. 54-71.
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Warszawa 5 VIII 1970
Szanowny Panie Dyrektorze,

dzigkuj¢ za mity list i ksigzke o Nieborowie. Niestety nie widz¢ w niej nawet dokumenta-
cyjnego ciagu fotografii z parteru i pierwszego pigtra. Natomiast znajduje ciag konferencji
i-jak nazywali$my fotografie mniej czy bardziej znanych osobistoéci, pelne tego byly
szuflady w domu — ,,glowaczy”. Robi to na mnie wrazenie zstapienia do piekiet jakiego$
PIERWSZEGO KREGU ... (vide objasnienie ,pierwszego kregu” w ksigzce Sofzenicyna
pod tymze tytulem str. 575 tumaczenia francuskiego , Ed. Robert Lafontt®.- Takze
Dante” .- Sotzenicyn?® objasnia tam: szaraszka to ten obéz ktéry jest najlepszy najwyzszy
w piekle to pierwszy krag, prawie raj”. Prosz¢ mi wybaczy¢ t¢ dygresjg, ale nie umiem sig
od nich powstrzymac.

Lacze wyrazy szacunku i serdeczny uscisk dioni.

Znajomo$¢ Zygmunta Mycielskiego z Zofig Lissa (1908-1980), uznanym
muzykologiem, si¢ga lat trzydziestych i przetrwala do jej $mierci. Korespondowali
ze soba. Fragmenty tej korespondengji opublikowano w ,,Ruchu Muzycznym™.
W wisniowskiej bibliotece znajduje si¢ maszynopis pracy Lissy. Uwagi o metodzie.
Z zagadnieri metodologicznych wspdtczesnej muzykologii (Warszawa 1950). Na
stronie tytutowej znajduje si¢ dedykacja dla Zygmunta Mycielskiego tej tresci:
»Kochanemu Rezydentowi Patacu Radziwiltowskiego w Nieborowie ku pamieci
niezapomnianych chwil spedzonych na seminarium marksistowskiej estetyki,
pracg t¢ z ducha Lissy poczgta, ofiarowuje w prezencie w bezboznej mysli, ze nie
zuzyta zostanie w sposdb inny jak ten tylko, ktéry miata na mysli autorka, dajac
nam w pocie czola i innych miejsc dzietko niniejsze, Nieboréw 10.3. [19]50.

Listz 7 grudnia 1960 roku do Lissy dotyczyt atmosfery w redakeji , Ruchu
Muzycznego”, ktérego Mycielski byt redaktorem naczelnym. Mniejsza o opinig
Mycielskiego na temat zespotu redakcyjnego. Interesujace jest zakoriczenie,
w ktérym Mycielski napisat tak: ,Whasciwie to marz¢ o tym, zeby to pismo
zamkngli. Nie dorodlismy do prowadzenia pisma teraz, u nas”. Na koniec jeszcze

% A. Soljentitsyne, Le premier cercle, Paris 1968, (ttumaczenie z rosyjskiego na francuski Henri-
Gabriel Kybarthi).Wspomniany w liscie fragment po francusku brzmi nastgpujaco: Et la
charachka est ce quil y a de mieux de plus élevé dans Uenferc’e nest le premier cercle. C’érair
presque le paradis, s. 575. Ksiazke t¢ przywidzt Mycielski z Paryza w 1970 roku. Informuje
o tym odreczna notatka kompozytora.

%7 Dante Alighieri, zm. 1321, autor Boskiej Komedii.

% Aleksander Sofzenicyn (1918-2008), rosyjski pisarz, wyrézniony Literacka Nagroda Nobla
w dziedzinie literatury w 1970 roku. Archipelag Gulag®, o ktérym wspomina Mycielski,
opublikowat za granica.

¥ Zygmunt Mycielski i Zofia Lissa. Listy, czes¢ 1, oprac. M. Klubinski ,Ruch Muzyczny” 2014,
nrll,s. 3-7.
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kopia karty pocztowej z okazji Bozego Narodzenia, napisanej w Domu Zaiksu
w Krynicy dnia 20 grudnia 1961 roku; podkresla ich szczegélne relacje znane
juz z fragmentéw opublikowanej korespondencji. Oto treéé. ,,Zocha — zyczenia.
Niech nas Pan Bég ma w swojej naj$wigtszej opiece w 1962 roku, bo juz dosy¢
z tym ludzkim dziataniem. Trzeba chyba wréci¢ do starego, brodatego Pana
Boga, to pewniejsze!”

koK%

Korespondencja znanego artysty jest zawsze pilnie poszukiwana. Nieznany
list, karta pocztowa, wizytéwka sa chetnie publikowane. Korespondencja wiele
méwi o codziennym dniu artysty, o jego warsztacie, o najblizszym otoczeniu.
To wszystko jest wazne. Zachwycajac si¢ dzielem artysty, warto czasami zwrdci¢
uwagg na jego pracowitos¢, jak w przypadku Zygmunta Mycielskiego, czy tez
jego przyjaciela Jozefa Czapskiego, ktérego znakomita biografi¢ autorstwa Erica
Karpelesa, Prawie nic. Jozef Czapski. Biografia malarza, Warszawa 2019, juz si¢
uzupelnia o rozproszone drobiazgi nieznane biografowi®.

Stawomir Wnek jest historykiem-regionalistq; wspdtpracuje

z ,Pracami Historyczno-Archiwalnymi”, ,Rocznikiem
Kolbuszowskim”, ,Strzyzowskim Rocznikiem Muzealnym” oraz z
,Collegium Suprasliensis”; jest réwniez wydawcq serii

pt. ,Miasta”.

3 Czapski raz jeszcze. .. Errata do biografii Jézefa Czapskiego, red. E. Skoczek, A. M. Supruniuk,
Krakéw 2021.



OKOLICE SZTUKI

Malgorzata Wielek

Wciaga mnie NIC / zmyslony monolog P L.
(tekst kuratorski do wystawy Pawta byjaka ,,Puste miejsce”
w Galerii XXI, 15.06.2021r. Warszawa)

Prébujg go sobie wizualizowaé. Dom kusi mnie swoimi obietnicami.
On wypetlnia brak i rekompensuje straty, wspomnienia z dzieciristwa. Dom
smutku i rozpadu. Raz widz¢ go jako zwigzla bryle, by za moment przekonad
si¢ ze to pokawatkowany szescian. Dom to co$ wigcej niz tylko Sciany. W nim
zmieszczg tgsknoty, idylle, spokdj i harmoni¢. Obok niego bedzie las, po kté-
rym mogge spacerowaé, kwitnacy sad i faki dajace przestrzen. Ten dom moze
uporzadkowaé mi $wiat, w ktédrym wszystko jest na wlasciwym miejscu. To
cel, punkt, czerwona kropka na horyzoncie, do ktérej zmierzam, mobilizujac
wszystkie swe moce. On bedzie taki pojemny, ze pomiesci caty méj prywatny
kosmos z jego przeszlo$cia, terazniejszoscig i przysztoscia. Dlatego petzng do
niego w pokorze, nie rozgladajac si¢ na boki.

Brak to problem, po ktérego krawedzi si¢ przemieszczam. To emo-
cjonalny eksperyment. Zanurzam si¢ w procesie, gdzie rozgrywa si¢ $wiat
i zycie, poza nim jest pustynia oraz NIC. Sam siebie poddaje¢ psychoanalizie,
badam poszczegélne etapy, by zrozumieé, co przywiodto mnie w to pokretne
miejsce. Usituj¢ ujarzmié¢ subiektywny kosmos, tam dostrzegam horyzont.
Witam wigc si¢ i Zegnam z samym soba, z ta nieodgadniong dzika bestia,
co ciagnie kule u nogi. Rozkladam na czgéci swa egzystencjalng podstawe,
podaj¢ w watpliwos¢ kazdy stan rzeczy. Jestem w cigglym dynamicznym
ruchu i defragmentuj¢ obrazy oraz przewlekte idee. Strumien §wiadomosci
pozwala mi na poszukiwanie odpowiedzi, ktdre koricza sig fiaskiem. Wyjscie
z potrzasku i opanowanie chaosu to elementy mojego sukcesu. Wtedy to
widzg ,,brak” jako czg$¢ catosci. Wehodzg wige w stan wyswobodzenia od
wszelkich tresci... Podazam za przeptywem, daje si¢ ponies¢ emocjom, brng
w zyciowg przygode. Ten introwertyzm mnie uzaleznia, szukam remedium,
sposobu, jak dalej przetrwaé. Wypetniam luke przez ksztalty, formy, kolo-
ry i $wiatto. Wchtaniam energi¢ z rzeczy niepozornych, by snu¢ opowiesé
w nieskoniczono$¢. Zaspokajam swe niejasne potrzeby poprzez podréz po
lesie. Jestem przeciez tym zlepem, ktdry krazy pomi¢dzy mchem, drzewami
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i korzeniami. Poszukuje szczatkédw kosci i porzuconych piér. Ta powtarzalnosé
pokazuje mi wielo§¢ perspektyw? Wymykam si¢ w ciemno$¢ przygody. Tam
dalej pustka, NIC.

Nie znajduj¢ sposobu, by si¢ znieczuli¢. Plyn¢ w magme turkusowych
chmur, acz one wygladaja kuszaco...Wszystko uktada si¢ tak klarownie. Ja,
kleska, cokolwiek, kupa $mieci i na koniec plywajacy trup w jeziorze. Oto
malowniczy opis. Mozna by ubarwi¢ go jeszcze o detale takie jak: wezbrata
burza, wulkan nagle eksplodowal, niedZwiedz brunatny obudzit si¢ w potowie
zimy, zaraza, zakala ogarneta nie caly $wiat, a jedynie ziemski padét. Taki maty
i egocentryczny. Przero$nieta postad zastania mi horyzont. I to wszystko mnie
uspokaja. Tworzenie stéw, skladanie liter. Powolne przemieszczanie si¢ po kra-
wedzi, po ktérej stapa maly, miauczacy pies. Ogarnia mnie chtéd pedzacego
z daleka wiatru. Skrywam - czyz to nie pigkne stowo? Przed wami chowam co$
gleboko na dnie duszy odmetéw, by si¢ uchowa¢ cato bez bélu. I§¢ przodem,
awiatr (bedzie) rozwiewad warkocze. Jestem opowiadaczem, bajarzem, wprowa-
dzam w oniryczny stan. I méwig: nie cheg tego wszystkiego mie¢, tego zapachu,
smaku i odzewu przybylych. I kolejny ktos znalazt si¢, zeby ztama¢ ma lichg
konstrukeje. Spotykamy si¢ w blizej nieokreslonej przestrzeni. Nie wdaje si¢
w awantury i stowne konstrukty. A nade wszystko wystrzegam si¢ grafomarskiej
modlitwy, co czutym szeptem §lizga mi stowa do ucha. Jest, kurwa jego ma¢, tak
milo, ze zza okna rozciagnat si¢ widok zachodu storica za starymi drzewami. ..
moze dgbami lub palmami. Tutaj ta plomienista czerwien zainfekowata moje
cztonki. Zbieram wigc te wszystkie manatki, roztozone i poukfadane, co zasta-
niajg mi $wiatlo. Trzymam swe cialo w monstrancji, ztotej jak twoje kolczyki.
Spodziewam si¢ naptywu ozywczego powietrza. Zapomnijmy o calej sprawie.
Nic nie bylo i nic si¢ nie wydarzyto. NIC

...jest wigksze od pustki, nieobecnosci, niczego. Jest wielkie jak przepastna
otchtani wciagajaca braki znaczeri. NIC balansuje, nie ma ani tego, ani siego.
Wciaga, wsysa, by potwierdza¢ istnienie niczego. Bez dna, przestrzeni. Anty $wiat.

dr hab. Malgorzata Wielek jest absolwentkq Akademii Sztuk
Pieknych w Krakowie na Wydziale Malarstwa. Zajmuje sie
malarstwem sztalugowym, rysunkiem oraz krétkimi formami
literackimi. Brata udziat w ponad 140 wystawach zbiorowych

i ponad 45 indywidualnych. Jest organizatorkq ogélnopolskiego
konkursu ,Zaktécenia”, realizowanego na Uniwersytecie
Pedagogicznym oraz kuratorkq ,Fosfor Art Gallery” w Krakowie.



Katarzyna Kiebata

Doséwiadczenie epidemii
koronawirusa z perspektywy

jezyka

Wstep

17 listopada 2019 roku w miescie Wuhan w prowincji Hubei w Chinach
wybuchta epidemia koronawirusa SARS-CoV-2, wywotujacego COVID-19
(od ang. coronavirus disease 2019). Choroba szybko zaczela si¢ rozprzestrze-
nia¢ i na poczatku 2020 roku objeta juz niemalze wszystkie pafstwa $wiata.
4 marca odnotowano pierwszy przypadek zarazenia w Polsce. 11 marca Swiato-
wa Organizacja Zdrowia uznata epidemie koronawirusa za pandemie, stawiajac
ja obok hiszpanki (panujacej w latach 1918-1919) oraz AIDS (ze szczytem
zachorowan w drugiej potowie XX wieku). Z czasem przypadkéw bylo coraz
wiccej, a w wielu paristwach wprowadzono obostrzenia, aby zapobiec dalszemu
rozprzestrzenianiu si¢ wirusa. Wptyneto to na wszystkie dziedziny zycia, tak
publicznego, jak i prywatnego. W 2020 roku zaszto wiele zmian, ktére nie
omingly takze jezyka polskiego. W dyskursie publicznym i w codziennych
rozmowach pojawito si¢ wiele nowych kwestii, ktore wymagaly nazwania. Jezyk
musiat wigc dostosowac si¢ do ,nowej pandemicznej rzeczywisto$ci”.

Jezyk a postrzeganie $wiata

Epidemia jest zjawiskiem kulturowym, $wiadczy o tym chocby czgste
stwierdzenie w dyskursie publicznym, ze stworzyla ona ,inng rzeczywistos$¢”.
Aby wigc analizowad, w jaki sposéb epidemia koronawirusa wplyneta na polsz-
czyzng, nalezy przyjaé za lingwistami kognitywnymi, ze jezyk jest nieroztacznie
potaczony z kultura oraz indywidualnym sposobem postrzegania $wiata przez
ludzi. Czgsto sformutowania w jezyku, szczegdlnie potocznym, sa symboliczne,
niedostowne lub metaforyczne, w czym ujawnia si¢ ich nierozerwalny zwiazek
z kultura. Jerzy Bartmiriski podaje, Ze mozna postrzegad ,,system jezykowy jako
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zinstytucjonalizowany wytwér spoteczny w calym bogactwie jego odmian, sty-
16w, wariantéw, a takze w catej ré6znorodnosci jego uzy¢, w relacji do systemu
kultury jako swoistego porzadku ludzkich dziatan z wpisanymi w te dziatania
wzorami i warto$ciami, a takze do kultury jako wytworu owych dziatai™'.

Kazde wypowiedzenie nalezy wigc rozwazaé nie tylko w kategoriach logicz-
nosci, lecz takze analizowa¢ jego, mniej lub bardziej oczywisty, zwiazek z kultu-
ra. Kazde stowo, oprécz znaczenia najbardziej dostownego, ma takze caly zestaw
konotadji i znaczeni przeno$nych. Zatem zwiazek miedzy znaczacym — signifiant
a znaczonym — signifié jest w réznym stopniu arbitralny. W przedmowie do
Metafor w naszym zyciu Tomasz Krzeszowski podaje przyktad dwéch wyrazen,
ktére rézni stopieni arbitralnosci whasnie: bialy kot i biale wino. W pierwszym
przypadku przymiotnik biaty wynika z fizycznych wiasciwosci kota, ktére moz-
na tatwo dostrzec. Biate wino nie ma jednak biatego koloru, nie jest jednak ani
czerwone, ani rézowe — zostato wigc nazwane biatym. Stopieni arbitralnosci jest
tu wyzszy, gdyz najbardziej proste znaczenie nazwy nie pokrywa si¢ ze stanem,
jaki mozna stwierdzi¢ za pomoca zmystu wzroku®. Wiele sformutowan uzywa-
nych z zyciu codziennych funkcjonuje wige jako przenosnie.

Takie pojmowanie jezyka sugeruje, ze tworzy on zlozony obraz §wiata,
ktérego nie sq w stanie odda¢ definicje stownikowe opierajace si¢ na wie-
dzy naukowej. Pokrywaja one bowiem tylko cz¢$¢ znaczenia danego stowa,
pomijajac czgsto znaczenia potoczne i metaforyczne. Jesli wige przyjmie sig
koncepcje jezykowego obrazu Swiata, Stownik jezyka polskiego pod redakcja
Witolda Doroszewskiego bedzie zawierat niepetne definicje pomijajace wiedzg
potoczng i wyobrazni¢ zbiorowa uzytkownikéw jezyka. Kazde bowiem obja-
$nienie danego wyrazu w nim zawarte bedzie zawierato tylko pewna, naukowa,
czg$¢ signifié, a nie caly ztozony zespdt znaczen, skojarzen i korelacji. Dlatego
whasnie jezykoznawstwo kognitywne, etnolingwistyka i koncepcja jezykowego
obrazu $wiata zrewolucjonizowaty jezykoznawstwo. Stanety bowiem w opozycji
do starajacej si¢ skondensowac i upro$ci¢ znaczenie wyrazéw koncepgji trans-
formacyjno-generatywne;.

Bardzo wazna rol¢ odgrywa w jezykoznawstwie kognitywnym pojecie me-
tafory, rozumianej jako ,rozumienie i do§wiadczanie pewnego rodzaju rzeczy
w terminach innej rzeczy™, jest to tozsame niejako z koncepcja Arystotelesow-
ska, gloszaca, ze ,,przenosnia jest przeniesienie nazwy na wyraz o innym znacze-

' J. Bartminski, Stowo wstgpne, [w:] Etmolingwistyka, t. 1., red. J. Bartminski, Lublin 1988,
s. 5.

2 G. Lakoff, M. Johnson, Metafory w naszym zyciu, Warszawa 1988, s. 14.

3 Ihidem, s. 27.
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niu™. Whrew powszechnej opinii nie jest ona wytacznie srodkiem artystycznym,
ale jest czgsto uzywana w zyciu codziennym i moze okresla¢ skomplikowane
nienamacalne zagadnienia czy tez codzienne zjawiska lub czynnosci. Srodek ten
jest szczegdlnie uzyteczny w komunikatach, ktérych tre§¢ wykracza poza mie-
rzalny $wiat materialny, czyli okresla sferg idei, wartoéci, poje¢ abstrakceyjnych,
czy niezbadanych. Wtedy bowiem stanowi jedyna mozliwos¢ komunikacji.
Metafora jest wigc wysoce arbitralnym wyrazeniem wymagajacym interpretacji,
do ktérej z kolei niezbedny jest kontekst kulturowy.

Epidemie — terminologia

W czasach przednowozytnych wiedza naukowa byta trudno dostepna,
a epidemie czgste ze wzgledu na zle warunki zycia czy niewystarczajaca higiene.
Choroby zakazne i najcz¢sciej $miertelne, takie jak dzuma, cholera, rézne od-
miany grypy czy ospa, nawiedzaty wsie i miasta na catym $wiecie, dziesiatkujac
ich mieszkacéw. ,,Epidemia” jest obecnie najczgéciej uzywanym okresleniem
na masowe zachorowania. Swoje zrédlo ma w grece: epi — na i demos — lud.
Podobny Zrédtostéw ma tez pandemia, bedaca szczegdlnie duza epidemia, stad
przedrostek pan-, znaczacy ,wszyscy”. Jednak w czasach przednowoczesnych
jezykiem medycyny byla facina, a w jezyku polskim, podobnie jak w innych
jezykach narodowych, nie uzywano terminologii specjalistycznej w zyciu co-
dziennym. Stad tez epidemia ma wiele synoniméw.

W $redniowieczu uzywano nazwy moér (lub innych pochodzacych od
niego, np. pomdr, moréwka, pomorek®), pochodzacej od mrzec lub tez morzyc.
Prawdopodobnie wigzato si¢ to z postrzeganiem choréb zakaznych jako kar za
grzechy, zsytanych przez Boga. Uzywano tego terminu nie tylko w odniesieniu
do jednej konkretnej choroby, lecz wszelkiego rodzaju epidemii. Konsekwen-
cja dla grzesznikéw byta wigc $mier¢ w meczarniach i samotnosci na dzume,
cholere, tyfus czy grype®. Morowe powietrze wystepuje w hymnie koscielnym
Swz';ty Boze, w ktérym wierni prosza: ,od powietrza, gtodu, ognia i wojny
wybaw nas Panie”. Epidemia wigc uwazana byla za najgorsza z klesk, gdyz nie
bylo przed nig ratunku, choroba mégt zarazi¢ si¢ kazdy. Mozliwe réwniez,

* Arystoteles, Poetyka, https://wolnelektury.pl/media/book/pdf/arystoteles-poetyka.pdf [dostep:
12.11.2020 r.], s. 25.

> M. Bulawa, Nazwy choréb epidemicznych w przekleciach gwarowych, [w:] ,LingVaria” 2016,
nr2,s. 252.

¢ J. Raclavskd, Zaraza morowa na Slgsku Cieszyhskim — opis choroby i jej leczenia wedtug Jana
Muthmana, [w:] W krggu dawnej polszczyzny, tom 11, Krakéw 2016, s. 103.
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ze mdr ma genezg indoeuropejska — od *mer-/*mor-, znaczacego czernic¢ lub
brudzi¢. Od poczatku wiec z zarazeniem chorobg zakazng konotowano kolor
czarny, a wigc $mier¢ i zatobe.

Zrédet czasownika zarazié takze mozna szukaé w jezyku indoeuropejskim.
Pochodzi¢ moze od *raziti/*razp, znaczacego ciaé, zadawaé ciosy, uderzad,
z ktérego wywodzi si¢ wspélezesne razid, czyli zadawac ciosy, bi¢’. W Stowniku
Jezyka polskiego pod redakcja Witolda Doroszewskiego zarazic definiowane jest
jako: ,przyczyni¢ si¢ do przeniesienia zarazka na zdrowy organizm; dotkna¢
zaraza” lub ,zakazié, zatrué, zanieczyscié co czym, uczynié zarazliwym'®. Oprécz
zarazania choroba mozna ,zaraza¢ $miechem”; stanowi to przykfad nieczestego
zabiegu przeniesienia terminologii zwiazanej z chorobami na zjawisko pozytyw-
ne, kojarzone z rado$cia, mtodziericzoscig i zyciem. ,,Zaraza si¢” tez ,,ideami”,
zazwyczaj miodych ludzi, co czgsto uzywane jest pejoratywnie — wtedy podkre-
$la si¢ tatwo$¢ zarazenia, anormalnos¢, przejsciowy charakter albo $miertelne
konsekwencje stanu chorobowego.

Od ,zarazi¢” pochodzi ,zarazek”, bedacy niesprecyzowanym okresleniem
na drobnoustroje, powodujace choroby. Rzeczownik ,wirus” we wspétczesnym
znaczeniu medycznym wystepuje dopiero od lat siedemdziesigtych XX wieku,
a odnotowany zostat w Stowniku pod redakcja Witolda Doroszewskiego, ktéry
zdefiniowat go jako ,,najmniejsze drobnoustroje chorobotwércze, niewidzialne
przez mikroskop, przesaczalne przez filtry, rozwijajace si¢ tylko wewnatrz zywej
komérki, wywotuja choroby u ludzi, zwierzat i rolin™. Definicja encyklope-
dyczna, bazujaca na nowoczesnej wiedzy naukowej, jest bardziej szczegétowa
i podaje, ze cecha dystynktywna wiruséw jest koniecznos¢ korzystania z ko-
morek gospodarza, czyli organizmu, ktéry infekuja. Stad tez wynika wykorzy-
stywanie tego terminu w informatyce, do okre§lania szkodliwego programu
podlaczonego do innego, zwanego nosicielem. Sam termin ,wirus” pochodzi
natomiast od taciniskiego virus, oznaczajacego ,jad, sok trujacy lub $mierdzacy;
$luz; smréd™°, Kleista ciecz” lub ,trucizng™!, juz wige nazwa sugeruje tragiczne
konsekwencje, jakie moglo mie¢ zarazenie drobnoustrojem. ,Wirus”’mimo
swoich naukowych Zrédet jest uzywany powszechnie w jezyku potocznym.

7 A.Piela, Wcieniu koronawirusa. .. Historycznie o zarazie i zarazkach, [w:] ,Poradnik Jezykowy”
2020, nr 6, s. 98.

8 Stownik jezyka polskiego, pod red. W. Doroszewskiego, http://doroszewski.pwn.pl/haslo/
zarazi%C4%87/ [dostep z dnia: 2.12.2020 r.].

? Ibidem, http://doroszewski.pwn.pl/haslo/wirus/ [dostep z dnia: 2.12.2020 r.].

10 Ibidem, s. 97.

" Stownik tacirisko-polski, oprac. K. Kumaniecki, Warszawa 1986, s. 540.
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Gléwnie jako opozycja do bakterii, gdyz oba te rodzaje organizméw sg grozne
dla cztowieka, jednak choroby bakteryjne mozna wyleczy¢ antybiotykami,
a chorobom wirusowym mozna zapobiega¢ tylko si¢ szczepiac.

»Koronawirus” z kolei jest nazwa bardzo specjalistyczna, odnoszacy si¢
do okreslonego gatunku wiruséw. Przed wybuchem epidemii COVID-19 nie
byla ona uzywana w jezyku potocznym. Zawiera ona przedrostek ,korona”,
od taciriskiego corona, oznaczajacego wieniec'?. Nazwa ta zostala zaczerpnicta
od wygladu otoczki tego typu wiruséw, przypominajacej wieniec. Poszczegdlne
gatunki wiruséw sa w terminologii fachowej najczesciej w jezyku angielskim
i bezposrednio przechodza do jezyka polskiego, tak stato si¢ tez w przypadku
SARS-CoV-2. Najczgéciej jednak nie uzywa si¢ nazwy gatunku, a jedynie ro-
dzaju, i stosujac metonimig, méwi si¢ o ,epidemii koronawirusa”.

Metafory chorobowe w ujeciu historycznym

Metonimia to tylko jeden ze $rodkéw retorycznych uzywanych w jezyku
potocznym. Stanowi ona pewien rodzaj metafory, a metafory wedtug Lakoffa
i Johnsona stanowig nieodtaczny element zycia cztowieka'®. Metafory chorobo-
we natomiast sg szczegdlne, dlatego ze przez dtugi czas choroby byly tajemnicze,
brakowato na ich temat wiedzy naukowej. Sprzyjato to formutowaniu wnioskéw
na podstawie jedynie wiedzy potocznej, co z kolei rozszerzato zakres znacze-
niowy danego pojecia i utatwiato tworzenie metafor.

Choroby w czasach przednowozytnych byly jednoznacznie kojarzone
z niemalze pewna $miercia. Najwigksza epidemia dzumy w Europie w polowie
XIV wieku przeszta do historii pod nazwa ,czarna $mier¢”. Termin ten mégt
by¢ zaczerpnigty od martwiczych zmian na skérze chorego, ktére przyjmowaty
czarny kolor. Jednak ma on tez znaczenie metaforyczne, wskazuje bowiem na
wysoka, prawie stuprocentowa $miertelno$¢ chorych, a kolor czarny kojarzony
jest ze smutkiem, wigc przymiotnik ,,czarna” moze odnosi¢ si¢ takze do nastroju
zatoby, jaki towarzyszyt ,zbierajacej swoje zniwo” epidemii.

Choroby zakazne byly tez czgsto personifikowane. Stad dzuma, czy tez
»ciuma’ ,chodzita po $wiecie” czy ,zbierala zniwo”. Dzuma mogta ,bra¢”
i,,dusi¢”, mozna bylo tez ,,i§¢ do” moréwki. Te zwiazki frazeologiczne wskazujg
na bliskie kojarzenie choréb zakaznych z diabtem, co moze uzasadnia¢ personi-

12 Tbidem, s. 129.
1 G. Lakoft, M. Johnson, Metafory w naszym zyciu, Warszawa 1988, s. 25.
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fikacje'. Z uosobienia choréb wynika wiele dawnych przekleristw zwigzanych
z epidemiami. We wzburzeniu zyczono, zeby , kogo$ moréwka wzigta” lub ,,zeby
pomér wydusit””. ,,Pomorek” czy ,,ciuma” byly takze obrazliwymi okresleniami
cztowieka, przynoszacego szkode.

Inng chorobg zakazna, ktéra miata podobny wplyw na jezyk, jest cholera.
Jej epidemie nawiedzaly ziemie polskie czgsto w XIX wieku i wtedy tez upo-
wszechnita si¢ we frazeologizmach stuzacych do wyrazania negatywnych emo-
¢ji. Stowo ,cholera” bylo jednak przez dtugi czas objete tabu, gdyz panowato
przekonanie, ze wymawianie nazwy choroby — sprowadza ja. Uzywanie wigc
»cholery” w przekledistwach, np. ,niech to cholera wezmie”, ,,cholera z tym”,
»do jasnej cholery” czy jako pejoratywne okreslenie oséb, np. ,ty cholero”,
»cholera go wie”, stanowito §wiadome ztamanie tabu. Nadawca komunikatu
celowo wigc wzywal pojawienia si¢ choroby'® u osoby, ktdra darzyt szczegdlng
niechecia. Nie byto juz bowiem wigkszej kary.

Nauce nieznane byly bowiem przyczyny epidemii réznych choréb i sposoby
zapobiegania im. ,,Choroby uwazane za wieloprzyczynowe (a zatem tajemni-
cze) kryja w sobie z kolei najwickszy potencjat jako metafory zfa spotecznego
lub moralnego™”. Mozliwe bylo wigc ich utozsamianie z karg pochodzaca od
Boga, zsylana na grzesznikéw, czy celowym dziataniem pewnych srodowisk na
rzecz zniszczenia spoteczeristwa. Susan Sonntag w eseju Choroba jako metafora
zauwaza, ze ,starajac si¢ poja¢ zto »skrajne« albo »absolutne«, szukamy odpo-
wiednich metafor™®. Stan chorobowy, bedacy zaburzeniem homeostazy, nasuwa
ewidentne skojarzenia z anormalnoscia, kt6ra trzeba zwalczaé.

Te metafore szczegdlnie upodobala sobie propaganda. Wszelaka zaraza
rozprzestrzenia si¢ bardzo szybko i ma negatywne skutki dla spoteczeristwa,
ludzie boja si¢ jej, unikaja, chca si¢ jej pozby¢. Taki zestaw skojarzeri wy-
korzystywany byl do nazywania zaraza w dyskursie publicznym wszystkich
grup, ktére chciano zdyskredytowaé i wytworzy¢ negatywne postrzeganie
ich przez resztg spoteczeistwa. W propagandzie III Rzeszy w latach trzy-
dziestych i czterdziestych uzywano czgsto sformutowania ,,zydowska zaraza”,
chcac uzasadni¢ izolowanie i eksterminacje tego narodu jako zagrazajacego
cywilizacji niemieckiej.

4 M. Butawa, ap. cit., s. 260.

Y Tbidem, s. 255.

16 Ihidem, s. 259.

'7S. Sontag, Choroba jako metafora. AIDS i jego metafory, Warszawa 1999, s. 65.
18 Jbidem, s. 87.
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Tytutowa ,,czerwona zaraza” z wiersza J6zefa Szczepanskiego'? jest okresle-
niem na bolszewicka Armi¢ Czerwong, ktéra wkroczyla na ziemie polskie pod
koniec II wojny $wiatowej. W utworze ,,czerwona zaraza wybawia od czarnej
$mierci” uzyte sa wigc dwie metafory chorobowe, ukazujac wybdr ,miedzy
dzuma a cholerg”. Komuni$ci postawieni sg na réwni z nazistami, podkre-
Slony jest ich destrukcyjny, niemalze $miertelny, wptyw na panstwo polskie.
Jednoczesnie to sformutowanie wzywa do przeciwstawianiu si¢ bolszewikom
i walki z choroba.

Choroba jest wigc przez korelacjg ze ztem, stygmatyzujaca. Oprécz duzego
prawdopodobieristwa $mierci cztowiek nig dotkniety jest takze postrzegany jako
zastugujacy na nia, a wicc zly. Inni ludzie, bojac si¢ zarazenia, oddalaja si¢ od
chorego. Szczegélnym przypadkiem byt trad. Tredowaty przebywat poza grani-
cami miasta, byt wyklety przez spotecznosé. Mimo braku masowych zachorowan
na trad w epoce nowozytnej, ,tredowaty” nadal jest uzywany metaforycznie
na okreslenie osoby odrzuconej, jak w tytule powiesci Heleny Mniszkéwny,
w ktérej gléwna bohaterka nie jest akceptowana przez otoczenie.

Wspétczesnie stygma oblozony jest rak, o czym w swoich esejach pisze
Susan Sontag. W powszechnej opinii funkcjonuje wiele mitéw na temat tej
choroby, utrwalanych takze w jezyku; deprecjonuja one chorych, wbhrew wiedzy
naukowej szukaja przyczyn nowotworu w cechach charakteru, czy — jeszcze
za Groddeckiem — w woli i stylu zycia dotknietego choroba. Metaforyka raka
takze wskazuje na jednoznaczne zto, ,rakiem” bowiem nazywa si¢ szkodliwe
idee, postawy czy organizacje zagrazajace fadowi spotecznemu; nalezy wigc
z nimi ,walczy¢”. ,Rak konsumuje”, czy tez ,,pochlania”, tak ciato czlowieka,
jak i spoteczefistwo, niszczy je i ujawnia stabosci. Z tego powodu uznaje si¢ go
za pow6d do wstydu.

Podobnie stygmatyzujace byty choroby przenoszone droga plciowa,
np. syfilis. , Wojne przeciw syfilisowi” prowadzono szczegélnie pod koniec XIX
wieku, kiedy ta choroba stata si¢ bardzo powszechna. Zakazenie kita swiadczyto
najczesciej o niedopuszezalnych pozamalzeriskich stosunkach seksualnych.
W péiniejszym stadium choroba ta powodowata widoczne zmiany w ciele.
Przez to chory byt napi¢tnowany, tak zewngtrznie, jak i w §wiadomosci ludzkiej,
jako ukarany cudzotoznik.

Takze w przypadku AIDS, ktérego epidemia wybuchta w XX wieku, chorzy

wbrew wiedzy naukowej byli uwazani za grzesznikéw, ktdrzy sami na siebie

19 J. Szczepanski, Czerwona zaraza https://wolnelekeury.pl/katalog/lektura/szczepanski-
czerwona-zaraza.html [dostgp z dnia: 13.11.2020 r.].
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zestali chorobg. Metafora ,plagi”, przez ktéra rozumie si¢ epidemi¢ AIDS?,
stanowita zwrécenie si¢ ku mentalnosci $redniowiecznej, szczegélnie zwraca-
jacej uwagg na konsekwencje zbiorowe grzesznych zachowan. Przez dtugi czas
jedynym sposobem zapobiegania tej chorobie byta zmiana stylu zycia. ,,Plaga”
byla oznaka upadku moralnego i schytku, ktérym nalezato zapobiegaé. W imig
»walki z AIDS” mozna bylo wigc izolowa¢ homoseksualistéw, narkomanéw czy
imigrantéw. ,,Chorych na AIDS poréwnywano do tredowatych. I, jak kazda
choroba przenoszona droga plciowa, wiazata si¢ z czyms nieczystym, a zmaza —
jak wiadomo — jest jedna z najbardziej pierwotnych metafor zta™'. Najczesciej
wykorzystywano metafore ,,plagi” do uzasadniania przekonania o szkodliwosci
homoseksualizmu. ,Metafora plagi byla medialnie agresywniejsza i politycznie
grozniejsza niz wynika to z analizy Sontag. I cho¢ metafora ta ma niewatpliwie
przednowoczesne 7zrédla, zostata w przypadku AIDS zinstrumentalizowana
przez nowoczesne strategie medialne w ramach nowoczesnych narzedzi dyskry-
minacji”**. Brak dostgpnych lekéw, mozliwe przyczyny AIDS oraz charakter
zachowari prowadzacych do zakazenia sprawity, ze na t¢ chorobg natozono
stygme niespotykang juz zazwyczaj w XX wieku z uwagi na rozwéj wiedzy
naukowej. Celowo jednak mozna bylo wykorzystywa¢ metaforyke chorobowa,
w ktérej w duzej mierze uzywa si¢ terminéw militarystycznych, do zwalczania

danych grup spotecznych.

Choroba i metafora walki

Choroba, od poczatku XX wieku, najczeéciej ,atakuje”, nastepuje inwazja
wiruséw, z choroba ,walczy si¢”, podczas chemioterapii bombarduje si¢ komérki
nowotworowe, chorob¢ mozna ,,pokona¢” — metafory militarystyczne w od-
niesieniu do stanéw chorobowych sa powszechne w jezyku. Przez ich pryzmat
najczedciej postrzega si¢ choroby jako agresoréw, ktérych musi zwalczaé cate
spoteczeristwo (w przypadku choréb zakaznych) lub stuzby medyczne. Po raz
pierwszy powszechnie taka terminologia byta uzywana w odniesieniu do ,,wal-
ki” z syfilisem a pézniej gruzlica. Z czasem zaczgto ja stosowaé do wszystkich
choréb, nie tylko tych zakaznych. Jezyk medyczny stat si¢ agresywny. Medycyna
odrzucifa tym samym teorie gloszace, ze choroba wytworzona jest we wngtrzu
cztowieka (ktére przedstawit m.in. Georg Groddeck w Das Buch vom Es. Psy-

20 S. Sontag, op. cit., s. 131.
2! G. Niziotek, Zapomniana metafora AIDS, [w:] , Teksty Drugie” 2018, nr 2, s. 335.
22 Ibidems, s. 356.
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choanalytische Briefe an eine Freundin®), nie jest wigc ,najezdicy’, lecz oznaka
niepokojéw wewnetrznych.

Wspdtczesnie drobnoustroje chorobotwércze sg postrzegane jako ,,obce”,
a przez to ,wrogie”. Moze to mie¢ dwie konsekwencje: albo metafora walki
z choroba bedzie wykorzystywana do mobilizacji ideologicznej w kampaniach
naprawiajacych $wiat, albo pogtebi demonizacje chordb. A, przejscie od de-
monizacji choroby do przypisania winy pacjentowi jest nieuniknione nawet
wowezas, gdy o pacjentach myfdli si¢ jako o ofiarach™. Metafory wojny wiaza
si¢ wigc ze stygmatyzacja i postrzeganiem chorego jako mniej wartosciowego,
stabszego, bo mozliwego do zaatakowania lub w mniej lub bardziej oczywisty
sposéb zastugujacego na swoje cierpienie.

Jednoczesnie terminologia zwiazana z walka sprawia, ze tatwiej jest zmo-
bilizowa¢ masy ludzkie do wlaczenia si¢ we wszelakie dziatania przeciwne da-
nemu problemowi. Jest to bardziej prawdopodobne, gdy przekona si¢ ich do
wzigcia odpowiedzialnosci, czy to za upadek moralny, czy rozprzestrzenianie si¢
choroby. Nie inaczej byto w przypadku epidemii koronawirusa. Od poczatku
pandemii w komunikatach medialnych méwiono o ,walce z koronawirusem”
czy o wspSlnym , pokonaniu” go. Taka narracja w dyskursie publicznym spra-
wila, ze cale spoteczeristwo podjeto odpowiedzialno$é za rozprzestrzenianie si¢
wirusa. Jest ona réwniez czgsto podkreslana w kampaniach informacyjnych,
jako jedyny sposéb na powstrzymanie wirusa. Dazenie do ,,wspdlnego poko-
nania epidemii”, uzasadnialo wprowadzanie ograniczen w zyciu publicznym,
gdyz dodawato obostrzeniom wymiaru ideowej uzytecznosci, byto niemalze
powinnoscia moralna, ktéra pozwoli uratowaé $wiat. Takie podejscie jednoczy
ludzi, wytwarzajac im wspdlnego ,,wroga”, a w obliczu ,kleski”, ,inwazji” czy
»ataku” sa bardziej gotowi do poswiecen i wspétdziatania na rzecz ,, pokonania”
go. Poczucie psychicznej jednosci jest szczegdlnie istotne w sytuacji konieczno-
$ci zachowywania fizycznego dystansu, ktére bylo jednym z zalecerr Swiatowe;
Organizacji Zdrowia.

Koronawirus w mediach

Media, a szczegblnie Internet i media spolecznosciowe, odgrywaja wazna
rol¢ podczas epidemii koronawirusa. Media tradycyjne, czyli telewizja, radio

¥ A. Wieckiewicz, Migdzy wyobrazniq romantyczng a literackq moderng. Georg Groddeck w lustrze
psychoanalizy [w:] Schultz/Forum 2019, nr 13, s. 148.
2 S. Sontag, op. cit., s. 99.
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i prasa, stanowily Zrédlo oficjalnych informacji o nowych zaleceniach, uchwa-
lanych prawach czy liczbie zakazonych. Jezyk w nich stosowany byl potacze-
niem fachowego jezyka medycznego oraz przekonujacych masy metafor, np.
wojennych, ktére zachgcaly do stosowania si¢ do obostrzeri. Nie unikano jednak
nazwy COVID-19 czy ,koronawirus”. Nie nastgpuje tutaj casus cholery, gdy
bano si¢ wypowiadania nazwy w obawie sprowadzenia choroby. Przeciwnie,
gléwna strategia walki z epidemig jest szerzenie wiedzy naukowej, aby zapobie-
ga¢ rozpowszechnianiu si¢ wiedzy potocznej i pseudonaukowe;.

COVID-19 z poczatku byt choroba tajemnicza, a docierajace z Europy
Zachodniej informacje o tysiacach umierajacych nie byty zgodne ze stanem
w Polsce na wiosng 2020 roku. Dlatego pojawilo si¢ wiele teorii niezgodnych
z wiedza naukowa. Epidemia koronawirusa, podobnie jak epidemia AIDS,
byla interpretowana jako kara za grzechy i upadek moralny $wiata. Metafora
»plagi” nie jest jednak popularna. Bardziej powszechna opinia jest uwazanie
pandemii za globalny spisek grup wrogich ludzkosci. To podejscie takze faczy
si¢ z brakiem wiedzy naukowej i skfonnoscia do kojarzenia choréb zakaznych
z narzedziem w rekach ,,wrogéw” do zniszczenia cywilizacji. ,Maseczka” stata
si¢ dla tych grup metafora zniewolenia, o czym $wiadczy nazywanie jej czgsto
»kagaricem”. Takie postrzeganie uzasadnia opér przed nakazem zastaniania ust
i nosa, gdyz stawia w opozycji wolnos¢, czyli wartos¢ bedaca podstawa kazdego
demokratycznego paristwa i stosowanie si¢ do zaleceri Swiatowej Organizacji
Zdrowia. Metafora ,kagarica” pozwala na dwubiegunowe postrzeganie rzeczy-
wistosci w kategoriach ,my” — szanujacy wolnos¢, trzezwo myslacy, nonkon-
formisci — i ,oni” — zmanipulowani, nie§wiadomi, sttumieni.

Czesto méwi sig takze o ,,nowej koronawirusowej rzeczywistoéci” czy o ,,do-
bie koronawirusa”. Wskazuje to wyraznie na poczucie doniostosci dziejowej,
jaka niesie ze soba pandemia. Jednocze$nie te dwa sformutowania réznig si¢
podejsciem do trwatosci jej skutkéw. ,Nowa rzeczywisto$¢” wskazuje na po-
czucie nieodwracalnosci zmian, jakie dokonaly si¢ przez epidemi¢. Natomiast
~doba koronawirusa” podkresla temporalnos¢ i przej$ciowos¢ stanu zagrozenia
epidemicznego. ,Doba” moze dawa¢ wigc nadziej¢ na ,,powrét do normalno-
$ci” (o ktérym méwi si¢ zazwyczaj w kontekscie udanych préb wynalezienia
szczepionki) przeciwnie niz ,nowa rzeczywisto$¢”, ktéra odrzuca mozliwo$é
powrotu do stanu sprzed epidemii.

Duzo uwagi w mediach poswieca si¢ tez lekarzom, pielggniarkom i innym
pracownikom stuzby zdrowia, o ktérych méwiono, ze sa ,na froncie walki
z koronawirusem”, gloryfikujac i czyniac z nich przez t¢ metaforg zotnierzy,
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bohateréw ojczyzny. Podnoszenie ich prestizu spolecznego jest o tyle istotne, ze
w czasie trwania epidemii konieczne jest zaufanie do stuzb medycznych, gdyz
ludzie w nich zatrudnieni stanowig najbardziej wiarygodne Zrédlo informagji.

Telewizja, radio i prasa wykorzystuja wigc zabiegi jezykowe, zeby wply-
waé na masy ludzkie. Stosujac eufemizmy w swoim przekazie, media moga
uspokaja¢ nastroje w spoteczenistwie. Natomiast, gdy uzywaja terminologii
specjalistycznej, podkreslaja waszko$¢ problemu, zmuszajac tym samym ludzi
do wigkszej uwagi. Ta wlasnie opcja jest szczegélnie przydatna podczas epi-
demii, ktérej jedynym sposobem zwalczenia jest mobilizacja wszystkich ludzi
i powszechne stosowanie si¢ do zaleceri.

Terminologia koronawirusowa

Na opini¢ publiczna wptywa tez stownictwo stosowanie do opisu zjawisk
zwigzanych z koronawirusem. Jednym z najcz¢sciej pojawiajacych si¢ w dyskur-
sie stéw byla , kwarantanna”. Stownik Doroszewskiego podaje dwa znaczenia
tego stowa: ,,przymusowe, okresowe odosobnienie ludzi, zwierzat, towaréw
itp. przybytych lub przywiezionych z miejsc dotknigtych jakas epidemia i po-
dejrzanych o mozno$¢ przeniesienia jej zarazkéw lub miejsce, budynek lub
zaktad przeznaczony do takiego odosobnienia”?. Te dwa znaczenia majg swoje
odzwierciedlenie w sformutowaniach funkcjonujacych w jezyku. Mozna by¢
bowiem ,,na kwarantannie”, czyli w stanie odosobnienia, lub ,,w kwarantannie
domowej” czy ,przymusowe;j”, jako w miejscu izolacji.

»Kwarantanna” pochodzi od wloskiego guaranta, czyli czterdziesci®. Czas
ten byt bowiem uwazany za wystarczajacy do wyeliminowania zagrozenia
drobnoustrojami chorobotwérczymi. W czasach nowozytnych jednak, wiec
rowniez w 2020 roku, czas przymusowego odosobnienia trwat tylko 14 dni,
a w niektérych przypadkach nawet mniej. Kwarantanna nasuwa zatem, przez
swoja etymologie i powiazania tylko z cigzkimi chorobami, skojarzenia demo-
nizujace chorobg i wskazujace na jej szkodliwos¢.

Podobne zjawisko, tylko nieprzymusowe i nieregulowane prawem,
a przez to o znacznie tagodniejszym charakterze, okresla stowo ,,samoizola-
cja’, bedace kalka jezykowa z angielskiego ztozenia — self-isolation. Pierwszy
czlon, czyli ,samo-" sprawia, ze ,izolacja”, dzialajaca podobnie negatywnie do
~kwarantanny”, nabiera charakteru dobrowolnego, majacego na celu pomoc

5 Stownik jezyka polskiego, op. cit.
% A. Markowski, R. Pawelec, Wielki stownik wyrazéw obcych i trudnych, Krakéw 2001, s. 428.
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spoleczenistwu i wykazanie si¢ odpowiedzialnoscia. ,,Samoizolacji” ludzie wigc
powinni si¢ z reguly chetniej poddawa¢, gdyz nie jest represyjna.

Gdy juz jednak zawiodly wszystkie metody zapobiegania ,,rozprzestrzenia-
niu si¢ koronawirusa”, nalezalo stworzy¢ specjalne miejsca leczenia chorych.
Najpierw powstaly ,szpitale jednoimienne”. Przymiotnik ,jednoimienny”
jest ztozeniem oznaczajacym ,bedacy tego samego gatunku, rodzaju, co inny,
jednorodny”. ,Imi¢” bowiem dawniej oznaczalo ,nazwe”, wszystko co ,jed-
noimienne”, jest wi¢c jednego rodzaju, jednorodne. ,Jednoimienne” moga
by¢ tadunki elektryczne czy tetnice. Takie sg tez oddzialy szpitalne, w kt6rych
znajduja si¢ wylacznie chorzy na COVID-19, aby nie zarazi¢ innych pacjentéw
szpitala. Inng nazwa na te instytucje sg ,,szpitale dedykowane koronawirusowi”
czy ,chorym na COVID-19”. ,Dedykowa¢” wystepuje zazwyczaj w odniesie-
niu do utwordw lub przedmiotéw darowanych komus, czgsto ze specjalnym
tekstem. Trudno zatem zadedykowa¢ szpital. Jednak etymologia tego stowa, od
taciriskiego dedicatio, czyli , przypisanie”, sugeruje, ze te placowki sa przypisane
chorym na COVID-19.

Innym przymiotnikiem stosowanym czgsto w mediach, i nie tylko, jest
~covidowy”. ,,Covidowe” moga by¢ szpitale, oddzialy, respiratory czy téika.
Silnie oddziela si¢ wtedy ,normalne” miejsca i przedmioty medyczne od tych
stosowanych w leczeniu koronawirusa. Nazewnictwo takie zmusza do podziatu
na ,normalne” miejsca i sprz¢t medyczny oraz ten przeznaczony dla zarazo-
nych wirusem. Przez to jeszcze bardziej podkresla si¢ ich niedobér i problemy
w przypadku gwattownego zwickszenia sig liczby zakazeri.

Gdy jednak w pazdzierniku istniejace placéwki przestaly wystarczaé, poja-
wit si¢ pomyst uruchomienia ,,szpitali tymczasowych”, powstatych w miejscach
nieprzeznaczonych do uzytku medycznego, m.in. na Stadionie Narodowym
w Warszawie. ,, Tymczasowy” oznacza przejSciowy, taki jest tez wigc i sam
stan zagrozenia choroba. Daje wigc to nadziejg, ktéra posréd czesto obecnej
w mediach metaforyki katastroficznej, walki czy klgski, jest szczegélnie istotna.

Koronawirus w Internecie

Wigksze znaczenie podczas pandemii od mediéw tradycyjnych mial
jednak Internet i media spoteczno$ciowe, ktére stanowia nie tylko zrédlo
informacji, mniej lub bardziej sprawdzonych, na temat nowych zalecen czy
liczby zarazonych, lecz takze czgsto jedyna mozliwo$¢ komunikacji ze $wiatem
zewngtrznym. Dzigki platformom do komunikagji zdalnej czgs¢ zycia publicznego
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przeniosta si¢ w przestrzeri wirtualng. Dlatego epidemia wywarta duzy wplyw na
jezyk internetowy oraz mtodziezowy, gdyz to ta grupa jest gtéwnym uzytkownikiem
tego typu medi6w.

Charakterystycznymi zjawiskami jezykowymi okresu z poczatku epidemii
w Polsce bylo dodawanie ,.korona-” do wyrazéw. Tak wigc, gdy 12 marca 2020
roku podjeta zostata decyzja o zamknigciu szkét, ten ,okres przerwy w nauce
i nauczania zdalnego zwiazanych z epidemia koronawirusa” nazwano ,koronafe-
riami”¥. Gdy odwotano juwenalia studenckie, ukuty zostat termin ,koronalia”,
ktéry pierwotnie oznaczat ich zamiennik, jednak z czasem zaczat by¢ uzywany
w kontekscie ,jakiegokolwiek lekkomyslnego gromadzenia si¢, niebedacego
koniecznym, niosacego za sobg ryzyko zakazenia si¢”’**. Podobne znaczenie ma
tez sfowo ,.koronaparty”?, bedace spolszczonym zapozyczeniem z jezyka angiel-
skiego (party—ang. impreza). Podczas pandemii, w mysl jednoczenia si¢ w walce
z wirusem, powstawato wiele inicjatyw promujacych noszenie maseczek i zacho-
wywanie dystansu spotecznego, ktérych gtéwna platforma byly wlasnie media
spotecznosciowe. Najczesciej wykonywano koronaselfie (takze zapozyczenie), czyli
Lselfiez atrybutami takimi jak: maseczka, przylbica, rekawiczki lekarskie lub/i ptyn
do dezynfekcji™. Zrosty te maja najczesciej charakter humorystyczny, humor
bowiem jest cz¢sto sposobem na przetrwanie trudnych do§wiadczeri.

Podczas gdy w mediach tradycyjnych prowadzono agitacj¢ na rzecz ,walki
z koronawirusem”, w serwisie YouTube popularnos¢ zdobyta akcja #hot16chal-
lenge, ktérej istota bylo rozpowszechnianie informacji o zbiérce pieniedzy na
pomoc stuzbie zdrowia poprzez publikowanie rapowanych szesnastowersowych
tekstéw. Szybko jednak akcja rozprzestrzenita si¢ poza srodowisko hiphopowe
a utwory zyskaly charakter humorystyczny. Swoje piosenki opublikowato wiele
znanych oséb, ktére wzywaly do przestrzegania obostrzeni oraz poruszaly inne
tematy, np. polityczne, spoleczne czy kulturalne.

Jednym z najszerzej komentowanych nagran byto wystapienie prezydenta
Andrzeja Dudy. Najwigcej kontrowersji wywotat pierwszy wers (ktéry pojawiat
si¢ tez w dalszej cz¢dci utworu) — ,,nie pytaja Cig o imie, walcza z ostrym cieniem
mgly”. Pierwsza cz¢$¢ zdania jest ogélnie zrozumiala metafora na pracownikéw

¥ https://sjp.pwn.pl/mlodziezowe-slowo-roku/haslo/koranaferie;6949159.html
[dostep: 16.11.2020 r.].

% hteps://sjp.pwn.pl/mlodziezowe-slowo-roku/haslo/koronalia;6949160.html
[dostgp: 16.11.2020 r.].

» https://sjp.pwn.pl/mlodziezowe-slowo-roku/haslo/koronaparty;6949161.html
[dostep: 16.11.2020 r.].

3 https://sjp.pwn.pl/mlodziezowe-slowo-roku/haslo/koronaselfie;6949162.html
[dostgp: 16.11.2020 r.].
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stuzby zdrowia, ktdrzy niosa pomoc kazdemu, bez wzgledu na status spoteczny,
wiek, pte¢ czy pochodzenie. ,,Walcza” wpisuje si¢ w zbiér metafor militarystycz-
nych. Natomiast ,,ostry cient mgly” jest najbardziej nieoczywistym wyrazeniem.
Zgodnie z podejsciem Noama Chomskiego jest ono pozbawione sensu logicznego.
Stanowi jednak metafore, prawdopodobnie epidemii koronawirusa (jak mozna
przypuszczaé na podstawie kontekstu). Kazde z tych stéw ma raczej negatywne
konotagje: zniszczenie, tajemniczos¢, $mieré, zagrozenie, bél. Odwotuja si¢ tez do
réznych doznan zmystowych, co urealnia, niemalze abstrakcyjna dla wielu ludzi,
pandemie. Jednoczes$nie wige zostaje ona zdemonizowana i podkre$lona zostaje
jej bliskos¢ i bezposrednie oddziatywanie. ,Nie pytaja Ci¢ o imi¢, walcza z ostrym
cieniem mgly” metaforycznie moze wigc gloryfikowaé medykéw i wskazywaé na
postrzeganie koronawirusa jako bliskie i bezposrednie zagrozenie (co jest zgodne
z 0gblng narracja prowadzona w mediach).

*okok

Metafory sa nieroztacznym elementem komunikacji miedzyludzkiej. Wy-
raznie wida¢ to na podstawie analizy niektérych zjawisk jezykowych, ktére po-
jawily si¢ pod wplywem epidemii COVID-19. Tak pojedyncze stowa, uzywane
do opisu zjawisk zwiazanych z choroba, jak i cale zwroty, $wiadcza o wplywie,
jaki jezyk ma na postrzeganie $wiata. Komunikaty jezykowe stosowane podczas
pandemii sg wykorzystywane bardzo cz¢sto do ksztattowania sposobu myslenia
mas. Wiele zjawisk wystepujacych obecnie w jezyku oraz postrzeganiu choroby
jest podobnych do tych z wiekéw poprzednich. Elementem dystynktywnym
zarazy w XXI wieku jest jednak Internet, ktéry odgrywa zaréwno rolg infor-
macyjna, jak i opiniotwércza czy kulturotwéreza. Od poczatku cywilizacji
nieprzerwanie tworzy si¢ metafory zwiazane z chorobami; podobnie jak przed
kilkuset laty, ludzie nadal boja si¢ tajemniczych plag i chca z nimi walczy¢, nadal
moga uwazac je za celowe dziatania wrogich elementéw, czy karg za grzechy.
Jednak jeszcze nigdy w historii nie mogli tego ogtasza¢ na Facebooku.

Katarzyna Kiebala jest absolwentkq I Liceum
Ogélnoksztaleqgeego w Rzeszowie oraz laureatkq z lokatq II

LI Olimpiady Literatury i Jezyka Polskiego, finalistkq XXXIX
Olimpiady Jezyka Lacinskiego i XLVI Olimpiady Historycznej.
Praca zostala napisana w ramach etapu szkolnego LI OLiJP pod
opiekq polonistki Matgorzaty Byszuk.
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Vita nuova ,,Boskiej komedii”
Dantego Alighieri (1321-2021)

W listopadzie 2021 roku ukazato si¢ w Wydawnictwie Literackim naj-
nowsze ttumaczenie' Boskiej komedii Dantego Alighieri, dziela nalezacego
do $wiatowej klasyki, cho¢ dzi, jak si¢ wydaje, nieco zapomnianego i stabo
znanego. Autorem tlumaczenia, ktdre ocenia si¢ jako najblizsze oryginatowi,
jest Jarostaw Mikotajewski, polski poeta, pisarz i tumacz z jezyka wiloskiego.
Nad tekstem przektadu pracowat blisko 30 lat.

Arcydzieto wloskiej literatury, w ktérym Dante podnidst jedng z odmian
potocznego jezyka wloskiego do rangi jezyka literackiego, wspomniat juz Jan
Dtugosz w II pot. XV w. w Rocznikach, czyli kronikach stawnego Krélestwa
Polskiego: ,,Poeta florencki Dante Alighieri umiera na wygnaniu w Rawennie
w 56 roku zycia. Ten po ogloszeniu swego znakomitego, napisanego w rodzin-
nym whoskim jezyku dzieta, w kt6rym bardzo ciekawie opisuje niebo, piekto
i czysciec, wprowadzajac bohateréw cnotliwych i zbrodniarzy, uchodzit we
Wihoszech za godnego pamigci i stawnego”™. Dante zatytulowal swéj utwér
Komedia, pod tytutem Boska komedia ukazat si¢ dopiero w 1555 roku?.

Od wieku XVII rozpoczynaja si¢ proby ttumaczenia utworu na jezyk polski,
poczatkowo jedynie we fragmentach. Pierwszego petnego przektadu dokonuje
w 1860 roku Julian Korsak?, dziesig¢ lat pézniej Antoni Stanistawski, nast¢pnie
Edward Porebowicz, Jan Maria Michat Kowalski i Alina Swiderska. Historie
tych tlumaczen przedstawia Walerian Preisner w ksiazce Dante i jego dziela
w Polsce’. W roku 1992 ukazat si¢ przektad fragmentéw Boskiej komedii Tomasza

1

Dante Alighieri, Boska komedia, nowy przekiad Jarostawa Mikolajewskiego, Wydawnictwo
Literackie, Krakéw 2021.

Zrédto: hteps://wpolonia2polska.files.wordpress.com/2018/02/dlugosz-jan-roczniki-czyli-
kroniki-krolestwa-polskiego-ix-xii.pdf, Ks. IX, rok 1321.

> Na karcie tytutowej tego wydania czytamy: La Divina Comedia di Dante. Przymiotnikiem
okreslajacym poemat jako ,boski”, czyli ,,doskonaly” opatrzyli go zachwyceni wloscy czytelnicy,
taczac w tym znaczeniu element pochwaly i perspektywe teocentryczna.

Przektadu fragmentéw podejmowali si¢ takze poeci romantyczni: Adam Mickiewicz, Teofil
Lenartowicz i Cyprian Kamil Norwid.

> Walerian Preisner, Dante i jego dzieta w Polsce, Torun, PWN, 1957.

2

Kwartalnik Edukacyjny 3-4 (106-107) jesieri-zima 2021
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Lubienskiego®, a w 2017 roku wyszlo pelne thumaczenie autorstwa Agnieszki
Kuciak. Niewatpliwie jednak, nie ujmujac wartosci poprzednich przektadéw,
to Jarostaw Mikotajewski dat 700-letniemu utworowi una bella vita nuova.

WV w. n.e. $w. Hieronim (autor tacinskiego ttumaczenia Biblii, tzw. Wul-
gaty) bedzie zachecat autordw, aby wicksza wage przyktada¢ w translacji do sensu,
a nie do stéw’. Réwniez najnowsze tendencje w gramatyce kognitywnej sytuuja
ekwiwalencje translatorskg na poziomie obrazowania. Jarostaw Mikotajewski
czyni doktadnie odwrotnie, bardziej odpowiednie jednak dajac rzeczy stowo.
Podobnie zresztg jak sam autor poematu, wybitny jezykoznawca - skandalista
$redniowiecza, ktéry by¢ moze przewraca si¢ w grobie, ale jedynie po to, aby
westchnaé Meravigliosamente!™®.

Ttumacz postepuje zatem wedtug rad Horacego: ,Ostroznie, przy tym
subtelnie, twe stowa / taczac, potrafisz wybornie nieraz przeméwié, gdy zrecz-
nym / juz przestarzale wyrazy zwiazkiem odswiezysz. Gdy¢ przyjdzie, / moze
potrafisz wyrazy starym Cetegom nieznane / stworzy¢, a czynigc to skromnie,
wszelka w tym wolno$¢ uzyskasz. / Znajda przyjecie wyrazy nowe i $wiezo
ukute (...)”. Stowa rzymskiego poety niech postuza za opis sposobu translacji
Boskiej komedii przez Jarostawa Mikotajewskiego. Uwalnia on $redniowieczny
poemat od sztucznego niekiedy patosu poprzednich przekladéw, inaczej niz
poprzednicy faczy stowa, uzyskujac nowe, glebsze znaczenia, a nawet stowa
tworzy. Autor zauwaza jednak, ze to, co czytelnik moze uznaé za neologizm
poetycki czy innowacj¢ frazeologiczng ttumacza, jest w zasadzie wyrazem /
wyrazeniem stworzonym przez samego Dantego, nazywanego przeciez ojcem
jezyka wloskiego'. Dante kochal jezyk potoczny, ekspresywny i obrazowy.
Dante, za ktérego stowami podaza Mikotajewski, czgsto wymyslat jezyk, aby
opisa¢ $wiat'!.

Zatem, na przyktad zamiast ,sprawia¢ rado$¢” mamy ,wprawiaé w ro-
ze$mianie” (C, I, 19)'%, a szczegdlna uwage zwracaja neologizmy ,wmoi¢”

2

i ,wtwoi¢” (R, IX, 81), ktérych znaczenie Mikotajewski wyjasnia jako do-

Przypisy i notg biograficzng do tego wydania opracowat Jarostaw Mikotajewski.

Magdalena Jézwiak, Jegykoznawcze préby sw. Hieronima na podstawie niektdrych jego ,, Listow”,

»Wroctawski Przeglad Teologiczny” 2020, nr 2, s. 57-66.

WH. , fenomenalnie”.

Horacy, Ars poetica. List do Pizondw, thum. Marceli Motty, https://wolnelekeury.pl/katalog/

lektura/list-do-pizonow.html, w. 46-51.

1% Odwotuje si¢ tu oraz w dalszej czgéci tekstu do komentarzy autora ze spotkan autorskich
w Przemy$lu, 19.120.11. 2021 r.

1 Jego zaséb leksykalny w poemacie okresla si¢ na 27700 stéw, podczas gdy np. Guido
Cavalcanti, wspdlczesny Dantemu poeta, w calej twérczosei uzyt ok. 800.

12 W odniesieniach do nowego tltumaczenia stosuj¢ w nawiasach schemat: nazwa cz¢sci poematu

w skrécie: P, C, R, numer piesni, numer wersu.
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$wiadczanie empatii, cho¢ tak skonstruowane czasowniki, pozornie proste,
poglebiaja znaczenie wspétodczuwania. Wprawdzie w najbardziej znanym
i popularnym ttumaczeniu Boskiej komedii Edwarda Por¢bowicza'® autor
takze uzywa neologizméw, np. ,nocoréwnia’'* (C, II, 6), czy ,grubocztonki”
(C, VIL,112, u Mikotajewskiego ,mocny”), ale w poréwnaniu z dantejskimi
i mikotajewskimi sa do$¢ toporne i dziwaczne.

Mikotajewski we wstepie do nowego ttumaczenia wyjasnia, ze oczywiscie
zna reguly gramatyki i stylistyki, wie, czym sa synonimy i poprawne fraze-
ologizmy, a jednak do$¢ swobodnie traktuje budowe wersu, rymy, inwersje,
sktadni¢ jezyka potocznego, narazajac si¢ na zarzuty o niezgrabno$¢ stylu czy
dziwacznos¢ jezyka, np. ,Bylo to miejsce, gdzie by zejs¢ ze skarpy, doszlismy,
gorskie (...)” (B XII, 1-2), ,,Co to méwi ?” (ib., VIIL, 8), ,,Ach, jak mi si¢ dtuzy,
by ten kto$ tutaj przybyt!” (P, IX, 9). Zdumienie czytelnika moze budzi¢ takze
zjawisko, ktére Mikolajewski nazywa obsesja zaimkéw. Poniewaz uzyt ich autor,
uzywa ich réwniez thumacz, nam pozostaje zmierzenie si¢ z tym nadmiarem,
niekiedy w duzym zaggszczeniu: ,ja tam znalaztem”, ,ja tam dostrzeglem”, ,ja
nie umiem”, ,,jak ja tam wszedtem” (ib., I, 8-10). Mikotajewski nie ukrywa, ze
czynit to niejako wbrew sobie, nie bedac pewnym wyboréw, ale podazajac za
niesprecyzowanym imperatywem. Czyli za dantejskim volgare illustre, wtoskim
jezykiem potocznym, jezykiem florenckim, czy szerzej — dialektem toskarskim.
Podobnie jak autor poematu, ktdry (to wrazenie thumacza) sam ugina si¢ pod
naporem stéw i znaczen, szukajac najlepszego sposobu opowiedzenia o niezwy-
kiej doprawdy i jedynej w historii literatury tak obszernej katabazie.

Niektére fragmenty pozostawia Mikofajewski nieprzettumaczone, np. wi.
chiostro® (C, V11, 21), fac. miserere'® (B, 1, 65) czy ujgty w trzy tacifiskie wersy
dogmat o Tréjcy Swietej (R, XV, 28 — 30). Jesli nawet nie wiemy, co znacza,
tworza nastroj egzotyki, tajemniczosci, metaﬁzyki, staja si¢ w pewnym sensie
ekspresywizmami.

Analiza ekspresji nowego przektadu na poziomie leksykalno-semantycz-
nym to réwnie ciekawa przygoda, co we wspomnianych wczesniej sktadni
i gramatyce. Poréwnanie, choéby pobieine, ttumaczenia Mikotajewskiego

13 Dante Alighieri, Boska komedia, przel. Edward Por¢bowicz; postowiem i przypisami opatrzyla
Maria Maglanka-Soro. Krakéw, 2004. W dalszej czgéci opieram si¢ na tym tlumaczeniu,
zestawiajac kilka translatorskich réznic.

!4 Zlozenie nazywa granice miedzy dniem a noca, czas, kiedy koriczy si¢ dzien i zaczyna noc;
Mikotajewski nie proponuje tu jednego stowa, uzywa okreslenia ,,noc (...) kiedy przewaza’.

> Wh. ‘kruzganek’; w innych thumaczeniach przyjelo sig okreslenie ‘krag’ jako nazwa pozioméw
Piekta.

' Fac. ‘miej litos¢’.
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z ttumaczeniem Por¢bowicza, prowadzi do wniosku, ze otrzymujemy moc-
niejsze i glebsze znaczenia stéw, a co za tym idzie, takze catych fraz. Tam,
gdzie Por¢bowicz ttumaczy wloskie stowa jako: ,chlodny”, ,ciagly”, ,jadlo”,
,zbrodzien”, Mikotajewski proponuje: ,zimny”, ,wieczny”, ,zarcie”, ,bandzior”.
W ten spos6b ,czarnowodna rzeka” staje si¢ ,,sinym bagnem” (P, III, 98),
,szkarada” — ,franca” (ib., XV, 111), ,murawa” — ,trawka’ (C, I, 124), ,pas
(...) z kosciang sprzaczka” — ,;skérg z koscig” (R, XV, 122 — 123). Por¢bowicz
unika zdrobnien, u niego Wergiliusz wielokrotnie nazywa Dantego ,synem”,
u Mikotajewskiego ,synkiem”, a dawne ,lekkie cz6ino” zastgpuje tu ,tédka
$miglutka”(C, II, 41). Osobna kwestia sa drobne, acz ciekawe interpretacyjnie
réznice, kiedy fraza ,niech bedzie” u Por¢bowicza zostaje zastapiona bardziej
kategorycznym ,,bedzie” u Mikotajewskiego (P XV, 72), czy ,rosa ranna” — po
prostu ,rosg” (C, I, 121).

Mimo nietatwej lektury tekstu, do ktérego gramatyki i stylistyki trzeba si¢
przyzwyczaié, co moze niektérym wydaé si¢ poczatkowo piektem, niewatpliwie
warto je przejs¢, nawet jesli przed rajem czeka nas jeszeze czysciec. Jest bowiem
w tym przekladzie jaka$ magia, cos, co wciaga odbiorcg w glab znaczen ukry-
tych pomigdzy licznymi inwersjami, zdaniami wtraconymi, przecinkami lub
ich brakiem. Nie mozna takze zapomina¢, ze w Boskiej komedii Dante tworzy
literacki jezyk wloski, mniej wigcej wtedy, kiedy pierwsze zdanie w jezyku
polskim brzmi ,Daj, a¢ ja pobrusze, a ty poczywaj”"’.

Ttumacze tekstu Dantego, przy calym szacunku dla ich translatorskiej
pracy, wlasciwie przyprawili tekstowi stylistyczng ,,gebe”. Jarostaw Mikotajew-
ski nie ukrywa jednak, ze sam jest przywiazany do najbardziej znanych dzis,
pigknych i mocnych fraz z thumaczenia Edwarda Por¢bowicza, jak cho¢by do
fragmentéw Piesni I1I Piekta (1 — 12): ,» Przeze mnie droga w miasto utra-
pienia, / Przeze mnie droga w wiekuiste meki, / Przeze mnie droga w naréd
zatracenia. / Jam dzieto wielkiej, sprawiedliwej reki / Wzniosta mie z gruntu
Potega wszechwlodna, / Madro$¢ najwyzsza, Mito$¢ pierworodna; / Starsze
ode mnie twory nie istnieja, / Chyba wieczyste — a jam niepozyta! / Ty, ktéry
wchodzisz, zegnaj si¢ z nadzieja... « / Na odrzwiach bramy ten si¢ napis czyta,
! O tresci memu duchowi kryjomej. / Mistrzu — szepnatem — z tych stéw groza
$wita!”'®, Nie bylo wigc zamiarem ttumacza za wszelkq ceng zedrze¢ maske pa-

tosu poprzednich przektadéw. Chciat raczej wydoby¢ pickno wloskiego jezyka

17 Najstarsze zdanie zapisane w jezyku polskim z Ksiggi Henrykowskiej opactwa cysterséw
w Henrykowie ok. 1270; zlatynizowany zapis staropolski to: Day ut ia pobrusa, a ti pogiwai
- Daj, niech ja pokrece zZarna, a ty odpoczywa.

'8 E. Por¢bowicz, op. cit., s. 11.
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potocznego sprzed kilkuset lat, poniewaz w swoich surowych brzmieniach
i chropawych — z dzisiejszego punktu widzenia — konstrukcjach wydal mu si¢
zachwycajacy i taki jest przed oczyma uwaznego odbiorcy.

Nie znaczy to, ze w nowym ttumaczeniu nie znajdziemy metafor, wprost
przeciwnie, jak chocby we frazach ,galaz widzi na ziemi cale swoje zwloki” (B,
111, 114), ,biale i karminowe policzki picknej Aurory (...) stawaly si¢ poma-
raniczowe” (C, II 7-9), ,dla policzka zrobit ze swojej doni legowisko” (C, I1I,
18), ,skierowa¢ na sdl gteboka okret” (P, XXI, 78), ,resztka ksiezyca doszta do
swego 16zka aby si¢ potozy¢” (C, VII, 112), ,Boza sprawiedliwos¢ (...) doi
tzy” (B, XII, 133-136). W tej kwestii jednak Mikotajewski réwniez podaza za
dostownoscig Dantego, ktérego jezyk rozwija si¢ w czasie podrézy i w Raju
nabiera niezwyklej subtelnosci.

Dante nie ufal ttumaczom, ktérzy, jego zdaniem, cho¢ cz¢sto nieumyélnie,
znieksztalcaja przektad. Powolywat si¢ przy tym na biblijna Ksigge Psalmow,
ktérej thumaczenie na greke a nastepnie na tacing zagubilo wiele cech i znaczen
jezyka oryginatu'. Mikofajewski wraca jednak do podstawowych znaczen stéw,
kondensujac tres¢ frazy, jak choc¢by we fragmencie: ,,plas biednych dfoni” (P,
X1V, 41-41), u Por¢bowicza: ,n¢dzne ramiona mtydcem bez wytchnienia
trzepiac si¢”. Nowe thumaczenie przywraca takze bardzo liczne oryginalne kon-
strukeje sktadniowe w stronie biernej. ,Miasto nam bedzie otwarte” (B, VIII,
130), ,powitania zostaly powtérzone” (C, VII, 1-2), ,wesotos¢ si¢ dodata” (R,
VIII, 47), czgsto z uzyciem imiestowu przymiotnikowego biernego. Taka kon-
strukcja gramatyczna podkresla tajemniczo$¢ zjawisk, ktérych natury do korica
nie znamy, nie wiemy, kto wykonat dana czynnos¢, nie chcemy tego zdradzic,
poddajemy si¢ czemus, na co nie mamy wptywu, raczej doswiadczamy czegos
niz jesteSmy sprawcami zdarzen.

Najnowsza wersja ttumaczenia Boskiej komedii czeka na badaczy, ktérzy
doktadniej opisza niezwykty doprawdy jezyk utworu. To szeroki material do
analizy nie tylko jezykoznawczej, ale antropologicznej. Warto wigc siegnaé réw-
niez do dwu naj$wiezszych recenzji poematu: ks. prof. Alfreda Wierzbickiego,
konsultanta nowego thumaczenia z zakresu teologii i filozofii*® oraz Krzysztofa
Vargi®, jak réwniez do wielu artykutéw na temat Dantego, ktére ukazywaly si¢

19 Magdalena Bartkowiak-Lerch, ,, Jezyk znamienity” — sladami Dantego. Poglady poety na kwestie
Jezykoznawcze na podstawie jego dziet: O jezyku pospolitym oraz Biesiada, https://ruj.uj.edu.
pl/, 2003, s. 32.

20 Alfred Wierzbicki, ks. dr hab., Co mi powiedziat Dante, ,Gazeta Wyborcza”, dodatek ,, Wolna
Sobota”, 30.X. 2021, s. 5.

2 Krzysztof Varga, Sredniowiecze sprosne i okrutne, ,Newsweek. Historia” nr 2 —
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od poczatku roku 2021, nie tylko na okolicznos¢ rocznicy ukazania si¢ Boskiej
komedii, ale takze rocznicy $mierci poety?.

To nie koniec czytelniczych niespodzianek. Autor nie pomaga nam zrozu-
mie¢, czym byt kogut z Gallury czy francuskie miasto Cahors, nie znajdziemy
tu (uwaga!) ani jednego przypisu®. Mikotajewski radzi czytelnikom, aby w po-
szukiwaniu komentarzy zagladali do wezesniejszych przektadéw. Brak przypiséw
nie przeszkadza jednak w lekturze, a po zamknieciu ksiazki zostaje wrazenie
niedosytu, wcale nie informagji, tylko refleksji i do§wiadczania niezwyklosci
stylu. Chcemy wigc jeszcze raz przeby¢ t¢ droge, tym razem prowadzeni przez
oswojony, jak nam si¢ wydaje po pierwszej lekturze, jezyk przekladu. Céz za
pycha (dobrze znana grecka hybris)! Ku naszemu zaskoczeniu, nie mozemy
przywykna¢ do tego stylu, od nowa potykajac si¢ o stowa, zdania, metafory, cho¢
niekiedy w innych miejscach niz poprzednio. W ten sposdb sens utworu zyje,
faluje jak wloskie morza, fascynuje jak akwatyczny $rédziemnomorski pejzaz.
Nie mozna go zamkna¢ granica horyzontu, bo przeciez za nig zawsze jest co$
nowego. Lektura pozostawia nas zatem w twérczym niepokoju refleksji, ze do
tragizmu komedii ludzkiej nie mozna si¢ przyzwyczajaé.

Brzytwa Ockhama sprawia, ze ttumacz podarowat nam sam jezyk ludowy
jako komentarz. Ten jezyk mozna pokochad, a dla niektérych bedzie to mitosé
od pierwszego wejrzenia. Pozwala bowiem poczu¢ si¢ nie tylko odbiorca, ale
odkrywca nowych znaczen. Dzigki temu jezykowi silniej niz w poprzednich
ttumaczeniach wybrzmiewajg kwestie filozoficzne, teologiczne, egzystencjalne,
nie brak réwniez, jak to w jezyku potocznym, elementéw humorystycznych
(np. ,pewna osoba przestata $piewac alleluja” (B, XII, 88)%. Podczas lektury
nowego ttumaczenia — bez przypiséw — czucie i wiara maja do nas przeméwic
silniej niz medrea szkietko i oko. Powinni$my doswiadczy¢ starego dobrego
katharsis, ktére przeciez nie przestaje by¢ doznaniem niezwykle potrzebnym do
uwolnienia emodji, do przezycia strachu, zdziwienia, niepokoju czy zachwytu.
Jak zauwazyl Jarostaw Mikotajewski, nawet jesli czego$ nie rozumiemy w lite-
raturze, warto obcowa¢ z czyms, co jest wigksze od nas, bo czyni nas lepszymi.

7.11.2021,s. 39 — 41.

22 Dante zmarl na malarie 13 lub 14 wrze$nia 1321 w Rawennie.

» Przypisy towarzyszyly wszystkim polskim ttumaczeniom poematu Dantego, a takze juz
wydaniu wloskiemu z 1555 roku: ,,con argomenti et allegorie per ciascun canio e apostille
nel margine et indice copiosissimo di tutti i vocabolli piu importanti usati dal Poeta con la
sposition loro” — co mozna przettumaczy¢ jako ,,z argumentami i alegoriami dla kazdej piesni
i komentarzami na marginesie oraz bardzo obszernym indeksem wszystkich najwazniejszych
stéw uzytych przez Poetg wraz z ich objasnieniem”.

2 W przekladzie Porgbowicza: ,swoje antyfony / Przerwata Pani o niebiariskiej twarzy”.
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Praca Dantego nad jezykiem, ktérym méglby opowiedzie¢ o jedynej
w swoim rodzaju doswiadczeniu wedréwki po zaswiatach, a nastgpnie praca
Mikotajewskiego nad nowym ttumaczeniem zastapita dawne, czgsto plaskie
$wiaty stylistycznej elokwencji, zaskakujacym efektem glebi, jak w animagji
3D, a nawet 4D. Frazy: ,Stawialiémy podeszwy na ich pustce” (P, VI, 15-16),
,clemne powietrze odrywato zwierzeta od ich trudéw” (ib., 11, 1-2), , Trzy
razy za nig zawinatem dlonie / i tylekro¢ odnalaztem si¢ z nimi na piersi™® (C,
11, 80), czy opis przemiany wiatru w glos (P, XIII, 91) i wiele innych, tacza
doswiadczenia przestrzeni, barwy, ruchu, cigzaru, dotyku i dzwigku.

Absolutnie wielowymiarowe i zapierajace dech w piersiach jest zakoriczenie
poematu, reportaz zastgpuje tu bowiem poezja metafizyczna. To chwila, w ktérej
Dante, jako jedyny cztowiek w historii, widzi Boga. Czeka nas wigc epifania, jak
sam Mikotajewski zauwaza, bedaca niezwyklym i nietypowym podsumowaniem
reporterskiego opisu. Do tej pory widzieli§my rzeczywisto$¢ jakby w zwierciadle
stéw, teraz sens ukazuje si¢ nam bezposrednio, w oslepiajacym blasku. Z Dan-
tem wpatrujemy si¢ w Boga ,gleboko, nieruchomo i uwaznie”(R, XXXIII,
98), teskniac za tym, co On uosabia, a co pozostaje niemal nicosiagalne dla
cztowieka, za dobrem i mitoscia. Wstrzasajaca jest ta bezradno$¢ jako puenta
utworu, w ktérym mielismy wrazenie, ze podazamy ku szcz¢$liwemu zakoni-
czeniu. Tymczasem widzimy $wiatto ,ktére jest prawdziwe przez siebie” (ib.,
14), w jednej chwili pojmujemy absurd ludzkich pragniet. W ujeciu Dantego
i w thumaczeniu Mikotajewskiego cztowiek staje si¢ wigc istnieniem tragicznym,
ktére wiecznie zto czyniac, wiecznie dobra pragnie, na co, aby stalo si¢ cialem,
ludzko$¢ nie znajdzie sposobu. Stai fresco, stiamo freschi*®, tak Dante podsumowat
ludzkie zycie juz w XXXII Pie$ni Piekta (117), gdzie klgska cztowieka jest tak
wielka, ze juz niczego nie czuje, zanurzony w lodowatym jeziorze.

Niewatpliwie warto siggna¢ po to thumaczenie. Dzi¢ki od$wiezonemu je-
zykowi dostrzegamy wyrazniej, ze pieklo, czysciec i raj to nasz codzienny teatr
$wiata, ze ,,swiat zabarwili§my na krwawo” (B, 'V, 89), a napér popkultury czesto
czyni nas ,szalonymi owcami”(R, V,80). Czytamy, rzeczywiscie, jak zauwazyt
Ryszard Kapusciniski, reportaz, ale nie jest to wylacznie relacja z dantejskiego
Piekta, Czyséca i Raju. To reportaz ze wspdtczesnoscei. I weiaz, mimo picknych
przeméw Beatrycze, nie znamy odpowiedzi na stawiane w nim pytania. Oprécz
jednej. Skad si¢ bierze zfo.

» To scena, w ktérej Dante prébuje objaé czy$écowa duszg, mimo ze dusza go obejmuje,
bohaterowi nie udaje si¢ odwzajemni¢ uscisku.

26 Wyrazenie to nabrato w jezyku wloskim znaczenia: ,,nie uda sig, juz po nas, nicz tego”; uzywa
si¢ go jako okreslenia porazki.
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O poemacie Dantego méwi sig, ze przedstawia Sredniowieczng summe
wiedzy i 6wezesna wizjg $wiata. Gdybyz to byta prawda w czasie przesztym!
W tlumaczeniu Mikotajewskiego jeszcze wyrazniej Boska komedia staje sig
tym, czym jest kazde arcydzieto, uniwersalng przypowiescia o czlowieku. Jakze
aktualnie brzmia stowa: , pycha, nienawis¢ i chciwo$¢ sa trzema iskrami, ktére
rozpality serca” (B, VI, 74), ,nowi ludzie i szybkie zarobki pyche i przesade
zrodzity” (ib.,112). To, co Dante zobaczyt ponad 700 lat temu, nie tylko bylo,
ale jest i bedzie. Rzym nie wyrzeka si¢ wladzy, jakkolwiek rozumielibysmy
symbolike Wiecznego (sic!) Miasta.

W czasie lektury Boskiej komedii, doktadniej w potowie Czyséca (kiedy
w obrazie §wiata zaczeto si¢ robi¢ jasniej i ciszej) przyszta mi do glowy mydl, ze
Dantem wspélczesnosci jest jeden z literackich patronéw roku 2021, Tadeusz
Rézewicz. Obaj uzywali jezyka potocznego (i wulgaryzméw), odzierali co-
dzienno$¢ z falszywego patosu, taczyli ekspresjonizm z katastrofizmem, powage
z ironia, ale, co najistotniejsze, stworzyli z jednej strony summe wspélczesnych
sobie czaséw, z drugiej wyszli daleko poza jej ramy, stajac si¢ wizjonerami pro-
ceséw spotecznych, kulturowych, obyczajowych. Obaj zastuguja, zouz proportion
gardees, na miano poeta vates, obdarzonego przez bogéw wyjatkowa zdolnoscia
whnikliwego obserwowania rzeczywistosci i przewidywania przysztosci. Oni sami
zapewne tak by o sobie nie pomysleli, ale ich utwory staly si¢ elementem, jakby-
$my dzi§ powiedzieli, teorii kultury czy doktadniej antropologii kulturowej. Od
czaséw Dantego historia ludzkos$ci przypomina non — stop — show, spadanie we
wszystkich kierunkach réwnoczesnie, $mier¢ w starych dekoracjach i samotnos¢
we dwoje, coraz cz¢sciej ktamstwo to prawda i coraz trudniej znalezé drzwi
w murze”’. Okropne kary piekielne? Céz mozemy o nich powiedzie¢ dzisiaj,
z perspektywy kilkuset lat. Chyba tylko ,ale to juz bylo”, co wigcej, ludzie
wymyslili kolejne; nic co ludzkie nie jest im obce, nauczyli si¢ nawet elegancko
prosi¢ innych do gazu. ,,Porzuécie wszelka nadziejg, wy, kt6rzy tu wechodzicie”,
przypomina po raz kolejny wloski wizjoner za posrednictwem swojego nowego
ttumacza. Tu, czyli do piekla na ziemi®.

Budujaca wizja rajskiego szcz¢scia? Raj u Mikotajewskiego wydaje sig za-
$wiatem okrutnym, mocniej wybrzmiewa w nim brak wspétczucia dla bliznich
z Piekta i 7 Czyséca. Rajska miejscéwka uwalnia od widoku cierpienia piekiel-

7 Aluzje do utworéw T. Rézewicza.
8 Tadeusza Rézewicza przedstawia taki wlasnie obraz $wiata w wierszu Brama, aluzji literackiej
do poematu Dantego.



Vita nuova Boskiej komedii Dantego Alighieri

nego. Non mi tange”, méwi Beatrycze do Wergiliusza, wyjasniajac, ze wcale
nie obawia si¢ krélestwa Lucyfera (Piesni 11, Pieklo). Moze i nie obawia sig, ale
tez zbytnio jej ono nie obchodzi. Za najciekawsza, poniewaz budzaca grozg
obrazami wymyslnych kar dla grzesznikéw, cz¢$¢ poematu Dantego uwazano
zazwyczaj Pieklo. W nowym ttumaczeniu Raj takze jest dla wnikliwego czy-
telnika niepokojacy, to $wiat utopijny, nowy wspanialy $wiat dla wspaniatych,
pozbawionych skaz ludzi. Nie taka jest istota chrzescijaristwa.

Plynna ponowoczesno$¢ postawita w nowym swietle to, co wydawato si¢
stale, zrozumiale, oczywiste. Takie i inne watpliwo$ci wynikajace z lektury
Boskiej komedii sa impulsem do redefiniowania tradycyjnych interpretacji
700-letniego poematu. Jarostaw Mikotajewski dat nowy wyraz tej ptynnosci,
zagubionej w poprzednich przektadach, a, jak si¢ okazuje, istniejacej w ory-
ginale. Moze nawet sam Dante tego nie dostrzegal, byl bowiem cztowiekiem
wierzacym w trwate fundamenty Bozego $wiata. Historia literatury udowadnia
jednak, Ze to, co autor chcial powiedzie¢, co powiedzial, a jak jego stowa nabie-
raja nowego znaczenia, to kwestie otwarte. Niezwykle uwazne potraktowanie
przez Mikolajewskiego materii jezyka Dantego na plaszczyznie semantycznej,
a nie wylacznie stylistycznej, odstonito nam jeszcze bardziej wyjatkowos¢ tek-
stu oryginalnego. W tej perspektywie nie da si¢ ukry¢, ze w dotychczasowych
tlumaczeniach ,prosta droga byta zgubiona” (P, I, 3).

Przy okazji lektury od$wiezony jezyk utworu sktania do rozstrzygania ko-
lejnych kwestii, ktére wspétczesnie nie wydaja si¢ takie oczywiste, jak dawnie;.
Dlaczego niektérzy wykluczeni sa z Nieba tylko dlatego, ze nie poznali Jezusa
Chrystusa? Dlaczego Judasz uznany zostal za jednego z trzech najwigkszych
zdrajcéw, skoro otrzymane pieniadze wyrzucit i ukaral sam siebie, a, oprécz
Jana, pozostali apostotowie takze opuscili mistrza w najtrudniejszych chwilach?
Co ze $w. Bernardem z Clairvaux, wielkim teologiem, kt6ry nie lubit benedyk-
tynéw, mieszkaricow Rzymu i wyemancypowanych kobiet? Co z Tomaszem
z Akwinu, ktéry — podobno — byl nieumiarkowany w jedzeniu i tak otyty, ze
w stole jadalnym w refektarzu musiano wycia¢ specjalny uskok, by jego brzuch
magt si¢ pomiesci¢? Powinien znalez¢ si¢ w kregu 11 Piekta. Céz to za pomyst —
niebo Marsa — ktére tworza bojownicy za wiarg, wbrew stowom Jezusa, ze , kto
mieczem wojuje, od miecza ginie™*? Jak dzi§ odnosimy si¢ do obrazu Boga,
ktéry kocha tylko to, co ,w gérze” (C, XI, 3)? Jest o czym mysle¢ rutro da capo.

# W1. ,mnie to nie rusza, nie dotyka”; przypomina to polski frazeologizm — ,mnie to ani zi¢bi,
ani grzeje”.

3 Pismo Swigte Starego i Nowego Testamentu, Biblia Tjsigclecia, Pallotinum, wydanie I, 1965,
Mt26, 52.
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W ksiazce znajdziemy kilka zdje¢ autorstwa Jacka Poremby, jednego z naj-
lepszych polskich fotograféw. Zdjecia fotograficznego cyklu artysty Krajobrazy,
rozpoczgtego w 2001 roku podréza do Sudanu, kontynuowanego na Sycylii
i w Polsce, to czarno-biale fotografie, bedace wyrazem zauroczenia autora prze-
strzenia, $wiattem, nastrojem i surowym pigknem, jak sam méwi, zanurzonych
w szaro$ciach, jakby dyskretnie ocienionych krajobrazéw.

Fotografie w ciekawy sposdb wpisuja si¢ w przeklad Mikolajewskiego. Do
poematu petnego ludzi thumacz dobiera zdjecia pleneréw bez ludzi. Inspirujacy
komentarz. Zdjecia Poremby staja si¢ bowiem tym, czym nowe ttumaczenie
utworu — pejzazem ludzkiej duszy. Stara przyczepa, wrak okretu, splatane ko-
rzenie drzew, palmy na pustyni targane wiatrem, uschnigte samotne drzewo,
potamane galezie, zeschly kaktus, pustynia, pozbawione ro§linnosci wzgérza,
pola kamieni, puste wnetrze budynku. Od Piekfa do Raju w tej samej, charak-
terystycznej dla Poremby stylistyce minimalizmu, czerni i bieli, a w zasadzie
réznych odcieni szaro$ci, w nieostrej, specyficznej glebi magicznych, niepoko-
jaco melancholijnych, niekiedy surrealistycznych ujeé. Jak na obrazach Hie-
ronima Boscha (o ktérych méwi sig, ze mogtyby by¢ ilustracja Boskiej komedii
Dantego), mimo ptaskiej przestrzeni, wszystkie elementy fotografii sa wazne,
cho¢ inaczej niz u niderlandzkiego malarza, tu celowo zostaty pozbawione
ostrosci. Jej brak wzmaga odczucie apokaliptycznosci $wiata przedstawionego,
podobnie jak pozorna niedoskonato$¢ gramatyczna nowego ttumaczenia po-
teguje niepokdj czytelnika, czy aby na pewno w kolejnych etapach podrézy
wydobywamy si¢ z Piekta.

Fotografie Poremby i ttumaczenie Mikolajewskiego moga sprawiaé wra-
zenie, ze autorzy nie maja kontroli nad swoimi dzietami. Jednak uciekajac od
perfekeji w tradycyjnym rozumieniu, obaj uzyskali w obrazie i w tekscie efekt
hipnotyzujacy.

»Na c6z mnie zowia poeta, jesli nie zdotam, nie umiem / naznaczonej
zachowa¢ dzielom odmiany i barwy?”?'. Odkrywajac przed nami nowe seman-
tyczne $wiaty jezyka sredniowiecznego poematu, tego Mikotajewski o sobie
powiedzied nie moze.

dr Malgorzata Wilgucka

3! Horacy, op .cit., w. 85-86.



Nowy wybér zrédel do nauczania
historii 1914-1918

Polskie drogi do niepodlegtosci
1914-1918. Wybor Zridet dla szkit
to bardzo przydatna publikacja.
Ciekawie dobrane materiaty, czy-

) @8 telne zdjecia, poszerzenie materiatu
Polskie drogi o ciekawostki i porzadkujace ka-

do niepodlegtosci

lendarium sktadajg si¢ na bardzo

pomocng i ciekawg pozycje. Tyle

1914-1918 og6lnej rekomendaciji, a co w szcze-
Wybor zrodet dla szkot gélach?

Juz tytut sugeruje, jakiego
okresu dotyczg materialy — s3 to
. gléwnie zrédla dotyczace dziejow
politycznych ziem polskich, uzu-
petnione o zagadnienia z historii
§ spotecznej i gospodarczej. Ksiazka
zawiera znane z podre¢cznikéw
" teksty, ale tez mniej znane, ktére

mogga by¢ trudno dostgpne a sg ar-
gumentem dla narracji historycz-
nej. Materialy zebrane sg w czterech blokach tematycznych: 1. Polacy wobec
idei odzyskania niepodleglosci (30 dokumentéw ponumerowanych Nr 1-30/1),
1. Polskie formacje zbrojne na frontach I wojny swiatowej (23 dokumenty
ponumerowane Nr 1-23/11), II1. Sprawa polska w polityce miedzynarodowej
(26 dokumentéw ponumerowanych Nr 1-26/111), IV. Za kulisami wojny (33
dokumenty ponumerowane Nr 1-33/IV). Kazdy dokument ma swéj numer,
przypisany tez do jednego z czterech blokéw, co utatwia wybér. Szukanie
usprawnia bardzo przejrzysty spis tresci. Publikacje koficzy bibliografia, chociaz
pod kazdym materialem jest podane Zrédto. Uktad i grafika sa bardzo czytelne.
Zamieszczenie Zrodet z zakresu historii spotecznej i gospodarczej autorzy wyboru
tlumacza wplywem dziatari wojennych i rabunkowej polityki gospodarczej na
postawy Polakéw wobec zaborcéw. Opublikowane Zrédta pokazujg te zmiany
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i moga postuzy¢ zilustrowaniu sytuacji lub argumentacji w dyskusji. Pomimo
ograniczenia materiatéw dotyczacych lat 19141918, cz¢$¢ dokumentéw wy-
kracza poza przyjgte ramy, co autorzy ttumacza ich znaczeniem dla zrozumienia
postaw i dziatari polskich politykéw w czasie wojny.

Jak wspomniano, wszystkie materialy podzielone s3 na cztery bloki tema-
tyczne, z czego trzy pierwsze utozone sa chronologicznie, a czwarty problemowo.
Po kazdym tekscie podane zostato Zrédto oraz éwiczenia do wykorzystania przy
omawianiu materiatu. Nie sa to wyszukane ¢wiczenia, lecz pytania przydatne do
analizy i zrozumienia Zrédla, a takze samodzielnej pracy ucznia. Nie zawieraja
gotowych rozwiazain metodycznych, pozostawiajac nauczycielowi i uczniowi
duzo swobody na indywidualne ich wykorzystanie. Dodatkowo kazdemu
tekstowi zrédlowemu przypisane jest kalendarium wydarzen i ciekawostki hi-
storyczne z nim zwiazane. Pomagaja one w analizowaniu zrédta w powiazaniu
z kontekstem historycznym, co ulatwia zrozumienie. Publikacja wzbogacona
zostata duza liczbg rzetelnie opisanych zdje¢ archiwalnych, czgsto zawieraja-
cych dodatkowe informacje, np. biograficzne, i pytaniami pozwalajacymi na
samodzielng prace.

Wybrane materiaty sa réznorodne, czgsto rzadko publikowane, rozszerzaja
spektrum tematéw. Uklad i opis zrédet pozwalajg nauczycielowi ,,postawi¢” na
samodzielna pracg uczniéw, indywidualna, w parach lub w grupach. Zdjecia
sa wyrazne i czytelne, dostgpne w wersji pdf, tak jak wszystkie materialy na
stronie IPN.

Urszula Szymarska-Kujawa

Polskie drogi do niepodlegtosci 1914—1918. Wybor Zridet dla szkét, IPN,
Lédz-Warszawa 2020, 5.199, wybdr i opracowanie: Katarzyna Helik, Pawet
Kowalski, Magdalena Zapolska-Downar



Nowoséci wydawnicze dla
nauczyciela, pedagoga,
dyrektora, samorzgdowca

Edukacja, szkota, zarzadzanie szkoty

B. Sliwerski, M. Paluch, Uwolni¢ szkolg od systemu klasowo-lekcyjnego, O.W. Impuls,
Krakéw 2021.

H. Mizerek, Refleksja krytyczna w edukacji i pedagogice. Misja (nie)wykonalna?,
O.W. Impuls, Krakéw 2021.
M. Zytko, Edukacja w dialogu, Wolters Kluwer Polska, Warszawa 2021.

A. Karpiriska, W. Wréblewska, P. Remza (red.), Edukacja zorientowana na ucznia
i studenta, Wyd. Uniwersytet w Bialymstoku, Biatystok 2021.

A. Korzeniecka-Bondar, Z. Gajdzica, Czasoprzestrzert szkoly. Co warto wiedziec
0 czasie i przestrzeni szkoty, Wolters Kluwer Polska, Warszawa 2021.

1. Kazimierczyk, Oblicza nudy szkolnej, Scholar, Warszawa 2021.

S. Gwiazdowska-Staticzak, Zaangazowanie w nauke i klimat w szkole, Wyd. Difin,
Warszawa 2021.

R. Nawrocki, Kultura demokracji w szkole, Wolters Kluwer Polska, Warszawa 2021.
M. Wojtkowiak, Poznac — zrozumied — rozmawial. (Nie)oczywisty e-swiat jako Zrddto
inspiracji i wyzwarn w perspektywie pedagogicznej, Wyd. UJK, Kielce 2021.

A. Ogonowska, Cyberpsychologia. Media — uzytkownicy — zastosowania, O.W.
Impuls, Krakéw 2021.

M. Kedra, Cogito — szkota z wlasnym obliczem, O.W. Impuls, Krakéw 2021.

L. Gawrecki, Zarzqdzanie w oswiacie. Podrecznikowy zarys problematyki. Systema-
tyka — praktyka — rekomendacje, O.W. Impuls, Krakéw 2021.

R. Lorens, Nowoczesne zarzqdzanie szkoty i placéwkq oswiatowg, Wolters Kluwer
Polska, Warszawa 2021.

K. Gawroriski (red. nauk.), Wipdtdziatanie w realizacji zadar oswiatowych, Wolters
Kluwer Polska, Warszawa 2021.
B. Wojtczak, Prawo oswiaty niepublicznej, Wolters Kluwer Polska, Warszawa 2021.

L. Marciniak (red. nauk.), Procedury oswiatowe z wzorami dokumentéw. Tom 1.
Prawo oswiatowe isystem oswiat). Edytowa[ne wzory dostgpm’ na stronie internetowej,
Wolters Kluwer Polska, Warszawa 2021.

D. Dwojewski, H. Szewczyk, Stosunki pracy nauczycieli w szkotach i placswkach
oswiatowych, Wolters Kluwer Polska, Warszawa 2021.
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Nowosci wydawnicze

S. Ktak, Spoteczna inspekcja pracy w szkole i placowee oswiatowej. Poradnik dla za-
kladowych spotecznych inspektoréw pracy, Wyd. ZND, Kielce 2021.

Nauczyciele, uczniowie, rodzice

J.L. P¢kala, K. Bialozyt-Wielonek (red. nauk.), Obszary (nie)pewnosci w pracy
wspdlezesnego nauczyciela, Wyd. Uniwersytetu Warszawskiego, Warszawa 2021.

M. Groenwald, Nauczycielskie decydowanie. Rekonstrukcja doswiadczeri, O.W.
Impuls, Krakéw 2021.

B. Pawlowska, Praca nauczyciela w perspektywie badacza jakosciowego. Mity a rze-
cgywistosé, Wyd. UL, £6dz 2020.

A. Borzecka, A. Twardg-Kanus, R. Walus, Nauczyciel i uczen w przestrzeni spoteczne,
O.W. Impuls, Krakéw 2021.

A. Borzgcka, A. Twardg-Kanus (red.), Nauczyciel — uczenr w przestrzeniach zycia
i edukacji — dobre praktyki, Wyd. Adam Marszatek, Torun 2021.

M. Wolanin, Obowigzki ucznia, O.W. Impuls, Krakéw 2021.

W. Rutkowska-Dydyna, Skutecznos¢ bez agresji ... i wredy postanowitam go wystu-
chal”. Podrecznik dla rodzicow i nauczycieli, O.\W. Impuls, Krakéw 2021.

R.E. Bernacka, Rodzice nonkonformistéw, Wyd. UJK, Kielce 2020.

I. Banach, E. Bartkowiak, Rodzicielstwo i dzieciristwo w rozwoju dziejowym, O.W.
Impuls, Krakéw 2021.

J. Kozielska, Uczniowie szkdt podstawowych i ksztatcqcych w zawodzie wobec swojej
praysztosci edukacyjno-zawodowej, W.N. UAM, Poznari 2021.

P. Banaszkiewicz, B. Gawda, K. Kosacka, Psychologia emocji pokolenia digital natives,
Wyd. UMCS, Lublin 2020.

Edukacja w szkole podstawowej i ponadpodstawowej

M. Porzucek-Miskiewicz, Jednostka zdolna w przestrzeniach edukacyjnych (PDF),
W.N. UAM, Poznan 2021.

J. Weglarz, Aksjologia ciata w edukacji fizycznej, O.W. Impuls, Krakéw 2021.

J. Wysocka, Matematyka bez pradu. Pomysty na atrakcyjne lekcje w szkole podstawo-
wej, Wyd. Nowik, Opole 2021.

A. Ploniska, Jak pokonac trudnosci z matematykq w szkole ponadpodstawowej? Karty
pracy dla uczniéw, Wyd. Nowik, Opole 2021.

W. Bednarek, Zadania z arytmetyki dla uczniéw klas VI-VIII, Wyd. Nowik, Opole 2021.
W. Bednarek, Zbidr zadar z matematyki. Konkursy w szkole sredniej, Wyd. Nowik,
Opole 2021.

P. Gr‘ocholiﬁski, M. Just, B. Michalska-Dominiak, M. Kotodziejczak, A. Michal-
ska-Zyta, Design thinking dla edukatoréw, Wyd. UL, £6dz 2021.



Nowosci wydawnicze

B. Karolak, W. Karolak, Arteterapia w twérczym rozwoju. Cwiczenia, warsztaty,
projekty dla dzieci i mlodziezy, Wyd. UL, £6dz 2021.

E. Boksa, Logopedia. Systemowa terapia jezykowa dla dzieci dyslektycznych w klasach
4-8 w zreformowanej szkole podstawowej, Wyd. ZND, Kielce 2021.

J. Weglarz, D. Bentkowska, Trening umiejetnosci spotecznych dzieci i mlodziezy.
Przewodnik dla terapeutéw, G.W. Harmonia, Gdarisk 2020.

K. Sedivy, Cwiczenia pamigeci. Cwiczenia koncentracji. Cz¢$é 1, Arson, Krakéw
2021.

Pedagogika przedszkolna i wezesnoszkolna
B.A. Louise, EL. Ilg, S.M. Baker, Rozwdj psychiczny dziecka od 0 do 10 lat, GWP 2020.

W. Lezaniska, E. Ptéciennik, Pedagogika przedszkolna z metodykq, Wyd. UL,
1.6dz 2021.

E. Kochanowska (red. nauk.), (Z)rozumieé swiat dziecka. Od kontekstéw nadawania
znaczen po dziecigce znaczenia, O.W. Impuls, Krakéw 2021.

K. Bidziniski (red.), Dziecko jako badacz. Nauczanie oparte na metodzie odkrywania
przez dociekanie, Wyd. UJK, Kielce 2020.

K. Witerska, Drama procesualna w pracy z dziecmi w przedszkolu i klasach I-111,
Wyd. Difin, Warszawa 2021.

J. Stasica, Rozwijamy kreatywnosé dziecka w okresie przedszkolnym i wezesnoszkolnym.

Klasa 1, O.W. Impuls, Krakéw 2021.

A. Radwariska, A. Sobolewska-Kedzior, Terapia logopedyczna i pedagogiczna w przed-
szkolu i szkole. Porady i éwiczenia, Wyd. Difin, Warszawa 2021.

A. Radwariska, A. Sobolewska-Kedzior, Terapia logopedyczna i pedagogiczna w przed-
szkolu i szkole. Czgsé 1. Karty pracy, Wyd. Difin, Warszawa 2021.

M. Kolodziejski, K. Moskal-Kozak, Na dobry poczqtek. Zbiér piosenek i zabaw
muzgyczno-ruchowych dla dzieci w wicku przedszkolnym i mtodszym szkolnym, Wyd.
Difin, Warszawa 2021.

Pedagogika specjalna
T. Serafin, Ksztatcenie specjalne w systemie oswiaty, Wolters Kluwer Polska, Warszawa
2021.

1. Chrzanowska, Pedagogika specjalna. Od tradycji do wspétczesnosci, O.W. Impuls,
Krakéw 2021.

A. Dtuzniewska, Rozumienie tekstow literackich przez uczniow z uszkodzeniami

stuchu, O.W. Impuls, Krakéw 2021.

opr. Dorota Szumna
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To lubie!
Mariusz Kalandyk

Matrix, czyli rozliczne skutki
naszego tutaj istnienia

,Swiat nie jest taki zty. Swiat
nie jest wcale mdty. Niech no tylko
zakwitng jablonie” — $piewata kiedys
Halina Kunicka. Kto to jeszcze pa-
migta? No — mdly to juz na pewno
nie jest. Chyba ze si¢ pochorowato
na kowida i ma sensacje zwiazane
z zakazeniem. Tzw. okotozotadkowe.
W takim stanie $wiat niekoniecznie
jednak wydaje si¢ by¢ — zupetnie i bez
reszty — zly.

Ot — dialektyka!

Piosenka traktuje o $wiecie kon-
sumpgji na miar¢ czasédw — powiedz-
my — z wczesnego Misia. O $wiecie
z marzed w gospodarce niedobo-
réw. O pogodnym wplywie zapachu
kwiatéw jabloni na psyche i o jej
odmiennych stanach §wiadomosci.
Wszak z maryni w czasach owych
zaprzesztych krecono tylko sznury
konopne na potrzeby gospodarki
morskiej. Nikt nawet nie mys$lat
o brawurowych prébach inhalacji.
Matrix miat forme¢ pogodna, eleganc-
ka i mato konfliktowa. Byl odmiang
$redniowiecznej Kukani, gdzie gorace
kiszki — dostownie — spadaly z nieba,

a pola zbéz rozmaitych grodzone byty
kietbasami.

I komu to przeszkadzato?

Ow stan delikatny mentalnego
dziewictwa i niewinnosci poznawczej
trwal chwile tylko i zostawit — jak to
z utopiami bywa — troche ztudzen,
troche ruin, duzo banknotéw
o warto$ci minimalnej i potencjat
zbrojny nadajacy si¢ w sam raz dla hut
i metalurgii. Zostawit jeszcze w $wia-
domosci kazdego z nas, zyjacych wow-
czas, drzazge nieufnosci, otorbiona,
jak u Macka z Bogdarica fragment
bettu, zadr¢ podejrzliwosci, ze to, co
si¢ toczy, bedzie odtad mato stabilne,
nieprzewidywalne i grozne. A bobréw
bylo wtedy jak na lekarstwo!

Dwadziescia pi¢¢ lat pdzniej
siedze w otoczeniu zasadniczo odmie-
nionego rekwizytorium i patrze. M6j
idealizm, nieco przytepiony, podziwia
przestrzenie rézne takie indyferentne,
podane nam do wierzenia, by sta-
bilizowaty rozchwiane ramy nowej
technologicznej, ale i ontologiczne;j,
opowiesci. Otoczeni (traktujmy to
stowo réwniez militarnie) ekranami



i ekranikami przeréznego kalibru
i masci zaczynamy podejrzewad, ze
kto$ si¢ nami zaczyna nieladnie ba-
wié. Stali$my sie, bez zadnych weze-
$niejszych uzgodnieri, powolnymi
aktorami a scena, na ktérej wyste-
pujemy, jest wirtualnie pomalowana
dwoma rodzajami sympatycznej
farby: tej adekwatnej i tej na uzytek
wewnetrzny, zeby nam oko nie zbie-
lato ze zdziwienia.

To nie skrzydlaty kon sprawit,
ze mamy poczucie ciaglej inwigila-
¢ji, wigc gdy przyfrunal, nawet nie
bylismy nadmiernie zdziwieni. Po
prostu anonimowa przemoc nagle
si¢ ukonkretnita i odstonita kilka
rumianych twarzy. Wiemy juz, ze ma
to charakter zaréwno polityczny, jak
i systemowy. Powiem wigcej, skrzy-
dlaty ko1 brutalnie odstonit skrywana
w pods$wiadomosci prawde. Oto na
naszych — najdostowniej — oczach
dokonano nowego potasowania kart,
ktére nazywamy rzeczywistoscia.
Na naszych oczach rozpadaja si¢
bezpieczne konwencje oraz ustalone
reguly waloryzacji tego, co uznajemy
za realne. Jestesmy aktorami nowego
typu: wirujac na obrotowej scenie,
ukazujemy si¢ — jak w kubistycznych
obrazach — w wielu ptaszczyznach na-
raz. Jednoczes$nie zwijamy przestrzen
i ja multiplikujemy; podwazamy fi-
zykalne parametry czasu i sprawiamy,
ze mozemy zy¢ jednoczesnie w kilku
umownych temporalnych trybach.

FELIETON

Kreujemy réwnolegte narracje w po-
rzadku analogowym i w wymiarze
VR. Juz nawet nas to nie dziwi. Go-
rzej — przestajemy nan reagowac; nie
zauwazamy owego skottowacenia.

Matrix nam spowszedniat.

Nie wiem, czy pamictacie Pan-
stwo powtarzajacy si¢ kilkakrotnie
w filmach braci/siéstr Wachowskich
sceng charakterystyczna. Otéz agent
Smith, jak to wirus, multiplikuje si¢
w spos6b masowy, wchodzac w wir-
tualne jestestwa oséb znajdujacych
si¢ w bezposrednim sasiedztwie.
Znienacka zamiast Johna, Oliwii,
Ester widzimy zakazana ge¢be osobnika
w ciemnych okularach. Ostatni
film z serii pokazuje nowy wariant
»przejecia” wirtualnych cial. Ma
ono charakter zdalny. Ten sam John
budzi si¢ nagle w nocy, nie stucha
przerazonej zony i pod wplywem
impulsu wyskakuje przez okno, stajac
si¢ ,zywym” pociskiem.

Tymczasem przyjaciele z Facebo-
oka, jego hiperzamozni wiasciciele,
planuja stworzenie nowego raju — Me-
taverse — przestrzeni wirtualnego zy-
cia, analogicznego do tego, ktére jest
obecnie udziatlem obywateli w tzw. re-
alu. To tam przeniesiemy si¢ z naszymi
emocjami, marzeniami, praca, nauka
i sztuka. Wykreujemy awatary stokro¢
od nas atrakcyjniejsze, wybudujemy
nowe domy i wymyslimy nowe ustro-
je, style zycia, zabawy i wypoczynku.
Brzmi niezle, prawda?
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Brzmi fatalnie, cho¢ w niedale-
kiej przysztosci si¢ spetni.

Jezeli kto§ wymyslit nowoczesne
pieklo, jest nim Zuckerberg i spétka.
Najgorszy jest fakt, ze owe zapowiedzi
wlasciciela Facebooka obeszly niewielu
ludzi. Konferencja dotyczaca Metaver-
sum zainteresowala okoto dwadziescia
tysiecy os6b. Nowe sztuczne raje moga
okaza¢ si¢ miejscem niespotykanego
wyzysku, manipulacji, nowych form
niewolnictwa i poddaristwa, o kté-
rych najbardziej psychopatycznym
osobnikom do tej pory nawet si¢ nie
$nito. Skoro jednak mozna zapakowa¢

w eleganckiej formie nowe algoryt-
my przemocy, czemu nie probowaé?
Zasoby mineralne matki Ziemi s3 na
wyczerpaniu, klimat si¢ waha, miasta
dusza si¢ w smogu, pandemia zamy-
ka nas w domach. Wejscie w virtual
reality wydaje si¢ madre i rozsadne...

PéjdZmy wigc tam szeroka wirtu-
alna droga, wejdZmy do wirtualnych
sal pracy, rozgo$¢my sie. Agent Smith
juz tam jest. Czeka. Uderzy, gdy na-
sze podrasowane elektronika mézgi
zamienig si¢ w zakalec.

Mariusz Kalandyk
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Celem projektu jest podniesienie kompetencji cyfrowych nauczycieli oraz zwiekszenie
udziatu technologii informacyjno-komunikacyjnych w procesie dydaktycznym;
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Zdalnie odwazni = Cyfrowo pewni

ZDALNIE ODWAZNI
- CYFROWO PEWNI

B

Zdalnie Odwazni = Cyfrowo Pewni

Pedagogiczna Biblioteka Wojewddzka w Rzeszowie przy PZPW
od 1 stycznia 2022 r. do 30 kwietnia 2022 r. realizuje projekt
grantowy pn. "Zdalnie odwazni = cyfrowo pewni’, ktérego celem
jest wsparcie nauczycieli szkét i przedszkoli w prowadzeniu
ksztatcenia na odlegtosé.

Europejskie [ Y Europejski Fundusz Spoteczny

Wiedza Edukacja Rozwdj

E Fundusze Rzeczpospolita Unia Europejska

Zdalnie Odwazni = Cyfrowo Pewni

ADRESACI
Nauczyciele i dyrektorzy przedszkoli i szkét Q szkolenia kadry PBW w Rzeszowie
(ogdlnodostepnych, integracyjnych, specjalnych (ok.18 nauczycieli bibliotekarzy), ktérzy
i zawodowych) na wszystkich poziomach ksztatcenia poprowadza szkolenia dla uczestnikéw
z obszaru wojewédztwa podkarpackiego. projektu
CELE
Podniesienie jako$ci doskonalenia i wsparcia Q szkolenia dla nauczycieli szkét i przedszkoli
udzielonego przez kadre PBW w Rzeszowie z terenu wojewddztwa podkarpackiego
nauczycielom prowadzgcym zdalng edukacje w 18 grupach szkoleniowych
w szkotach i przedszkolach.
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mm 18 edukacyjnych zawierajgcych m.in. scenariusz
nauczycieli bibliotekarzy L " .
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min. 200

. L ) nauczycieli i uczniéw
nauczycieli ze szkét i przedszkoli

Q rzeszow.pbw.org.pl Lider projektu: Barbara Nowak, email: barbara.nowak@pbw.org.pl

®) 17853 6223



