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Ninigjszy numer kwartalnika zaprasza do lektury tekstow zréznicowanych.
Redakdja pragnie skupic Pafistwa uwage na wydarzeniach zywo
obchodzacych nauczycieli wszystkich pozioméw nauczania. Mamy na

mysli ksztatt zapowiadanych zmian w systemie edukadji, ich kierunek oraz
strategiczny zamiar. Artykut otwierajacy nie ma nachylenia naukowego; jest
raczej tekstem publicystycznym. Pragnie zaprosi¢ PT Czytelnikéw do dyskusji
na temat charakteru spodziewanych dziatar w obszarze edukacji w jej ujeciu
catosciowym, budujacym nigjako od podstaw style pracy w tworzonym
systemie.

Z kolei warsztat badawczy zawiera teksty skupiajace sie na trzech watkach:
metodycznie skutecznym zarzadzaniu pamiecia uczniow, coraz czesciej
analizowanym zjawisku kulturowego i psychologicznego kryzysu meskosci
0raz wartg uwagi prawng strong organizacji egzaminu maturalnego

w warunkach pandemii.

Pamietajmy o fakcie, iz PZPW jest mocno zaangazowane w idee pobudzania
oddolnej aktywnosci dydaktycznej nauczycieli poprzez wprowadzanie przez
nich innowadji pedagogicznych. Sprawozdanie z kolejnej Gali poswieconej
temu wiasnie faktowi jest dla nas wazng informacja.

Redakdja,KE"z prawdziwa przyjemnoscia przedstawia kolejnych artystow
dziatajacych w srodowisku malarskim Podkarpacia. Obejrzyjcie Paristwo
wybrane obrazy Anny i Leszka Kuchniakow; przeczytajcie ich artystyczne
credo.

Watkiem wartym lektury jest takze fakultet metodyczny. Autorzy skupiaja
sie na wielu nieoczywistych sposobach angazowania uczniow w proces
dydaktyczny poprzez wykorzystanie nowych metod, rekwizytow oraz
aplikadji. Przeczytajcie Paiistwo rowniez gtos w dyskusji na temat myslenia
krytycznego w szkole. Warto mie¢ dw gtos na uwadze w dyskusjach

0 mysleniu krytycznym, tak dla redakeji,KE"interesujacej metodycznie
inspiracji. Wszystkim nauczycielom, chociaz nie tylko im, polecamy takze
lekture sprawozdania z kolejnej konferencji INSPIR@CJE 2024. Idee i praktyki
tam przedstawiane sg prawdziwym Zrédtem pomystow oraz Swiadectwem
efektywnej pracy w klasie i w szkole.

Redakcja

KwartalnikEdukacyjny

Wybrane materiaty objeto recenzja naukowa.

Za publikacje tekstu o charakterze naukowym autorzy otrzymuja 5 punktéw zgodnie
z Rozporzadzeniem MNiSW z 22 lutego 2019 1. w sprawie ewaluacji jakosci dziatalnosci naukowej.

Redakcja zastrzega sobie prawo do adiustacji i dokonywania zmian formalnych w artykutach.

Ukazuje sie w wersji papierowej (wersja pierwotna) oraz online.
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Niniejsza wypowiedZ ma charakter bardziej publicystyczny niz nauko-
wy. Rozmowy redakcyjne doprowadzily nas do wniosku, ze w czasie bardzo
szczegdlnym mozna pozwoli¢ sobie na przedstawienie pogladéw i oczekiwan
dotyczacych zmian w edukacji. M6j poglad w tym wzgledzie jest podbudowany
analizg opinii zawartych w wielu dokumentach. Sam tekst ma niejako charak-
ter roboczy, pragnie odnies¢ si¢ do niedalekiej przysztosci, ktéra dla edukagji
moze oznaczaé spéjng przebudowe systemu wedlug czytelnej strategii, badz
— jak ostatnimi laty — stanowi¢ zestaw doraznych zmian niemajacych zadnych
szerszych odniesiei do rzeczywistych potrzeb spolecznych i cywilizacyjnych
perspektyw rozwojowych paristwa.

Gléwna przeszkoda decydujaca o pozadanej jakosci zmian w systemie szkol-
nictwa nie jest tylko jego patologiczne upolitycznienie, ale takze zle zarzadzanie
poprzez masowe stosowanie wciaz tych samych, coraz bardziej anachronicznych,
idei o$wiatowych. Potwierdzaja to ci, ktérym udalo si¢ wyrwac z blednego kola
zaleznosci od stereotypdw i pozalowania godnych wméwien. Stworzyli wlasne
szkoly, wprowadzili odmienne od obowiazujacych style kierowania, przemysleli
metodyki, sposoby oceniania, organizacje¢ zaj¢¢ oraz dziatania zaréwno rad
pedagogicznych, jak i rad rodzicéw.

Na pozér wszystko jest w porzadku: innowacja goni innowacje, techniki
informatyczne $wigca tryumfy w popularnosci, gdy myslimy o doskonaleniu
zawodowym nauczycieli na wszystkich poziomach ksztalcenia, podreczni-
ki maja nowoczesna, bogata graficznie forme i sa pisane przez wybitnych
specjalistéw. Poziom tego, co nazywamy zamozno$cig materialng w duzej
liczbie szk6t budzi czesto podziw. Wigkszos¢ samorzadéw bardzo si¢ stara,
by placéwki o$wiatowe przez nich zarzadzane stanowily potwierdzenie ich
zaradnosci w tym wzgledzie.

Co wigc idzie nie tak? Odpowiedz jest skomplikowana, ale mozliwa do
w miar¢ precyzyjnego zredagowania. Potwierdzaja to réznego rodzaju projekty
naprawy istniejacego status quo. Moj glos pragnie uzupelni¢ niektére watki.

Rozchodzi si¢ o ,software” i o moc rozprzestrzeniania si¢ tych idei, ktére
w sposéb rzeczywisty moga mie¢ wplyw na zmiane, to znaczy na umysly na-
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uczycieli i dyrektoréw. Bo to oni sg najczedciej i zaczynem zmiany, i warunkiem
jej efektywnego wprowadzania lub tez odwrotnie — gléwnymi hamulcowymi.

Od wielu lat, przez ostatnie kilka lat wrecz dramatycznie, charakter zmian
w o$wiacie ma ksztalt , realizacji obietnic wyborczych” i jest efektem fatszywych
zatozent wynikajacych z przekonania, ze ,,zwycigzca bierze wszystko” i nie musi
uzgadnia¢ ram dla swoich dziatani z osobami znajdujacymi si¢ w systemie lub
tez z ,opozycja . Jest to walka — tak si¢ przedstawiato owe dzialania — ze stabo-
$ciami demokragji, a zwlaszcza z tzw. imposybilizmem prawno-decyzyjnym.
Skrywata cynizm i niebezpieczny woluntaryzm rzadzacych.

Upartyjnienie skutkuje jeszcze czyms réwnie groznym: ideologizacja, a wigc
niebezpiecznym zawegzeniem obszaréw edukacyjnych zwiazanych z obiekty-
wizujacym paradygmatem edukacji na rzecz rozstrzygnieé reprezentowanych
przez $rodowiska aktualnie sprawujace wladze i w redagowanych wyktadniach
prawnych oraz §wiatopogladowych dajace sobie prawo do podejmowania
takich decyzji. Zmiany z ostatniego roku maja nieco inny charakter i to jest
pocieszajace, ale nie zmienia podstawowego faktu zawkaszczania catego pola
gry przez wyzej opisane mechanizmy.

By¢ moze skutkiem owych $wiatopogladowych przedzalozen jest eksplozja
wymagan administracyjno-nadzorczych, ktére sprowadzaja duza cz¢s¢ dziatan
zawodowych nauczycieli do czynnosci urzedniczych, obwarowanych grozba
surowych kar. System szkolny w tym wydaniu ma funkcjonowaé pod dyktando
zalozen sprawnie dziatajacego biura, podobnie do obszaru zarzadczego admini-
stracji pafistwowej. Kryterium gléwnym uzyskania pozytywnej oceny szkoly jest
kontrola, a wigc zaakceptowanie przez urzad sprawozdawczosci zredagowanej
wedlug scisle zdefiniowanych urzedniczo parametréw formalnych. Dodajmy —
zredagowanej przez urzednika niemajacego czgsto poglebionej wiedzy o realiach
funkcjonowania wskazanych placéwek o$wiatowych.

Z punktu widzenia osoby od ponad trzydziestu lat obecnej w systemie
potrzeba zmiany staje si¢ konieczno$cia warunkujaca zaréwno efektywne dzia-
fanie systemu, jak réwniez przeksztalcenie szkét w placéwki niekoniunkturalnie
i faktycznie troszczace si¢ o najmiodszych obywateli. Zmiany powinny mieé
charakter postepujacy, dhugotrwaly (10 lat?) i wylaczony z rytmu wyborczego.
Ponadto winny by¢ efektem debaty spolecznej wszystkich zainteresowanych
podmiotéw. , Whascicielem systemu” mogloby by¢ Zgromadzenie Narodowe
oraz Rada Edukacyjna (Komisja Edukacji Narodowej?) zrzeszajaca przedsta-
wicieli réznych $rodowisk, reprezentujaca polskie spoteczefistwo, nauczycieli,
rodzicéw, naukowcéw, dziataczy spotecznych i — last, but not least — samorzad
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uczniowski. Ministerstwo Edukacji Narodowej byloby bardziej organizacyjnym
niz merytorycznym wykonawcg ustalonych uzgodnien.

Strategicznymi markerami moga by¢ ponizej opisane obszary pracy nad
zmiang (ich kolejno$¢ nie jest przypadkowa).

Konstytucja Ucznia, Rodzica i Nauczyciela

Konstytucj¢ zamieszczam na pierwszym miejscu z przyczyn oczywistych.
Powinna zosta¢ napisana w sposéb mozliwie przejrzysty i zwigzly. Nie musi
mie¢ charakteru formalnoprawnego (wcale tego nie wykluczam), nie ma tez
zastapi¢ ustawy o systemie o$wiaty. Ma stanowi¢ mape mentalna dla wszystkich
podmiotéw zaangazowanych w tym whasnie obszarze. Podobnie jak klasyczna
konstytucja ma ustanawia¢ podstawowe zadania, prawa, obowiazki, sposoby
organizacji zycia szkolnego, cele ksztalcenia, cele i style oceniania, sposoby
funkcjonowania samorzadu, demokratyczne zasady wspélzycia oraz sposoby
ich instytucjonalnego ksztaltowania. Dokument powstawatby najduzej, po-
niewaz bylby sposobem zatwierdzania przez obywateli wszystkich pozostatych
skfadowych przyszlej reformy. Warunkiem jego wiarygodnosci mogloby by¢
— gwarantowane prawnie — organizowanie w cyklach kilkuletnich debat do-
tyczacych aktualnosci zapiséw oraz tresci ewentualnych zmian. Robiloby to
Zgromadzenie Narodowe na wniosek Rady Edukacyjnej.

System ksztalcenia nauczycieli

Od tego trzeba zaczac! Co warto wzia¢ pod uwage w ksztalceniu przyszlych
nauczycieli? Ponizej przedstawiam najwazniejsze wg mnie zalozenia:

1. powstaje nowy system ksztalcenia nauczycieli, ktéry sklada si¢ z wybra-
nych uczelni posiadajacych ministerialng akredytacje, a wigc poswiadczenie
mozliwosci efektywnego ksztalcenia przyszlych pedagogéw; akredytacja jest
przyznawana na ustalony czas; ministerstwo w porozumieniu ze szkotami
wyzszymi tworzy sie¢ szkot éwiczent wedlug okreslonych wymagan; szkoly
te réwniez otrzymujg czasowq akredytacje; warto pomysle¢ o regionalnym
wylanianiu takich uczelni;

2. nauczyciele akademiccy zatrudnieni na wydziatach ksztalcacych pedagogéw
maja mozliwosci rozwoju naukowego i otrzymywania stopni naukowych
wedlug zasad zwiazanych z prowadzeniem pracy naukowej w obszarach
specjalnosci niepedagogicznych, zgodnie jednak z ich specyfika; warunkiem
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zatrudnienia jest réwniez bycie czynnym nauczycielem na nizszych etapach
edukacyjnych; odnosza si¢ one do obszaréw praktycznego ksztalcenia studen-
téw bedacych pod opieka akademika;

3. metodykiem jest zawsze czynny zawodowo nauczyciel zgodnie m.in. z idea
zapisang w pkt. 2.;

4. nabdr na studia ma charakter konkursu i odpowiada potrzebom systemu
(gwarantuje zatrudnienie przysztego nauczyciela); kandydat i student odbywa
rozmowy kwalifikacyjne oraz poddaje si¢ testom sprawdzajacym jego predys-
pozycje do wykonywania zawodu;

5. student przez okreslony czas w tygodniu pracuje w szkole éwiczen jako asy-
stent nauczyciela lub pedagoga wg ustalonego harmonogramu; jego obowiazki
w kazdym roku akademickim dotycza pracy w szkole éwiczert pod okiem
nauczyciela opiekuna; wiaza si¢ z tre§ciami teoretycznymi i metodycznymi
nabywanymi na uczelni;

6. waznym elementem pracy przyszlego nauczyciela sa wyjazdy studyjne do
innych placéwek w ramach praktyk zawodowych (w tym obowiazkowo —
zagraniczne);

7. programy studiéw pedagogicznych maja w duzej mierze zakres praktyczny;

8. studenci ostatnich lat przyst¢puja do egzaminu magisterskiego, ktéry jest
egzaminem paristwowym; powinien on mie¢ podobna wage do egzaminu
zdawanego np. przez prawnikéw; budowaé podobny prestiz zawodu;

9. studia majg charakter ciagly, trwaja pig¢ lub sze$¢ lat; po trzecim roku student
wybiera specjalizacj¢ do uczenia na okreslonym poziomie edukacyjnym; nowe
kompetencje zwigzane z nauczaniem na innym poziomie beda mozliwe do
uzupelnienia na kilkuletnich stacjonarnych studiach podyplomowych.

System doskonalenia nauczycieli

Padstwowe placéwki doskonalenia nauczycieli na poziomie centralnym
moglyby odnowi¢ idee doskonalenia zwréconego ku przysztosci: upowszechnia¢
nowe pomysly edukacyjne, ksztalci¢ specjalistyczne kompetencje nauczycielskie,
réwniez w zakresie psychologii, a takze tworzy¢ nowoczesne kursy dotyczace
zarzadzania o$wiatg dla dyrektoréw i menedzeréw o$wiaty. Tworzy¢ cykle
szkolen dla szkét éwiczent a poprzez nie dociera¢ do innych placéwek o$wia-
towych w Polsce z interesujaca oferta szkoleniowa. Niektére z nich moglyby
mie¢ charakter kaskadowy.

Centra edukacji nauczycieli na poziomie wojewddzkim winny by¢ prawnie
zobowiazane do organizacji przede wszystkim dhuzszych form doskonalacych,
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tj. réznego rodzaju kurséw oraz studiéw podyplomowych, a takze konferencji
i sympozjéw. Winny réwniez prowadzi¢ intensywna dziatalno$¢ wydawnicza
oraz informacyjng dotyczaca najnowszych zjawisk w obszarze edukacji, popula-
ryzujaca okreslone idee oraz twércze metodyki. Specjalizowalyby si¢ w pomocy
merytorycznej i metodycznej na poziomie regionalnym i lokalnym. Uzupel-
nialyby tym samym prace uczelni ksztatcacych nauczycieli i rozwigzywaly
problemy organizacyjne doskonalenia zawodowego pedagogéw. Obejmowaly
réwniez — tak jak dotychczas — opieka metodyczng zainteresowane szkoty
w swoim obszarze oddziatywania.

Wojewddzkie placéwki moglyby wigc pelnic role instytutéw doskonala-
cych kompetencje nauczycieli w okreslonym cyklu szkoleniowym. Organizo-
walyby takie szkolenia, zapewnialy kadr¢ oraz baze¢ ksztalcenia. Planowaltyby
swa prace w cyklu wieloletnim, pozwalajac nauczycielom na skupieniu si¢ na
jednym celu: efektywnym doskonaleniu w zaplanowanym czasie na podstawie
prawnych wymogéw.

W mysleniu o systemie doskonalenia nalezy wylaczy¢ dominujace nasta-
wienie na zysk; jego cz¢sto zaawansowang komercjalizacjg. Koszty doskonale-
nia w kazdym zakresie pokrywalyby $rodki na dofinansowanie doskonalenia
zawodowego nauczycieli.

Sposéb organizacji pracy szkoty

Chyba najtrudniejszy watek. Dotyczy wielu konkretéw, poczawszy od
roli podrecznikéw, poprzez reorganizacje systemu klasowo-lekcyjnego, nowe
style oceniania, wielorakie dziatania czyniace uczniéw podmiotami edukacyj-
nej gry, do okreslenia fundamentalnych celéw nowo redagowanych podstaw
programowych.

Podejscie do roli podrecznikéw powinno by¢ zmienione; dyskusja nad ich
funkcjonalnos$cia musiataby wylaczy¢ z naszego myslenia walor komercyjny
i zalozenie, ze to encyklopedycznos¢ i ,akademicko$¢” decyduja w najwyzszym
stopniu o ich wiarygodnosci i najwickszej skutecznosci metodycznej. O zmia-
nie myslenia na ten temat decydowa¢ beda réwniez postgpujace kompetencje
Sztucznej Inteligencii.

Jestem przekonany, ze obowiazujacy system klasowo-lekcyjny powoduje
coraz wigcej szkdd. Rola $rodowisk szkolnych powinna by¢ dyskusja na temat
wprowadzenia ewentualnych zmian. Mam tu na mysli, nazwijmy go umownie,
system blokowy. Umozliwialby on uczniom skupianie si¢ w ciagu dnia na kilku
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watkach, a wiec dwéch, trzech przedmiotach, potaczonych ze sobg ze wzgledu
na wspolne tresci poznawcze.

Nalezaloby réwniez przemysle¢ mozliwosci wyboru stopnia zaawansowania
w pracach nad okreslonym tematem w zaleznosci od zainteresowari oraz planéw
zyciowych ucznia. System, dzigki swej elastycznosci, dawatby mlodym ludziom
mozliwo$¢ efektywnych wyboréw w tym wzgledzie. Laczy si¢ z tym wybdr
skutecznej waloryzacji postgpédw ucznia. Dominujacy system ocen ,,cyfrowych”
wydaje si¢ juz i nieskuteczny, i anachroniczny jako model.

Osobnym tematem jest oczywiscie podstawa programowa. Nie miejsce
i czas, by uszczegdtowia¢ 6w kluczowy element obowiazujacego systemu. Dysku-
sja musi dotyczy¢ weryfikacji rzeczywistych celéw polskiej szkoly oraz ukrytych
narracji zwiazanych z owymi celami. Wydaje si¢, ze obowiazujacy paradygmat
weciaz sprzyja zle rozumianemu akademizmowi, rychlo z punktu widzenia norm
rozwojowych mlodych ludzi wprowadzajacemu swoje porzadki na nizsze po-
ziomy edukagji. Skrétowo mozna rzec, ze uczymy si¢ dla zycia, coraz bardziej
skomplikowanego pod wzgledem nie tylko poznawczym, ale i egzystencjalnym,
spolecznym, kulturowym i politycznym. Zawezanie paradygmatu pod wygody
— przepraszam za ostro$¢ tonu — akademikéw jest nie tylko lekkomyslne, ale
i grozne dla intereséw calego spoleczeristwa. Réznicowanie tresci i pozioméw
nauczania konkretnych przedmiotéw ma z tego wzgledu wazny sens.

System oczekiwan (wymagan) edukacyjnych

Punkt newralgiczny. 24 lutego 2023 roku skonczyl si¢ stary $wiat. Agonia
zaczela si¢ dwa lata wezesniej wybuchem pandemii a koriczy wojng w Ukra-
inie. Oba fakty dramatycznie weryfikuja wydolnos¢ obowiazujacego w Polsce
systemu edukacji. Od pewnego czasu byt on pisany w obszarze dydaktycznej
i edukacyjnej fikcji; placily za nig pokolenia najmlodszych obywateli Polski.

Ow system oczekiwari jest do napisania na nowo i do zredagowania
w trakcie licznych debat. Juz teraz mozna wymieni¢ punkty, ktére wydaja si¢
decydowa¢ o przysztych wyborach. Oto moje propozycje:

1. szkola jest miejscem ksztaltowania poczucia sensu, przynaleznosci, bezpie-
czeristwa, uczenia podejmowania rozsadnych wyboréw, zachowan demokra-
tycznych i solidarnosciowych;

2. szkota buduje wielorakie kompetencje poprzez wielo¢ form, styléw edukacji,
watkéw edukacyjnych, pozioméw trudnosci, mozliwosci wyboru i branie za
nie odpowiedzialnosci;
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szkota jest miejscem dobrego zarzadzania tresciami edukacyjnymi i wycho-
wawczymi poprzez model zdecentralizowany, demokratyczny, odwotujacy do
kompetencji nauczycieli, dyrektoréw, mieszkaricéw malych ojczyzn, ktérzy
dobrze znaja potrzeby swoich srodowisk;

szkota jest obszarem metodycznej i dydaktycznej ,pracy od podstaw”: reaguje
na potrzeby mlodych ludzi, ktérzy réwniez projektuja whasne modele ksztal-
cenia i rozwoju; przebudowuje system klasowo-lekcyjny wedtug nowoczesnej
wiedzy psychologiczno-pedagogicznej i neurobiologicznej;

szkota jest miejscem, w ktérym podstawa programowa stanowi ogdlny do-
kument definiujacy kierunki ksztalcenia oraz oczekiwania paristwa dotyczace
najbardziej uniwersalnych kompetencji oraz wiedzy;

szkola jest placéwka edukacyjng oraz (jednocze$nie) domem kultury dla
wszystkich zainteresowanych;

szkota buduje kompetencje, reagujac na potrzeby wspélczesnosci, dajac jed-
noczes$nie wglad w istotne wartosci historyczne i sensy kulturowe zapisane
w tradycji;

sensem istnienia szkoly jest wyréwnywanie szans edukacyjnych, ksztalcenie
potrzeb wlasnego rozwoju, stawianie zréznicowanych wymagan, budowanie
kompetencji stuzacych kulturze i sztuce, ekonomii i gospodarce Polski i innym
podmiotom stuzacym stabilnemu rozwojowi;

sensem istnienia szkoly jest zapewnienie kompetencji i wiedzy eliminujace;j
patologiczne zjawiska zwiazane z korepetycjami oraz innymi dziataniami
uprzywilejowujacymi i niwelujacymi réwnos¢ szans edukacyjnych;

sita systemu edukagji jest wielo$¢ form organizacji edukacji i réwnos¢ wszyst-
kich podmiotéw wobec prawa.

System egzamindéw zewnetrznych

Ow system jest réwniez do przemodelowania. Winien petni¢ role prag-

matycznego miernika kompetencji, ktére stanowia przepustke na studia

i zapewniaja wszystkim uczestnikom systemu réwne szanse podczas zda-

wania egzamindéw. Nowa matura w sposéb radykalny owa réwno$¢ podaje

w watpliwos¢. CKE stala si¢ w pewnym momencie rzeczywista instytucja

okreslajaca wymagania i zakres tre$ci nauczania we wszystkich szkotach;
podstawa programowa (formalnie dokument wiodacy) stata si¢ instrumen-

tem pozornie definiujacym wymagania edukacyjne paristwa; nalezy wigc
jasno okre§li¢ zakres kompetencji i faktycznego merytorycznego wladztwa

w tym wzgledzie.
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Waznym elementem dzialari jest nowe rozdanie w zakresie redagowania
arkuszy egzaminacyjnych ze wzgledu na rzeczywiste cele egzaminowania (nie
sa one réwniez dokumentami dajacymi te same szanse uczniom z réznych
typéw szkol), innego podejscia do egzaminu maturalnego i zawodowego oraz
roli okregowych komisji egzaminacyjnych.

Niezwykle wazne jest réwniez nowe okreslenie roli egzaminatoréw,
zdefiniowanie sposobdw ich pracy oraz kalendarza pracy szkoly ze wzgledu
na egzaminy. Ogrom zmarnowanego czasu w tym wzgledzie jest po prostu
dramatyczny. Egzaminowanie przez przemeczonych nauczycieli jest jednag
z powaznych bolaczek systemu.

Waznym aspektem systemu egzaminowania wydaje si¢ by¢ ciagle jego
faczenie z Polsky oraz Europejska Rama Kwalifikagji.

Rola merytoryczna i zarzadcza dyrektora szkoty

Z wielu wzgledéw jest to niezwykle wazny element rekonstrukeji sys-
temu. Sposéb i styl wybierania dyrektoréw szkét jest od wielu lat mocno
krytykowany. Robig to sami zainteresowani. System jest tak skonstruowany,
by wplyw na wybér mialy najsilniejsze podmioty biorace udzial w tej grze.
W zwiazku z tym dyrektorzy juz od samego poczatku stajg si¢ zaktadnikami
okreslonego ,,ukladu”, maja ograniczone szanse na wybicie si¢ na niezalezno$¢
oraz stworzenie oryginalnego autorskiego modelu zarzadzania szkola i ksztal-
cenia mlodych ludzi. W obecnym stanie rzeczy zdarzaja si¢ takie osoby; sa
jednak wyjatkiem, a nie regula, kt6ra dziata ze wzgledu na madrze opracowany
sposéb wylaniania kandydatéw: pozapartyjny, nastawiony na znajdywanie
ludzi twérczych, ambitnych i kompetentnych; znajacych réwniez specyfike
pracy w tym zakresie.

Autor proponuje kilkuetapowy proces konkursowy; bytby on gwarantem
obiektywizmu i niezalezno$ci wobec lokalnych ukladéw. Koriczylby si¢ cen-
tralng weryfikacja kompetencji przysztego dyrektora w potaczeniu z opiniami
(zgoda) $rodowisk nauczycielskich, rodzicéw oraz samorzadu uczniowskiego.

Rola merytoryczna i wychowawcza nauczyciela w warunkach
dynamicznych zmian kulturowo-cywilizacyjnych

W moim przekonaniu, by méwi¢ o sukcesie, nalezy w sposéb klarowny,
jednoznaczny, nieunikajacy trudnych watkéw i probleméw, rozpoczaé dyskusje
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w tym wzgledzie. Punktem startowym bylby oczywiscie moment inauguracji
nowego systemu ksztalcenia nauczycieli.

Juz dzi$ nalezy jednak wyraznie méwi¢ o oczekiwaniach i wymaganiach
zawodowych, stawianych przyszlym nauczycielom. Ma to by¢ zawéd elitarny,
bardzo dobrze platny, ale wymagajacy poswiccenia duzej ilosci czasu, ciaglego
doskonalenia si¢ oraz dyspozycyjnosci. Nalezy to w spos6b systematyczny ko-
munikowa¢ przysztym pedagogom tak, by na studia dostawaly si¢ jednostki
posiadajace wyjatkowe predyspozycje mentalne, charakterologiczne i emocjo-
nalne. Beda one w czasie studiéw systematycznie monitorowane i doskonalone.
Ze wzgledu na interes spofeczny istnie¢ tu musi réwniez obiektywna, stawiajaca
wysokie wymagania — selekcja.

Przyszty nauczyciel musi posiada¢ wysokie kompetencje spoteczne; by¢ te-
stowany w zakresie odpornosci na dugotrwaly stres, posiada¢ wysokie zdolnosci
adaptacyjne, mie¢ wysoka samooceng, by¢ nastawionym na funkcjonowanie
w realiach nieustajacej zmiany, krytycznej analizy wlasnych dzialan, efektywnej
umiejetnoéci kooperacji i komunikowania si¢, krytycznego myslenia a takze
bycia ekspertem w zakresie kompetencji merytorycznych (przedmiotowych)
oraz psychologiczno-wychowawczych.

Nalezy podkresli¢, ze nauczyciel na obecne czasy ma by¢ tutorem, prze-
wodnikiem, organizatorem procesu ksztatcenia si¢ mtodych ludzi. Ma indywi-
dualizowa¢ swoje relacje z réznymi grupami edukacyjnymi, dobiera¢ zespoty
ze wzgledu na poziom kompetengji, a nie metryke, by¢ odpowiedzialnym za
efektywno$¢ swoich dzialan i jednoczesnie uczy¢ tych kompetencji wychowan-
kéw. Mie¢ wige wysokie umiejetnosci w zakresie zarzadzania grupa, rozumienia
dynamiki jej dziatania, umiejetnego ingerowania w sytuacjach kryzysowych,
odkrywania i prowadzenia talentéw. Takze — efektywnej pomocy uczniom
z innymi potrzebami edukacyjnymi.

Niezwykle wazna grupa kompetencji wydaja si¢ by¢ umiejetnosci debaty,
negocjacji, rozwiazywania konfliktéw, delegowania uprawnien, motywowania,
kreowania sytuacji efektywnych wychowawczo i oryginalnych pod wzgledem
planowanego ksztalcenia kompetencji uczniowskich. Istotnymi sa tez umie-
jetnosci budowania atmosfery wzajemnego zaufania w relacjach z rodzicami
i opiekunami wychowankéw.

System awansu zawodowego winien mie¢ charakter merytoryczny, wynika¢
z potrzeb konkretnej szkoly. Jego powiazanie z zarobkami powinno mie¢ charakter
postepujacy. Najwazniejszy mialby tu by¢ jednak aspekt budujacy prawdziwy
autorytet nauczyciela oraz zdolnos¢ do efektywnego, dojrzalego przywédzewa.
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Piszacy te stowa jest gleboko przekonany, ze poziom nieuprawnionego
woluntaryzmu tzw. elit politycznych oraz zmajoryzowanie coraz liczniejszych
gloséw specjalistéw domagajacych si¢ zmian niekoniunkturalnych, wyni-
kajacych z badan i najnowszej wiedzy na temat edukacji, wymaga podjecia
dziatari dhugofalowych, dobrze zaplanowanych i odleglych od biezacego, czgsto
cynicznego oraz koniunkturalnego, traktowania systemu edukacji w Polsce.
Prace nad zmianami nalezy zacza¢ szybko, poniewaz czas ich trwania musi
by¢ zaprojektowany dtugofalowo (wspomniane 10 lat) i by¢ obszarem zgody
(umowy) spolecznej wyrazonej np. w referendum. Edukacja winna by¢ bowiem
strategicznym narzedziem w rekach obywateli, dajacym nadzieje na wszech-
stronny rozw6j spoleczenistwa i paristwa.

Pragne jeszcze przedstawi¢ fragment artykulu mojego autorstwa, ktéry
opublikowalem w pierwszym numerze ,Kwartalnika Edukacyjnego” z roku
2015 (fragmenty: s. 85-88). Dotycza nie tylko nauczania jezyka polskiego.

W kierunku efektywnej zmiany

W przypadku jezyka polskiego — iz spe przedmiotu na powrét wiodace-
go w szkole — warto przemysle¢ sposéb planowania zaje¢. Nauczanie jezyka
polskiego wymaga zmiany paradygmatu — obowiazujacy do tej pory jest po
prostu nieefektywny. Polonista bedzie musiat by¢ o wiele bardziej elastyczny;
budowa¢ uczniowskie kompetencje na podstawie uzyskiwanej na biezaco in-
formacji zwrotnej, tworzy¢ — tak to nazwijmy — narracje réwnolegle. Obecnie
obowiazujacy sposéb organizacji lekcji okazuje si¢ by¢ mato skuteczny. Jest
zanadto linearny, bywa schematyczny, nie buduje kompetencji wedlug coraz
powszechniej aprobowanego wzorca konstruktywistycznego. W proponowa-
nym ponizej ujeciu budowanie wiedzy i umiejetnosci odwoluje si¢ do uczenia
wieloczynnikowego i wieloczynnosciowego. Ma na celu takie projektowanie
lekcji, by uczen byt ich podmiotem oraz bardzo czgsto — nie tylko aktywnym
wykonawca projektu ksztalcenia, ale takze wspSttwérca jego modelu. Zatoze-
niem wiodacym jest przekonanie, ze uczenl bierze odpowiedzialnos¢ za swoja
nauke, a to oznacza réwniez udziat w jej planowaniu i sprawdzaniu.

W opinii piszacego te stowa nie tylko ostatnie lata liceum dobrze si¢ do tego
nadaja. Budowanie kompetengji polonistycznych na tym whasnie etapie dotyczy
czynnosci ztozonych. Warto si¢ zastanowié, czy jezyk polski jako przedmiot
dotyczacy wielu specjalistycznych kompetencji méglby by¢ zaprojektowany
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inaczej niz dotychczas? Stworzenie kilku blokéw tematycznych wewnatrz
przedmiotu, traktowanych jak osnowa, mogloby poméc uczniom w tkaniu
bardziej zindywidualizowanej materii polonistycznych umiejgtnosci. Jestem
przekonany, ze utatwitoby prace réwniez nauczycielom. Wsréd owych blokéw
moglyby si¢ znalez¢é: Warsztat interpretacyjny: konteksty literackie i kulturowe,
Warsztat retoryki i pisania, Warsztat oracji i recytagji, Literatura i sztuki, Wyktad
monograficzny z historii literatury, Warsztat projektowo-badawczy.

Jednym z dwéch gléwnych elementéw pomyslanej w ten sposéb konstrukgji
jest Warsztat interpretacyjny: konteksty literackie i kulturowe. Skupia si¢ w nim
to wszystko, co stanowi gtéwny cel dotychczasowych zajec z jezyka polskiego:
doskonalenie w sztuce analizy, interpretacji oraz warto$ciowania poezji, prozy,
dramatu oraz innych gatunkéw wypowiedzi. Zajecia moglyby mie¢ uklad pro-
blemowy, stanowiac polaczenie watkéw literackich, ktére dopelniane by byly
przez konteksty uniwersalizujace. Dobér réznych technik i metod dydaktycznych
mialtby na celu kulturowe aktywizowanie uczniéw oraz ich wychodzenie poza
stricte przedmiotowy ukfad odniesieri. Miatby budowad rzeczywiste umiejetnosci
wynikajace z ¢wiczonej systematycznie ztozonej sztuki interpretagji.

Drugim filarem jest w tej koncepcji Warszrat retoryki i pisania. O ile na
zajeciach dotyczacych interpretacji czynnosci zwiazane z tworzeniem réznych
tekstéw mialyby charakter czysto uzytkowy i ,,przygodny”, o tyle warsztat
retoryki i pisania dotyczylby formalnych i praktycznych aspektéw tworzenia
wypowiedzi w okreslonych sytuacjach i granicach gatunkowych. Mysle, ze
moglby poprzedzi¢ warsztat interpretacyjny po to, by przygotowac ucznia do sa-
modzielnej pracy redakeyjnej dotyczacej pisania réznych form tekstéw (notatek),
a pézniej stanowi¢ naturalne dopelnienie czynnosci interpretacyjnych — wyraznie
wyodrebnione organizacyjnie i czasowo. Zwlaszcza gdy chodzi o kompetencje
zwiazane z tworzeniem tekstéw wedtug okreslonych gatunkowo regut.

Rol¢ wspomnianej wyzej osnowy pelnil bedzie na pewno Warsztat oracji
i recytacji. Umiejgtnosei tego rodzaju — wiemy o tym dobrze — staja si¢ zndw
niezbedne; dotycza przeciez wielorakich kompetencji komunikacyjnych. Od-
nosza si¢ réwniez bezposrednio do egzaminu maturalnego. Lacza si¢ logicznie
z warsztatem retorycznym; moga stanowié jego fragment.

Szczegblng role w opisywanej koncepcji odgrywaé moze warsztat Lite-
ratura i sztuki, bedacy miejscem rozméw o szczegdlnie istotnych z punktu
widzenia jezyka polskiego zjawiskach dotyczacych sztuk plastycznych i mie-
szanych. Ow warsztat moze by¢ czeécia innej catosci, gdy trzeba bedzie go
polaczy¢ ze sztuka oracji lub tez uzy¢ przy okazji omawiania kontekstéw
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kulturowych. Wyodrebniam go dlatego, poniewaz winien stanowi¢ mery-
torycznie przemyslany zestaw przykladéw i uniwersalnych intelektualnych
narzedzi. Ma si¢ przydad réwniez na egzaminie. Troche wbrew nazwie warsztat
6w czynitby obszarem swoich zainteresowan wszystko to, co dotyczy analizy
i interpretacji niewerbalnych dziet sztuki. Naturalnym kontekstem (czgsto
tylko pomyslanym) bytaby tu jednak literatura, dopiero w nast¢pnej kolej-
nosci — artystyczne konteksty pozaliterackie.

W przypadku wyboru programu nauczania z dominacja problemowego
uktadu tresci, chociaz nie tylko wtedy, naturalnym dopelnieniem catosci wydaje
si¢ by¢ Wyktad monograficzny historii literatury (epok literackich). Mozna si¢
zastanawiaé, kto miatby prowadzi¢ 6w wyklad? Piszacy te stowa jest zdania,
iz polonista mégltby by¢ tylko cz¢dciowo wykonawca owej czgdci zamierzen
programowych. Poszczegdlne tematy zaplanowanego wezesniej przez uczniéw
i nauczyciela segmentu realizowaliby wszyscy uczniowie z wykorzystaniem
metody projektu. Wyktad zmierzalby jednak w strong zaje¢ seminaryjnych.
W czasie ich trwania wszyscy uczniowie braliby udzial w dyskusji odnoszacej
si¢ do stanowiacego cz¢$¢ pierwsza spotkania wystapienia w postaci wykltadu.

W opisywanej koncepcji pracy nauczyciela polonisty wazne sa ramy,
w ktore wpisuje si¢ caly projekt. Kalendarz szkolny posiada bowiem specyficzng
logike i okreslone rytmy. Warto o tym pamigtaé, poniewaz moze to pomdc
lub —w przypadku ztego planowania — zaszkodzi¢ omawianej koncepcji poloni-
stycznego ksztalcenia. Szkola rzadza przeciez réznorodne okresy zwickszonej lub
tez mniej intensywnej aktywnosci poznawczej czy tez organizacyjnej, zwigzanej
chociazby z egzaminowaniem. Uczniowie w wielu przypadkach mogliby by¢
gospodarzami realizowanego programu, budowa¢ jego ksztalt organizacyjny
i merytoryczny. Braliby zan odpowiedzialnos¢.

Dopetnieniem pomyslanego w ten sposéb zamystu méglby by¢ Warszrat
projekrowo-badawczy. Jego zamyst wiaze si¢ z poziomem rozszerzonym. Doty-
czylby bowiem tej czgéci prac polonistycznych, ktére przygotowuja ucznidéw
do studiowania nauk humanistycznych. Obejmowalby w zwiazku z tym tresci
dotyczace filologicznych ,,nauk pomocniczych”, podstaw kwerendy naukowej,
pracy z tekstem naukowym czy tez zasad redagowania artykutu naukowego.

Na zakoniczenie

»otatystyczny polonista” jest czterdziestokilkuletnia kobietg z tytulem
nauczyciela dyplomowanego; ma wieloletnie doswiadczenie zawodowe i ugrun-
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towang opini¢ o roli jezyka polskiego w rozwoju wychowankéw. Uczniowie nie
czytaja ksiazek z kanonu, maja coraz mniejsze kompetencje kulturowe, a czyta-
nie literatury pigknej, zwlaszcza poezji, uwazaja za stratg czasu. Méwia o tym
nie tylko polonidci uczacy w szkolach technicznych. Pragmatyzm uczniowski
powinien by¢ przez nas zagospodarowany i wykorzystany metodycznie. Piszacy
te stowa uwaza, ze czas najwyzszy naprawde zmieni¢ ,polonistyczny paradyg-
mat”, uczyni¢ go strawniejszym dla ucznia, bardziej przyjaznym i po prostu
ciekawszym. Moja propozycja takie ma intencje.

dr Mariusz Kalandyk jest nauczycielem konsultantem w PZPW
(PCEN) w Rzeszowie i redaktorem naczelnym , Kwartalnika
Edukacyjnego”. Jest polonistq, bytym nauczycielem jezyka
polskiego w LO oraz wieloletnim PZE biorqcym udziat

w ocenianiu matury z jezyka polskiego.
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Z WARSZTATU BADAWCZEGO

Tomasz Szwed, Beata Sowa

Koncepcja niezapomnianego
nauczania Pepsa Mcrea jako
innowacyjna propozycja
zarzadzania pamiecig uczniéw

Streszczenie: W procesie ksztatcenia kluczowym, lecz czgsto pomijanym czynnikiem,
jest pami¢¢ — pojecie psychologiczne o fundamentalnym znaczeniu w dydakeyce. Bez
pamicci uczenie si¢ staje si¢ niemozliwe. Artykut analizuje pamig¢ z perspektywy pedago-
gicznej, koncentrujac si¢ na jej roli w dydaktyce. Przedstawiono podstawowe zagadnienia
dotyczace pamieci i mechanizméw zapamictywania, a takze zaprezentowano koncepcje
»hiezapomnianego nauczania” autorstwa Pepsa Mcrea. Szczegétowo oméwiono dziewigd
zasad dydaktycznych, ktdre wspieraja efektywne zarzadzanie pamiccia robocza i dhugotrwala
ucznidéw. Odpowiednie podejscie do pracy z pamiccia, zwlaszcza w nauczaniu matematyki,
moze by¢ kluczowym elementem sukcesu. Pamieé szczeg6lnie dobrze przyswaja tresci wazne,
interesujace, zaskakujace, atrakcyjne, praktyczne i przydatne. Dlatego warto $wiadomie
rozwija¢ strategie wspierajace pamieé, aby zwickszy¢ efektywnos¢ procesu uczenia sie.
Stowa kluczowe: pamig¢ ucznia, zarzadzanie pamiecia, zapamigtywanie, uczenie si¢

Abstract: In the educational process, memory — a psychological concept of fundamental
importance in didactics - is a key yet often overlooked factor. Without memory, learning
becomes impossible. This article examines memory from a pedagogical perspective, fo-
cusing on its role in teaching and learning. It presents essential topics related to memory
and memorization processes and introduces the concept of ,unforgettable teaching” by
Peps Mcrea. The paper details nine pedagogical principles designed to enhance effective
management of students’ working and long-term memory. A strategic approach to memory,
particularly in mathematics education, can serve as a crucial factor for success. Memory
is particularly responsive to content that is important, engaging, surprising, attractive,
practical, and useful. Therefore, it is essential to develop thoughtful strategies that support
memory to optimize the learning process.

Keywords: student memory, memory management, memorization, learning

Wprowadzenie

Z punktu widzenia pedagogiki pamig¢ jest dyspozycja psychiczna, ktéra
umozliwia gromadzenie, przechowywanie, a nast¢pnie odtwarzanie okreslonych
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informacji poprzez ich rozpoznawanie lub przypominanie. Dobra, sprawna
pamie¢ jest podstawowym warunkiem skutecznego uczenia si¢. Pisze o tym
Czestaw Kupisiewicz' i trudno si¢ z nim nie zgodzi¢. Pamig¢ jest réwniez jed-
nym z trzech filaréw skutecznego uczenia si¢, obok motywacji i planowania®.
Ewa Czerniawska i Maria Ledziriska nazywaja pamigé ,siedliskiem” uczenia sie,
wiedzy i umiejetnosci’, trudno jest przeciez rozdzieli¢ te trzy pojecia. Badajac
uwarunkowania ksztalcenia i szukajac korelatéw efektywnego, skutecznego
nauczania, nie mozna poming¢ watku pamieci uczniéw.

To, co wiemy na temat calosci, decyduje o tym, ile zrozumiemy z materiatu,
ktérego si¢ uczymy*. Wazny zatem jest kontekst tego, co chcemy zapamietac.
Wiemy réwniez, ze ,w stresie nie jesteSmy w stanie zapamigtywaé réwnie
fatwo jak wtedy, kiedy jestesmy odprezeni i szczesliwi™, co zwraca uwage na
poznawczy i psychiczny kontekst uczacego si¢. Wiemy réwniez, ze ,kazdy czto-
wiek bez wysitku zapamictuje, trwale pamigta i fatwo wydobywa z pamicci to,
co go interesuje”®. Lepiej pamig¢tamy wydarzenia i tresci majace dla nas duze
znaczenie emocjonalne. ,,Pamigtamy trwale to, co jest niezbedne do zycia oraz
to, co czgsto powtarza si¢ w naszym doswiadczeniu i podlega dlugotrwalemu
¢wiczeniu™’. Wszystko to pomaga w zapamietywaniu. Jak to jednak zastosowaé
w praktyce pedagogicznej w szkole? Nie jest to takie oczywiste.

Jako ludzie mamy problem z pamigcia. Pakiet probleméw opisat Daniel
Schacter, nazywajac go siedmioma grzechami gléwnymi pamieci®.

Pierwszym problem pamieci jest jej nietrwalos¢, czyli blakniecie. Jest to
proces dlugotrwaly i nieublagany. Mamy tez problem z roztargnieniem, czyli
utrzymaniem uwagi na dobrym i oczekiwanym poziomie. Kolejne problemy
to blokowanie, bledna atrybucja, podatnos¢ na sugestie, czyli korygowanie
wspomnieni pod wplywem bodZcéw zewnetrznych. Ostatnie dwa to tenden-
cyjnos¢ i uporczywosé. Szczegdlowy opis wymienionych probleméw nie jest
zakresem niniejszego opracowania. Wazny jest wniosek. Kazdy ma problemy
z pamiecia, zaréwno nauczyciele jak i uczniowie. Czyz nie jest to zachgta do
wyrozumialosci tych pierwszych wobec tych drugich?

' C. Kupisiewicz, Dydaktyka. Podrecznik akademicki, Impuls, Krakéw 2012, s. 213.

2 J. Mytnik, Narzedzia uczenia sig newronaukowo, 25.11.2024, Centrum Nowoczesnej Edukacji
Politechniki Gdariskiej.

3 E. Czerniawska, M. Ledzifiska, Jak si¢ uczy¢? Park Edukacja, Bielsko-Biata 2007, s. 9.

* H. Ostby, Y. Ostby, jak dziata pamigé, Virtualo, Warszawa 2024, s. 29.

5 Ibidem, s. 35.

¢ E. Czerniawska, M. Ledzifiska, op. cit., s. 31.

7 Ibidem, s. 33.

8 D. Schacter, 7 grzechdw pamigei, PIW, Warszawa 2003.
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Pamig¢ mozna podzieli¢ na rézne kategorie, uwzgledniajac czas przechowy-
wania informagji, funkcje oraz strukture. Ze wzgledu na czas przechowywania
informacji wyodrebnia sie:

* pamied sensoryczng — przechowuje informacje pochodzace z zmystéw (wzrok,
stuch, dotyk) przez bardzo krétki czas, zazwyczaj utamek sekundy,

* pamieé krétkotrwalg (operacyjna) — przechowuje informacje przez kréiki czas,
od kilku do kilkudziesigciu sekund. Jest odpowiedzialna za biezace przetwa-
rzanie informagji, ale jej pojemnos¢ jest ograniczona,

* pamie¢ dtugotrwaly — pozwala na przechowywanie informacji przez dlugi
czas, od kilku minut az do calego zycia.

Ten podzial nazywany jest trzema etapami pamieci. Kazda informacja,
ktéra w koricu trafia do pamieci dtugotrwalej, musi najpierw zostaé przetwo-
rzona przez pamiec sensoryczng i pamigé operacyjna’.

Ze wzgledu na funkcje wyrdznia si¢ pamigd:

* robocza — to forma pamigci krétkotrwalej, ktéra pozwala na przetwarzanie
i manipulowanie informacjami podczas wykonywania zadan (np. rozwiazy-
wanie probleméw, planowanie),

¢ proceduralng — to rodzaj pamieci dlugotrwalej, odpowiedzialnej za automa-
tyczne umiejetnosci i czynnosci, ktére wykonujemy bez $wiadomego myslenia
(np. jazda na rowerze),

* deklaratywng — dotyczy ona faktéw i wydarzeri, ktére mozna $wiadomie
przywolaé.

W ramach pamieci deklaratywnej wyrézniamy pamie¢ semantyczng i epi-
zodyczng. Pamig¢é semantyczna odpowiada za ogdlng wiedzg o $wiecie, np.
daty, fakty. Pamig¢ epizodyczna dotyczy osobistych wspomnieni i wydarzen,
np. wspomnienie konkretnego dnia lub wydarzenia.

Wymienione rodzaje pamieci wspélpracuja ze soba, tworzac ztozony
system umozliwiajacy przyswajanie (kodowanie), przechowywanie i wydoby-
wanie informacji. Kodowanie, przechowywanie i wydobywanie informacji to
trzy podstawowe zadania pamigci'®. Wiedza dotyczaca pamicci jest dostgpna
w ramach psychologii pamieci''.

Robert Bielecki zapamigtywanie nazywa tworzeniem wspomnien'?. Wedhug
niego pamie¢ to nie magazyn i nie dziala jak komputer. Pamig¢ jest plastyczna,

? E Zimbardo, R. Johnson, V. McCann, Psychologia. Koncepcje kluczowe. Motywacja i uczenie
sig, PWN, Warszawa 2010, s. 195.

10 Ihidem, s. 190.

""" M. Jagodzitiska, Psychologia pamigci, Sensus, Gliwice 2008, s. 511-512.

12 Wyklad podczas IX Kongresu Innowacyjnych Nauczycieli Matematyki, 23 listopada 2024.
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dynamiczna, kreatywna, adaptacyjna i niepowtarzalna. Bazuje przede wszystkim
na rozumieniu. Rozumienie jest istota nie tylko skutecznego zapamietywania,
ale przede wszystkim efektywnego uczenia si¢. Pamieé nie jest narzedziem do
dostownego odtwarzania przesztosci. Nie stuzy réwniez do szczegélowego za-
pamictywania kazdej informacji. Nie ma na celu gromadzenia jak najwigkszej
ilosci danych. Pamig¢ nie jest precyzyjnym rejestratorem wszystkiego, co dzieje
si¢ wokot nas. Nie dziala jako bezbledny odtwarzacz wspomnieni. Pamieg¢ nie
jest pasywnym magazynem, ktéry biernie przyjmuje informacje. Zamiast tego
pelni role selektywnego procesu przetwarzania, ksztaltujac nasze postrzeganie
$wiata. Wazne jest, ze izolowana informacja nie ma znaczenia dla mézgu. In-
formacja musi mie¢ kontekst, uzasadnienie i zrozumienie.

Nauczyciel w swojej pracy przede wszystkim korzysta z pamieci dlugo-
trwalej, ktéra umozliwia mu swobodne operowanie posiadang wiedza. Uczent
natomiast skupia si¢ na procesie tworzenia tej pamieci, co jest kluczowe dla
efektywnego uczenia si¢. Proces ten jest ztozony i nie zawsze stabilny, dlatego
wymaga czasu oraz systematyczno$ci. Powtarzanie, glebokie przetwarzanie
informagji i inne techniki wspomagajace sa niezbedne do utrwalenia wiedzy.
Dzi¢ki nim mozliwe jest trwale zlokalizowanie informacji w pamieci dlugo-
trwalej, co stanowi podstawe dalszego rozwoju ucznia.

Pamig¢ robocza uczacego sig (ale i nauczajacego) charakteryzuje si¢ kilkoma
kluczowymi cechami. Nie ma ona trwalej struktury, a informacje sa przecho-
wywane jako wzorce aktywnosci neuronalnej. Jest to system o ograniczonej
pojemnosci, zwykle wynoszacej od 5 do 9 jednostek informacji'?, co sprawia, ze
fatwo ulega przeciazeniu przy nadmiarze danych. Zawarto$¢ pamieci roboczej
jest dynamiczna, stale aktualizowana i przeksztatcana, przy czym mniej istotne
informacje szybko zanikaja. Co wigcej, pamie¢ robocza sktada si¢ z wyspecja-
lizowanych magazynéw odpowiedzialnych za rézne rodzaje danych, takie jak
informacje jezykowe, wizualne czy epizodyczne, co umozliwia jej efektywne
dzialanie w réznorodnych zadaniach poznawczych. Aby informacje, ktére
napotykamy, mogly sta¢ si¢ trwalymi wspomnieniami, musza przejs¢ przez
trzy kluczowe fazy. Najpierw musza zosta¢ zakodowane, czyli zapamigtane
w odpowiedni sposéb. Nastepnie konieczne jest ich efektywne przechowywa-
nie, ktére pozwala na dlugotrwate zachowanie w pamiegci. Ostatnim etapem
jest zdolno$¢ do ich odtworzenia, czyli wywotania w odpowiednim momencie.
Warto jednak pamigtaé, ze nie wszystkie informacje moga zosta¢ zapamigtane,
poniewaz proces ten podlega fizjologicznym ograniczeniom naszego mézgu.

13 Jest to tzw. Liczba Millera.
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Przemystaw Babel i Marzena Wisniak porzadkuja procedury zapamig-
tywania i tym samym efektywnego nauczania'®. Zestawiaja dwanascie zasad
skutecznej edukagji, ktore oparte na podstawach psychologicznych, stanowia
obszar do pracy z uczniami nad technikami zapamigtywania i uczenia si¢. Oto
te zasady: koncentracja (kierowanie uwaga ucznidéw); porcjowanie (grupowanie
informacji); powtarzanie (¢wiczenie czyni mistrza); rozumienie (schodzenie na
poziom semantyczny); kolejnos¢ informacji (znaczenie miejsca w szeregu); obraz
silniejszy niz stowa (angazowanie wyobrazni); odnoszenie do Ja (faczenie wiedzy
z osobg ucznia); uczenie si¢ przez doswiadczenie (przezy¢ znaczy wiedzied).
Emocje (akumulator pamigci); czas na przerwe (wiedza musi si¢ uleze¢); wskazdw-
ki do przypominania (jak zapamigta¢, zeby sobie przypomniec); motywowanie
uczniéw (o roli wzmacniania)®.

Odsylajac Czytelnika do Zrédta, pozwole sobie nie rozwija¢ wymienionych
przez autoréw zasad. Rozwing natomiast gtéwne mysli koncepcji zarzadzania
pamiccia i my$leniem uczniéw opracowanej przez Pepsa Mcrea.

Niezapomniane nauczanie wedlug Pepsa Mcrea

Peps Mcrea to amerykariski edukator, ktérego podejscie charakteryzuje
niezwykle praktyczne podejécie do nauczania. Celem nauczania jest budowanie
silnej pamieci dtugotrwalej. Najlepiej osiagnaé to mozna poprzez wykorzysta-
nie pamieci roboczej, krétkotrwatej. Dobrzy i skuteczni nauczyciele nie tylko
zarzadzajg aktywnoscia i dzialaniami uczniéw w klasie, ale réwniez ich mysle-
niem. To, o czym uczniowie mysla, jest tym, czego si¢ ucza. Da¢ uczniom do
myslenia to poczatek zapamigtywania i procesu uczenia sie.

Peps Mccrea opracowat dziewig¢ zasad, ktére pomagaja w zarzadzaniu
pamigcia oraz mysleniem uczniéw'®. Zasady 1-4 opisujg strategie wykorzystania
pamicci roboczej. Zasady 5-7 pokazuja, jak kierowa¢ pamiecia robocza, aby
budowac silng pamieé dhugotrwala. Zasady 8-9 omawiajg sposoby wzmocnienia
efektéw poprzednich zasad.

YW tym miejscu dodam, ze naukowa przygoda autora niniejszego artykutu rozpoczela sie
wlhasnie od cytowanej ksigzki.

1> P Babel, M. Wisniak, 12 zasad skutecznej edukacji, GWP, Sopot 2018, s. 208-211.

16 P Mcrea, Memorable Teaching, CreateSpace Independent Publishing Platform, 2017.



Koncepcja niezapomnianego nauczania Pepsa Mcrea...

ZASADA NR 1. Zarzadzaj informacja

Szkoly sa pelne informacji, a klasy w szkole przepelnione wieloma rzeczami,
kt6re walcza o uwage uczniéw. Prawdziwym problemem jest szum informacyj-
ny. Potrzebna jest w zwiazku z tym umiejgtnos¢ filtrowania tych informaciji, aby
skupi¢ si¢ na najwazniejszych. Warto wi¢c odpowiednio dostosowaé miejsce
nauczania oraz uczenia si¢. Informacje pomagajace uczniom skupic si¢ na celu
nauczania sa pozadane, a reszta to rozpraszacze. Zadaniem nauczycieli jest
minimalizowanie rozpraszaczy.

Oto propozycje dziatan i rady dla nauczycieli dotyczace:

1. $rodowiska fizycznego

* Wystawy: Zakryj plakaty i prace ucznidw, jesli nie sq uzywane.

* Zegary: Umies¢ zegar z tylu klasy.

* Muzyka: Uzywaj tylko, gdy thumi wigksze rozpraszacze.

2. $rodowiska spotecznego

* Przerwy: Unikaj przerw w trakcie waznych wyjasnien.

* Powiadomienia: Trzymaj smartfony poza zasi¢giem wzroku i wylacz po-
wiadomienia i dZzwieki.

* Nauczyciele: Unikaj nadmiernej narracji podczas zadan. Unikaj zbednych
opowiesci, zagadywania i dygresji.

3. zadan i aktywnosci

* Zbedne informacje: Unikaj niepotrzebnego tekstu i obrazdw.
* Realne konteksty: Uzywaj tylko, gdy pomagajg zrozumie¢ materiat.
* Niepotrzebna ztozonos¢: Wybieraj najprostsze rozwiazania.

Technologia moze rozpraszaé, wigc nalezy ostroznie oceniaé jej zalety

i wady. Eliminacja rozpraszaczy pozwala skupi¢ si¢ na waznym mysleniu.

ZASADA NR 2. Upro$é komunikacje

Nauczanie to proces wymagajacy intensywnej komunikacji. Sposéb, w jaki
przekazujemy informacje (mowa, tekst, diagramy, obrazy itp.) oraz klarownos¢
z jaka to robimy maja duzy wplyw na to, co uczniowie zapamictaja. Co pomaga
nauczycielom w komunikacji? Wiedza, przygotowanie, doswiadczenie i bycie
na biezaco.

Modalno$¢. Modalnos¢ odnosi si¢ do narzedzi jakich uzywamy do przed-
stawiania informacji, takich jak mowa, tekst, diagramy, obrazy, wideo i gesty.
Kazde narzedzie ma swoje zalety i wady. Kluczowe jest umiejetne wybranie
najlepszego narzedzia dla danej sytuacji.
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Linearno$¢. Tekst i mowa sg efektywne w przekazywaniu abstrakcyjnych
pojeé, ale sa liniowe. Diagramy i grafiki mogg pokazywaé wiele elementéw
naraz i lepiej ilustruja zalezno$ci migdzy réznymi pojeciami.

Dostepnosé. Mowa jest ulotna i wymaga, aby uczniowie utrzymywali
informacje w pamigci. Tekst i diagramy s trwale i moga by¢ przetwarzane
w tempie ucznia. Diugie wypowiedzi warto przerywad, aby uczniowie mogli
robi¢ notatki.

Elastyczno$¢. Mowa moze przekazywa¢ dodatkowe informacje przez rytm
i ton (tembr glosu). Jest tarisza i fatwiejsza do adaptacji niz tekst czy diagramy,
ktére z kolei sa bardziej precyzyjne.

Multimodalno$¢. Nasza pamig¢ robocza moze jednocze$nie przetwarzaé
mowe i diagramy, co podwaja ilo§¢ przetwarzanej informacji. Jednak nie dziata
to dla mowy i tekstu jednocze$nie, dlatego méwienie podczas pokazywania
wizualizacji jest skuteczne, ale czytanie na glos slajdéw prezentagji nie jest.

Jasnos¢ przekazu. Wybér odpowiedniego trybu to tylko cz¢$¢ procesu.
Wazna jest takze klarownos¢ i czytelno$¢ komunikacji — zadbaj o czytelnos¢
pisma, zrozumiato$¢ mowy i rysunkéw.

Oszczedno$¢ i prostota przekazu — uzywaj jak najmniejszej liczby stéw lub
obrazéw do przekazania idei.

Elementy zwickszajace jasno$¢ komunikacji:

* Tempo méwienia lub pokazywania tekstu.

* Wielkos¢ i styl czcionki.

* Uzycie koloréw i $wiatla do podkreslenia elementéw.

* Uzycie strzatek lub wskaznikéw, aby polaczy¢ opisy z obiektami.

ZASADA NR 3. Przykuj uwage

Uwaga to proces wybierania na czym si¢ skupic. Jest kluczowa w nauczaniu
i wplywa na to, co uczniowie zapamictuja. Nalezy zatem aktywnie kierowaé
uwage uczniow.

Precyzyjne kierowanie uwaga. Uczniowie musza by¢ precyzyjnie kierowani,
aby wiedzieli na czym si¢ skupi¢. Uwaga opiera si¢ na trzech mechanizmach:
filtrowaniu, podazaniu i reagowaniu.

* Filtrowanie: Skupiamy si¢ na czyms, czego szukamy, np. nowe czerwone auto
sprawia, ze zauwazamy wigcej czerwonych aut na drodze.

* Podazanie: Wybieramy obiekt uwagi, gdy kto$ nam go wskazuje. Dzieci ucza
si¢ tego w pierwszym roku zycia.
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* Reagowanie: Uwaga jest szybko przekierowana przez nagly bodziec, np.
brzeczenie pszczoly.

Aby precyzyjnie kierowa¢ uwaga uczniéw, ustaw filtr: pokaz lub powiedz
uczniom, na co majg zwraca¢ uwagge; podkresl informacje — wyréznij wazne
elementy.

Sposoby podkreslania informacji:

* Gestykulacja: Uzywaj rak, wzroku lub wskaznika, aby skupi¢ uwagge na kon-
kretnych czesciach.

* Akcentowanie: Pauzy lub zmiany tonu glosu, aby wyrézni¢ kluczowe aspekty.

* Podkreslanie: Uzywanie kursywy, pogrubienia, podkreslenia lub koloru.

Kierowanie uwaga wewngtrzng. Czasami musimy skierowaé uwage
uczniéw na ich wlasna pamieé. Najprostszy sposéb to zadanie pytania, ktére
automatycznie kieruje uwage na odpowiedni obszar pamigci, czyli tzw. pyta-
nia kontrolne i sprawdzajace. Wdrozenie tych strategii w codziennej praktyce
zwicksza szanse uczniéw na postep i moze zmniejszy¢ roznice w osiagnieciach
miedzy nimi.

ZASADA NR 4. Reguluj obcigzenia poznawcze

Nasza pamie¢ robocza jest delikatnym mechanizmem: zbyt mato informa-
¢ji ja nudzi, zbyt wiele przeciaza. Nauczyciele musza znalezé réwnowage, by
optymalizowa¢ myslenie uczniéw i regulowac obciazeniu poznawcze. Kluczem
jest znalezienie balansu w dawkowaniu wiedzy i ¢wiczenia umiejetnosci.

Pamig¢ robocza najlepiej dziaka, przetwarzajac 2-3 elementy jednoczesnie.
Szkola cz¢sto wymaga pracy z nieznanym materialem, co zwigksza ryzyko
przefadowania. Nauczyciele, bedac ekspertami, moga nie docenia¢ ztozonosci
zadan dla uczniéw, co prowadzi do przeciazenia.

Zapisanie problemu lub znajomos¢ faktéw matematycznych zmniejsza
obciazenie. Baza wiedzy ma znaczenie.

Obciazenie ucznia zalezy od liczby elementéw do przetworzenia, jego
wiedzy, znajomosci kontekstu. Czynniki obciazenia:

* Zlozono$¢: Liczba i interakcje migdzy elementami.

* Zalezno$¢: Stopieni, w jakim zadanie opiera si¢ na wezesniejszej wiedzy.
* Autonomia: Ilo$¢ pracy, ktéra uczniowie wykonuja w glowie.

* Znajomos¢: Latwo$é rozpoznania i poruszania si¢ po zadaniu.

Strategie regulowania tych czynnikéw:

* Dekompozycja: Podziel zadania na mniejsze, fatwiejsze do zarzadzania czesci,
zwigkszajac stopniowo ich ztozonosé.
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* Recykling struktur: Uzywaj znanych uczniom formatéw zadan, aby zmniejszy¢
obciazenie.

* Outsourcing: Zapisuj informacje na tablicach, zachecaj uczniéw do robienia
notatek.

* Zastgpowanie: Tymczasowo dostarczaj uczniom narzedzi wspomagajacych,
ale daz do ich samodzielnosci.
Efektywne nauczanie nie tylko buduje wiedzg, ale takze zmniejsza obciaze-

nie pamieci roboczej, pozwalajac uczniom skupié si¢ na trudniejszym materiale.

ZASADA NR 5. Przy$piesz rozwdj (elaboracje)

Elaboracja to proces, w ktérym nasza pamig¢ robocza wykorzystuje pamiegé
dlugotrwala do zrozumienia §wiata, stopniowo ja modyfikujac. Elaboracja to
réwniez rozszerzenie tematu w celu glebszego zrozumienia i lepszego zapamie-
tania materiatu.

Peps Mcrea opisuje dwie techniki przyspieszania elaboracji: priming i te-
thering. Priming to aktywowanie odpowiednich obszaréw pamieci dtugotrwalej
przed wprowadzeniem nowego tematu. Przyklady:

* DPrzegladanie wczesniejszej wiedzy przed nauka nowego materiatu. Co juz
wiemy?

* Wprowadzenie ogélnej struktury nowego tematu z wyprzedzeniem. Od ogdlu
do szczegétu.

Tethering to zakotwiczanie nowych informacji w istniejacej wiedzy uczniéw,
co utatwia ich przyswajanie. Przyklady:

* Laczenie istniejacych pomystéw w nowe wnioski.

* Uzywanie znanych koncepcji do wprowadzenia nowych modeli myslowych.

* Uzywanie namacalnych form koncepgji jako podstawy do bardziej abstrak-
cyjnych reprezentagji.

Nie mozna zapomnie¢ o mnemotechnikach, czyli tworzeniu sztucznych
powiazan wlatwiajacych zapamietywanie izolowanych informacji. Mnemotechniki
moga by¢ przydatnym dodatkiem do procesu nauki, ale same w sobie nie zaste-
puja technik promujacych glebsze zrozumienie takich jak priming czy tethering.

Wiarto tez wyprébowaé:

* Rytm: Wprowadzenie informacji w formie piosenek lub wierszy.

* Akrostychy i akronimy: Uzywanie akroniméw lub pierwszych liter wyrazéw
jako wskazéwek.

* Opowiesci: Przeksztalcanie informacji w forme narracyjna.

Wymienione techniki pomagaja efektywniej zarzadza¢ i wzmacnia¢ proces
nauki.
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ZASADA NR 6. Udoskonalaj struktury wiedzy

Rozumienie jest istotg uczenia si¢. Jest jak nasmarowanie tozysk celem
optymalizacji ich pracy. Nie jest jednak natychmiastowym osiagnicciem, lecz
procesem stopniowego budowania i przeorganizowywania wiedzy. Analogicznie
do konstrukgji fizycznej, wymaga skrupulatnej pracy kawalek po kawalku.

Aby lepiej oddzieli¢ nowo poznane koncepcje od ich kontekstéw oraz
podobnych idei, stosujemy techniki takie jak: wariacja i definicja.

1. Wariacja, czyli pokazywanie zréznicowanych przykladéw.

Nasze myslenie jest ograniczone tym, co mozemy dostrzegaé. Kiedy cos
jest postrzegane, uogélnia si¢ lub oddziela od swojego kontekstu. Polega na
prezentowaniu uczniom réznorodnych przyktadéw, w ktérych pewne aspekty
koncepcji si¢ zmieniaja, a inne pozostaja stale. Pomaga to w oddzieleniu kon-
cepcji od ich kontekstéw i nadaniu im wigkszej przenosnosci.

2. Definicja, czyli pokazywanie r6zni¢ i kontekstow.

Polega na precyzyjnym opisaniu koncepcji oraz rozréznieniu jej od po-
dobnych pojeé. Metody takie jak uscislanie i reorganizacja pomagaja uczniom
lepiej zrozumiec i zapamigtaé istotne réznice.

Stosowanie wariacji i definicji réwnocze$nie moze generowa¢ silnie powia-
zane i udoskonalone dtugotrwale pamieci.

ZASADA NR 7. Stabilizowanie zmian, budowanie automatyzméw

Budowanie glebokiej pamieci dtugotrwalej jest kluczowym elementem sku-
tecznego nauczania. Aby uczniowie mogli lepiej zrozumied $wiat i efektywniej
rozwiazywa¢ problemy, niezbedne jest regularne odwolywanie si¢ do informacji,
ktére juz posiadaja. Proces odwolywania si¢ wzmacnia pamie¢ i wydltuza jej
trwalo$¢, czyniac jg bardziej dostgpng w przyszloéci. Za kazdym razem, gdy
czerpiemy ze wspomnienia, zwickszamy jego sife i przedtuzamy jego zywotnos¢.
Nazywa si¢ to odzyskiwaniem i jest to gléwny proces, dzigki ktéremu buduje-
my trwalo$¢ w pamieci dtugotrwalej. Im mniej pomagamy uczniom podczas
odzyskiwania informacji tym wigkszy jest efekt wzmocnienia. Wtasnie dlatego
zadawanie uczniom pytan na dany temat ma wicksza skuteczno$¢ niz ponowne
przedstawianie tego tematu. Unikamy zewngtrznych wskazéwek.

Rozproszone odwolywanie si¢. Co jakis czas, im dalej tym rzadziej. Od-
wolywanie si¢ do pamigci przed jej zapomnieniem jest kluczowe dla trwalej
pamigci. Ta strategia, znana jako rozproszone odwolywanie si¢, polega na
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planowaniu coraz wigkszych odstepéw czasowych miedzy testowaniem lub
pytaniami. Jest to szybki sposéb na zwigkszenie efektywnosci nauczania, choé¢
precyzyjne ustalenie optymalnych odstgpéw moze by¢ skomplikowane.
Przeplatanie. Przeplatanie to wykorzystanie odwotywania si¢ do pamieci
nie tylko miedzy lekcjami, ale takze w trakcie jednej lekeji. Mozemy to osiagnaé
poprzez zadawanie co trzeciego lub czwartego pytania z zestawu probleméw na
podstawie wezesniejszego tematu. Ta metoda wzmacnia trwalo$¢ zapamigtanych
informacji i jest skutecznym uzupetnieniem rozproszonego odwolywania sie.
Automatyzacja, nawyki. Automatyzacja to stan pamieci, ktéry umozliwia
szybkie i bezwysitkowe przypominanie sobie informacji. Aby osiagnaé ten poziom,
konieczna jest regularna praktyka odwolywania si¢ do pamigci. Automatyzacja
pozwala nam wykonywac¢ ztozone czynnosci, takie jak prowadzenie samochodu
czy czytanie, jednoczesnie skupiajac si¢ na innych dzialaniach, jak stuchanie radia
czy rozmowa. Im bardziej automatyczne s nasze wspomnienia, tym mniejsze
obciazenie dla pamieci roboczej, co zwigksza zdolnos¢ do nowego uczenia sig.

ZASADA NR 8. Dostosuj metody nauczania, stosuj sprawdzone
zasady nauczania matematyki

Budowanie zrozumienia to wielopoziomowe dziatanie. Podobnie jak
w przypadku konstrukeji fizycznych strukeur, przechodzi przez rézne fazy:
wznoszenie ogélnego szkieletu, montaz podzespoléw, dopasowanie cz¢sci do
siebie oraz integracj¢ z lokalng infrastruktura. Podczas tych réznych faz nauki
potrzebujemy réznych narzedzi pedagogicznych. Skuteczne nauczanie polega na
doborze odpowiedniego narzedzia do danej sytuacji. Nieprawidtowo dobrana
pedagogiczna strategia moze zawies¢, nawet jesli jest dobrze wykonana.

Aby wybra¢ odpowiednie narzedzie pedagogiczne, musimy zrozumieé
rézne mozliwosci i zalety dostgpnych metod nauczania.

Prezentacja versus praktyka. Oba elementy sa niezbedne — prezentacja
daje bazg teoretyczna, a praktyka umozliwia jej pelne zrozumienie i utrwale-
nie. W poczatkowych fazach nauki wazne jest stworzenie prostego szkieletu
zrozumienia, ktéry mozna pézniej rozbudowaé. Nauczycielska prezentacja
jest kluczowa, poniewaz pomaga uczniom zrozumie¢ podstawowe koncepcje.
Jednakze, gdy przychodzi czas na bardziej szczegélowe oméwienie i integracje
nowych informacji z istniejaca wiedza, praktyka uczniéw jest bardziej efekeyw-
nym podejsciem. Dzigki praktyce mozemy skupic si¢ na detalach i zapewni¢
odpowiednig informacj¢ zwrotna, co wspiera dokladnos¢ zrozumienia.
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Przejicia i cykle. Przejscia migdzy prezentacja a praktyka powinny by¢
stopniowe, aby dostosowa¢ nauczanie do potrzeb uczniéw. Mozemy stosowaé
metody takie jak modelowanie przez nauczyciela, wspdlne rozwiazywanie
probleméw, a nastgpnie indywidualne préby uczniéw. Wazne jest tez, aby cy-
kle prezentacja-praktyka byly krétkie, aby nie przeciazaé pamieci operacyjne;j
uczniow.

Takie podejscie jest bardzo uzyteczne w ksztalceniu matematycznym,
w ktérym wazna jest samodzielna praca, ale i kontakt ,,z mistrzem”. Mozna
zatem zaproponowacé nastgpujace podejscie, tzw. triade ksztalcenia matema-
tycznego:

modelowanie — wspdlne rozwiazywanie zadaii — praca indywidualna

Srodki a cele. Edukacja ma na celu rozwijanie umiejetnosci krytycznego
myslenia i rozwigzywania probleméw w specjalistycznych dziedzinach. Jed-
nakze, nalezy uwaza¢, aby nie myli¢ celéw z metodami. Podejécie oparte na
zadawaniu probleméw do rozwigzania nie zawsze jest najlepszym sposobem
nauki efektywnego rozwiazywania probleméw, szczegélnie na poczatkowych
etapach edukacji. Brak wystarczajacego zrozumienia moze prowadzi¢ do prze-
ciazenia pamigci operacyjnej, frustracji uczniéw oraz powstawania blednych
przekonan (ztego nauczenia sig).

W nauczaniu matematyki potrzebny jest czas i cierpliwos¢. Trudnych
rzeczy trzeba uczy¢ si¢ dhuzej. Tak trzeba i w zaden sposéb tego nie ominiemy.

ZASADA NR 9. Wprowadz metapoznanie (naucz zarzadzaé sobg)

Metapoznanie jest kluczowe dla skutecznej nauki, pozwalajac uczniom
na $wiadome zarzadzanie swoim procesem uczenia si¢. Sktada si¢ ono z trzech
gléwnych elementéw:

* Meta-wiedza: Uczniowie rozwijaja zrozumienie zasad i strategii zapamigty-
wania.

* Samoregulacja: Uczniowie maja jasno okreslone cele poznawcze, sa $wiadomi
swojego postepu w ich realizacji i potrafia korygowa¢ swoje dziatania w trakcie
nauki.

* Kalibracja, samoocena: Uczniowie sa w stanie dokladnie oceni¢ swoje wlasne
poziomy zrozumienia.

Aby skutecznie wprowadzi¢ metapoznanie, wazne jest stopniowe wdrazanie
tych technik, by unikna¢ nadmiernej dezorientacji czy negatywnego wplywu
emocjonalnego. Kluczowe jest réwniez tworzenie srodowiska, ktére wspiera
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rozwdj umiejgtnosci samoregulacji poprzez pytania typu: Co teraz mysle?
Jak moge mysle¢ inaczej? Zintegrowanie tych strategii w codziennej praktyce
szkolnej przynosi najlepsze rezultaty.

Nauczanie dlugoterminowe to podejscie oparte na cierpliwosci i konse-
kwencji, kladace nacisk na proste rutyny dydaktyczne wykonywane regularnie.
Wymaga od nauczycieli odpornosci na presje krétkoterminowych wynikéw
i skupienie si¢ na metodach, ktére zapewniaja trwale korzysci dla uczniéw.

Zarzadzanie pamigcia uczniéw jest jak tworzenie frakeali’. Z wolna i po
trosze, niewiele, ale do przodu... Jak zaznaczyt Benoit Mandelbrot'® ,Zdumie-
wajace rzeczy powstaja z prostych regut powtarzanych bez korica'”.

Podsumowujac, zapisz¢ jeszcze nieco inaczej zasady zarzadzania pamiecia
Pepsa Mccrei, zachgcajac przy tym Czytelnikéw do namystu i refleksji nad
wlasnym warsztatem pracy.

Tabela. Zestawienie zasad zarzadzania pamiecia (opracowanie wiasne).

1. Zarzadzaj informacja Opanuj nattok informacji - lepiej poswigci¢
czas tym, ktdre sa naprawde warte uwagi.

2. Upros¢ komunikacje Zachowuj prostote przekazu, rozwijaj precyzje
wypowiedzi, aby $wiadomie uzywa¢ najprost-
szych komunikatéw.

3. Skieruj uwage Wskaz kierunek, okres$l dokladnie uczniom,
na czym powinni skupi¢ uwage.

4. Reguluj obciazenie Kontroluj zaangazowanie, przywotuj uwage
uczniéw i spraw, aby utrzymali ja na tym, co
w danym momencie jest najbardziej istotne.

5. Przyspiesz rozwoj Nadaj tempo i uzyskaj trwaly efekt, korzy-
staj z technik nieswiadomego reagowania
i powiazaid w przedostawaniu si¢ informacj,
aby jak najszybciej docieraly one do pamieci
dlugotrwalej.

17 Frakeal (fac. fractus — ztamany, czastkowy, utamkowy) w znaczeniu potocznym oznacza zwykle
obiekt samopodobny (tzn. taki, ktérego czesci sq podobne do calosci) albo ,nieskoriczenie
zozony” (ukazujacy coraz bardziej ztozone detale w dowolnie wielkim powigkszeniu).

'8 Matematyk, tworca teorii fraktali (1975).

19 B. Mandelbrot, Fractals and the art of roughness, wystqpienie w ramach TED, materiat na
platformie You Tube: https://www.ted.com/talks/benoic_mandelbrot_fractals_and_the_art_
of_roughness, dostgp 1 grudnia 2024.
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6. Udoskonalaj struktury

Redefiniuj wzorce, nadawanie innych nazw
lub definiowanie na nowo pomaga utrwalaé
zapamietywane informacje.

7. Stabilizuj zmiany

Poméz zapisywaé nowe informacje na , twar-
dym dysku” pamigci, korzystaj z techniki
przywolywania informacji, aby byly one trwale
zapamictane przez uczniow.

8. Dostosuj metody naucza-
nia

Przedstaw teorig praktycznie, twéj sposéb pre-
zentowania teorii powinien sam naprowadzi¢
ucznidéw, jak z niej praktycznie skorzystaé.

9. Wprowadz metapoznanie

WHhacz samos$wiadomo$é, poprowadz ucznidéw
w zdefiniowaniu najbardziej efektywnych dla
nich sposobéw uczenia si¢ oraz kontroli osia-
gania postepéw tak, aby zrobili z tego najlepszy
uzytek w swoim procesie uczenia si¢.

ZakoRAczenie

Dost¢pna nam wiedza naukowa dowodzi, ze najlepiej zapamictujemy?’:
* to, co na poczatku (efekt pierwszeristwa),
* to, co odniedlismy do wlasnych doswiadczen (efekt odniesienia do JA),

* to, czemu sami nadali$my strukture (zrobilismy notatke, mape mysli, rysunek,

posegregowalismy) (efekt generowania),

* to, co si¢ wyrdznia,

* to, co odniedlismy do tego, co juz wiemy,

* to, co budzi w nas emogje,

* to, co powtarzamy na rézne sposoby,
* 10, co na koncu (efekt §wiezosci).

Warto dodag¢, ze wszystkie wymienione zasady zostaly opublikowane w la-
tach 1965-1990. Jest to podejscie klasyczne, bardzo stabilne i pewne, oparte

na wiarygodnych badaniach psychologicznych.

Pamigci swojej i uczniéw nie oszukamy. Jest wyczulona na to, aby material
nauczania byt wazny, ciekawy, atrakcyjny, zaskakujacy oraz praktyczny i przy-
datny. No wiasnie. Nad tym mozemy pracowaé. Wazny dla ucznia, majacy
dla niego znaczenie. Ciekawy dla ucznia, wzbudzajacy jego zainteresowanie.

20 T. Rég, Nauczanie jezykdw obeych, Wydawnictwo Werset, Lublin 2020, s. 309.
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Zaskakujacy. Ta cecha materiatu lezy po stronie nauczyciela. To, czy taki bedzie
zalezy od zastosowanych metod nauczania. Praktyczno$¢ i przydatno$é to efekty
wspdlpracy przy tablicy, wielu rozméw, dyskusji, pogadanek.

I najwazniejsze w kwestii pamieci. To uczend powinien by¢ aktorem na
scenie wlasnego uczenia sig. Jesli to on odgrywa w tym procesie gtéwna role,
to jest nadzieja. Jesli nie ... daremny trud.

Aktywnos¢ ucznia, wyplywajaca od niego samego, jest najlepszym gruntem
do usprawniania pamieci i uczenia si¢. Potrzebny jest tez wysilek. Mozna to
zapisaé za pomocg prostej sekwengji:

Zamiar + wysitek poznawczy — operacje wykonywane na materiale —
zrozumienie — elaboracja (zmniejszenie objgtosci) — lepsze efekey?.

Opisana pokrétce koncepcja niezapomnianego nauczania Pepsa Mcrea
wskazuje na niezwykla istotnos¢ czynnika pamieci ucznia jako uwarunkowania
efektywnego nauczania. Sprawna pamie¢, nieobcigzona zbednymi informacja-
mi, stwarza mozliwosci lepszego i glebszego uczenia sie. Swiadomos¢ trudnosci
z pamiecig daje tez nauczycielom podstawy do pewnej wyrozumiatosci wobec
uczniéw. Kazdy przeciez ma problemy z pamigcia i zapamigtywaniem. Warto
zatem zapoznac si¢ z opisana koncepcja, aby proces nauczania i uczenia si¢ byt
bardziej efektywny i bardziej przyjazny.

dr Tomasz Szwed jest matematykiem, doktorem nauk
spotecznych, adiunktem w Akademii Nauk Stosowanych
w Raciborzu. Pracuje w 2. LO w Raciborzu jako nauczyciel
matematyki; zwolennik zyczliwego podejscia w nauczaniu
matematyki. Jest cztonkiem Prezydium ZG SNM.

Beata Sowa jest studentkq pedagogiki przedszkolnej

i wezesnoszkolnej w Akademii Nauk Stosowanych w Raciborzu,
cztonkiniq Studenckiego Kota Naukowego Pedagogiki
Empirycznej.

21 E. Czerniawska, M. Ledzifiska, op. ciz., s. 143.
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Zmiany procedury prawnej
przeprowadzania egzaminu
maturalnego zwigzane z pandemig
COVID-19 w latach 2020-2023.
Krytyczna analiza wybranych
zagadnien, cz. 1

Streszczenie: Sytuacja kryzysowa, jaka bylo wystapienie pandemii COVID-19 na po-
czatku marca 2020 r. spowodowala ograniczenie wynikajacego z Konstytucji RP prawa do
nauki (art. 70), uzupelnionego o szereg rozwiazan ustawowych, jak cho¢by wynikajacych
z ustawy o systemie o$wiaty czy z Prawa o$wiatowego. Organy wladzy publicznej podjely sze-
reg dzialan natury legislacyjnej zmierzajacych do utrzymania nauki w placéwkach i szkolach,
zastgpujac ja nauka z wykorzystaniem mozliwosci ksztalcenia na odleglosé. Przyjeto réwniez
rozwiazania prawne dotyczace przeprowadzenia egzamindw zewnetrznych, w tym egzaminu
maturalnego w rezimie sanitarnym. Egzamin ten jest kluczowym sprawdzianem wiedzy,
wplywajacym na mozliwos¢ ubiegania si¢ o przyjecie na uczelnie wyzsze. Minister Edukacji
i Nauki oraz organy wladzy ustawodawczej wprowadzili m.in. amnesti¢ maturalna, znieli
egzaminy maturalne w formie ustnej, obnizyli tre$ci nauczania, wynikajace z podstawy
programowej i zastapili ja ,wymaganiami egzaminacyjnymi”. Dyrektor Centralnej Komisji
Egzaminacyjnej wprowadzit zmiany w harmonogramie odbywania si¢ egzamindw, a takze
przyjeto wytyczne przeciwepidemiczne podczas ich odbywania. Dziatania organéw wiladzy
publicznej nie zawsze pozostawaly w zgodzie z normami konstytucyjnymi i ustawowymi.
Celem artykutu jest odpowiedz na pytanie w jakim stopniu podjete dziatania legislacyjne
byly zgodne z prawem oraz jak wplynely na funkcjonowanie szkét i przeprowadzenie egza-
mindw zewngetrznych w okresie 3 lat obowiazywania stanu epidemii oraz stanu zagrozenia
epidemiologicznego na terytorium Rzeczpospolitej Polskie;.

Stowa kluczowe: pandemia COVID-19, szkoly w czasie pandemii, egzaminy zewngtrzne,
Centralna Komisja Egzaminacyjna, wytyczne przeciwepidemiczne.

Abstract: The crisis situation of the COVID-19 pandemic in early March 2020 re-
sulted in the restriction of the right to education under the Constitution of the Republic
of Poland (Article 70), supplemented by a number of statutory solutions, such as those
resulting from the Act on the Education System or the Education Law. Public authorities
have undertaken a number of legislative actions aimed at maintaining education in insti-
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tutions and schools, replacing it with learning using distance learning opportunities. Legal
solutions were also adopted regarding the conduct of external examinations, including the
secondary school leaving examination under the sanitary regime. This exam is a key test
of knowledge, affecting the ability to apply for admission to universities. The Minister of
Education and Science and the legislative authorities introduced, among others: Matura
amnesty, abolished oral Matura exams, reduced the teaching content resulting from the
core curriculum and replaced it with “examination requirements”. The Director of the
Central Examination Commission introduced changes to the examination schedule, and
anti-epidemic guidelines were adopted during the examinations. The actions of public
authorities were not always in line with constitutional and statutory norms. The aim of
the article is to answer the question to what extent the legislative actions taken were con-
sistent with the law and how they influenced the functioning of schools and the conduct
of external examinations during the 3-year period of the state of epidemic and the state of
epidemiological threat in the territory of the Republic of Poland.

Key words: COVID-19 pandemic, schools during the pandemic, external examinations,
Central Examination Board, anti-epidemic guidelines.

Wprowadzenie

Sytuacja kryzysowa wywolana w Polsce przez pojawienie si¢ pierwszych
przypadkéw choroby zakaznej SARS-CoV-2 oraz wprowadzenie regulacji
prawnych ograniczajacych korzystanie z konstytucyjnych praw i wolnosci
obywatelskich, spowodowala takie znaczne utrudnienia w ksztalceniu dzieci
i mlodziezy na wszystkich etapach edukacyjnych, w tym utrudnila znacznie
przeprowadzenie egzaminéw zewnetrznych. Wprowadzenie na terytorium
Polski stanu epidemii COVID-19' wymoglo na prawodawcy réwniez przyjecie
odpowiednich, dodatkowych regulacji prawnych, ktére zakresem normowania
objely warunki i tryb przeprowadzenia jednego z najwazniejszych w polskim
systemie egzaminéw zewngtrznych — egzaminu maturalnego, stanowiacego
o mozliwosci podjecia ksztalcenia na uczelni wyzszej oraz umozliwiajacego
sprawdzenie nabytych podczas procesu nauczania i ksztalcenia. Minister
Edukacji Narodowej (po reformie dziatéw administracji z 1 stycznia 2021 r.
Minister Edukacji i Nauki*) wydat odpowiednie regulacje prawne, ktére uksztal-
towaly szereg zmian w strukturze egzaminu, jego przeprowadzaniu oraz uzy-
skiwaniu $wiadectwa dojrzatosci zgodnie z utrwalonym orzecznictwem sadéw

administracyjnych potwierdzajacego uzyskanie odpowiednich wiadomosci
1

Vide: Rozporzadzenie Ministra Zdrowia z 20.3.2020 r. w sprawie ogloszenia na obszarze
Rzeczypospolitej Polskiej stanu epidemii (Dz.U. poz. 491 z pézn. zm.).

% Vide: Rozporzadzenie Prezesa Rady Ministréw z 20.10.2020 r. w sprawie szczegdlowego
zakresu dzialania Ministra Edukagji i Nauki (Dz.U. poz. 1848 z pézn. zm.).
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i umiejetnosci’. Akty normatywne dotyczace egzaminu dojrzalosci w okresie od
2020 r. byly nowelizowane przez prawodawce ponad 21 razy. Jednym z najwaz-
niejszych bylo rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 20 marca 2020
r. w sprawie szczegdlnych rozwiazan w okresie czasowego ograniczenia funkcjo-
nowania jednostek systemu o$wiaty w zwiazku z zapobieganiem, przeciwdziata-
niem i zwalczaniem COVID-19, ktére zostalo wydane na podstawie upowaz-
nienia zawartego w art. 30c ustawy z 14 grudnia 2016 r. — Prawo o$wiatowe*
i wprowadzonego zgodnie z art. 28 ustawy z 2 marca 2020 r. o szczegdlnych
rozwigzaniach zwiazanych z zapobieganiem, przeciwdzialaniem i zwalczaniem
COVID-19, innych choréb zakaznych oraz wywotanych nimi sytuacji kryzy-
sowych’. Rozporzadzenie to umozliwito Centralnej Komisji Egzaminacyjne;j
oraz ministrowi przeprowadzenie egzaminu w zmienionej formie, niz odbywato
si¢ to w latach 2005-2019. Z kolei na mocy nowelizacji tego rozporzadzenia®
egzaminy dojrzatosci w kolejnych latach od 2020/2021 zostaly przeprowadzone
na podstawie opracowanych wymagan egzaminacyjnych. Regulacje te, bedace
zatacznikiem do ministerialnego rozporzadzenia wykonawczego, ograniczyly
niektére wymagania ogdlne z podstawy programowej ksztalcenia i umozliwity
ograniczenie wymagar z tych obszaréw, ktére zostaly opracowane w ramach
nauczania zdalnego. Kolejne regulacje prawodawcy wprowadzity mozliwos¢
uzyskania §wiadectwa dojrzalosci przez absolwentéw z lat poprzednich, ktérzy
nie zdali egzaminu ustnego. Ustawodawca zdecydowal si¢ takze na odsta-
pienie od obowiazku zdawania egzaminéw ustnych czy jednego przedmiotu
dodatkowego na poziomie rozszerzonym. Wprowadzit tez zmiany w skladach
zespotdéw nadzorujacych, a takze obowiazek stosowania wytycznych opracowa-
nych przez MEN (MEiN), Ministerstwo Zdrowia oraz Gléwnego Inspektora
Sanitarnego. W 2020 r. dodatkowej zmianie ulegt takze sam harmonogram
przystapienia do egzaminu dojrzalosci, co nie zdarzylo si¢ w historii ponaddwu-
dziestoletniego okresu przeprowadzania egzaminéw i sprawdzianéw. Regulacje
wprowadzone przez prawodawce, cho¢ nie zawsze zgodne z ustawa zasadnicza

3 Zob. np. Postanowienie WSA w Gorzowie Wielkopolskim z 25.4.2012 r., Il SA/Go 213/12,
LEX nr 1146611; czy Postanowienie NSA 2 12.9.2012 r., I OSK 1901/12, LEX nr 1328727.
Dz.U. 22020 r., poz. 910, z péin. zm., dalej jako: Prawo oswiatowe.

Dz.U. poz. 374, z péin. zm.

Mowa o: rozporzadzeniu Ministra Edukacji i Nauki z 16.12.2020 r. zmieniajacym
rozporzadzenie w sprawie szczegélnych rozwiazan w okresie czasowego ograniczenia
funkcjonowania jednostek systemu o$wiaty w zwiazku z zapobieganiem, przeciwdzialaniem
i zwalczaniem COVID-19 (Dz.U., poz. 2314 z pézn. zm., dalej jako: rozporagdzenie MEIN
220207).
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i ustawg o systemie o$wiaty’, wynikaly z koniecznosci dostosowania warunkéw
egzaminacyjnych do rzeczywistosci szkdét w stanie zagrozenia oraz okreslenia
sposobu przeprowadzania egzaminéw zewngtrznych w warunkach zdalnego
nauczania. Dzialania legislacyjne podjete przez organy wladzy ustawodawczej
oraz wykonawczej przelozyly si¢ réwniez na wyniki maturalne abiturientéw
z1at 2020-2023, uzyskujac odzwierciedlenie w znacznie zwigkszonym odsetku
maturzystéw, ktérzy nie zdali dwéch lub wigcej przedmiotéw.

Niniejsze opracowanie bedzie poruszato kwestie dotyczace wybranych
zagadnien zwiazanych ze zmianami prawnymi w okresie trzech lat obowiazy-
wania stanu zagrozenia epidemiologicznego oraz stanu epidemii. W pierwszej
czgdci artykutu autor podda analizie krytycznej odstapienie od egzaminéw
ustnych oraz mozliwo$¢ uzyskania $wiadectwa dojrzatosci mimo niezdanego
egzaminu maturalnego. W kolejnym opracowaniu poruszone zostang takze
kwestie zwigzane ze zmiang harmonogramu odbywania si¢ egzaminéw. Omé-
wione zostang takze akty prawne przyjmowane przez prawodawcg i przelozenie
stanu kryzysowego na poziom nauczania oraz rezultaty uzyskane w procesie
ksztalcenia z wykorzystaniem metod nauczania na odleglos¢.

Opracowanie ma odpowiedzie¢ na pytanie w jakim stopniu zmiany prawne
wprowadzone przez ustawodawce, w tym Ministra Edukacji Narodowej (Mi-
nistra Edukacji i Nauki) byly zgodne z prawem powszechnie obowiazujacym
w okresie pandemii, a takze odpowiedzie¢ na pytanie czy sytuacja nadzwyczajna,
jaka byta pandemia wirusa SARS-CoV-2, mogta uzasadnia¢ podejmowanie
przez ustawodawce w zakresie ksztalcenia i wychowywania dziataii zmierza-
jacych do ograniczenia prawa do nauki, tresci podstawy programowej oraz
zmiany formuly egzaminu dojrzatosci.

Autor stosuje przy dokonywanych badaniach metody statystyczne, ktére
zostaly opracowane na podstawie uzyskanych od dyrektoréw whasciwych okre-
gowych komisji egzaminacyjnych i Centralnej Komisji Egzaminacyjnej danych
liczbowych o poszczegblnych problemach egzaminacyjnych, raportach Naj-
wyzszej Izby Kontroli oraz organizacji pozarzadowych zajmujacych si¢ prawem
do nauki w okresie pandemii. Oparto si¢ réwniez na zrédtach normatywnych,
w tym aktach prawnych wydawanych jako epizodyczne w zwiazku z potrzeba
unormowania sytuacji prawnej w okresie od 2020 r. do 2023 r. W opracowaniu
wykorzystano réwniez poglady doktryny oraz orzecznictwo sadéw i trybunatéw.

7 Ustawaz 7.9.1991 r. o systemie o$wiaty (t.j. Dz.U. 22024 r. poz. 750 z pézn. zm., dalej jako:
".5.0.).
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Ustne egzaminy maturalne — zmiany prawne i zniesienie egza-
minéw

Egzamin dojrzalosci w polskim systemie prawnym stanowi niewatpliwie
najwazniejszy sprawdzian w zyciu abiturienta i bylego juz ucznia szkoly $red-
niej, technikum lub szkoly branzowej. Egzamin maturalny jest warunkiem
przyjecia na studia, a wigc skorzystania przez jednostke z konstytucyjnego
prawa do nauki (art. 70 ust. 1 Konstytucji RP?)°. Matura bowiem wymaga nie
tylko konkretnej i usystematyzowanej wiedzy, adekwatnej do stopnia rozwoju
intelektualnego, ale réwniez wykazania si¢ niezbednymi umiej¢tnosciami
praktycznymi z zakresu jezyka polskiego, matematyki, jezyka obcego nowo-
zytnego oraz innych — wybranych przedmiotéw. Elementy te wymagajg od
Centralnej Komisji Egzaminacyjnej oraz egzaminatoréw dolozenia wszelkich
staran, aby zapewni¢ jak najbardziej sprawna obsluge egzaminu, umozliwiajac
jednocze$nie wszystkim zdajacym sprawdzenie wiedzy w warunkach kontrolo-
wanej samodzielnoéci na jednakowym poziomie. Absolwenci, ktérzy ukonczyli
szkole w 2019 r., czyli rok przed wprowadzeniem stanu epidemii oraz zmian
legislacyjnych obowiazkowo przystepowali do egzaminu maturalnego w cze-
$ci ustnej — z jezyka polskiego oraz wybranego jezyka obcego nowozytnego,
a takze w czgsci pisemnej — z jezyka polskiego, matematyki, wybranego jezyka
obcego nowozytnego oraz wybranego przedmiotu dodatkowego na poziomie
rozszerzonym, a w przypadku jezykéw obcych nowozytnych — na poziomie
rozszerzonym albo dwujezycznym. W stanie prawnym sprzed pandemii ko-
nieczno$¢ przystapienia do obu czgdci egzaminu dotyczyla wskazanych przez
ustawodawce przedmiotéw obowiazkowych oraz implikowata tym samym
uzyskanie $wiadectwa dojrzatosci'.

Pandemia uniemozliwita rzetelne i kompleksowe przygotowanie zdajacych
do egzaminu dojrzalosci. W odpowiedzi na utrudniony proces nauczania,
a czasem jego pozbawienie Minister Edukacji Narodowej (nastgpnie: Minister
Edukacji i Nauki) oraz Centralna Komisja Egzaminacyjna przygotowali odpo-
wiednie regulacje prawne, ktére umozliwity dostosowanie poziomu wymagan
do systemu, w ktérym wigkszo$¢ zdajacych nie miata mozliwosci przygotowania

8 Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej z 2.4.1997 r. (Dz.U. Nr 78, poz. 483 z pézn. zm.,
dalej jako: Konstytucja RP).

? Por. K. Janus, Ocenianie postgpéw uczniow oraz laureatéw i finalistow etapu centralnego
konkurséw i olimpiad przedmiotowych w swietle prawa, Kwartalnik Edukacyjny 3/2023,
Rzeszéw 2023, s. 50.

1 Por. A. Piszko [w:] Ustawa o systemie oswiaty. Komentarz, Warszawa 2018, art. 44(zzd).
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sie w adekwatny spos6b do matury zaréwno w samym 2020 r., ale takze i w la-
tach nastgpnych, gdy nauka w szkotach $rednich zostata znacznie utrudniona
poprzez kwarantanny, izolacje i nauczanie zdalne, a program nauczania byt re-
alizowany w réznorakich formach, w zaleznosci od danej placéwki oswiatowej'.

Pierwszym novum, ktére zostato wprowadzone w systemie prawnym
dotyczacym egzaminu zewngtrznego — egzaminu maturalnego bylo znie-
sienie czgéci ustnej egzaminu maturalnego z jezyka polskiego oraz jezyka
obcego nowozytnego bez okreslenia poziomu dla wszystkich zdajacych.
Zdajacy, ktdérzy uczyli si¢ w szkotach jezyka mniejszosci narodowych przy-
stgpowali takze obowigzkowo do egzaminu z tego jezyka, bedacego dla nich
jezykiem uzytkowym (ojczystym)'?. Egzaminy ustne w latach 2005-2019
staly si¢c obowigzkowymi egzaminami dla absolwentéw z lat ubiegtych.
Maturzysci zdajacy egzamin dojrzatosci przed pandemia, aby uzyskaé $wia-
dectwo musieli zda¢ oba egzaminy na okreslony ustawowo prég minimum
30% punktéw mozliwych do zdobycia w tej czgéci egzaminu'®. Poczatkowo
regulacja ta miaa obja¢ tylko maturzystéw, ktérzy przystgpowali do egza-
minéw w roku pandemii, czyli 2020. Z czasem regulacja ta zostala prze-
dtuzona na kolejne dwa roczniki abiturientéw i obowiazywata do 2022 r.
Dopiero od 2023 r. na abiturientéw zostal ponownie natozony obowiazek
ztozenia obowigzkowych egzaminéw dojrzalosci w formie ustnej'. Ustny
egzamin dojrzalosci nie odbywat si¢ dla wszystkich abiturientéw, ktérzy
w kolejnych latach na §wiadectwach uzyskiwali adnotacj¢ informujaca
o fakcie nieodbycia egzaminu w danym roku szkolnym'". Warto jednak
wspomnie¢ o wyjatku, ktéry pojawit si¢ w aktach prawnych dotycza-
cych tego egzaminu. Zgodnie z § 11kzzm ust. 1 rozporzadzenia MEIN

' Zob. wnioski i uwagi Najwyzszej Izby Kontroli zawarte w Raporcie pt. Funkcjonowanie
szkdt w sytuacji zagrozenia Covid-19, https:/[www.nik.gov.pl/aktualnosci/szkoly-w-czasach-
pandemii.html [dostep: 19.6.2024], Warszawa 2022, s. 52-54.

12 Zob. art. 44zzd ust. 2 pkt 1 lit. c ustawy z 7.9.1991 r. o systemie o$wiaty (t.j. Dz.U. z 2019
r. poz. 1481 — w brzmieniu sprzed nowelizacji dokonanych podczas pandemii w 2020 r.,
dalej jako: ustawa o sys. osw. 2019 r.).

13 Zob. art. 44zzl ustawy o sys. o§w. 2019 r.

14 Zob. § 59a ust. 1 oraz § 59c¢ ust. 1 rozporzadzenia Ministra Edukacji i Nauki z 1.8.2022 .
w sprawie egzaminu maturalnego (Dz.U. poz. 1644 z pdzn. zm.), a takze rozporzadzenie
Ministra Edukacji i Nauki z 23.2.2023 r. zmieniajace rozporzadzenie w sprawie egzaminu
maturalnego (Dz.U. poz. 366 z péin. zm.).

1> Zob. § 11 kzk ust. 2 pkt 1 lit. b oraz § 11kzzr ust. 3 pke 1 lit. b rozporzqdzenia MEIN
z 2020 r. Maturzysci otrzymywali wéwczas adnotacje, ze , W 2021 (2022) r. egzaminu nie
praeprowadzano”.
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22020 r., abiturient, ktéry musiat przedstawi¢ w procesie rekrutacji eg-
zaminu na uczelni¢ zagranicznag (vide: § 11kb ust. 1 pke 1, § 11kzd pke 1
oraz § 11kzzm ust. 1 pkt 1) mégt ztozy¢ stosowna deklaracje do dyrektora
szkoly, ktéry przekazywal wykaz absolwentéw przystepujacych do czesci
ustnej do dyrektora okregowej komisji egzaminacyjnej. Inng grupa ma-
turzystéw byli takze absolwenci realizujacy indywidualne lub grupowe
umowy zawarte z innymi placéwkami migdzynarodowymi (vide: § 11kb
ust. 1 pkt 2, § 11kzd pkt 2 oraz § 11kzzm ust. 1 pkt 2). Grupa ta réwniez
mogla zwrdci¢ si¢ do dyrektora whasciwej okregowej komisji egzamina-
cyjnej i przystapi¢ do egzaminu ustnego, sktadajac wpierw w okreslonym
terminie zawitym deklaracje o przystapieniu do cz¢éci ustnej egzaminu'®.
Ponizsza tabela przedstawia rozktad zdajacych, ktérzy w latach 2020-2022
przystapili do cze¢sci ustnej egzaminu dojrzatosci.

Tabela 1. Liczba przeprowadzonych ustnych egzamindw dojrzatosci z jezyka polskiego i jezykéw obcych nowozytnych w latach 2020 -
2022.

Rok przeprowa- Ustny egzamin dojrzatosci z jezyka

dzania egzami-

nu dojrzaloéci | polskiego | angielskiego | niemieckiego | francuskiego | rosyjskiego | hiszpariskiego | whoskiego
2020 r. 26 285 13 1 2 0
2021 r. 34 758 34 5 6 2
2022 r. 215 1230 105 60 5 170

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie: Informacja o egzaminie maturalnym przeprowadzanym w czerwcu 2020 r, maju 2021 1. oraz
maju 2022, Centralna Komisja Egzaminacyjna; https://cke.gov.pl/category/aktualnosci/ [dostep: 20.5.2024 r)]

Najwigcej abiturientéw w kazdym kolejnym roku szkolnym zadeklarowato
che¢ zdawania egzaminu ustnego z jezyka angielskiego, co wiaze si¢ rzecz jasna
z najwicksza liczba abiturientéw, ktérzy przystepowali w kolejnych latach do
egzaminu na poziomie podstawowym oraz najwicksza liczba uméw miedzy-
narodowych zawieranych z uczelniami, ktére wymagaja od kandydatéw znajo-
mosci tego jezyka. Zniesienie, zgodnie z § 11kzc ust. 2 rozporzadzenia MEIN
z 2020 r., ustnej czgéci egzaminu dojrzalosci wywolalo fale dyskusji wsréd
przedstawicieli doktryny oraz uczelni wyzszych. Warto jednak podkresli¢ fake,
ze zarbwno w obecnej formie rekrutacji absolwentéw, jak i sprzed pandemii
wiele uczelni polskich nie bralo pod rozwage wynikéw maturzystéw osiagnie-

16 Termin ten w 2020 r. okreslony zostal na 25 maja (czyli na dwa tygodnie przed rozpoczeciem
pierwszego egzaminu) — por. § 11 kb ust. 3 rozporzqdzenia MEIN z 2020 r. W kolejnych
latach cheé przystapienia do czgéci ustnej egzaminu maturalnego zdajacy musial zadeklarowad
razem ze ztozona deklaracja wstgpng (do 30 wrzesnia danego roku kalendarzowego).
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tych w cze¢sci ustnej, zatem wyniki te nie wplywaly w zaden sposéb na wynik
rekrutacji i uzyskania miejsca na wybranym kierunku studiéw'’.

Zniesienie ustnych egzamindw dojrzatosci w okresie stanu epidemii oraz
zagrozenia epidemiologicznego nalezy oceni¢ pozytywnie. Pomijajac oczywiste
zagrozenia zwiazane z potencjalng mozliwoscia narazenia na utratg zdrowia
podczas egzaminu w formie ustnej, ustawodawca, odst¢pujac od egzaminéw
ustnych, kierowal si¢ racjonalnosciag w mozliwosci przygotowan abiturientéw
do ich przeprowadzenia. Same szkoly wyzsze nie uwzglednialy juz przed 2020
r. wynikéw z przeprowadzonych egzaminéw ustnych przy rekrutacji na stu-
dia. Ustawodawca ponadto odstapit od przeprowadzenia egzaminéw jedynie
w okresie dwéch lat, wskazujac ten fakt jako wyjatek od zasady juz na poczatku
wydawanych przepiséw prawnych. Wyjatkowa sytuacja wystapienia sity wyzszej,
z ktdra zmierzyla si¢ takze o$wiata, uzasadniata w pelni w drodze rozwiazan
epizodycznych (wyjatkowych) odstapienie od ustnych egzaminéw dojrzatosci.

Wydanie §wiadectwa dojrzato$ci mimo niezdanego egzaminu
ustnego (amnestia maturalna)

System egzaminéw zewngtrznych przewiduje, iz $wiadectwo dojrzatosci
— rozumiane w prawie jako dokument urzedowy potwierdzajacy okreslony
stan wiedzy, moze uzyska¢ tylko absolwent, ktéry uzyska odpowiednie efekty
nauczania na poziomie wskazanym zgodnie z Polska Rama Kwalifikacji na
poziomie IV'®. Warunkiem jego otrzymania jest zdanie egzaminéw wskazanych
przez ustawodawce. W okresie pandemii ustawodawca odszedl w pewnych
przypadkach od koniecznosci zdania w pelnym zakresie egzaminu maturalnego.

Watpliwym konstytucyjnie rozwiazaniem, wprowadzonym przez nowe-
lizacje rozporzadzenia MEIN z 2020 r. jest mozliwo$¢ uzyskania $wiadectwa

17 Juz pobiezna kwerenda zasad rekrutacji sprzed pandemii COVID-19 wskazuje, ze prawie
zadna uczelnia wyzsza nie uwzgledniata w procedurach rekrutacyjnych wynikéw ustnych
egzamindw dojrzatosci. Zob. dla przyktadu kryteria przyjmowania absolwentéw maturalnych
legitymujacych si¢ tzw. ,,nowa matura’ na Uniwersytet Warszawski w roku akademickim
2017/2018: Przewodnik dla kandydatéw na studia 2017/2018 s. 14; http://www.rekrutacja.
uw.edu.pl/files/pdf/2017_informator_kandydaci.pdf; [dostep: 20.5.2022]; Uniwersytet
w Biatymstoku — § 13 Uchwaly 1868 Senatu Uniwersytetu w Bialymstoku z dnia 27 kwietnia
2016 r. w sprawie warunkéw i trybu rekrutacji prowadzonej w drodze elektronicznej na
jednolite studia magisterskie, studia pierwszego stopnia i studia drugiego stopnia w roku
akademickim 2017/2018; https://docs.uwb.edu.pl/opis.php?pid=2414; [dostep: 20.5.2022].

'8 Vide: art. 8 pkt 7 ustawy z 22.12.2015 1. o Zintegrowanym Systemie Kwaliftkacji (t.j. Dz.U.
22020 1. poz. 226 z pin. zm.).
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dojrzatodci przez abiturientéw, ktérzy w latach ,poprzednich” nie uzyskali
wymaganej ilosci punktéw z egzaminu ustnego i nie zdali tym samym matury.
Zgodnie z § 11kzm ust. 1 rozporzadzenia MEIN z 2020 r. absolwent, ktéry
w 2020 r. zadeklarowal ponowne przystapienie do ustnego egzaminu matu-
ralnego, aby ten egzamin zda¢, nie musial do niego przystgpowad i otrzymat
$wiadectwo na mocy wydanej przez ministra regulacji prawnej. Regulacja wska-
zywala na spelnienie facznie dwéch przestanek. Pierwszym warunkiem otrzy-
mania §wiadectwa bylo uzyskanie w latach 2016-2020 z kazdego przedmiotu
obowiazkowego w czedci pisemnej, czyli z jezyka polskiego, matematyki oraz
jezyka obcego nowozytnego lub w przypadku absolwentéw szkét z jezykiem
mniejszosci narodowej z odpowiedniego jezyka na poziomie podstawowym,
co najmniej 30% punktéw mozliwych do uzyskania z danej cz¢éci egzaminu.
Amnestia objeta takze absolwentéw, kt6rzy nie tylko nie uzyskali wymaganej
liczby punktéw z ustnych egzaminéw maturalnych. Swiadectwo mogli otrzyma¢
takze ci maturzysci, ktdrzy w nie przystapili do egzaminu maturalnego z jed-
nego przedmiotu dodatkowego na poziomie rozszerzonym. Drugg przestanka
bylo zadeklarowanie poprawy egzaminu w terminie w 2021 r. Osoby, ktére nie
deklarowaly takiej checi nie mogly otrzyma¢ $wiadectwa w ramach nazwanej
w publicystyce amnestii maturalnej w czasie pandemii. Warto wspomnie¢, ze
abiturienci, ktérzy nie spehnili dwéch przestanek lub przystapili ponownie, badz
po raz pierwszy do egzaminu, gdyz wynik ten byl im niezbedny w procesie re-
krutacji na zagraniczna uczelni¢ wyzsza i nie uzyskali pozytywnego wyniku, nie
zostali objeci przepisem § 11kzm ust. 3 pkt 2 rozporzadzenia MEIN z 2020 r.
W takiej sytuacji absolwent musiat ponownie za rok przystapi¢ do nastgpnego
egzaminu ustnego z danego przedmiotu. Absolwenci korzystajacy z przepisu
zezwalajacego na otrzymanie wiadectwa musieli Ztozy¢ wniosek w okreslonym
rozporzadzeniem terminie zawitym®.

Od wskazanego powyzej trybu uzyskania $wiadectwa dojrzatosci nalezy
odrézni¢ regulacje wynikajaca z § 11kzzt rozporzadzenia MEIN z 2020 r.
Przepis ten, wydany na mocy delegacji ustawowej wprowadzonej w 2021 r.,
pozwolil na otrzymanie w 2022 r. $wiadectwa dojrzalosci absolwentom, kté-
rzy nie uzyskali wymaganego progu kwalifikujacego do uzyskania §wiadectwa
z egzaminu ustnego i przystapili w latach 2017-2021 do jednego egzaminu
maturalnego z przedmiotu dodatkowego na poziomie rozszerzonym, przy

W 2021 r. termin ten zostal okreslony na dzied 31 maja (§ 11kzm ust. 2 zd. pierwsze
rozporzadzenia MEIN z 2020 r.) Podobna regulacja obowiazywata réwniez w 2022 r. (§
11kzzt ust. 3 zd. pierwsze rozporzadzenia MEIN z 2020 r.).
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czym koniecznym wymogiem uzyskania dokumentu urzgdowego stata si¢
kwestia nieuniewaznienia tego egzaminu. Zdajacy, ktory naruszyl przepisy art.
447zv pkt 1-3 lub art. 44zzw ust. 1 pkt 1-2 ustawy, nie mégl zatem skorzystaé
z amnestii maturalnej w 2022 r. Swiadectwo zgodnie z ust. 3 byly abiturient
mogh uzyskaé na wniosek.

Trudno jednak zaakceptowa¢ takie rozwiazania prawne w sytuacji, kiedy
Trybunat Konstytucyjny w 2006 r. w wyroku z 16 stycznia 2007 r. w sprawie
o sygn. U 5/06* zakwestionowat identyczne rozwiazanie wprowadzone przez
dwezesnego Ministra Edukacji Narodowe;j. Jedna z gtéwnych tez wspomnia-
nego orzeczenia, ktéra szczegélnie przypominal Trybunat, bylo odwolanie si¢
do koniecznosci zapewniania odpowiedniego poziomu egzaminu. Zwrécono
uwagg, iz ,zdanie” egzaminu maturalnego, w rozumieniu przyjetym w u.s.o.,
oznacza pozytywng ocen¢ poziomu wyksztalcenia ogélnego, wiadomosci
i umiejetnosci ustalonych w standardach wymagari. W pojeciu tym nie miesci
si¢ sytuacja, gdy za osobg, ktéra egzamin maturalny zdala, uznaje si¢ taka,
ktéra pomyslnie takiego egzaminu nie ztozyta, lecz ktéra nastgpezo zaliczono
do tej grupy, w wyniku wtérnej operacji przeliczeniowej. Zaskarzony przepis
dwezesnego rozporzadzenia obnizat — zdaniem Trybunatu — ustawowo okreslo-
ne wymagania egzaminu maturalnego, rozumianego jako forma sprawdzenia
wyksztalcenia ogdlnego?'.

Stanowisko Trybunalu Konstytucyjnego spotkato si¢ z aprobata w dok-
trynie. Wskazywano, ze nie da si¢ pogodzi¢ zréwnania sytuacji prawnej oséb,
ktére wykazaly si¢ co najmniej minimalnym zasobem wiedzy ze wszystkich
przedmiotéw obowiazkowych, oraz oséb, ktére nie spetnity podstawowych
wymogéw edukacyjnych z jednego przedmiotu, ale w wyniku zastosowania
mechanizmu konwersji wyniku egzaminu otrzymali $wiadectwo maturalne.
Te dwie grupy oséb odréznia bowiem kryterium wiedzy i umiejetnosci, zwe-
ryfikowanych w sposéb przewidziany prawem, co nakazuje ich traktowanie
w odmienny sposéb*’. Rozwiazania takie staly wéwczas zdaniem Trybunatu
w sprzecznosci z konstytucyjna zasada réwnosci (art. 32 ust. 1 Konstytugji
RP). Orzecznictwo TK wskazywalo juz wezesniej, ze zasada réwnosci zaklada
odmienne traktowanie podmiotéw prawa, ktére nie posiadaja tej samej cechy

2 Dz.U. Nr 10, poz. 70 oraz OTK-ZU 1A/2007, poz. 3.

2! Vide: Wyrok Trybunatu Konstytucyjnego z 16.1.2007 r., U 5/06 Amnestia maturalna; hteps://
trybunal.gov.pl/fileadmin/content/omowienia/U_5_06_PL.pdf; [dostep: 20.5.2024] oraz
por. pke. 3.3 uzasadnienia Wyroku Trybunatu Konstytucyjnego.

22 Tak np.: W. Brzozowski, Prawna relewantnosé wynikéw egzaminu maturalnego. Glosa do wyroku
TK z dnia 16 stycznia 2007 r., U 5/06, PiP 2008, nr 7, s. 124-129.
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relewantnej”. Prawidlowe wyznaczenie cechy relewantnej (podobienistwa mie-
dzy grupami zdajacych egzamin w pelnym wymiarze na co najmniej 30% oraz
tych, kedrych objeta hipoteza normy prawnej ministerialnego rozporzadzenia
o mozliwosci odstapienia od takiego obowiazku) bedzie procesem ztozonym
i w przypadku popelnienia bledéw moze prowadzi¢ do nieréwnosci, zafal-
szowania wyniku wnioskowania**. W przypadku egzaminu dojrzatosci fatwo
whasnie o uzyskanie rezultatu blednego ze wzgledu na mozliwo$¢ pominigcia
grup zwolnionych z jego zdawania ze wzgledu na uzyskanie tytutu laureata lub
finalisty olimpiad przedmiotowych czy pominiecie udogodnieri dla uczniéw
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Niezaleznie od tego problemu
wydaje si¢, ze zawsze bledne bedzie przyjecie przez ustawodawce, ze ta sama
grupa zdajacych egzamin przy zalozeniu koniecznosci spelnienia okreslonych
warunkéw normatywnych bedzie mogla uzyskaé swiadectwo dojrzatosci mimo
nieuzyskania negatywnego wyniku egzaminu, cho¢by z jednego przedmiotu.
Przyjecie odmiennej koncepcji bedzie prowadzito do sytuacji, gdy $wiadectwo
uzyskaja osoby nielegitymujace si¢ okreslonym stanem wiedzy, co jest efektem
niepozadanym spolecznie.

Rozwazenie problemu uzyskania przez takich absolwentéw $wiadectwa
dojrzatosci nalezy zestawi¢ z sytuacja panujaca wowczas w Polsce oraz na $wiecie.
Minister w uzasadnieniu wprowadzonego rozwiazania wskazywal, ze alternatyw-
nymi rozwiazaniami do wyzej opisanego bytoby albo utrzymanie (w przypadku
tych os6b) koniecznosci przystapienia do egzaminu maturalnego w czeéci ust-
nej, catkowicie nieuzasadnione w kontekscie zagrozenia epidemicznego, albo
uniemozliwienie tym osobom uzyskania $wiadectwa dojrzalosci do momentu
przywrécenia obowiazkowego przystepowania przez wszystkich absolwentéw do
egzaminu maturalnego w czeéci ustnej, czyli de facto zamkniecie tym osobom
mozliwosci dalszego ksztalcenia lub zatrudnienia®.

Préba odpowiedzi na pytanie o zgodnos$¢ wprowadzonych regulacji praw-
nych musi takze zosta¢ poprzedzona analizg ilosciowa wydanych $wiadectw
dojrzatosci w takim ,specjalnym” trybie. Regulacje dotyczace kwestii ewentual-
nej niezgodnosci takich przepiséw musza przewidywad skutki prawne w sferze

» Np.: Wyrok TK z 2.4.2003 r., K 13/02, OTK-A 2003, Nr 4, poz. 28.

2 M. Zubik, Prawo konstytucyjne wspétczesnej Polski, Nb 228, wyd. 4, Warszawa 2023.

» Vide: uzasadnienie do projektu rozporzadzenia Ministra Edukacji i Nauki zmieniajacego
rozporzadzenie w sprawie szczegélnych rozwiazan w okresie czasowego ograniczenia
funkcjonowania jednostek systemu o$wiaty w zwiazku z zapobieganiem, przeciwdzialaniem
i zwalczaniem COVID-19, https://legislacja.rcl.gov.pl/projekt/12350251/
katalog/12810434#12810434 [dostep: 19.6.2024 r.].
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nie tylko finansowej paristwa, ale i zyciowej oraz zawodowej okreslonych grup
absolwentéw. Swiadectwa dojrzatosci przez dwa lata obowiazywania amnestii
maturalnej uzyskato ok. tysiaca absolwentéw, z czego na podstawie § 11kzm:
562 absolwentéw, a na podstawie § 11kzzt**: 462 absolwentéw, ktdrzy nie zdali
matur w latach 2017-2021%. Lacznie liczba absolwentéw, ktérzy w latach 2020-
2022 uzyskali na tej podstawie §wiadectwo wyniosta 1 024 uczniéw i shuchaczy.

Ponizszy wykres przedstawia dane dotyczace liczby absolwentéw, ktérzy
na mocy wskazanych przepiséw uzyskali $wiadectwo wraz z podziatem wedlug
whasciwosci terytorialnej okregowych komisji egzaminacyjnych.

m§11km

W5 1lkezt

Wykres nr 1. Liczba wydanych $wiadectw dojrzatosci absolwentom w latach 2021-2022, ktérzy nie zdali ustnych egzaminow dojrzatosci
wedfug whasciwosci terytorialnej OKE. Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie odpowiedzi od dyrektoréw wiasciwych OKE:

w Jaworznie z dnia 8.7.2022 r; w tomzy z dnia 8.7.2022 r,, w Warszawie (znak: PAWE.0123.10.2022.EK7) z dnia 12.7.2022 r,; w todzi (znak:
PAWE.0123.01.1P2022) z dnia 12.7.2022 r; w Gdanisku z dnia 15.7.2022 r.; w Poznaniu (znak: OKEP-WOA 0123.13.2022) z dnia 15.7.2022 1,
we Wroctawiu z dnia 19.7.2022 1. oraz w Krakowie z dnia 15.7.2022 1.

Istota egzaminu maturalnego jest uznanie przez zewnetrzny podmiot zalicza-
ny do pozaadministracyjnych organéw wladzy publicznej uprawnienia danego
podmiotu do uzyskania $wiadectwa dojrzatosci. Koniecznos¢ zapewnienia odpo-
wiedniego standardu uzyskiwania swiadectwa dojrzatosci lezy w kompetencjach
Centralnej Komisji Egzaminacyjnej, powotanych egzaminatoréw oraz arbitréw.
Funkcja egzaminéw dojrzatosci jest réwniez mozliwo$¢ przystapienia na studia
prowadzone przez uczelnie wyzsze w kraju oraz za granica. Oceniajac zgodno$é

% Przepis zostal dodany przez § 1 pkt 6 rozporzadzenia Ministra Edukacji i Nauki z 17.8.2021
r. zmieniajacego rozporzadzenie w sprawie szczegdlnych rozwiazan w okresie czasowego
ograniczenia funkcjonowania jednostek systemu o$wiaty w zwiazku z zapobieganiem,
przeciwdzialaniem i zwalczaniem COVID-19 (Dz.U. poz. 1525).

27 Vide: D. Starzyﬁska-Rosiecka, Swiadectwo dojrza}oéci mimo niezdanego egzaminu ustnego;
https://samorzad.infor.pl/wiadomosci/5310693,Swiadectwo-dojrzalosci-mimo-niezdanego-
egzaminu-ustnego.html [dostgp: 19.6.2024 r.].
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rozwiazania normatywnego umozliwiajacego abiturientom, ktérzy przed 2020
r. nie zdali egzaminu ustnego uzyskanie $wiadectwa dojrzalosci w zestawieniu
z konstytucyjna zasada réwnosci i prawem do nauki wydaje si¢ watpliwa pod
wzgledem zgodnosci z Konstytucja RP. Sytuacja nadzwyczajna, jaka byta pande-
mia Covid-19 nie uzasadniata zdaniem Naczelnego Sadu Administracyjnego od-
stapienia od dzialania w granicach i na podstawie prawa, albowiem stan epidemii
jako stan pozakonstytucyjny nie moze prowadzi¢, wraz z wprowadzanymi na jego
podstawie ograniczeniami, do naruszania podstawowych praw i wolnosci*. Warto
zauwazy¢, ze sam prawodawca umozliwit odbywanie si¢ egzaminéw ustnych dla
tej grupy, ktéra ich wymagala. Nalezy zauwazy¢, ze proporcjonalnym rozwiaza-
niem dla grupy maturzystéw, ktéra przed 2020 r. nie zdata takiego egzaminu
byloby ponowne przystapienie z grupg absolwentéw, ktdra zadeklarowata che¢
zdawania takiego egzaminu, po raz kolejny w celu uzyskania dokumentu. Nie
wydaje si¢ przekonujace uzasadnienie projektu rozporzadzenia Ministra Edukacji
i Nauki wskazujacego na alternatywne i — jego zdaniem — nieproporcjonalne
rozwiazania w takiej wyjatkowej sytuacji. Dzialania ustawodawcy nalezy oceni¢
pod tym wzgledem krytycznie. Dopuszczajac z jednej strony przeprowadzenie
egzaminéw dla ok. 1% absolwentéw, ktérzy przedstawili wynik z egzaminéw
ustnych w procesie rekrutacji na uczelnie zagraniczne w zestawieniu z podobnym,
a nawet mniejszym odsetkiem maturzystéw, ktérzy nie zdali takich egzaminéw,
ustawodawca wprowadza nieproporcjonalne zréznicowanie sytuacji maturzystéw
sprzed 2019 r. i tych, ktérzy uzyskali w nastgpnym roku $wiadectwo na mocy
przepiséw tzw. amnestii maturalnej. Podsumowujac rozwazania odno$nie amnestii
maturalnej z 2020 r., nalezy oceni¢ te rozwigzania normatywne jako pozostajace
w sprzecznosci z ustawg zasadnicza. Mimo nawet tak wyjatkowej sytuacji jak
stan epidemii nie znajduje uzasadnienia odstapienie od weryfikowania wiedzy
w sposdb rzetelny i zgodny z obowiazujacymi standardami, keére przez doktryng
oceniane s3 i tak jako zbyt niskie®.

Podsumowanie

Zmiany prawne wprowadzone w zwiazku z wystapieniem stanu epidemii
oraz stanu zagrozenia epidemiologicznego byly w wigkszosci sprzeczne z funda-
mentalnymi zasadami paristwa prawa. Jakkolwiek zrozumiale podczas sytuacji
nadzwyczajnych jest ograniczenie praw i wolnosci konstytucyjnych, to winny one

2 Vide np.: Wyrok NSA z 10.1.2023 r., IT GSK 658/22, LEX nr 3503594.
¥ Por. L. Kierznowski, Egzamin maturalny w Polsce. Analiza prawna, Bialystok 2016, s. 179-185
oraz przywolanych tam autoréw.
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odbywac si¢ zawsze z poszanowaniem prawa oraz jak najmniejszym obciazeniem
jednostek. Wystapienie sytuacji kryzysowych oraz spowodowanych nia zagrozen
dla zycia i zdrowia winno powodowac ze strony wladz publicznych konieczno$é
dazenia do jak najszybszego powrotu do stanu sprzed jego wystapienia. Ogra-
niczenie prawa do nauki powinno uwzglednia¢ charakter tego prawa oraz jego
wieloaspektowo$¢. Negatywnie nalezy oceni¢ podejmowane przez prawodawce
dziatania w sferze umozliwienia maturzystom, kt6rzy nie zdali w latach przed
2020 r. ustnych egzaminéw dojrzatosci, uzyskania swiadectwa dojrzatosci. Dziata-
nia takie naruszaly zasad¢ réwnosci oraz doprowadzily do ostabienia pozycji egza-
minéw ustnych, uznawanych jako zbedne i niepotrzebne w procesie ksztalcenia.

Sytuacja nadzwyczajna, jaka byla pandemia wirusa SARS-CoV-2 mogla
oczywiécie uzasadnia¢ podejmowanie przez ustawodawce dzialania w zakresie
ksztalcenia i wychowywania dzialan zmierzajacych do ograniczenia prawa do
nauki, tresci podstawy programowej oraz zmiany formuly egzaminu dojrzatosci.
Dzialania te ustawodawca powinien jednak dokonywaé w zgodzie z prawem.
Zaréwno Minister Edukacji Narodowej (Minister Edukacji i Nauki), jak i Rada
Ministréw mieli odpowiednie narzedzia w okresie pandemii, aby ograniczy¢
wolnosci i prawa chronione konstytucyjnie (w formie ustawy, poprzedzonej sko-
rzystaniem z przystugujacej RM inicjatywy ustawodawczej). Podejmujac jednak
dzialania legislacyjne na poziomie normowania tak waznej sfery zycia w formie
aktéw podustawowych (rozporzadzen) czy aktéw prawa wewnetrznie obowigzu-
jacego (wytycznych) nie mozna uznac tych czynnosci za pozostajace w zgodzie
z prawem. Przepisy stanowione na poziomie rozporzadzenia oprécz tego, ze
nie moga regulowa¢ podstawowych konturéw konstytucyjnych wolnosci lub
praw, muszg takze spetnia¢ warunki okreslone w art. 92 ust. 1 Konstytucji RP,
a wigc warunki wymagane dla prawidlowo uksztaltowanego upowaznienia
ustawowego”’. Nawet w sytuacjach nieprzewidzianych i nadzwyczajnych Niech
prawo zawsze prawo znaczy, A sprawiedliwosé — sprawiedliwost. . 3.

Kacper Janus jest studentem prawa na Wydziale Prawa

i Administracji Uniwersytetu Warszawskiego, stypendystq
rektora UW, Ministra Edukacji i Nauki, Prezesa Rady Ministréw.
Wyrézniony Nagrodg Samorzadu Wojewédztwa Swietokrzyskiego
,Talenty swietokrzyskie”. Odznaczony przez Prezydenta RP
Medalem Stulecia Odzyskanej Niepodlegtosci. Laureat wielu
olimpiad i konkurséw prawniczych. Wspdétautor recenzowanych
monografii naukowych oraz artykutéw naukowych.

39S, Trociuk, Rozdziat I Legislacja w stanie epidemii [w:] Prawa i wolnosci w stanie epidemii,
Warszawa 2021.
31 J. Tuwim, Modlitwa [w:] Kwiaty polskie, Warszawa 1949.
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Kryzys meskoséci — czy (na pewno)
wyzwanie dla polskiej szkoty?

Wprowadzenie

Edukacja jest nierozerwalnie zwiazana ze spoleczeristwem, przekazujac
nie tylko aktualna wiedzg, ktéra stanowi wyselekcjonowana prébke osiagnieé
naukowych, ale takze kody kulturowe i wartosci odzwierciedlajace nastroje
i fundamenty spoleczne danej epoki. Jednak uczniéw nie nalezy postrzegaé
wylacznie jako biernych odbiorcéw tych tresci. Miodziez aktywnie reaguje
na to, co szkola i spoleczeristwo oferuja, wspéttworzac trendy spoteczne jako
odpowiedz na zjawiska w otoczeniu. Przykladem takiej reakeji jest problem
pogarszajacego si¢ zdrowia psychicznego mlodziezy. Jest on wynikiem nie tylko
zmian spolecznych, takich jak brak zaangazowania rodzicéw czy wychowywanie
w niepelnych rodzinach, ale takze technologicznych, w tym wszechobecnosci
mediéw spotecznosciowych. Cho¢ temat zdrowia psychicznego mlodziezy jest
szeroko omawiany, to glebsze przyczyny tego problemu, zwlaszcza w Polsce,
s3 czesto stabiej rozpoznawane. Dotyczy to réwniez zjawiska kryzysu mesko-
§ci, ktére od kilku lat jest przedmiotem dyskusji w zachodnich mediach, ale
pozostaje malo znane w polskiej oswiacie.

Autor miat okazje dostrzec ten brak swiadomosci podczas warsztatéw i szkolerd
prowadzonych w 2024 roku. Cho¢ kwestie zdrowia psychicznego sa powszechnie
uznawane za istotne, rzadko analizuje si¢ je w kontekscie glebszych probleméw
miodych chlopcéw. W polskim systemie edukacyjnym szczegélnie widoczny jest
wplyw programéw antydyskryminacyjnych, ktére maja na celu zapewnienie réw-
nych szans edukacyjnych dla dziewczat i chlopcéw. Niestety, te programy czesto
koncentruja si¢ wylacznie na afirmacji dziewczat, pomijajac perspekeywe chlopcéw.

Takie podejscie moze prowadzi¢ do antagonizowania plci. Czgsto, by pod-
kresli¢ role kobiet i dziewczynek, stosuje si¢ argumenty wskazujace na rzekoma
odwieczna dominacje mezczyzn. Tymczasem historycy sa zgodni, ze gatunek
ludzki przetrwat dzicki wspétpracy obu plci, ktére na przestrzeni dziejow dzielity
si¢ rolami. Manipulacyjna narracja majaca na celu afirmacje jednej plci moze
wywolywaé negatywne skutki uboczne, takie jak kryzys meskosci. Zjawisko

Kwartalnik Edukacyjny 3-4 (118-119) jesien-zima 2024
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to jest szczegblnie widoczne wéréd mlodziezy meskiej i mbodych mezezyzn.
Chlopcy czesto nie znajduja w programach edukacyjnych wystarczajacego
wsparcia ani wzorcéw, ktére pomoglyby im odnalez¢ si¢ w zmieniajacym si¢
swiecie. W efekcie wielu z nich boryka si¢ z brakiem poczucia celu, obnizonym
poczuciem wiasnej wartoéci i trudnosciami w adaptacji do nowych norm spo-
tecznych. Aby przeciwdziala¢ temu zjawisku, konieczne jest podejscie uwzgled-
niajace potrzeby obu plci oraz propagowanie narracji opartej na wspdlpracy
i wzajemnym wsparciu, a nie antagonizmie.

Kryzys meskoéci — co sie dzieje z mezczyznami?

W ostatnich latach coraz czg$ciej méwi si¢ o kryzysie meskosci. Dane
wskazuja na powazne problemy, z jakimi borykaja si¢ mezezyzni, zwlaszeza ci
z klasy robotniczej. Zjawiska takie jak niski poziom edukacji, wysoka liczba
uzaleznien, wzrost samobdjstw czy zmiany na rynku pracy szczeg6lnie uderzaja
w mezezyzn. Christine Emba, publicystka , The Washington Post”, podejmuje
temat w swoim eseju', ktdry stat si¢ punktem wyjscia do glebszej rozmowy
o kondycji mezczyzn i mozliwych rozwiazaniach. Wskazuje, ze wspélczesny
kryzys wynika m.in. ze zmian spolecznych i gospodarczych ostatnich dekad.
Tradycyjne role mezczyzn, jako zywicieli rodzin, przestaly mie¢ znaczenie w no-
woczesnej gospodarce opartej na kompetencjach migkkich. Dodatkowo, coraz
wickszy sukces zawodowy kobiet moze budzi¢ u me¢zczyzn poczucie zagubienia.
Jednym z probleméw, zdaniem Emby, jest takze sposéb, w jaki temat meskosci
podejmowany jest na lewicy. Obawa przed utrata osiagni¢¢ ruchu femini-
stycznego oraz unikanie norm plciowych sprawiaja, ze przestrzeni do rozmowy
o mezczyznach zostala zdominowana przez konserwatystéw i kontrowersyjne
postaci, takie jak Andrew Tate czy Jordan Peterson. Postacie te oferuja uprosz-
czone wzorce meskosci, ktdre — chod czgsto szkodliwe — sg wyrazne i fatwe do
przyjecia przez mlodych mezezyzn. Emba proponuje powrét do pojecia mesko-
§ci jako zbioru cech, ktére — cho¢ moga by¢ uniwersalne — znajduja szczegdlne
odzwierciedlenie w roli me¢zczyzn, takich jak odpowiedzialno$¢, opiekuriczo$é
czy sita uzywana w stuzbie innym. Zdaniem autorki, brak jasnych wzorcéw
meskosci pozostawia mlodych ludzi bez drogowskazéw, a tymczasem normy —
nawet elastyczne — moga poméc w budowaniu zdrowej tozsamosci. Podkresla

' Por.: C. Emba, 7he crisis of masculinity. The Gray Area. Vox 2023; dostep: 07.01.2025,
dostgpny w Internecie: https://www.vox.com/the-gray-area/23813985/christine-emba-
masculinity-the-gray-area.



Kryzys meskosci - czy (na pewno) wyzwanie dla polskiej szkoty?

réwniez, ze rozmowa o meskosci nie musi oznaczaé powrotu do patriarchatu,
ale raczej szukania réwnowagi miedzy meskoscia a kobiecoscig jako komple-
mentarnymi aspektami ludzkiej natury. Wazne jest, by nie traktowa¢ plci jako
gry o sumie zerowej, lecz dazy¢ do wspélnego budowania spolecznych wzorcéw,
ktére wspieraja zaréwno mezczyzn, jak i kobiety.

Kryzys mesko$ci: przyczyny i konsekwencje

Wsp6lczesna rzeczywisto$¢ coraz wyrazniej ukazuje kryzys meskosci, ktére-
go objawy dostrzegalne sa w réznych sferach zycia. Chlopcy osiagaja gorsze wy-
niki w nauce niz dziewczeta, a ich liczba na studiach gwaltownie spada. Wsréd
dorostych mezczyzn widoczny jest wzrost uzaleznieri, samobdjstw, a takze coraz
czestsze wycofywanie si¢ z rynku pracy. Szczegélnie dotknieci sg czarnoskérzy
mezczyzni oraz ci bez wyksztalcenia wyzszego, ktérych sytuacje pogorszyly
dekady deindustrializacji, automatyzagji i innych zmian ekonomicznych.

Richard V. Reeves w ksiazce Of Boys and Men* wskazuje, ze emancypacja
kobiet oraz zmiana rynku pracy, opartego bardziej na kompetencjach umy-
stowych niz fizycznych, pozostawily wielu mezezyzn w poczuciu dezorientacji
i ,kulturowej zbednosci”. Wsréd przyczyn wycofania mezezyzn z rynku pracy
wymienia zmiany spoleczne, wzrost jakosci gier wideo, uzaleznienie od opio-
idéw oraz trudnosci adaptacyjne. Podkresla takze, ze edukacyjne i ekonomicz-
ne dysproporcje migdzy plciami staja si¢ coraz bardziej widoczne, zwhaszcza
w krajach rozwinigtych, gdzie dziewczeta przoduja w nauce i zdobywaniu
wyzszego wyksztalcenia. Reeves argumentuje, ze spadek roli mezczyzn wymaga
natychmiastowej uwagi, gdyz obecne zjawiska moga poglebia¢ nieréwnosci
plciowe w przysztoéci. Jego analiza, cho¢ niepozbawiona kontrowersji, sktania
do refleksji nad strukturalnymi przyczynami kryzysu i potrzeba dziatan, ktére
w zmieniajacym si¢ $wiecie wspieratyby zaréwno mezczyzn, jak i kobiety.

Mtlodzi mezczyzni w kryzysie: wyzwania

Mtodzi mezczyzni zmagaja si¢ z powaznymi problemami, ktére uwidacz-
niajg si¢ w réznych aspektach zycia:
* Edukacja: Kobiety znacznie cz¢sciej koriczg szkole $rednig i studia wyzsze niz
mezezyzni.
* Zdrowie psychiczne: Wskaznik samobdjstw wsréd mezezyzn jest czterokrotnie
wyzszy niz wsréd kobiet.
2 Por.: R.V. Reeves, OfBoy_v and Men, London 2023.
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* Relacje intymne: Niemal polowa nastoletnich chlopcéw nigdy nie byla na
randce, co jest dwukrotnie wyzszym wskaznikiem niz w poprzednich poko-
leniach.

* Przyjaznie: Liczba bliskich przyjaciét mlodych mezczyzn drastycznie spadta
na przestrzeni 30 lat.

Powody tego kryzysu sa zfozone, a jedna z kluczowych kwestii jest sposéb,
w jaki postrzegamy meskos¢. Internetowe wzorce meskosci, promowane przez
osoby takie jak Andrew Tate czy Jordan Peterson, oferuja uproszczona i cz¢sto
toksyczna wizje mezczyzny jako dominujacego ,alfa’. Cho¢ moze to wydawaé
si¢ absurdalne, te narracje wypelniajg luke w poczuciu przynaleznosci i celu
mlodych mezczyzn, ktérzy czuja si¢ zagubieni.

Fundamenty psychologiczne i alternatywy

Kazdy cztowiek potrzebuje poczucia przynaleznosci, kompetendji i celu.
Gdy te potrzeby nie sa zaspokojone, modzi mezczyzni czgsto szukaja szybkich,
powierzchownych rozwiazan, takich jak #7olling w internecie czy przynaleznos¢
do skrajnych ideologii. Aby temu przeciwdziata¢, spoteczeristwo musi zaofe-
rowa¢ lepsze alternatywy:

1. Nowe wzorce meskosci: Mezczyzna jako ojciec, przyjaciel, cztowiek peten
honoru, odwazny, ale i empatyczny.

2. Wigcej meskich wzorcéw w zawodach opiekunczych: Wigksza liczba nauczy-
cieli-me¢zczyzn moze inspirowa¢ mtodych chlopcéw.

3. Wspieranie rodzin: Polityki, ktére ulatwiajg wychowywanie dzieci, takie
jak urlopy rodzicielskie i ulgi podatkowe, ktére pomagaja ojcom budowaé
silniejsze wigzi z dzie¢mi.

4. Ograniczenie uzycia smartfonéw: Technologie cyfrowe nasilajg izolacje i poczu-
cie samotnosci, dlatego potrzebne s regulacje dotyczace ich uzycia w szkolach.

5. Reforma sportu mlodziezowego: Powrét do modelu, kedry promuje rozwdj
i charakter, zamiast rywalizacji za wszelkg cene.

Wreszcie, kluczowe jest stworzenie przestrzeni dla mlodych mezczyzn, by
mogli dazy¢ do mistrzostwa w réznych dziedzinach — od muzyki po rzemiosto.
Spoleczeristwo musi promowa¢ réznorodne $ciezki sukcesu i pokazywaé, ze
mesko$¢ moze by¢ zdrowa, autentyczna i oparta na wartosciach, keére stuza
wszystkim.

Ten kryzys meskosci jest wyzwaniem, ale takze szansa na zdefiniowanie
nowej, lepszej wersji meskosci, ktdra wspiera zaréwno mezezyzn, jak i kobiety.



Krytyka koncepcji

Rzetelna analiza kazdego zjawiska wymaga przedstawienia réwniez
argumentéw przeciwnych. Istnieje takze grupa badaczy, ktérzy dowodza,
ze zjawisko kryzysu meskosci jest wyimaginowane lub wystepuje wylacznie
w okreslonych grupach spolecznych, a wigc nie ma charakteru globalnego.
Koncepcja ,kryzysu meskosci” budzi wiele kontrowersji i jest przedmiotem
krytyki ze strony badaczy i obserwatoréw spotecznych. Jednym z podstawo-
wych argumentéw krytycznych jest to, ze zmiana rél piciowych niekoniecznie
musi by¢ postrzegana jako kryzys. Jest to raczej naturalny proces wynikajacy
z postepu spotecznego i dazenia do wigkszej réwnosci plei. Transformacije te,
cho¢ mogg budzi¢ dyskomfort, nie oznaczaja systemowego zatamania mesko-
$ci’. Kolejnym aspektem krytyki jest brak uniwersalnosci zjawiska. Badania
wskazuja, ze ,kryzys meskosci” dotyczy specyficznych grup spolecznych,
takich jak mezczyZni z klasy robotniczej w krajach rozwinigtych, i nie jest
zjawiskiem globalnym. Koncepcja ta odzwierciedla raczej lokalne przemia-
ny ekonomiczne i spoleczne niz powszechny kryzys®. Innym argumentem
jest postrzeganie ,kryzysu meskosci” jako reakcji na utrate przez mezczyzn
tradycyjnych przywilejéw. W tym kontekscie zjawisko to wynika z oporu
wobec zmian, ktére zmniejszajg historyczne nieréwnosci plciowe, zamiast
wskazywa¢ na rzeczywiste problemy spoteczne’. Krytycy wskazujg réwniez, ze
narracja o ,kryzysie meskosci” utrwala szkodliwe stereotypy plciowe, zamiast
promowa¢ bardziej elastyczne i zréznicowane role plciowe. Takie podejscie
ignoruje réznorodnos$¢ doswiadczen mezezyzn i mozliwosci wyzwolenia si¢
z tradycyjnych norm®.

Brak dowodéw empirycznych to kolejny zarzut wobec tej koncepcji. Wiele
probleméw, z keérymi mierzg si¢ mezczyzni, takich jak samobdjstwa czy niz-
sze wyniki w edukacji, mozna lepiej wyjasni¢ strukturalnymi nieréwnosciami
spofecznymi niz zalozeniem istnienia powszechnego kryzysu plci 7. Wreszcie,
kryzys mesko$ci bywa wykorzystywany jako narzedzie polityczne do podsycania
resentymentéw wobec ruchéw na rzecz réwnosci plci. Retoryka ta moze stuzy¢

> R.W. Connell, Masculinities, University of California Press, 2005.

* J. Hearn, Men of the world: Genders, globalizations, transnational Times, SAGE Publications
2015.

> M. Kimmel, Angry white men: American masculinity at the end of an era, Nation Books 2013.

¢ J.W. Messerschmidt, Hegemonic masculinity: Formulation, reformulation, and amplification,
Rowman & Littlefield 2018.

7 A. Peterson, Men in transition: Masculinities, masculinities politics, and the changing social
order, Routledge 2017.
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do podwazania postepéw feminizmu i utrwalania patriarchalnych norm pod
pozorem troski o mezczyzn®.

Podsumowanie

W niniejszym opracowaniu przedstawiono opis zjawiska bedacego przed-
miotem debat wiréd socjologéw, psychologéw spotecznych oraz edukatoréw.
Ostateczna interpretacja, czy rzeczywiscie mozemy méwic o kryzysie meskosci
wsrdd polskich uczniéw plci meskiej i mtodych mezezyzn, powinna by¢ doko-
nana indywidualnie przez kazdego nauczyciela. Nie przesadzajac definitywnie,
czy kryzys meskosci wystepuje w populacji polskich uczniéw, warto mimo
wszystko pochyli¢ si¢ nad ta koncepcja i podda¢ ja refleksji. Nauczyciel, ktéry
zapozna si¢ z tym zagadnieniem, moze zyska¢ lepsze zrozumienie emocji oraz
potrzeb chfopcédw i mlodych mezezyzn w kontekscie zawartych tutaj spostrze-
zen. To z kolei moze przyczynic si¢ do poprawy jakosci nauczania i wychowania
w polskich szkotach.

W kontekscie edukacji coraz cze$ciej méwi si¢ o kryzysie meskosci,
szczegblnie w krajach zachodnich. W Polsce jednak temat ten pozostaje stabo
rozpoznany, co wynika m.in. z dominacji programéw antydyskryminacyjnych,
ktére czgsto pomijaja perspektywe chlopcéw i koncentrujg si¢ na afirmacji
dziewczat. Takie podejscie moze prowadzi¢ do antagonizowania plci oraz do
braku wsparcia dla mlodych mezczyzn, ktérzy w zmieniajacym si¢ $wiecie coraz
czesciej odczuwaja zagubienie i brak celu.

Zjawisko kryzysu meskosci objawia sie na wiele sposobéw: od nizszych
wynikéw edukacyjnych chtopeédw po wyzsze wskaZniki uzaleznies, samo-
béjstw i rezygnacji z rynku pracy wéréd dorostych mezezyzn. Richard V.
Reeves w swojej analizie wskazuje, ze szybka emancypacja kobiet oraz
zmiana rynku pracy na bardziej oparty na kompetencjach umystowych
wywotaly dezorientacje i poczucie , kulturowej zbednoéci” wéréd mezezyzn.
Nie brakuje jednak krytykéw tej koncepcji. Czeéé badaczy uwaza, ze kry-
zys mesko$ci jest wyimaginowany lub dotyczy tylko specyficznych grup
spotecznych, a nie catej populacji. Wskazujg, ze zjawisko to moze byé
reakcja na utrate tradycyjnych przywilejéw mezezyzn i ze powinno byé in-
terpretowane w szerszym kontekscie zmian spolecznych, a nie jako uniwer-
salny kryzys.

8 b. hooks, The will to change: Men, masculinity, and love, Atria Books 2004.



W odpowiedzi na te wyzwania konieczne jest stworzenie nowych, bardziej
zréznicowanych wzorcéw meskosci, ktére beda uwzglednia¢ wspétezesne po-
trzeby obu plci. Kluczowe jest takze wsparcie dla chlopcéw w systemie edukadji,
zaréwno poprzez uwzglednienie ich perspektywy w programach szkolnych,
jak i promowanie zdrowych wzorcéw rél plciowych opartych na wspétpracy
i wzajemnym szacunku. Refleksja nad kryzysem meskosci moze poméc nie tylko
zrozumie¢ wyzwania stojace przed modymi mezczyznami, ale takze przyczynié
si¢ do budowania bardziej inkluzywnego spoleczenistwa.

prof. dr hab. Jan Fazlagié jest profesorem Uniwersytetu
Ekonomicznego w Poznaniu oraz ekspertem od zarzqdzania
wiedzq oraz kapitatem intelektualnym; specjalizuje sie réwniez
w problematyce edukacji, innowacyjnosci oraz zarzqdzania
kapitatem intelektualnym a takze samorzqdem terytorialnym.
Uczestniczyt w pracach nad ustawq o szkolnictwie wyzszym

w ramach Instytutu Allerhanda. W latach 2018-2020 byt
Przewodniczgcym Rady Programowej Akademii Menedzera
Innowacji przy PARP. W latach 2019-2021 byt takze kierownikiem
projektu badawczego ,,Enhancing climate mindset in V4
countries” Europejskiej Agencji EIT/Climate-KIC oraz

Funduszu Grupy Wyszehradzkiej realizowany w Uniwersytecie
Warszawskim. Jest gtéwnym autorem Strategii Miasta Poznania
2020+ oraz Strategii Oswiatowej Miasta Poznania 2030 a takze
kierownikiem projektu ,Wykorzystanie Sztucznej Inteligencji

w Edukacji” realizowanego w Instytucie Badarn Edukacyjnych
(2021-2022). Prezes Fundacji ARTEVITAS im. prof. Wity Szulc
(Artevitas.pl).
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Rozdano certyfikaty i statuetki
za 2024 r. podezas III Gali
Podkarpackiego Zespotu

Placéwek Wojewddzkich
w Rzeszowie

12 grudnia 2024 roku w Instytucie Teologiczno-Pastoralnym w Rzeszo-
wie odbyla si¢ III Gala Podkarpackiego Zespotu Placéwek Wojewddzkich. To
coroczne wydarzenie jest okazja do wreczenia statuetek i wyrézniert w ramach
Podkarpackiego Certyfikatu Edukacyjnego oraz certyfikatéw Podkarpackiej
Akademii Innowacji Pedagogicznych, dziatajacej przy Podkarpackim Centrum
Edukacji Nauczycieli w Rzeszowie.

Tegoroczng I Galg swoja obecnoscig zaszezycili m.in.: Jerzy Borcz,
Przewodniczacy Sejmiku Wojewddztwa Podkarpackiego, Ewa Draus, Prze-
wodniczaca Komisji Edukacji Kultury i Kultury Fizycznej Sejmiku Woje-
wodztwa Podkarpackiego, Mirostaw Kwasniak, Wiceprzewodniczacy Rady
Miasta Rzeszowa, Katarzyna Kuczmenda, Zastepca Dyrektora Departamentu
Edukacji, Nauki i Sportu. W uroczystym wydarzeniu uczestniczyli réwniez
licznie przybyli przedstawiciele samorzadéw terytorialnych, dyrektorzy szkét
i placéwek o$wiatowych oraz nauczyciele z calego wojewddztwa. Uroczystosé
poprowadzili dr Barbara Wolny, przewodniczaca Podkarpackiego Certyfikatu
Edukacyjnego, oraz Roman Zych, przewodniczacy Podkarpackiej Akademii
Innowacji Pedagogicznych przy PZPW w Rzeszowie.

Gale rozpoczat uroczysty koncert zatytutlowany ,Na anielskich skrzydtach
muzyki” w wykonaniu wokalistki i skrzypaczki Magdaleny Kobrzyriskiej,
absolwentki Paristwowej Szkoly Muzycznej w Sanoku oraz studentki pilotazu
Politechniki Rzeszowskiej. Po powitaniu wszystkich zaproszonych gosci, 111
Gale PZPW w Rzeszowie uroczyscie otworzyta Krystyna Wréblewska — dyrektor
Podkarpackiego Zespotu Placéwek Wojewddzkich w Rzeszowie.

Wreczenie nagréd poprzedzit wyklad okolicznosciowy czeskiego progra-
misty Bohumira Soukupa autora licznych narzedzi do nauki programowania,
takich jak: SGP Pascal, SGP Baltazar, SGP Baltie, SGP Studio oraz prezesa

Kwartalnik Edukacyjny 3-4 (118-119) jesien-zima 2024



Roman Zych

firmy SGP Systems. W kolejnej czgéci Gali wreczono Podkarpackie Certyfikaty
Edukacyjne, bedace swoistym znakiem jakosci, przyznawanym za systematyczne
doskonalenie, obejmujace szkolenia zwiazane z priorytetami Ministra Edukacji
Narodowej, Marszatka Wojew6dztwa Podkarpackiego, Podkarpackiego Kura-
tora Os$wiaty oraz Dyrektora Podkarpackiego Centrum Edukacji Nauczycieli
przy Podkarpackim Zespole Placéwek Wojewddzkich w Rzeszowie.

Certyfikat ten jest wyréznieniem przyznawanym placéwkom o$wiatowym,
w tym dyrektorom, nauczycielom oraz przedstawicielom jednostek samorzadu
terytorialnego, ktérzy — poprzez systematyczne zaangazowanie w o§wiatg — do-
skonala procesy dydaktyczne, wychowawcze i opiekunicze oraz aktualizuja wie-
dzg¢ pedagogiczna w zakresie nowatorskich rozwiazan edukacyjnych. Certyfikaty
i statuetki otrzymalo 42 dyrektoréw ze wszystkich typéw szkél wojewddzewa
podkarpackiego oraz 26 przedstawicieli samorzaddéw, na czele z Marszatkiem
Wojewddztwa Podkarpackiego Wiadystawem Ortylem.

Nast¢pnie certyfikatami Podkarpackiej Akademii Innowacji Pedago-
gicznych wyréznieni zostali nauczyciele, ktérzy sg autorami zrealizowanych
w ostatnich dwdch latach projektéw innowacyjnych w szkotach, przedszkolach
i bibliotekach. Celem wdrazanych innowacji pedagogicznych jest tworzenie
optymalnych warunkéw realizacji dziatalnosci dydaktycznej, wychowawczej
i opiekunczej oraz innej dzialalnoéci statutowej szkoly oraz zapewnienia kaz-
demu uczniowi warunkéw niezbednych do jego rozwoju, podnoszenia jakosci
pracy szkoly lub placéwki, a takze jej rozwoju organizacyjnego. Innowacje
pedagogiczne shuza réwniez inspirowaniu nauczycieli do poprawy istniejacych
lub wprowadzania nowych rozwiazan w procesie ksztalcenia, przy zastosowaniu
kreatywnych dziatari programowych, organizacyjnych i metodycznych, ktérych
celem jest rozwijanie kompetengji uczniéw.

W 2024 roku do Podkarpackiej Akademii Innowacji Pedagogicznych
wplynelo 158 zgloszeri innowacji pedagogicznych. Opisano w nich dziatania
innowacyjne podjgte przez 231 nauczycieli réznych typéw placéwek oswia-
towych. Innowacje zglosito 26 przeszkoli, 68 szkét podstawowych w klasach
[-III1 71 szkét w klasach IV-VIIL. Ze szkét srednich wplynelo 18 zgloszen, 13
ze szkét policealnych a 5 z bibliotek. W tym roku najczesciej realizowane byly
innowacje metodyczne i organizacyjno-metodyczne, a najrzadziej organizacyj-
no-programowe i organizacyjne.

Bardzo dzigkujg zespotowi, ktéry dokonat weryfikacji nadestanych zglo-
szeri. Cztonkowie Akademii, na zaproszenie przewodniczacego PAID, pracowali
w poszerzonym skfadzie osobowym, pozwalajacym na wnikliwa i merytoryczng
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kwalifikacje zinwentaryzowanych zgloszeri. W ich ocenie udzial wzigli:
* mgr Roman Zych — przewodniczacy PAIP (PCEN Rzeszéw),
* mgr Urszula Szymariska-Kujawa — wiceprzewodniczaca PAIP (PCEN Krosno),
e dr Dorota Szumna — cztonek PAIP (PCEN Rzeszéw),
* dr Mariusz Kalandyk — cztonek PAIP (PCEN Rzeszéw),
* mgr Bozena Sliwiak (PCEN Krosno),
* mgr Wiestaw Sniezek (PCEN Krosno).

Yacznie przyznano 112 certyfikatéw dla zgloszonych placéwek oswiato-
wych, w tym 39 z wyréznieniem.

Wszystkich wyréznionych prosimy o przyjecie serdecznych gratulacji,
szczegblnie za docenienie wagi i znaczenia doskonalenia w dziedzinie szeroko
rozumianej o$wiaty oraz za prac¢ w przygotowaniu i wdrazaniu innowacji pe-
dagogicznych, realizowanych m.in. w trosce o wszechstronny rozwéj uczniéw
i che¢ doskonalenia wlasnego warsztatu pedagogicznego.

Roman Zych przewodniczqcy Podkarpackiej Akademii Innowacji
Pedagogicznych przy PZPW w Rzeszowie
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Rzeczywistoéé wirtualna
w procesie ksztatcenia. Korzysci
wynikajgce z uzytkowania gogli VR

Rzeczywisto$é wirtualna — wprowadzenie do definicji

W encyklopedii popularnonaukowej PWN rzeczywisto$¢ wirtualna
okreslana jest jako ,syntetyzowanie przez programy komputerowe doznan
odbieranych przez zmysty ludzkie. (...) W systemach rzeczywisto$ci wirtualnej
komunikacja z komputerem przyjmuje formy wizualne (tworzenie realistycz-
nych, stereoskopowych obrazéw symulowanego $rodowiska za pomocg grafiki
komputerowej), dzwigckowe i dotykowe (uzycie sity fizycznej do poruszania
si¢ w symulowanym $rodowisku i sterowania nim oraz przemieszczania symu-
lowanych obiektéw). Uklady wizyjne rzeczywistosci wirtualnej to najczgéciej
kaski mocowane na glowie, zaopatrzone w dwa wyswietlacze cieklokrystaliczne
umieszczone naprzeciwko oczu w sposéb umozliwiajacy widzenie stereoskopo-
we, lub ekrany projekeyjne utozone na podobienistwo zamknigtego pomieszcze-
nia. Uklady sledzace rozpoznaja potozenie uzytkowania (elektromagnetycznie,
mechanicznie lub optycznie) i widziany przez niego obszar przestrzeni wirtual-
nej (kaski raportujace poltozenie glowy lub kierunek patrzenia oczu). Najczgéciej
stosowane urzadzenia sterujace, umozliwiajace interakcje z wirtualnym $rodo-
wiskiem, to r¢kawica z czujnikami lub wyposazony w czujniki kombinezon.
Uklady dzwickowe obejmujg urzadzenia zaréwno do akustyki przestrzennej,
jak i syntezy mowy i jej rozpoznawania w celu wydawania poleceri kompu-
terowi”. W literaturze przedmiotu rzeczywisto$¢ wirtualna okresla si¢ takze
jako tréjwymiarowy obraz, ktéry zostat stworzony komputerowo. Prezentacje
w zaleznosci od przeznaczenia mogg przedstawiad rézne przedmioty (np. cz¢sci
skfadowe broni), obrazy/widoki (np. zaklad karny) lub otoczenie, w ktérym re-
alizowane s aktywnosci (np. strzelnica, strajk uliczny). W zaleznosci od zamystu

' Wirtnalna rzeczywisrosé, hetps://encyklopedia.pwn.pl/szukaj/wirtualna%20
rzeczywisto%C5%9B%C4%87.html [dostep dnia: 23.10.2024].
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projektanta wirtualna rzeczywisto$¢ moze ukazywaé elementy $wiata realnego,
historycznego, jak réwniez catkowicie fikcyjnego. Marian Golka podkresla, ze
wirtualno$¢ moze by¢ odzwierciedleniem rzeczywistosci, znieksztalceniem jej
czesci, fikcja, do kedrej przekonuje si¢ odbiorcéw lub stanowid ,,czysta” symu-
lacj¢?. Szereg eksperymentéw wskazuje na to, ze wirtualna rzeczywisto$¢ moze
spowodowac zatracenie poczucia wlasnej cielesnosci.

Kamila Majewska opisuje rzeczywisto$¢ wirtualng eksplorowana za pomoca
gogli VR jako technologie, ktéra pozwala na réznego typu interakcje z symu-
lowanym komputerowo $rodowiskiem. Wyswietlane prezentacje, jak zaznacza,
maja gléwnie charakter wizualno-dzwickowy, jednak dzi¢ki dodatkowym
czujnikom mogg by¢ wzbogacane o inne bodzce. W konsekwencji z technolo-
giag VR wiaze si¢ réwniez mozliwos$¢ oddzialywania na zmyst dotyku, wechu,
smaku, zmysly somatyczne, réwnowagi czy tez propriocepcji’. Rzeczywisto$é
wirtualna (VR), podobnie jak rozszerzona (AR) oraz hybrydowa (MR), jest
czgécia wigkszej przestrzeni okreslanej mianem rzeczywistosci skrzyzowanej
(Extended Reality/ XR/ Cross Reality). Ta za$ oznacza dowolng technologic za-
cierajaca granice migdzy $wiatem rzeczywistym i cyfrowym®.

Omawiany termin silnie koreluje z takimi pojeciami, jak: immersja (za-
nurzenie), interaktywnos¢ (oddzialywanie), obecno$¢ psychologiczna. Jeremy
Bailenson, analizujac przestrzen wirtualng oraz jako$¢ zanurzenia, podkresla,
iz niezmiernie istotne sg takze takie parametry jak: sledzenie (proces pomiaru
ruchéw ciala), renderowanie (odnoszenie sie do modelu 3D w celu tworzenia
odpowiednich odczu¢ np. widokéw, zapachéw wynikajacych z ruchu uczest-
nika) i przedstawianie (sposéb zastapienia cyfrowymi informacjami danych
odbieranych przez zmysly)°.

W literaturze przedmiotu sformutowanie , rzeczywisto$¢ wirtualna”, czy tez
»przestrzen wirtualna”, stosowane bywa réwniez w kontekscie pracy z Interne-
tem, niekoniecznie bazujacej na tréjwymiarze czy tez na narzedziach nalezacych
do zbioru mediéw skrzyzowanych®.

M. Golka, Bariery w komunikowaniu i spofeczenstwo (dez)informacyjne, Wydawnictwo
Naukowe PWN, Warszawa 2008, s. 104.

K. Majewska, Nauczanie i uczenie si¢ w przestrzeni medidw wirtualnych. Rzeczywistosé wirtualna
w edukacji wezesnoszkolnej, Wydawnictwo Adam Marszalek, Toruri 2021.

4 Ibidem.

J. Bailenson, Wirtualna rzeczywistosé. Doznanie na zqdanie, Helion, Gliwice 2018, s. 28-30.
A. Pacewicz, A. Luczyniska, M. Polak, M. Polak, Przestrzert wirtualna i technologiczna.
Praestrzenie edukacji 21. Otwieramy szkote! Warszawa 2016, https://kometa.edu.pl/uploads/
publication/1261/7357_02_Przestrzenie%20edukacji21_PL.pdf2v2.8 [dostep: 15.10.2024].
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Gogle VR w zyciu oséb uczacych sie

Badania przeprowadzone przez Kamile Majewska wykazuja, ze ucznio-
wie potrafig opisa¢, czym sa gogle VR (98,95%). Podobnie sytuacja wyglada
w przypadku nauczycieli’.

Naukowcy z Laboratorium Interaktywnych Technologii w OPI PIB
podkreslaja, ze osoby w wieku 50-55 lat doceniaja materialy o charakterze
wirtualnym prezentowane za pomoca gogli VR. Jak odnotowano w trakcie
procedury, uczestnicy eksperymentu wierza w to, co widza, a cze$¢ z nich nie
chce wraca¢ do $wiata rzeczywistego.

»Wedlug badari przeprowadzonych przez Limina Immersive, w 2021 r.
odsetek dorostych Brytyjezykéw, ktérzy doswiadcezyli VR, wzrést ponaddwu-
krotnie, z 10% w styczniu 2021 r. do 22% w grudniu 2021 r. Badanie IET
ujawnia réwniez, ze ponad jedna piata dzieci w wieku od 5 do 10 lat (21%)
ma juz whasny zestaw stuchawkowy VR lub poprosita o podobny prezent
techniczny na urodziny lub Boze Narodzenie. Co wigcej, 15% z nich stwier-
dzito, ze wyprébowalo juz VR, a 6% stwierdzilo, ze uzywa go regularnie”.
Catherine Allen prognozuje, ze kolejne pokolenie dzieci spedzi w przestrzeni
wirtualnej VR okolo dziesigciu lat swojego zycia (2 godziny 45 minut dziennie
w kontekscie przyjmowanej §redniej dtugosci zycia — 88,75 lat, co daje 10,16
lat kalendarzowych)®.

Wzrost czasu uzytkowania wirtualnej rzeczywisto$ci zwigzany jest z tym, iz
VR, obok edukacji, wlaczana jest takze do dziatari terapeutycznych (np. w ga-
binecie logopedycznym'’, w terapii pedagogicznej'!, w terapii sensorycznej'?),
czy tez roznego typu procedur medycznych (np. w gabinetach dentystycznych,
zabiegowych'). Gogle VR zaopatrzone w odpowiednie oprogramowanie

7 K. Majewska, Nauczanie i uczenie sig, op. cit.

8 E&T editorial staff, Children likely to spend 10 years of their lives in VR metaverse, study suggests,
hteps://eandt.theiet.org/content/articles/2022/04/children-likely-to-spend-10-years-of-their-
lives-in-vr-metaverse-study-suggests/ [dostep dnia 15.10.2024].

7 'The Institution of Engineering and Technology, Safeguarding the metaverse, https:/ [www.theiet.
org/impact-society/factfiles/information-technology-factfiles/safeguarding-the-metaverse/,
2022 [dostep: 15.10.2024].

10°D. Siemieniecka, K. Majewska, VR in the treatment of dyslexia. Examples of applications and
their possibilities, [w:]: KNOW X(for) EDUCATE: disorder and pedagogical complexity, Pellegrini
Sara (red.), 2023, Ancona, Editore Itard, s. 51-65, ISBN 979-12-80945-22-8.

" Gdzie thwi sekret skutecznosci VR w kontekscie edukacyjnym i terapeutycznym?, hteps:/[www.
unicornvr.world/kurs-terapeuty-vr [dostep dnia: 15.10.2024].

12 K. Majewska, M. Kamper-Kubanska, Rzeczywistos¢ wirtualna w terapii zaburzen przetwarzania
sensorycznego, ,Zblizenia Cywilizacyjne” XX (2), 2024, s. 47-68.

B Wirtualna rzeczywistos¢ w medycynie, https://mojoapps.co/pl/wirtualna-rzeczywistosc/vr-w-
medycynie/ [dostgp dnia: 16.10.2024].
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wspieraja umiej¢tnosci nawigzywania i podtrzymywania relacji spofecznych.
Stosowane sa w dziataniach zwiazanych ze zdrowiem psychicznym oraz kondycja
fizyczna'®. W przypadku mlodych oséb VR wykorzystywane jest réwniez do
gier i ogblnie rozumianej rozrywki®.

Wirtualna rzeczywisto$é i korzy$ci wynikajace z jej zastosowania

Od kilku lat w czasopismach naukowych poswieconych problematyce
edukacji pojawiaja si¢ artykuly oraz doniesienia z badan ukazujace korzysci
plynace z zastosowania przestrzeni wirtualnej'®. Wsrdd nich wymienia si¢:

* bardzo dobrg jakos¢ przekazu, kedra cechuje si¢ wysoka wiarygodnoscia, moz-
liwo$cia wzbudzania motywacji, emodji i przezy¢. ,VR oferuje nam sposob
na symulacje rzeczywistosci. Nie méwimy, ze jest »dokladnie tak realna« jak
rzeczywisto$¢ fizyczna, ale ze VR tworzy przestrzen, ktéra jest tuz ponizej
tego, co mozna nazwaé »horyzontem rzeczywisto$ci«. Jedli wirtualny néz cig
dzgnie, nie bedziesz fizycznie ranny, ale mimo to mozesz odczuwac stres,
niepokdj, a nawet bél. Jesli wirtualny czowiek niespodziewanie ci¢ caluje,
mozesz rumienic si¢ z zaklopotaniem, a twoje serce zacznie wali¢, ale bedzie
to tylko wirtualny pocatunek™’,

* mozliwos¢ aktywnego wspétdzialania z przedmiotem poznania, ktére ulatwia
zrozumienie pojeé i zjawisk, a w konsekwencji naukg i rozw6j samodzielnosci
poznawczej,

* mozliwos¢ wielokrotnego powtarzania czynnosci, co skutkuje wyéwiczeniem
precyzyjnych ruchéw,

VR Fitness, https://www.poradnikzdrowie.pl/stroj-i-akcesoria/sprzet-i-akcesoria/vr-
fitness-jak-cwiczyc-w-wirtualnej-rzeczywistosci-aa-L1qT-Tx95-wfgC.html [dostep dnia:
16.10.2024].

5 K. Majewska, Young Adults in Virtual Reality (VR). Factors Contributing to, VR Games
Addiction, ,International Journal of Pedagogy Innovation and New Technologies”, vol. 10
No 1, 2023, s. 23-32.

16 K. Majewska, op. cit. (Nauczanie i uczenie sig...); ].N. Bailenson, K. Patel, A. Nielsen,
R. Bajcsy, S. Jung, G. Kurillo, 7he Effect of interactivity on learning physical actions in virtual
reality, ,Media Psychology” 11, 2008, s. 354-376; R. Lindgren, M. Tscholl, S. Wang,
E. Johnson, Enhancing learning and engagement through embodied interaction within
a mixed reality simulation, ,,Computers & Education”, 95, 2016, s. 174-187; G. Makransky,
G.B. Petersen, S. Klingenberg, Can an immersive virtual reality simulation increase students’
interest and career aspirations in science?, ,,British Journal of Educational Technology” 51(8),
2020, s. 2079-2097. PWC, The Effectiveness of Virtual Reality Soft Skills Training in the
Enterprise. A Study, Public Report 2020, s. 7-8.

17 M. Slater, M..V. Sanchez-Vives, Enhancing Our Lives with Immersive Virtual Reality, ,Frontiers
in Robotics and AI” 3(74), s. 2, 2016, doi: 10.3389/frobt.2016.00074.
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* wsparcie umiej¢tnosci myslenia przestrzennego,

* rozwdj gotowosci do eksperymentowania, a w konsekwencji rozwiazywania
probleméw,

* mozliwo$¢ zaaranzowania dzialad poprawiajacych uwage oraz koncentracje
0s6b uczacych sig,

* aktywna i budzaca zainteresowanie forme przekazu wspomagajaca zapa-
mictywanie informacji, jak réwniez zache¢cajaca do podejmowania dzialan
edukacyjnych,

* mozliwos¢ wytworzenia emocjonalnego zwiazku z przedmiotem poznania,
ktéry cechuje si¢ wicksza sila anizeli ma to miejsce w przypadku pracy z za-
sobami dydaktycznymi o charakterze tradycyjnym, czy tez on-line,

* wzmacnianie poczucia pewnosci odnosnie do dzialan podejmowanych na
podstawie wiedzy zdobytej przy uzyciu gogli VR,

* zmniejszenie iloéci czasu niezbednego do opanowania materiatu w poréwnaniu
z nauczaniem tradycyjnym, ale réwniez on-line,

* poczucie satysfakeji ptynace z procesu ksztalcenia,

* wsparcie w kreowaniu $wiadomosci whasnej skutecznosci oraz wiary w siebie,

* wzrost efektywnosci ksztalcenia na poziomie zapamietania, zrozumienia,
zastosowania, analizowania, syntezy oraz oceny wiadomosci (w poréwnaniu
z ksztalceniem tradycyjnym).

Wymienione czynniki znajduja swéj pozytywny wydiwick chociazby
w podniesionych wynikach ksztalcenia na réznych poziomach edukacji'®. War-
to podkresli¢, ze opisywane w literaturze korzysci zwigzane z zastosowaniem
rzeczywistosci wirtualnej w procesie ksztalcenia w duzej mierze pokrywaja si¢
z ogblnymi zaletami, jakie sa przypisywane ksztalceniu wspomaganemu kompu-
terowo (CAI)". Niemniej jednak swoim zastosowaniem oraz ptynacymi z niego
korzy$ciami gogle VR przewyzszaja poprzedzajace je narzedzia komputerowe,
chociazby wiarygodnoscig przekazu, czy tez sila oddzialywania na zmysly.

18 K. Majewska, Reecgywistos¢ wirtualna, lekcje z tablicq interaktywna, czy edukacja tradycyjna?
Analiza stopnia akceptacji poszczegdlnych form dziatania przez ucznidw z poziomu edukacji
wezesnoszkolnej, ,Edukacja Elementarna w Teorii i Prakeyce” 18, 2023/2, no. 69; E.D.
Innocenti, M. Geronazzo, D. Vescovi, R. Nordahl, S. Serafin, L.A. Ludovico, F. Avanzini,
Mobile virtual reality for musical genre learning in primary education, ,Computers & Education”
139, 2019, s. 102-117; R. Liu, L. Wang, J. Lei, Q. Wang, Y. Ren, Effects of an immersive
virtual reality-based classroom on students’ learning performance in science les sons, ,,British
Journal of Educational Technology” 51(6), 2020.

¥ K. Majewska, Tablica interaktywna w procesie nauczania wezesnoszkolnego, Wydawnictwo
Uniwersytetu Mikolaja Kopernika, Torus 2015; M. Tana$, S. Galanciak, Cyberprzestrzer -
cztowick - edukacja, Krakéw 2015, D. Siemieniecka, Zechnologie w edukacji 4.0., ,Przeglad
Badan Edukacyjnych” 2021, nr 34.
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Czynnikéw zwiazanych z wysoka skutecznoscia ksztalcenia z uzyciem
gogli VR jest wiele. W literaturze przedmiotu podkresla sig, ze tradycyjny film
2D prezentowany na ekranie komputera jest mniej atrakcyjny anizeli tréj-
wymiarowa prezentacja dostgpna za pomoca gogli. To w sposéb bezposredni
przeklada si¢ na wysoki poziom zainteresowania uzytkownikéw VR. Jako$¢ oraz
skutecznos¢ edukacyjng wirtualnych prezentacji podnosi dodatkowo charakter
przekazu, zwigzany z nieustannym dostosowywaniem obrazu do ruchu i dziatari
gracza. W eksperymentach badawczych podkredla si¢ takze, ze mnogos¢ doznari
czesto wigze si¢ z pelnym oddaniem, a nawet zatraceniem w prezentowanym
otoczeniu. Jak podkreslaja analizy statystyczne, ,pelne zanurzenie w przestrzeni
wirtualnej z jednej strony zapewnia uzytkownikom gogli VR duze emocje oraz
mozliwo$¢ przezycia glebokich doswiadczen, z drugiej za$ wydluza czas realizacji
zadaii™, jak réwniez okres przebywania w przestrzeni VR.

Podsumowanie

Gogle VR w zaleznosci od wybranej aplikacji moga by¢ wykorzystywane
w nauczaniu na poziomie szkoly podstawowej, Sredniej, czy tez w ksztalceniu
akademickim. W przypadku szkét podstawowych VR moze wspiera¢ nauke:
biologii (prezentacja flory i fauny $wiata, budowa ciata cztowieka), chemii (bu-
dowa czasteczek, atoméw), fizyki (eksperymenty fizyczne), geografii (prezentacja
nowych miejsc), czy historii (np. zwiedzanie piramid w Egipcie)*'. Z roku na
rok koszty zwigzane z uzytkowaniem tego nowoczesnego sprzgtu s coraz nizsze,
a to za sprawa pojawiania si¢ coraz wigkszej liczby aplikacji edukacyjnych, jak
réwniez programéw umozliwiajacych dofinansowanie zakupu sprzetu®.

Jarostaw Lewandowski jest nauczycielem informatyki

w szkole podstawowej w Grudzigdzu, posiada niemal 20-letnie
doswiadczenie zawodowe. Jego zainteresowania koncentrujq
sie wokdt nowych technologii i ich zastosowania w procesie
nauczania oraz w czasie wolnym.

2 K. Majewska, Doswiadczenie w wirtualnej rzeczywistosci a pamieé wzrokowa, ,e-mentor”
3(100), s. 68, https://doi.org/10.15219/em100.1620.

! ClassVR tresci, hteps://www.classvr.com/pl/tresci-vr-ar/ [dostep: 21.10.2024].

2 Laboratoria przysziosci, https://www.gov.pl/web/laboratoria/o-programie2 [dostep:
22.10.2024].
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Program ,,Mistrzowie
Dydaktyki” szansa rozwoju
zawodowego dla nauczycieli
akademickich

Streszczenie: Poszukiwania odpowiednich metod dydaktycznych w pracy ze studen-
tami uczelni wyzszych mozna okresli¢ jako wazny cel i zadanie wspétczesnego procesu
ksztalcenia na tym poziomie edukacji. Metody pasywne, odtwércze czy bierne skutkuja
najczesciej brakiem zaangazowania studentéw, brakiem krytycznego myslenia, spadkiem
motywacji czy wrecz niska frekwencja na zajeciach akademickich. Ostatnie lata obfituja
w wiele dyskusji na temat potrzeby ulepszenia zaréwno szeroko rozumianej mysli pedago-
gicznej wirdd kadry akademickiej, jak réwniez wzrostu umiejetnosci, wiedzy i kompetencji
w aspekcie prowadzenia réznego rodzaju zaje¢ w ksztalceniu akademickim. Wychodzac
naprzeciw tym oczekiwaniom, resort edukacji przygotowat i wdrozyl Program ,,Mistrzo-
wie Dydaktyki”, ktérego najwazniejszym celem bylo podniesienie poziomu ksztalcenia
na uczelniach wyzszych w wymiarze zastosowanych metod, form, $rodkdéw i narzedzi
dydaktycznych. Waznym elementem tego programu byla takze ewaluacja podejmowanych
dzialan — informacja zwrotna czy doskonalenie programu studiéw. Niewatpliwym atutem
przyjetych rozwiazan bylo réwniez zastosowanie modelu tutoringu, ktéry jest jedna z metod
edukacji zindywidualizowanej, polegajaca na dtugotrwalej, systematycznej i indywidualnej
pracy przez wspieranie ucznia (studenta) w rozwoju zgodnie z jego zainteresowaniami,
predyspozycjami i mozliwosciami.

Stowa kluczowe: dydaktyka, program, tutoring, uczelnia wyzsza

Abstract: The Masters of Didactics Program as an Opportunity for Professional Deve-
lopment for Academic Teachers. The search for appropriate teaching methods in working
with students at higher education institutions can be defined as an important goal and task
of the contemporary education process at this level of education. Passive, reproductive,
or static methods often result in a lack of student engagement, lack of critical thinking,
a decrease in motivation, or even low attendance in academic classes. Recent years have
seen many discussions about the need to improve both the broadly understood pedagogical
thinking among academic staff and the increase in skills, knowledge, and competencies
in the aspect of conducting various types of classes in academic education. In response to
these expectations, the ministry of education prepared and implemented the “Masters of
Didactics” Program. Its main goal was to raise the level of education at higher education
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institutions in terms of applied methods, forms, means, and tools of didactics. An impor-
tant element of this program was also the evaluation of the undertaken actions — feedback
or the improvement of the study program. Undoubtedly, the advantage of the adopted
solutions was also the application of the Tutoring model, which is one of the methods of
individualized education, involving long-term, systematic, and individual work by suppor-
ting the student’s development in line with their interests, predispositions, and capabilities.
Keywords: didactics, program, Tutoring, higher education.

Wprowadzenie

Na calym $wiecie coraz bardziej docenia si¢ stosowanie odpowiednich
metod dydaktycznych w pracy ze studentami uczelni wyzszych. Metody, kté-
re mozna opisaé jako pasywne, skutkuja najczeéciej brakiem zaangazowania
student6éw, brakiem krytycznego myslenia, spadkiem motywacji czy wrecz
niska frekwencja na zajeciach akademickich. W ostatnich latach pojawito si¢
sporo dyskusji na temat potrzeby ulepszenia zaréwno szeroko rozumianej mysli
pedagogicznej wéréd kadry akademickiej, jak réwniez wzrostu umiejgtnosci
prowadzenia réznego rodzaju zaje¢ ze studentami’.

Juz pod koniec XX wieku wielu badaczy tematu uwazalo, ze przeprowa-
dzano zbyt malo badari majacych na celu analize¢ wplywu szkolen na kompe-
tencje nauczycieli akademickich. A. Gilbert i G. Gibbs podkreslili, ze ,,nalezato
zastanowi¢ si¢ nad efektywnoscia szkolent dydaktycznych i ich wplywem na
ulepszenie nauczania na poziomie akademickim™. Kilka lat pézniej, w 2004 r.,
G. Gibbs and M. Coffey przeprowadzili badanie, ktérego celem byto zbadanie
wplywu szkolenl na podejécie do nauczania, umiejetnosci dydakeyczne i podej-
Scie studentéw do uczenia si¢. Jednym z wnioskéw wynikajacych z badan bylo
przekonanie, ze szkolenia nauczycieli akademickich powinny by¢ ukierunko-
wane na zmiang postaw nauczycieli w kierunku nauczania skoncentrowanego
na studencie, gdyz takie podejscie moglo gwarantowa¢ ulepszenie proceséw
nauczania i uzyskanie pozadanych efektéw uczenia si¢’.

! Por.: L. Postareff, S. Lindblom-Ylinne, A. Nevgi, The effect of pedagogical training on teaching
in higher education, s. 557, online, , Teaching and Teacher Education” 23 (2007), 557-571.

2 A. Gilbert, G. Gibbs, A proposal for an international collaborative research programme to identify
the impact of initial training on university teachers, ,Research and Development in Higher
Education” 21 (1999), 131-143.

3 Por.: M. Coffey, G. Gibbs, 7he impact of training of university teachers on their teaching skills,
their approach to teaching and the approach to learning of their students, Active Learning in
Higher Education, 5 (2004), 87-100.
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Program Mistrzowie Dydaktyki

W Polsce problemem postanowito zaja¢ si¢ Ministerstwo Edukacji i Na-
uki (obecnie Ministerstwo Edukacji Narodowej — od 1 stycznia 2024 roku),
ktére przygotowalo program ,Mistrzowie Dydakeyki”. Aby zrozumie¢ ideg
ministerialnego programu, warto przypomnieé, czym jest tutoring, gdyz to
pojecie pojawia si¢ wiele razy w opisach programu. Zgodnie z definicja poda-
na przez Fundacje Kolegium Tutoréw ,, Tutoring jest jedng z metod edukacji
zindywidualizowanej, polegajaca na dlugotrwalej, systematycznej i indywi-
dualnej pracy, ktérej celem jest wspieranie ucznia w rozwoju zgodnie z jego
zainteresowaniami, predyspozycjami i mozliwosciami”*. W wypracowanym
modelu tutoringu MEIN opisuje omawiane pojecie jako metode, ktéra ma
stuzy¢ doskonaleniu dydaketyk i doskonaleniu procesu ksztalcenia®. Tutoring ma
swoja geneze w kregach akademickich, gdzie jest metoda wspierania studenta
w szeroko rozumianym rozwoju intelektualnym i osobowosciowym. Obecnie
wiele uczelni stosuje t¢ metode nie tylko jako wsparcie rozwoju intelektualnego
studenta, ale réwniez jako ksztaltowanie $ciezki edukacyjnej studentéw.

Dzigki wsparciu Europejskiego Funduszu Spotecznego stworzono program
»2Mistrzowie Dydaktyki” w ramach dziatania 4.3 Wspéltpraca ponadnarodowa.
Warto$¢ projektu wyniosta 75 629 301 zt, w tym wkiad Europejskiego Funduszu
Spolecznego to 71 310 867,91 2. Jest to projeke dla uczelni wyzszych, zaréwno
publicznych, jak i niepublicznych. Termin realizacji projektu zaplanowano od
1.12.2017 do 31.12.2023. Raport dotyczacy tego, jak wiele oséb otrzymato
wsparcie, bedzie dostepny po zakoriczeniu projektu. Jako cel gléwny zatozono
wypracowanie i wdrozenie nowych rozwiazan w zakresie szkolenia tutoréw oraz
ksztalcenia w formie tutoringu we wspStpracy z wiodacymi uczelniami zagranicz-
nymi. Istotnym kryterium w doborze uczelni zagranicznych bylo umiejscowienie
w pierwszej setce rankingu szanghajskiego. W projekcie zaplanowano szkolenia
tutoréw oraz wypracowanie modelu stosowania metody tutoringu az w o$miu
obszarach ksztalcenia. Sg to: nauki humanistyczne, nauki sciste, nauki spoteczne,
nauki przyrodnicze, nauki techniczne, nauki rolnicze, nauki lesne, nauki wete-
rynaryjne oraz nauki medyczne i nauki o zdrowiu oraz sztuka. Do wspétpracy
zaproszono piec uczelni znajdujacych si¢ we wspomnianym rankingu: z Holandii
— University of Groningen (Uniwersytet w Groningen), z Danii — Aarhus Uni-
versity (Uniwersytet w Aarhus), z Wielkiej Brytanii — UCL (University College

# Tutoring.pl/tutoring dostep: 2.09.2023.
> Por.: Model tutoringu, www.gov.pl/ dostep: 16.09.2023.
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London), z Belgii — Ghent University (Uniwersytet w Gandawie) oraz z Nor-
wegii — University of Oslo (Uniwersytet w Oslo). Wsréd celéw szczegSlowych
umieszczono ulepszenie kompetengji kadry akademickiej, gléwnie pod katem
stosowania innowacyjnych praktyk nauczania. Pierwszym etapem byly szkolenia
dla kadry akademickiej. Wybrane uczelnie zagraniczne od lat pracuja z zastoso-
waniem metody tutoringu, jednak stosujac t¢ metode w bardzo szeroko rozumia-
nym zakresie jako metodg efektywnego nauczania i uczenia si¢, podkreslajac, ze
nawet w bardzo duzych grupach nalezy i warto podkresla¢ wagg indywidualnego
wsparcia i prowadzenia procesu edukacyjnego studenta. Po odbyciu szkolerd
uczestnicy projektu przystapili do fazy testowania wypracowanych rozwiaza,
prowadzac zajecia na bazie opracowanego wstepnego modelu tutoringu z wyko-
rzystaniem doswiadczeni zdobytych w trakcie szkolen. Kazdy tutor zorganizowal
proces rekrutacji studentéw do projektu (zwykle 3-5 0s6b), po czym z tymi stu-
dentami przeprowadzono 100 godzin, wykorzystujac wspomniang metode. Po
analizie fazy testowej opracowano ostateczny model tutoringu i przeprowadzono
na uczelniach kolejny cykl zaje¢, tym razem w ramach projektu wdrozeniowego
zwykorzystaniem wielu zalozen tej metody. Ponadto cele projektu uwzgledniaty
opracowanie dokumentu z przykladami dobrych praktyk zaréwno w zakresie
szkolenia tutordw, jak i w procesie dydaktycznym®. Uczelniom polecono listg
rekomendacji do wykorzystania. Wsréd nich znalazly si¢ nastgpujace punkty:
jasne formulowanie celéw (ze zwréceniem uwagi na fake, czy sa to cele akade-
mickie, osobiste, polaczone), jasne okreslanie rezultatéw danej aktywnosci (np.
wystapienie na konferencji, przygotowanie do rozmowy, rozwéj umiejetnosci
itp.), organizowanie regularnych spotkan zgodnie z harmonogramem ustalo-
nym ze studentami, oparcie nauczania na teoriach zrozumiatych dla studentéw,
obiektywne podejscie do studentéw i zwracanie uwagi na indywidulane po-
trzeby, biezace monitorowanie procesu nauczania (np. zapisy dotyczace liczby
spotkari i osiagnictych rezultatéw), stosowanie ewaluacji zaréwno ilosciowej, jak
i jakosciowej’. Warto$cia dodana szkolen jest na pewno fake, ze uczestnicy otrzy-
mali réwniez solidny pakiet wiedzy opartej na badaniach naukowych. Duza cz¢é¢
prezentowanych tresci szkolenia byla oparta na rzetelnych dowodach naukowych,
co moze przeklada¢ si¢ na lepsze rezultaty i efektywno$¢ procesu szkoleniowego,
gdyz szkolenia oparte na badaniach naukowych wpisuja si¢ w proces ciaglego
doskonalenia i s3 skoncentrowane na osiaganiu mierzalnych celéw.

¢ Por.: https://www.gov.pl/web/edukacja-i-nauka/mistrzowie-dydakeyki-w-ramach-dzialania-
43-wspolpraca-ponadnarodowa
7 Por.: Model rutoringu, www.gov.pl/ dostep: 16.09.2023
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Model tutoringu

Przygotowany w ramach wspomnianego projektu model tutoringu zaty-
tutowany ,A Masters of Didactics model for University teaching and tutoring”
to dokument zawierajacy 180 stron i byt dostgpny na stronie MEiN. Powstat
dzigki wspétpracy przedstawicieli polskich uczelni z partnerami zagranicznymi
z projektu, czyli: uniwersytetami w Aarhus, Gandawie, Londynie, Groningen
i Oslo. Kazda uczelnia zaprezentowala wypracowane u siebie modele tutoringu
i zwiazane z tym formy wsparcia zaréwno studentdéw, jak i ich nauczycieli aka-
demickich w rozwoju zawodowym. Gléwnym zatozeniem tego dokumentu jest
wspieranie nauczycieli akademickich w Polsce z zalozeniem, ze nie ma jednego
idealnego rozwiazania dla wszystkich uczelni wyzszych realizujacych procesy
nauczania w swoisty dla siebie sposéb, gdyz réznorodnos¢ jest niezwykle istotna
na tym poziomie nauczania. Podkreslono jednak, ze warto korzysta¢ z najlep-
szych i sprawdzonych wzorcéw. W dokumencie mozna znalez¢ informacje na
temat wyzwarl, jakie moga pojawi¢ si¢ na uczelniach w Polsce w przypadku
pracy metoda tutoringu, co wynika ze specyfiki pracy w tych instytucjach
wyzszych zwigzanej z polskimi zalozeniami systemowymi. Zagraniczni part-
nerzy podkredlili, ze dokladne kopiowanie standardéw z ich instytucji moze
by¢ niemozliwe, ale réwnoczesnie zachecili do korzystania chociaz z niekt6-
rych sprawdzonych wzorcéw i stopniowego poszerzania oferty tutoringowej
w dwoch zakresach: pracy ze studentami zdolnymi oraz osobami, ktére
potrzebuja konkretnego wsparcia. Uwagg skierowano réwniez na rozwdj za-
wodowy nauczycieli akademickich, w szczeg6lnosci pod katem kompetencji
zwiazanych z nauczaniem. Kazdy zagraniczny uniwersytet bioracy udzial
w projekcie zaproponowat swoj indywidualny program szkolenia nauczy-
cieli akademickich. Te programy zawarto we wspomnianym dokumencie,
tak samo jak publikacje powstale jako efekt migedzynarodowej konferencji
»Mistrzowie Dydaktyki” zorganizowanej z lipcu 2021 r. Tematyka konfe-
rencji dotyczyla rozwoju zawodowego tutoréw akademickich, nauczania
skoncentrowanego na studencie, nowoczesnych metod i narzedzi nauczania
czy tworzenia programéw nauczania i wigkszego zaangazowania studentéw
w proces uczenia si¢®.

8 Por.: hteps://www.gov.pl/web/edukacja-i-nauka/mistrzowie-dydaketyki-w-ramach-dzialania-
43-wspolpraca-ponadnarodowa
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Podejécia i metody

Istotnym podejsciem wartym uwagi i proponowanym przez renomowa-
ne uniwersytety jest Constructive allingment, czyli tzw. podejscie zaleznosci
tematycznej oparte na nauczaniu, w keorym efekty uczenia si¢ zakladane
dla studentéw s3 jasno zdefiniowane przed rozpoczgciem nauczania. Nalezy
doktadnie okresli¢ metody nauczania i oceniania tak, aby najlepiej osiagnaé
zatozone efekty i oceni¢ standardy, w ktérych je osiagnieto. Proces nauczania
jest zatem tak planowany, aby zaangazowa¢ studentéw w spos6éb optymalizu-
jacy ich szanse na osiagniecie zalozonych efektéw. Oczywiscie nie ma jednego
wzorca, gdyz schemat pracy nalezy dostosowad do grupy. Jest wiele sposobéw
pracy w ramach opisanego modelu. Obecnie najcze¢sciej uogélnia si¢ ten model
jako Active Learning, czyli aktywne uczenie si¢’.

W aktywnym uczeniu si¢ chodzi o wykorzystanie réznego rodzaju
zadani i ¢wiczen, a nie bierne stuchanie nauczyciela. Jest wiele mozliwosci
realizacji aktywnego uczenia si¢, np. debaty, dzielenie si¢ wiedza z innymi
uczacymi sig, rozwiazywanie probleméw, odwrécona klasa, ale réwniez
aktywne wyklady, w ktére nauczyciel wlacza, na przyklad, quizy i ankiety
z wykorzystaniem technologii edukacyjnych, stcudium przypadku, gry i symu-
lagje, panel dyskusyjny czy cho¢by pytania i odpowiedzi.

Obecnie bardzo polecanym podejéciem jest Collaborative learning, czyli
uczenie si¢ oparte na wspolpracy. Zgodnie z opisem tego podejscia uczniowie
pracuja w grupach w celu wykonania zadania, rozwiazania problemu czy stwo-
rzenia produktu jako efekt wspélnej pracy. Tego typu praca jest dla uczacych si¢
niejako wyzwaniem. Podejscie ma bardzo duzo zalet. Wsrdd nich mozna wymie-
ni¢: rozwdj kreatywnego myslenia, wzrost poczucia wartosci u ucznidw, pozy-
tywne nastawienie do wykonywanych zadan, rozwdj umiejetnosci spolecznych
i komunikacyjnych, rozumienie i akceptowanie innych opinii, ksztaltowanie
odpowiedzialnosci za dzialania swoje i innych, umiejetno$é zarzadzania czasem,
wzajemne wspieranie si¢, promowanie innowacyjnych metod oraz inne'®.

Jedna z najbardziej polecanych metod w nowoczesnym nauczaniu w ak-
tywny sposob jest Odwrécona klasa (Flipped classroom). W ministerialnym
projekcie wigkszo$¢ uczelni uwzglednita Flipped classroom w swoich pro-
gramach szkoleniowych. Zgodnie z zalozeniami tej metody, nauczyciel nie

7 . Biggs, Constructive allignment in university teaching, ,Herdsa Review of Higher Education”,
Vol. 1, 2014, s. 5-6, www.herda.org.au
1 heeps://www.gdrc.org/kmgmt/c-learn/44.html, dostgp 18.09.2023
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przekazuje studentom informacji w tradycyjny sposéb, ale wspomaga ich
w pracy wlasnej i zarzadzaniu procesem uczenia si¢. Student nie powtarza
w domu, lecz przygotowuje si¢ do lekeji, ktéra dopiero nastapi. Rola na-
uczyciela jest bardzo dobre zaplanowanie i przygotowanie materiatéw do
samodzielnej nauki. Samodzielne zdobywanie wiedzy przez uczniéw powinno
by¢ zaplanowane na kilka dni. Po tym czasie nastgpuje weryfikacja zdobytej
wiedzy i odbywa si¢ to przez dyskusje, zadania polegajace na rozwiazywaniu
probleméw czy inne aktywnosci, w ktérych jest mozliwo$¢ zadawania pytan
i udzielania odpowiedzi.

Metoda, jak wiele innych, ma swoje liczne zalety, ale réwniez niesie pewne
ograniczenia. Wedlug wielu badaczy tematu odwrécona klasa jest skoncentro-
wana na uczniu, a nie nauczycielu, angazuje aktywne metody uczenia si¢ oraz
ciagla wspétprace miedzy uczniami''. Warto zwrdci¢ uwage na fake, ze ten
rodzaj uczenia si¢ otwiera przed uczniami mozliwosci doswiadczanie aktywnosci
myslenia wyzszego rzedu'?. Mimo ze odwrécona klasa wymaga sporej pracy od
kazdej ze stron, efekty uczenia si¢ sa bardzo wymowne w poréwnaniu z innymi
metodami. Oprécz wiedzy i umiejetnosci mozna zaobserwowaé wzrost satysfak-
¢ji, zaangazowania i motywadji, a studenci uzyskuja wysokie wyniki w réznego
rodzaju testach. Podniesienie jako$ci uczenia si¢ to kolejny wymierny efekt
stosowania omawianej metody'®. Wspomniana satysfakcja uczniowska wynika
w duzej mierze ze stosowanych narzedzi i materiatéw, w szczegdlnosci materia-
téw wideo, ktdre sprawiaja, ze uczen chetniej pracuje, szczegdlnie w sytuacji,
gdy nauczyciel wykorzystuje filmiki dostepne w mediach spolecznosciowych'.
Aby praca metoda odwréconej klasy przynosita efekty, nauczyciel musi odpo-
wiednio dobra¢ stosowane aktywnosci. Wspomniane juz wezesniej dyskusje
i rozwiazywanie probleméw w mniejszych lub wickszych grupach, to najczest-
sze formy aktywnosci, bardzo doceniane przez studentéw. Generalnie kazda
forma aktywnosci polegajaca na wspdlpracy w grupie znajduje uznanie wsréd
uczacych si¢ metoda odwréconej klasy™.

], 1. S. Bishop, M. A. Verleger, The flipped classroom, A survey of the research. (2013) Artykut
przedstawiony w czasie konferencji 12 ASEE annual & exposition, Atlanta, USA.

12 A. Roehl, S. L. Reid, G. Shannon, 7he flipped classroom: An opportunity to engage millennial
students through active learning, ,Journal of Family and Consumer Sciences” 2013, nr 5 (2),
s. 44-49.

13 Por.: J. Leo, K. Puzio, Flipped instruction in a high school science classroom. Journal of Science
Education and Technology 2016, nr 25 (5), s. 775-781.

4 A M A-Zahrani, From passive to active. The ﬁipped classroom tlarough social lmrning p/atform:
on higher education students’ creative thinking, ,British Journal of Educational Technology”,
2015, nr 46 (6), s. 1133-1148.

5 J. 1. Jensen, T. A. Kummer, P. D. D. M. Godoy, Improvements from a flipped classroom may
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Narzedzia edukacyjne

Czg$¢ uczelni realizujacych ministerialny projekt ,, Mistrzowie Dydakeyki”
uwzglednita w swoich programach kilka ciekawych narzedzi pozwalajacych na
uczenie w aktywny sposob: Edpuzzle, TedEd, Mentimeter czy dobrze znany
wielu nauczycielom Kahoot, czyli platforme oparta na uczeniu si¢ w formie
gry. Eddpuzzle jest narzedziem umozliwiajacym ogladanie materialéw wideo
i wykorzystywanie ich do tworzenia wlasnych materiatléw i réznego rodzaju
quizéw na tej bazie. TedEd mozna nazwa¢ ogromng biblioteka zrédel filmo-
wych, dzigki ktérym mozna znacznie wzbogaci¢ proces nauczania. Platforma
umozliwia korzystanie z gotowych materialéw edukacyjnych, ale réwniez
tworzenie wlasnych interaktywnych lekcji. Na TedEd mozna znalezé gotowe
lekeje z praktycznie kazdego zakresu tematycznego. Najbardziej popularne éwi-
czenia to odpowiedzi na pytania, quizy, dyskusje i stuchanie ze zrozumieniem.
Platforma stwarza tez mozliwosci do wykorzystania gotowych lekcji w modelu
odwréconej klasy. Ciekawy jest réwniez Mentimeter, czyli narzedzie do gloso-
wania i zbierania opinii poprzez réznego rodzaju formy zadawania pytan, takie
jak nieograniczone glosowanie, chmura stowna, wybér wielokrotny, quizy czy
pytania otwarte.

Informacja zwrotna

Udzielanie informacji zwrotnej to kolejny wazny aspekt w ramach szkolen
»Mistrzowie Dydaktyki”. Informacja zwrotna moze by¢ zdefiniowana jako
informacja dostarczona uczacemu si¢, odnoszaca si¢ do jego umiejetnosci
lub zrozumienia wykazanego w zadaniu lub podczas wykonywania zadania'®.
Obecnie uwaza sig, ze udzielanie informacji zwrotnej jest w wielu dziedzinach
znacznie wazniejsze od korekty bledéw. Dobra informacj¢ zwrotng charakee-
ryzuje zestaw konkretnych cech, ktére mozna utozy¢ niejako w list¢ kontrolna.
Studenci powinni by¢ poinformowani, ze kazde zajecia lub cykl zajec zakonczy
si¢ udzieleniem informacji na temat tego, jak udalo si¢ wykona¢ zadania, roz-
wigza¢ problemy, osiagna¢ cele dyskusji itd. Ta informacja musi by¢ zwiazana
z ogblnymi i szczegbtowymi celami zajeé, ale jednoczesnie podkresla¢ zdolnosé
studentéw do adaptacji zachowania w czasie zajeé, w szczegdlnosci kiedy po-

be simply the fruits of active learning, ,CBE-Life Sciences Education” 2015, nr 14, s. 1-12.

16 1.A.C. Hattie &, G.C.R. Yates Using ﬁ‘edlmck to promote [eﬂrning. In Benassi, V. A., Overson,
C.E., & Hakala, C. M.(eds), Applying the science of learning in education: Infusing psychological
science into the curriculum (pp 45-58) Washington, DC: American, 2014.
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jawia si¢ trudnosci w wykonaniu zadania. Warto najpierw zapytac grupe, jak
ocenia swoje dzialania zwiazane z dang aktywnoscia. PéZniej przedstawia si¢
pozytywne aspekty informacji zwrotnej, w pierwszej kolejnosci. Dzigki temu
zwykle przyciaga si¢ uwage studentéw. Dopiero po tym nastepuja te punkty,
ktére pokazuja, co trzeba poprawié. Informacja zwrotna musi by¢ konkretna
i okreslona, stad wskazane jest unikanie zbyt duzych uogélnien lub podawanie
szczegdtéw niezwiazanych bezposrednio z dang aktywnoscia. Co wiaze si¢ row-
niez z faktem ograniczenia liczby podawanych informacji. Informacja zwrotna
musi by¢ zrozumiata dla odbiorcy, wiec warto si¢ upewniaé, czy studenci
wiedza, o czym méwimy. Musi réwniez pokazywac alternatywne mozliwosci
wykonania danego zadania, ktére bedzie mozna wykorzysta¢ w podobnych
dzialaniach w przysztosci. Warto zapisaé przekazywane uwagi, gdyz moga si¢
sta¢ cennymi wytycznymi w kolejnych aktywnosciach oraz odpowiedzie¢ na
pytania studentéw, w przypadku pojawiajacych si¢ watpliwosci zwiazanych
z naszymi uwagami'’.

Programy studiéw

Szkolenia w ramach programu ,Mistrzowie Dydaktyki” podkreslity réw-
niez konieczno$¢ odpowiedniego opracowania planéw studiéw i programéw
nauczania na uczelniach, a whasciwie pracy nad koniecznymi zmianami, ktére
pozwolg stworzy¢ programy ksztalcace studentéw przygotowanych do funk-
cjonowania w nieustanie zmieniajacym si¢ wspdtczesnym $wiecie i gotowych
na uczenie si¢ przez cale zycie. Istotne jest okreslenie dokladnej wizji i strategii
bioracych pod uwagg aktualne potrzeby spoteczne. W tym celu konieczne sa
szeroko zakrojone dyskusje w celu okreslenia czego i dlaczego powinni si¢ uczy¢
studenci tak, aby absolwenci byli w stanie sprosta¢ wymogom nowoczesnego
rynku pracy'®. Aby stworzy¢ dobry, celowany program, nalezy wyposazy¢ na-
uczycieli w odpowiednie narzedzia takie jak modele projektowania nauczania®?,
przygotowa¢ pytania do refleksji w celu zainicjowania dialogu i interakeji oraz
wprowadzi¢ pedagogiczne i dydaktyczne zasady wprowadzania wspélnej termi-

7 Materialy dla uczestnikéw szkolenia w Ghent University w ramach programu ,Mistrzowie
Dydakeyki” (szkolenie w lutym 2022).

'8 Por.: J. L. B. Kersgaard, L. Strandgaard, Facilitation and collaboration on curriculum
development. Case Study from Aarhus University, Materialy dla uczestnikéw szkolenia w ramach
programu ,,Mistrzowie Dydakeyki”.

Y M. Godsk, Improving STEM undergraduate education with efficient learning design, ,Open
University” 2018, s. 6-10.
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nologii*. Podkreslono réwniez istotg podejécia zaleznosci tematycznej, aktywne
uczenie si¢ i interdyscyplinarno$¢*'. Niezmiernie wazne sg tez szkolenia kadry
nauczycielskiej, szczeg6lnie w zakresie dydaktyki, z jednoczesnym umozliwie-
niem rozwoju kariery zawodowej. W celu udoskonalania catego procesu warto
przeprowadza¢ konsultacje z interesariuszami, grupami fokusowymi z udzialem
dziekanéw poszczegélnych kierunkéw, nauczycielami i studentami®.

Podsumowanie

Rozwéj nauczycieli akademickich jest kluczowy dla zapewnienia jakosci
edukacji wyzszej i przyczynia si¢ do sukcesu studentéw oraz rozwoju nauki
i spoleczenistwa. Wspieranie i inwestowanie w rozwdj nauczycieli akademic-
kich to wazna rola uczelni i instytucji edukacyjnych. Ministerialny program
»Mistrzowie Dydaktyki” niesie nadzieje, ze w najblizszych latach srodowisko
akademickie potozy wickszy nacisk na dydaktyke i nauczanie skoncentrowane
na studencie. Nauczyciele akademiccy powinni regularnie uczestniczy¢ w szko-
leniach i warsztatach z zakresu stosowania nowoczesnych metod nauczania,
podejscia do studenta, komunikacji, nowoczesnych technologii edukacyjnych
i innych obszaréw zwiazanych z ta dziedzina. Nauczyciele akademiccy po-
winni dostarcza¢ studentom wsparcie zaréwno w kwestiach naukowych, jak
i osobistych. Wspétpraca z uczniami, mentorowanie i doradztwo sa waznymi
aspektami ich pracy. Nalezy polozy¢ szczegdlny nacisk na informacj¢ zwrotna,
ktéra jest niezwykle wazna dla studentéw, poniewaz pomaga im rozwijac sie,
doskonali¢ swoje umiejetnosci i osiagaé lepsze wyniki w nauce. Udzielanie
informacji zwrotnej to proces, ktéry wymaga cierpliwosci i zaangazowania,
ale moze znaczaco przyczyni¢ si¢ do sukcesu studentéw na réznych polach.
Nauczyciele akademiccy powinni dostarczaé studentom wsparcie zaréwno
w kwestiach naukowych, jak i osobistych. Niezwykle istotne jest réwniez
przeprowadzanie ocen jakosci nauczania i otrzymywanie opinii od studentéw,
co moze pomdc nauczycielom akademickim w identyfikowaniu obszaréw do
poprawy i dostosowywaniu swojej metodyki nauczania.

2 D. G. Brauer & K. J. Ferguson, 7he integrated curriculum in medical education: AMEE Guide
No. 96. ;Medical teacher”, nr 37 (4), s. 312-322.

21 1. Ashby& M. Exter, Designing for interdisciplinary in higher education: Considerations for
instructional designers, ,/ TechTrends”, nr 63 (2), s. 202-208.

2 G. Gunnlaugsson, Case .vtud)/: Deve[aping and diﬁeminating a programme for teﬂching and
learning, the Uppsala University experience, Materialy dla uczestnikéw szkolenia w Ghent
University w ramach programu ,Mistrzowie Dydakeyki”.
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Skad przychodzimy, kim
jeste$my, dokad zmierzamy?
(Paul Gauguin)

Skad przychodzimy?

Poproszona przez redaktora Mariusza Kalandyka o napisanie tekstu na te-
mat naszej twérczosci, dtugo si¢ zastanawiatam, jaka forme¢ powinnam wybraé.
Nie jest fatwo pisaé na prosbe poety. Postaram sig.

Na poczatek poszukam zbieznosci w naszych wezesnych zyciorysach. Jako
dzieci uwielbialimy malowa¢ i rysowaé a w szkole podstawowej bralismy udziat
we wszelkich mozliwych konkursach plastycznych. Banal. Leszek dodatkowo
jako maly chlopiec strugat drewniane figurki, zwlaszcza podczas wakagji u uko-
chanych dziadkéw w Siedliskach koto Lubeni. Potem juz bylo réznie. Zdatam
do liceum ogélnoksztalcacego, chciatam zosta¢ lekarzem pediatra. ,Malowaé
mozesz zawsze”, styszalam zewszad.

Leszek od zawsze wiedzial, ze moze by¢ tylko artysta, zdat zatem do Liceum
Plastycznego w Jarostawiu, zwanego wéwczas ,mala akademia’. Zetknat si¢
tam z wieloma wybitnymi pedagogami, jak na przyklad stynnym ,Kieferem”,
woéwczas dyrektorem szkoly, Stanistawem Lenarem, Stanistawem Tobiaszem,
Marianem Stelmasikiem czy profesor Anna Jenke. Wielu kolegdw z tej szkoly
zostalo uznanymi artystami a Leszek do dzi§ powtarza, ze wszystko, co osia-
gnat jako artysta, zawdzigcza nauce w jarostawskim ,,plastyku”. Ta szkota go
uksztaltowala i dala solidny warsztat na start.

Naturalna kontynuacja drogi w przypadku Leszka byta Akademia Sztuk
Pigknych w Krakowie. Wybral wydziat rzezby i dostal si¢ pod skrzydfa swietnego
rzezbiarza prof. Jerzego Bandury, ktéry pozostawial swoim studentom duzo
swobody twérczej. Jak wspomina Leszek, Akademia byla czasem intensywnej
pracy tworczej, ale takze zabawy. Nie byloby wspomnien z tego czasu bez postaci
Staszka Perykaszy, kolegi z roku, fascynujacej osoby, indywidualnosci, ktdrej
przygody urosly do rangi legendy uczelni. Studia Leszka przypadaly na czasy,
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kiedy wyktadali: Marian Konieczny, Czestaw Rzepinski, Jerzy Nowosielski,
prof. Juliusz Joniak, Jan Szancenbach, Jonasz Stern, Adam Marczynski, Henryk
Wéjcik, Waclaw Taranczewski — kongenialni artysci, kt6érzy weszli do kanonu
polskiej sztuki.

Po ,falstarcie medycznym”, koriczac szkole $rednia, doskonale juz
wiedziatam, ze malujagcym lekarzem nie bede, moge ,,tylko” malowa¢. Los
mi sprzyjal. Akurat na rzeszowskiej Wyzszej Szkole Pedagogicznej powstal
nowy kierunek ksztalcacy przysztych nauczycieli sztuki oraz artystéw. Wraz
z kolegami bylismy pierwszym rocznikiem w obecnym Instytucie Sztuki.
Podobnie jak dla Leszka przetomem byta szkola $rednia, dla mnie to studia
staly si¢ przetomem, nie tylko w wymiarze edukacyjnym, ale takze osobo-
woséciowym. Réwniez spotkatam waznych dla mnie nauczycieli profesoréw:
Stanistawa Bialoglowicza, Tadeusza Wiktora, Antoniego Nikla, Wiestawa
Grzegorczyka, Marlen¢ Makiel-Hedrzak, Jadwige Szmyd-Sikore i innych
uznanych artystéw, a zarazem wspanialych pedagogéw. Po latach mysle, ze
nie moglam trafi¢ lepie;j.

Po uzyskaniu tytuléw magistra sztuki Leszek, dyplomowany rzezbiarz, i ja
z dyplomem z malarstwa rozpoczelismy rozdziat ,nauczyciel szkoly $rednie;”.
Leszek po epizodzie malarza dekoracji w Klubie Garnizonowym w Rzeszowie
znalazt miejsce w Liceum Plastycznym w Rzeszowie na ponad 40 lat, uczac
kolejno kompozydji i liternictwa, rzezby, ceramiki oraz snycerstwa. Ja, ukon-
czywszy dodatkowe studia podyplomowe, znalaztam prace nauczyciela w jednej
z rzeszowskiej szkét $rednich. Leszek bardzo duzo tworzyl, wygrywal konkursy,
malowal, rzezbil i rysowat jak ,wsciekly”. Moje dziatania artystyczne byly duzo
skromniejsze i ciagle niesmiale, wigcej czasu poswigcatam na tropienie talentéw
wsréd moich uczniéw oraz poszukiwaniu wlasnej drogi twérczej. Bo — tutaj
zachodzi rozbiezno$¢ — o ile Leszek od zawsze wierzyt w swoja sztuke, ja nadal
z rezerwa podchodzitam do tego, gdy myslatam o swojej. Zreszta, co zawsze
podkreslam, nawet nie staram si¢ poréwnywac w tej materii z me¢zem. To zbyt
deprymujace. Czasami jednak motywuje.

Nasza wspoélna historia zostata zainicjowana wystawa rysunkéw satyrycz-
nych Leszka w restauracji ,,U Plastykéw” i trwa od ponad dwéch dekad. Ma
ona, sita rzeczy, wiele punktéw stycznych, z ktérych za najwazniejsze dla wspél-
nej drogi artystycznej zgodnie uwazamy nasza wymarzona galeri¢ pracownie,
plenery i podréze oraz potrzebe tworzenia.
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Kim jestesmy?

My:

»Dzielo sztuki bez emodji nie jest sztuky” — Cezanne. Kazdy obraz, rzezba,
rysunek to my. Nie na darmo mawia si¢ na swoje dziela ,moje dziecko”. Nie-
kiedy artysta ma trudnos¢, zeby rozstaé si¢ z tym ,,dzieckiem”. Czesto trzymamy
nasze prace do momentu, az dojrzeje w nas decyzja o rozstaniu. Nie malujemy
obrazéw na zaméwienie. Mnie zdarzyly si¢ dwa takie obrazy. Leszkowi podczas
jego bardzo dtugiej drogi — za dwa lata bedzie miat jubileusz pieédziesigciu lat
pracy twérczej — tez zaledwie kilka.

Kazde z nas ma swéj odrebny, indywidualny, imienny $wiat, jednak staramy
si¢ ,fadnie” rézni¢. ,tadnie” réznimy si¢ tez w podejsciu do pracy tworcze;.
Leszek to tytan pracy, pracuje twérczo bardzo duzo, co zaowocowalo szalenie
bogatym dorobkiem liczonym w setkach obrazéw, rzezb, rysunkéw oraz wystaw.

U mnie wszystko idzie niespiesznym rytmem, maluj¢ zrywami, miewam
tygodnie bez pedzla w rece. Na etapie inkubacji pomystéw podrézuje, rozgla-
dam sig i robie setki zdjg¢. Mimo calej tej autonomicznosci sztuka jest czyms,
co nas taczy, zespala, daje naped, organizuje i porzadkuje nasze zycie. Bardzo
wazne sg dla nas malarsko-rzezbiarskie plenery: czas artystycznych konfrontagji,
inspirujacych rozméw, przyjazni. Wspélne podréze pozwalajg nam fowi¢ nowe
motywy malarskie a w przypadku Leszka — takze rzezbiarskie. Kazda podréz
to nowe pomysly, preludium do dzieta lub cyklu. Patrzymy na to samo, ale
notujemy co innego. W naszej twérczosci wyraznie dostrzegalna jest kontrasto-
wo$¢, jednak sami fapiemy si¢ na tym, ze ,,korzystamy z siebie” nawzajem. Lata
wspdlnych pleneréw, dzielenie pracowni powoduje, ze znamy rytm, specyfike
i magie swojej pracy w kazdym calu. Uwielbiamy malowa¢ razem na plenerach,
ale w domowej pracowni wolimy wicksza swobodg i przestrzen. Leszek glosno
stucha radia, ja wole spokojna muzyke. Mamy wspélne pedzle, farby. Ja tworze
wokol siebie tzw. twérczy balagan, Leszek pracuje w niemal sterylnych warun-
kach. Zdarza sig, ze sobie podpowiadamy, ale mamy swoje zdanie, twércze spory
nie s3 nam obce. Nie ma u nas podzialu mistrz — uczeri, chociaz nie wstydze
si¢ przyznad, ze po naturze Leszek jest moim drugim najwickszym mistrzem.
Mam $wiadomos¢, kim jest jako artysta i ta $wiadomo$¢ stale si¢ poglebia wraz
z moja dojrzatoscig twércza i owocuje szczerym podziwem.
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»Rola artysty nie jest niewolnicza imitacja natury, lecz nadawanie formy
wizualnej wlasnym marzeniom” — Maurice Denis.

Gléwnym ,bohaterem” mojego malarstwa, po chwilowym zachlysnieciu si¢
martwa natura, jest krajobraz. Od lat jestem urzeczona pejzazem. Nastrojowe
pejzaze sa préba zatrzymania wrazeni $wietlnych, ale tez i duchowych; zachwy-
tu, ocalenia pigknych chwil. Sa zapisem osobistych przezy¢, jakich dostarcza
mi obcowanie z matka natura, gdzie storice, drzewa, niebo, woda wciaz mnie
zaskakujg swoja uroda. Charakterystyczng cecha moich obrazéw sg szerokie,
oszczedne kadry oraz nastrdj zadumy, pozornej pustki, przetamany intensyw-
nym kolorem. Stosuj¢ ograniczona paletg barw, rozmieniang na wiele waloréw.
Redukuje pejzaz do wybranych motywéw, szukam ,,pustych” przestrzeni, na kté-
rych mozna si¢ ,,zawiesi¢”. W moim przedstawieniu malarskim rzadzi synteza,
przetwarzanie natury oraz nadrzedno$¢ emocji i nastroju. Czgsto niewazne jest
»c0?”, ale ,jak?”. Gladkos¢ powierzchni przetamuje strukturalnymi elementami
rysunku drzew lub wertykalnie kfadzionymi zadrapaniami wstegi pola, wody,
pogérkéw. Nie uciekam w niepotrzebne sztafaze. Czasami tylko pojawia si¢
mocniejszy kontur pojedynczych drzew. By¢ moze spokdj i nostalgia, ktére
plyna z moich obrazéw, wynikaja z tesknoty za spokojem ducha. Na pewno
daze do osiagnigcia harmonii; nie tylko w obrazach. Malowanie pejzazy to dla
mnie celebracja chwili i pigkna przyrody.

W wymiarze emocjonalnym maluje, aby nada¢ forme¢ wizualng swoim
zachwytom, tesknocie oraz ulotnym chwilom szczgécia(!?). W wymiarze for-
malnym nie interesuje mnie dostowne odzwierciedlanie natury, a raczej zapis,
przekaz chwili, miejsca, nastroju przez interpretacje krajobrazu. Zaobserwowany
fragment natury stanowi dla mnie tylko inspiracj¢ oraz (az) impuls dla nowego
procesu twérczego. Jest iskra zapalna. Kazdy obraz jest tez czyms w rodzaju pejzazu
wewnetrznego, ujetego w mniej lub bardziej konkretnym fragmencie przyrody.

Gdzie$ wyczytatam, ze Lewitan — moja pierwsza fascynacja pejzazem,
tworzyt mood landscapes i to okreSlenie mi si¢ podoba, gdyz moje malowanie
polega na tworzeniu nastrojowych pejzazy. Maja by¢ to proste, lapidarne, sta-
tyczne kompozycje, pozbawione zbednych elementéw a przez to, jak shysze,
wyciszajace, nostalgiczne, emanujace spokojem. Malowanie traktuje jak forme
eskapizmu. Swiat, ktéry nas otacza, jest czesto przerazajacy a jednoczednie,
jakkolwiek banalnie i przewrotnie to zabrzmi, pigkny oraz fascynujacy. W tym
picknie szukam schronienia.

Dlaczego pejzaz jest lejtmotywem mojej tworczosci? Matka natura jest
pelna gotowych kadréw, motywéw, kompozycji malarskich. Wystarczy tylko
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wrazliwo$¢ i uwaznos$¢ w patrzeniu. Obcujac z natura, doznajemy metafizycz-
nych przezy¢ a obraz moze sta¢ si¢ sie metaforg naszego ,tu i teraz’. Nostalgic
i tgsknote za czyms nieosiggalnym, czasem ,nienazywalnym” lub nieokreslo-
nym, przelewam na pl6tno. Marze.

Poza tym bliskos$¢ natury jest dla mnie bardzo wazna, wywiera na mnie
wplyw magnetyczny, terapeutyczny; wywoluje potrzebe ekspresji, wycisza
mnie; na swéj sposéb uszczgéliwia. Potrafig zachwyci¢ si¢ najmniejszym jej
przejawem, przyroda mnie bardzo ,dotyka”. Mieszkam w miescie chyba po to,
aby w kazdej wolnej chwili uciekaé ,w pole”. Przyroda ma dla mnie znaczenie
fundamentalne. Jej doskonalo$¢, metafizyka, bezkres, pickno, nieoczywistos¢
daja mi odczu¢ mojg niepozorno$é, drugorzednos¢ a jednocze$nie mnie za-
chwycaja, obezwladniajg. Patrz¢ na przyrode z czuloécia, $mieje sie, ze cheg
tworzy¢ ,,proekologiczne obrazy” sklaniajace do poszanowania tego, co daje
nam tyle radosci, wytchnienia, schronienia, mozliwosci ucieczki czy po prostu
»naladowania baterii”. Kocham wod¢ — morza, jeziora, rzeki. Woda i mgly
poprzez swoja tajemnice, zmienno$¢, nieuchwytnos¢, pewna abstrakeyjno$é to
moj ulubiony motyw malarski. Wschody i zachody storica, ich magia, spek-
takularnos¢ sa najbardziej malarskimi porami dnia i nie jestem tu odkrywcza.
Uwielbiam tez bezkresne, wieloplanowe przestrzenie, gdzie natura pigtrzy si¢ az
po horyzont. Takie jest nasze ,faliste” Podkarpacie, dlatego bliskie wojaze sa tak
samo wazne, jak te dalsze. Tak naprawde¢ miejsce nie ma wielkiego znaczenia,
liczy si¢ czas i aura. Podréze sa generatorem mojej ekspresji malarskiej, cho¢
jak wspomniatam, nie maluj¢ widokéwki a raczej wrazenie i nastrdj miejsca,
chwili. Kazda podréz zostawia jakis slad, pomyst, zdjecie; cho¢ nie zawsze
przerodzi si¢ w konkretne dzielo, to gdzies tam ,wyplynie”. Robione przeze
mnie fotografie pomagaja mi pamigtad.

Mam swoich mistrzéw, z czasem te fascynacje si¢ zmieniaja, ale méj kanon
artystyczny stanowia: Isaak Lewitan i Jan Stanistawski, od ktérych zaczeto sie
moje zainteresowanie pejzazem jako tematem malarskim. Nie mniej wazny jest
Jézef Chelmoniski z fascynujacymi przestrzeniami i mglami oraz wezesny, jesz-
cze figuratywny, Piet Mondrian; jego upraszczanie oraz przetwarzanie natury.
Amerykariski malarz James Whistler — ze swoim spokojem i melancholia oraz
Gustave Courbet i jego mniej znane pejzaze marynistyczne zamykaja plejade
moich najwigkszych mistrzéw. Obok wspomnianego wyzej Leszka.

Podziwiam twérczo$¢ mojego profesora Stanistawa Biatoglowicza oraz wie-
lu kolegéw ,,po pedzlu”. Lubi¢ pejzazowe malarstwo romantyczne ze wzgledu
na jego tajemniczo$¢, pewng abstrakcyjno$¢ wyrazona w nastroju osamotnienia,
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opuszczenia, niewiadomej, poszukiwania ,,czego$™ i tu wspaniale oddzialywuja
na mnie Casper David Friedrich, Joseph Turner, ktéry cudownie malowat
powietrze i $wiatlo czy, powtdrze si¢, Whistler z jego ulotnymi, nastrojowymi,
enigmatyczymi nokturnami. Ulotny nastréj dziala na mnie pelniej niz konkret.
Tajemnica uchyla furtke mojej wyobrazni.

»Sztuka jest dla mnie stanem duszy”, Marc Chagall.

Na twérczo$¢ Leszka wplywali w poszczegélnych etapach zycia rézni arty-
§ci. Po pierwsze Zdzistaw Beksiriski — w czasie studiéw i krétko po ich zakosi-
czeniu. Z tego okresu pochodza mroczne obrazy i czgsto groteskowe rysunki,
ktére pokazywal niedawno w Rzeszowskim Domu Sztuki. Mocno zaskoczyly,
ale i zachwycily odbiorcéw. Réwnolegle pojawil si¢ zachwyt malarzami rene-
sansu, zwlaszcza takimi jak: Sandro Botticelli, Rafael Santi — stad bierze si¢
jego inspiracja wyrafinowanym kolorem. Bardzo ceni tez twérczo$¢ rodzimych
artystow, sposrdd kedrych nieustannie urzekaja go: Franciszek Masluszczak,
Jerzy Duda-Gracz czy Franciszek Starowiejski, ktérych miat szczgscie poznad.
Szczerym zachwytem darzy dziela, nieustajaco i bezapelacyjnie, podziwianego
Marca Chagalla, ktérego wystawy widzial kilka razy — ostatnio podczas naszego
pobytu w Apulii. Chagall urzeka go swoja poetyckoscia, kolorem oraz swoista
fantastyka, basniowoscia. Takze widoczna wrazliwoscig na drugiego cztowicka
i inne istoty oraz na czasy, w ktdrych zyk. Jego obrazy ,, pachna kwiatami, lasem,
milo$cia”, mawia Leszek . Wartoscia malarstwa Marca Chagalla jest takze w opi-
nii Leszka prostota przekazu. Malarstwo Chagalla jest sztuka dla zwyklych ludzi
ubrang w pickne historie, wyrafinowany kolor i quasi-fantastyczne ujecie. Jest
to kraina szczedliwosci cieszaca oko i dusze. Ale czasem tez dramat cztowieka,
los samotnego, opuszczonego Zyda czy tez rado$¢ celebracji dnia codziennego
w calej jego niepowtarzalnosci.

Leszka mozna nazwa¢ maniakiem sztuki, bez ktdrej tworzenia zy¢ nie
chce i nie potrafi. ,Jestem malarzem zycia” mawia o sobie i to jest najkrétsza
recenzja jego dziel. Temat i inspieracj¢ kolejnych obrazéw znajduje dostownie
wszedzie. Kilkanascie lat temu, ekplorujac malarstwo Leszka oraz stuchajac
jego opowiesci, napisatam: , W jego tworczoéci sacrum przenika si¢ z profanum,
swiatki wspélistnieja z cyrkowcami, wiejskie kapliczki z wedutami, $wigci
z postaciami mitologicznymi, majestatyczne Madonny z picknymi kobietami
w uwodzicielskich pozach. Mamy sceny rodzajowe inspirowane podrézami,
literatura, wspomnieniami z dzieciristwa, spotkaniami. Niezaleznie od dyscy-
pliny sztuki Leszek odstania przed widzem $wiat swej przebogatej wyobrazni,
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z jego dzietami podrézujemy po swoistym teatrze zycia. Cale spektrum te-
matyki dziel artysty spaja zuchwaly kolor”. Gleboki blekit nieba odmieniany
przez wiele waloréw — ulubiona barwa Leszka, karmin, barwa zycia, $wieci
w szatach i detalach a szmaragdy pigtrza si¢ we fragmentach florystycznych.
Leszek korzysta z bogatej palety kolorystycznej i ciagle szuka nowych zestawieri.
Jego styl charakteryzuje celowe naruszenie proporcji, delikatna deformacja,
uproszczenia. Jest tu rowniez tak charakterystyczne dlari zestawianie elemen-
téw rzeczywisto$ci z basniowymi, ekspresyjny koloryt, bogactwo tematyczne,
wielo§¢ motywdw a takze endemiczny charakter prac wynikajacy z ukochania
Podkarpacia zapamigtanego z dzieciristwa. Multitematyczno$¢ prac obejmuje
tez sztuke sakralna, podszyta ludowoscia, z charakterystyczng rzezba swiatka
— figura Chrystusa w obrazie lub na desce nazywanej przez twérce kapliczka
domowa. Sg tez pejzaze wsi z przydrozna kapliczka lub figura Frasobliwego.

Znaczng cze$¢ dorobku Leszka stanowig obrazy o tematyce judaistyczne;.
Zwykle ukazuja kolorowy i fascynujacy $wiat kultury zydowskiej; przez kilka lat
realizowat cykl pltécien inspirowanych Ksiggami Jakubowymi Olgi Tokarczuk.
Mamy tu dziela ludyczne, pejzaze wiejskie, miejskie. .. Brak tylko — martwych
natur. Moze dlatego, ze Leszka urzeka zycie. Nie ucieka takze od tematyki
publicystycznej, co wynika z jego zaangazowania politycznego. Komentujac
rzeczywisto$¢, postuguje si¢ swoista karykatura. Najczesciej jednak w jego
dzielach spotkamy wyidealizowany obraz $wiata, gdzie sztuka jest schronieniem
w $wiecie tetnigcym barwami i motywami malarskimi. Znakiem rozpoznaw-
czym ostatnich dziet Leszka jest czgste stosowanie perspektywy kulisowej,
skutkujacej wicksza czytelnoscia obrazéw. Jest to takze swoisty hold dla genezy
malarstwa. Niekiedy kladziona impasto farba, dajaca fakturalne o, jest Scisle
zwigzana z zywiolowym charakterem artysty a kazdy kolor niesie potezny ta-
dunek emocji. Dodajmy — zaden kolor nie jest przypadkowy. Tkanka obrazu
wibruje i drga. Obrazy Leszka sa pelne zgielku, lecz kompozycja jego dziel,
zwykle dynamiczna, nie meczy nas a raczej weiaga do wielobarwnego, arcycie-
kawego $wiata wyobrazni.

Zupelnie inaczej jest w rysunkach, ktére w swej doskonalej wickszosci
pochodza z okresu fascynacji Zdzistawem Beksiniskim oraz poezja Rilkego.
Dominuja tam prace o wymiarze eschatologicznym, ale takze publicystycz-
nym, epatujace wspanialym warsztatem. Za pomoca pidrka lub kredki Leszek
prowadzi nas w mroczne zakamarki swojej osobowosci.

W rzezbie Leszka mamy do czynienia z polaczeniem ww. tematéw i inspi-
racji. Wezesne prace, podobnie jak rysunki, siegaja po brzydotg i groteske a te-



Skad przychodzimy, kim jestesmy, dokqd zmierzamy?

matyka odwoluje si¢ do szeroko pojetej krytyki ustroju totalitarnego, co wynika
z trudnych czaséw, jakie przypadly na 6wezesna tworczo$é. Pézniej pojawia sie
cate spektrum postaci ludzkich i zwierzecych, gdzie wspSlnym mianownikiem
jest wrazliwa kolorystycznie polichromia. Polichromowanie snycerki jest czyms
rozpoznawalnym dla stylu Leszka. Wyraza jego ekspresyjna dusze, dlatego pick-
no surowego drewna to czasami za mato. Kolor ma znaczenie nadrzedne, Leszek
jest tworca poetyckim, a snucie opowiesci w jego dzielach jest kluczowe. Na
obrazach duzo si¢ dzieje; odbiorca, zanurzajac si¢ w ich kompozycji, odkrywa
fascynacje autora. Fascynacje, ktdre przynosi kolejna podréz, ksiazka, zastyszana
historia. Zycie. Patrzac na obraz, odkrywamy coraz to nowe niuanse. Narracja
malarska snuje si¢ niczym wieczorna opowies¢. Czasami oddzialywanie czegos
lub kogos jest tak mocne, ze musi si¢ przerodzi¢ w dzieto a powrét do krainy
dzieciristwa z biegiem lat ktadzie si¢ coraz mocniejszym akcentem.

Jezeli mialabym spia¢ nasza tworczos¢ jaka$ klamra, zamknaé w jednym
stowie, to bedzie to ,,czytelnos¢”. Leszka obrazy wibruja i drgaja, moje raczej ply-
na, snuja si¢ kolorem a jednak oboje tworzymy $wiat przystepny dla odbiorcy.

Dokad zmierzamy?

Tworczo$é jest $wiadomie obrana przez nas, wciaz zaskakujaca, droga.
Kosmiczna przygoda, ktdra daje nam szanse podrézy w czasie i miejscu. W po-
szukiwaniu inspiracji nie ustajemy w tropieniu pickna. W réznym rytmie,
autonomicznej ekspresji robimy co$, co daje nam poczucie sensu i spetnienia.

Anna Pustelniak-Kuchniak - uprawia malarstwo sztalugowe.
Jest uczestniczkq pleneréw malarskich w kraju i za granicq

a takze aukcji charytatywnych. Bywa organizatorkq lub
wspdtorganizatorkg wystaw zbiorowych oraz charytatywnych
(Artysci dla Ukrainy” - 2021 r, wystawa zbiorowa ,,Sztuka i Wino”
- 2023 1.). Gtéwnym motywem malarstwa artystki jest krajobraz.
Nastrojowe pejzaze sq prébq zatrzymania wrazer, wynikiem
zachwytu oraz zapisem metafizycznych przezyé, jakich dostarcza
obcowanie z naturq. Charakterystyczng cechq twdrezosci artystki
sq szerokie, oszczedne kadry oraz natréj zadumy budowany

na podstawie intensywnego kolorytu.
instagram.com/anna.kuchniak.art
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Leszek Kuchniak - uprawia rzezbe, gtéwnie w drewnie
(plenerowq, kameralng), malarstwo oraz rysunek (réwniez
satyryczny). Jest autorem kilku realizacji teatralnych w Rzeszowie
(m.in. "Koledziotek"w rez. Henryka Rozena w Teatrze im.

W. Siemaszkowej, "Opowiesci rzeszowskich"w Teatrze Maska

w Rzeszowie). Jego prace malarskie i rysunki zdobity ksiqzki

i tomiki poezji (np. "Brzytwy kata Sallingera” Jerzego Fafary,
"Wiersze o mitosci” Bogdana Loebla), plakaty imprez kulturalnych
(doroczne swieto Paniagi w Rzeszowie). Artysta wzigt udziat

w ponad 120 wystawach zbiorowych i indywidualnych w kraju
oraz za granicq, m.in.: w Limburgu (Holandia 1990), w New
Jersey, Boca Raton (USA 1995), w BWA Krosno (2004), w Brukseli
(Belgia 2009), Lamii (Grecja 2010), Muzeum Patacu Jana IIT
Sobieskiego w Wilanowie (2012), w Galerii Gtéwnej u Attavantich
(Jarostaw 2015), Muzeum Kultury Ludowej w Kolbuszowej (2016),
A. R. Gallery, New York, w Centrum Kulturalnym w Przemyslu
(2017), w BWA Rzeszéw (40- lecie pracy twdrczej - 2017),

w Muzeum Dwér Karwacjanéw i Gladyszéw w Gorlicach (2017),
w Centrum Wystawienniczo- Kongresowym G2A, Jasionka
(2018), w Galerii w Ratuszu (Rzeszéw 2024). Czynny uczestnik
krajowych i miedzynarodowych pleneréw artystycznych oraz
aukcji charytatywnych. Prace artysty znajdujq sie kolekcjach
prywatnych i instytucjonalnych w kraju i za granicq oraz

w galeriach i centrach sztuki; wiecej: https.//www.facebook.com/
kuchniakartgallery.



A. Pustelniak-Kuchniak, Cynamon, kardamon, kurkuma,  A. Pustelniak-Kuchniak, DYPTYK, Spol A. Pustelniak-Kuchniak, DYPTYK II, Mleczna ton,
90x90, akryl, ptotno, 2024 30x30, akryl, ptdtno, 2022 5050, akryl, ptétno, 2022

A. Pustelniak-Kuchniak, Czuty jest wieczor, A. Pustelniak-Kuchniak, Przed$wit,
7080, akryl, ptdtno, 2022-2023 7050, akryl, ptétno, 2022

A. Pustelniak-Kuchniak, Krajobraz w bfekicie utopiony A. Pustelniak-Kuchniak, Purpurowy zachdd, z cyklu Naterkomania 2021,
50x35, akryl, ptétno, 2023 70x90, akryl, ptdtno, 2021




L. Kuchniak, Ksiegi Jakubowe Il noc w Rohatyniu, L. Kuchniak, Wenecja, L. Kuchniak, Zydowskie miasteczko,
100x80, akryl, ptotno, 2020 100x70, akryl, ptyta, 2000 70x100, akryl, ptyta, 2012

L. Kuchniak, Karnawat z Behemotem, L. Kuchniak, Maria Magdalena,
7070, akryl, ptdtno, 2015 70x50, akryl, piyta, 2012

L. Kuchniak, Rybak z tazéw, L. Kuchniak, Boska Dolina, L. Kuchniak, Kapliczka domowa IV,
80x60, akryl, ptotno, 2024 100x100, akryl, ptétno, 2022 55%x40, 2017



RECENZJE SPRAWOZDANIA

Jadwiga Szymaniak

Mysélenie krytyczne w szkole —
sprawa otwarta?

Zachgcona recenzjg dr Doroty Szumnej na temat ksiazki Michata Jasien-
skiego Myslenie krytyczne, czyli jak zy¢ diuzej (Krakéw 2024), postanowitam
zabra¢ glos na temat my$lenia krytycznego w szkole, ujmujac jednak sprawe
ze stanowiska nauczycielki interesujacej si¢ pedagogika szkolna, na réznych
poziomach edukacji. Staratam si¢ na ten temat napisa¢ podrecznik, a przedtem
dwa skrypty'. Glos dr D. Szumnej dotyczy raczej dzieci mlodszych.

Sprawa nie jest prosta ze wzgledu na cele, ktére stawia sobie pedagogika
szkolna; w najwickszym skrécie mozna ujaé je w stowach, jakie przytaczam
za teoretykami niemieckimi: ,Pedagogika szkolna jest obecnie teoretyczna
i naukowg refleksja dotyczaca prakeyki edukacyjnej wobec dorastajacych, keé-
rzy sa w okreslonym wieku (10-18/19 lat). A wiec jest teoria pedagogicznego
postepowania w szkole, warunkujaca pole pedagogicznie odpowiedzialnego
jej dzialania”?. Czy lansowanie myslenia krytycznego jest jednak zawsze
pedagogicznie odpowiedzialne, uprawnione, czy nie przekracza mozliwo-
§ci intelektualnych dzieci juz od lat dziesieciu? Sa tu pewne zastrzezenia,
o ktérych wspomneg juz na wstepie, ogranicze si¢ zreszta tylko do niektérych
przedmiotéw szkolnych, jak nauczanie literatury oraz przedsigbiorczosci.
I juz na wstepie zaznacze, ze blizsze jest mi myslenie refleksyjne, o ktérym
napisze za chwile.

Wyjde od zastrzezeni, cho¢ nie przesadzam sprawy. Niektérzy polscy bada-
cze, na przyklad prof. Piotr Jaroszyriski z KUL, ostrzegaja, ze krytyczne myslenie
moze wprowadzaé chaos poznawczy w szkole i relatywizacjg procesu poznania.
Nie bedzie wiedzy, ktéra nalezy opanowad, ktéra stanowi kanon ksztalcenia.
»To myslenie krytyczne ma polegaé na tym, aby méc wszystko podwazyt,

' J. Szymaniak, Pedagogika szkolna, Koszalin 2013, Wydawnictwo Gdariskiej Wyzszej Szkoly
Humanistycznej; J. Szymaniak, Wyktady z pedagogiki szkolnej. Wybrane zagadnienia i przyktady,
Koszalin 2010, wyd. 11, poszerzone, Wyd. GWSH.

2 K. Riedel, Schulpiidagogik. Pidagogische Grundbegriffe., Rowholts Enzyklopidie, Bd. 2, Stuttgart
1989, s. 1342.
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uplynnic [...]. Co$, co bylo od wiekéw oczywiste, dzi§ podlega dyskusji>.
Takze ekspert o$wiatowy Hanna Dobrowolska sadzi, ze bedzie to juz niestety
pseudonauczanie, ktére odbije si¢ na poziomie wyksztatcenia mtodych ludzi‘.
Osobiscie opowiadam sig, jak wspomniatam, raczej za nauczaniem refleksyj-
nym, ktére ma juz ugruntowana pozycj¢ w naszej mysli pedagogicznej. Warto
zasygnalizowa¢ niektére publikacje. Dr Wanda Woronowicz® wiaze refleksje
szczeg6lnie z mysla Johna Dewey’a, uwazanego u nas za klasyka wychowania
przez prace. Przytoczmy taka jego definicj¢ myslenia refleksyjnego: ,Refleksja
polega na badaniu kwestii z r6znych stron i w réznym $wietle, tak, ze nie mozna
przeoczy¢ nic istotnego, jak gdyby ktos obracat kamieni na wszystkie strony
[...]. Rozmyslanie oznacza mniej wigcej to samo, co staranna uwaga; zwrécic
mys$] na jakis przedmiot jest to poswigci¢ mu uwagg, pilnie si¢ nim zajmowac.
Méwigc o refleksji — uzywamy mimo woli stéw ,,wazy¢”, ,,ocenial”, ,,rozwazac™®.

Korzenie pedagogiki szkolnej, z ktdrej stanowiska pisze¢ ten artykul, sa
w Polsce glebokie i dawne. Czerpia z mysli chrzescijanskiej, ale tez potem
z mysli utylitarystycznej, wiazac szkole z zyciem. Dlatego wymienig tu jako
pioniera Stanistawa Konarskiego oraz wspomng o reformach Komisji Edu-
kacji Narodowej. S. Konarski (1700-1773), duchowny, publicysta i polityk,
krytykowat program szkoly oderwanej od zycia, stosowal nowoczesne metody
wychowania, propagowal patriotyzm i jezyk ojczysty w szkole. Laczyt wigc
obie wspomniane tendencje. Zalozone przez niego Collegium Nobilium
w roku 1741 stanowilo moment zwrotny w dziejach naszego szkolnictwa, co
podkreslano w naszej mysli o$wiatowej nawet w trudnych latach 50, kiedy
wydano obszerny wybér jego dzie’. Przytocze dewize S. Konarskiego: ,,Przed
kazda lekcja powinni sobie nauczyciele przygotowaé nauke duchowng i wyktad
szkolny naprzéd starannie obmysle¢, niemniej tez, jakie cnoty w klasie wpaja¢™.
Po klesce péiniejszych kolejnych powstari — nastapilo u nas to ,wzmocnienie
duchowe”. Wielkie ozywienie odnotowano takze w polskiej pedagogice po

3 Niebezpieczne plany MEN, ,Nasz Dziennik”, 23 wrze$nia 2024, s. 4, wywiad z prof.
P. Jaroszyniskim przeprowadzita U. Wrébel.

Glos rodzicow sig liczy. Z Hanng Dobrowolskq rozmawia B. Falkowska, ,Nasz Dziennik”, 21-22
wrzesnia 2024, s. M4-M5.

> W. Woronowicz, Problemy edukacji refleksyjnej, Koszalin 2000, Wydawnictwo Baltyckiej
Wyzszej Szkolty Humanistycznej; W. Woronowicz, Podmiotowosé, dialog, wartosci i refleksja
w edukacji, Koszalin 1995, Wyd. BWSH; W. Woronowicz, Edukacja refleksyjna, Stupsk 1997.
J. Dewey, Jak myslimy, tum. Z. Bagsteréwna, Warszawa 1988, [w:] Problemy edukacji
refleksyjnej, op. cit. s. 62.

S. Konarski, Pisma wybrane, oprac. J. Nowak-Diuzewski, wstgpem opatrzyl Z. Libera,
Warszawa 1955.

8 Thidem, t. 11, s. 164.



Myslenie krytyczne w szkole. Sprawa otwarta?

I wojnie $wiatowej, kiedy rodzily si¢ nowe ideologie reprezentowane przez
Helen¢ Radliniska, Janusza Korczaka a takze wychowania narodowego i pari-
stwowego. Zawsze jednak Scieraly si¢ wspomniane tendencje — stanowisko,
ktére dzis okreslamy jako personalistyczne oraz utylitaryzm. Pierwsze ma
odstania¢, wydobywac¢ i formowa¢ osobe w cztowieku’. Bylo ono zawsze silnie
osadzone w naszej pedagogice, szczeg6lnie w pracach chrzescijariskiego peda-
goga Stefana Kunowskiego'®. A takze Mariana Nowaka i Tadeusza Ozoga''.
W tym ujeciu proces wychowania polega na spotkaniu z warto$ciami ponad-
czasowymi, na ich przezywaniu i rozumieniu. Jest to aksjologiczna koncepcja
kultury operujaca pojeciami etosu, charakteru i osobowosci. Sadze, ze jest tu
miejsce, aby tez wspomnie¢ o personalizmie etycznym Karola Wojtyly, swigtego
Papieza Jana Pawta II. Podkreslat on wymiar powinno$ciowy i godno$¢ osoby,
a takze méwit o doswiadczeniu jako zrédle wiedzy oraz akcentowal shusznos¢
postawy realistycznej w poznaniu. Siggne do obszernego zbioru encyklik Jana
Pawla II'*. Stowo ,encyklika” oznacza (z greckiego) pismo skierowane do
wszystkich biskupéw pozostajacych w tacznosci ze Stolica Apostolska, a takze
do wiernych. Pozwolg sobie odnies¢ si¢ do trzech encyklik: Redemptoris missio
(1990), Veritatis splendor (1993), Fides et ratio (1998). Elementem wspélnym
jest w nich niewatpliwie zagadnienie dialogu, szczegélnie wéréd wyznawcédw
réznych religii. ,Dialog nie rodzi si¢ z takeyki, wyrachowania, ale jest dziata-
niem majacym swe uzasadnienie, wymogi, godnos$¢” — czytamy w Redemptoris
missio (s. 365). Tu tez zawarte s3 wazne sfowa o nadziei i milosci, ktére dialog
moze wzbogaci¢. Dla pedagoga wazne sa rozwazania o rozwoju sumienia;
pojecie to zyskalo na znaczeniu w koncepcji zadan rozwojowych i w wieku
lat 6 powinno juz by¢ uksztattowane. Veritatis splendor kontynuuje poruszone
zagadnienia, Jan Pawet II podkresla tu, ze ,Dobro zawsze pociagalo i pociaga
cztowieka, ale zarazem go zobowiazuje” (s. 462). ,Kto zyje tylko wedtug ciala,
odczuwa wymogi moralne jako cigzar, ograniczenie wolnosci”. Dla my$lenia
krytycznego wainy jest zwhaszcza tekst Fides et ratio. ,Kazda odkryta prawda
jest zawsze tylko etapem drogi ku owej pelnej prawdzie” (s. 700). Pragnienie
prawdy stanowi nieodlaczny element ludzkiej natury” — czytamy. ,, Wrodzona
cecha umystu jest zdolnos¢ do zastanawiania si¢ nad przyczyna zjawisk”, a jest
to jedna z cech krytycznego myslenia, o ktérym za chwile. Za wielki skarb
uwazat autor encyklik pierwotna, oryginalna madro$¢ danego narodu (s. 700).

? A. E. Szoltysek, Filozofia wychowania moralnego, Krakéw 2009, s. 225 i nast.

10°S. Kunowski. Podstawy wspdtczesnej pedagogiki, 1.6dz 1981.

" Wychowanie chrzescijariskie a kultura, red. M. Nowak i T. Ozdg, Lublin 2000.

12 Encykliki Ojca Swigtego Jana Pawta II, Dom Wydawniczy ,Rafael”, Krakéw 2018.
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Poszukiwanie prawdy uwazal Jan Pawel II za powolanie czlowieka (s. 702),
ktére jednak czasem go przerasta. Przestrzegal przed ,ruchomymi piaskami”
sceptycyzmu i bezkrytycznego pluralizmu, ktdre zwlaszcza u mtodego pokolenia
moga powodowa¢ brak punktéw odniesienia (s. 703). ,,Nie nalezy przedklada¢
doraznego sukcesu nad trud cierpliwego poszukiwania tego, co naprawde warto
uczynid trescig zycia’. Stowa te uwazam za fundamentalne dla wychowania,
w szkole i w domu.

Zainteresowanie krytycznym mys$leniem i jego geneza

Zainteresowano si¢ nim szczegélnie w latach 20 biezacego stulecia. Siggne
do jednego z ostatnich numeréw niemieckojezycznego pisma ,,Pidagogik™".
Znajdujemy w nim artykuly rozpatrujace szczegélowo termin krytycznego
myslenia w szkole. Zrelacjonuje¢ w skrécie artykuly odnoszace si¢ do nauczania
literatury oraz, ze wzgledu na tendencje utylitarystyczne, do nauczania przed-
sigbiorczosci, co juz zaznaczatam.

Badacze z Wyzszej Szkoly Pedagogicznej w Zurychu okreslaja krytyczne
myslenie jako ideg, ktdra ma tradycje tak stare, jak ludzkie myslenie'. Profeso-
rowie Manfred Phiffner i Claudio Caduff oraz dr Saskia Sterel zaznaczaja jednak,
ze krytyczne myfélenie nie jest jeszcze nalezycie doceniane we wspélczesnym
dyskursie pedagogicznym. Przywoluja stanowisko greckiego filozofa Pyrrona
z Elidy, kedry juz przed 2300 laty glosit sceptycyzm. Zadawat on nastepujace
pytania: Jakie sa dane rzeczy? Jak si¢ do nich ustosunkowa¢? Jaki bedzie z tego
pozytek?

Za najwyizsze dobra uwazal wolno$¢ od namigtnosci oraz ,niewzruszo-
nos$¢”, czyli powstrzymanie si¢ od zacietrzewienia. Chodzi stad o maksymalnie
obiektywne ujecie badanego problemu, zjawiska'®. W ujeciu, jakie prezentuja
wykladowcy z Zurychu i ktére za chwile blizej pokaze, myslenie krytyczne moze
by¢ pozytecznie w szkole realizowane i moze nie wyrzadzi¢ szkody w postaci
nadmiernego sceptycyzmu. Podkresle — wymaga to jednak ogromnie precy-
zyjnego podejscia nauczyciela do materiatu nauczania. Zashuga wspomnianych
teoretykéw z Zurychu jest tez przytaczanie wywazonych sadéw réznych specja-
listéw, jak na przyktad O. Kruse. Rozréznia on cztery elementy krytycznego
myslenia; byly one zreszta juz czgsciowo przywolane.

13 Pidagogik” 2024, nr 7-8.

1 M. Pfiffner, S. Sterel, C. Caduft, Kritisches Denken in der Schule fordern, ,Pidagogik” 2024,
nr 7-8, s. 54-57.

15 Stownik filozofii, red. J. Hartman, Wyd. Zielona Sowa, Krakéw 2004, s. 363.




Myslenie krytyczne w szkole. Sprawa otwarta?

1. Jest ono $cisle powiazane z samodzielnym mysleniem. W $wiecie wspélcze-
snym jest nacechowane krytycyzmem zwlaszcza wobec pozydji sily, whadzy,
despotyzmu. Z drugiej strony skazuje na przekonania licznych ekspertéw.
Dodajmy — nie zawsze rzetelnych.

2. Wymaga ustosunkowania si¢ do probleméw otwartych.

Cechuje si¢ otwartym umyslem, ale i ostroznoscia.

4. Jest cecha osobowosci: idealnie myslacy krytycznie cztowiek jest zadny wiedzy,
dobrze poinformowany, kierujacy si¢ rozsadkiem, elastyczny, ale tez wywazony
w sadach, uczciwy w obcowaniu z innymi, dokladny w swoich ocenach, ale
tez gotowy, aby skorygowaé swoje stanowisko, sumienny w poszukiwaniu
informacji, ale tez uparty wobec obrony osiagnictych rezultatéw, jesli byly
one rzetelnie zdobyte'®.

©

Strategie dydaktyczne stuzace krytycznemu mys$leniu

Proponuje si¢, jak juz wspomniano, przemyslane fazy dzialania na lekgji,
przyjazna i tolerancyjna dla bledu atmosfere. Wazny jest zwlaszcza poczatek
lekcji — impulsy dla uczacych sig, zaproszenie do wspdtpracy. Ale nauczyciel
moze tez prowokowa¢, budzi¢ intelektualny niepokéj. Na marginesie dodam,
ze nie s3 to sugestie nowe, sg znane polskim nauczycielom od dawna jako
tworzenie sytuacji problemowej. Wazna faza jest sprawdzanie wiedzy w prak-
tyce'”. Czgsto przeklada si¢ wiedze na projekt. Moze on na przyktad dotyczy¢
przysztego zawodu. Pokazg z grubsza jeden z projektéw.

Na Uniwersytecie im. Ludwika Maksymiliana w Monachium opracowano
program walki z falszywymi informacjami (fake newsami), réwniez w zakresie
sztucznej inteligencji. Program ma ulatwi¢ upowszechnienie krytycznego
myslenia, uczy¢ przysztych przedsigbiorcéw w szkotach zawodowych, ktérzy
maja si¢ skupi¢ na ekonomicznych, spotecznych i, co wazne, etycznych cechach
firm. Przedsi¢biorca oszacowa¢ musi bowiem krytycznie swoje szanse na rynku,
wywazy¢ ryzyko, dziata¢ odpowiedzialnie. Musi oszacowaé koszty, poznawaé
konkurencje, umie¢ dyskutowa¢ na ten temat. Zajecia te skorelowane sa jednak
z ogblnymi celami nauczania na tym poziomie.

'¢ Podaj¢ za: M. Phiffner, S. Sterel, C. Caduff, op. cit., s. 54.
7' D. Jahn, Kritische Hochschullehre, Wiesbaden 2019, za: M. Pfiffner, S. Sterel, C. Caduff,
op. cit., s. 55.
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Krytyczne my$lenie a nauczanie literatury

Ze wzgledu na osobiste zainteresowania przedstawi¢ myslenie krytyczne
na tym polu, pracowalam bowiem jako nauczycielka jezyka polskiego przez
wiele lat. Wyjde od przykladu zaczerpnigtego z przytaczanego juz numeru
»Pidagogik”, potem pokaz¢ prébe whasnej, nie wiem, na ile udanej interpretacji
ksiazki Moniki Sznajderman Pusty las, tez pod katem krytycznego myslenia.

Docent Adrian Mettauer z Wyzszej Szkoly Pedagogicznej w Bern, a takze
w miejscowym gimnazjum, oraz Marcus Beutler, nauczyciel jezyka niemiec-
kiego w gimnazjum, réwniez w Bern, zaznaczaja, ze myslenie krytyczne musi
by¢ wytrwale, czgsto jest powolne, obejmuje wiele kompetengji czastkowych.
Przyktad dotyczy uczniéw realizujacych 9 i 10 rok nauki'®. Ciekawe jest two-
rzenie sytuacji problemowej. Uczniom pokazano plansze ze $wiatynia Ateny.
Atena, to jak wiadomo, bogini madrosci, ale i wojny, a takze budowy okretéw.
Narodzita si¢ z glowy Zeusa. Wymowne, ze przedstawiana jest z tarcza, a wigc
o Madro$¢ trzeba walczy¢. Na lekcjach literatury bedzie chodzi¢ o odkrywanie
tej madrosci przez doktadne czytanie tekstu, roztrzasanie podjetego problemu,
aktywne przyswojenie nowej wiedzy. Istotne bedzie odkrycie, co jest w danej
sprawie tuszowane, czy wrecz ukrywane, a co przeszacowane. Czy nie ma wy-
powiedzi pseudonaukowych i argumentéw pozornych. Kto przeszed! kolejne
kroki rozwazani, posunat si¢ dalej, a przynajmniej jest Swiadomy, ze sprawa
jest ztozona. Jako przyklad dotyczacy lekeji literatury autorzy podaja jedno
z opowiadan Franza Kafki (1883-1924). Ten austriacki pisarz, syn zamoznego
kupca, juz w gimnazjum zajmowal si¢ filozofia, potem studiowat germanistyke
i prawo. Pracowat jako praktykant sadowy a potem jako urzednik towarzystwa
ubezpieczeniowego. Praca ta nie dawata mu satystakeji. W zyciu osobistym nie
byt szczedliwy. Chorowal na gruzlice. Wiele bélu dostarczyt mu konflikt z ojcem,
ktéry dazyt jedynie do pomnazania majatku. Scieranie sie racji: konsumpcja,
zysk — nie zawsze uczciwie osiagnicty versus poszukiwanie spetnienia w dziata-
niach na rzecz wiedzy, madrosci to réwniez problemy przezywane wspéiczesnie.
Mozemy je uczynié¢ przedmiotem myslenia refleksyjnego lub krytycznego. Swiat
moze stac si¢ obcy i wrogi.

Zastanawiatam si¢, co wybra¢, aby ukaza¢ rol¢ myslenia krytycznego na
przykladzie zaczerpnictym z literatury polskiej. Juz weze$niej zainteresowaly

'8 M. Beutler, A. Mettauer, Kritisches Denken in Deutsch-Unterricht, ,Pidagogik® 2024, nr
7-8, 5. 48-52.

Y Maty stownik pisarzy niemieckich, austriackich i szwajcarskich, red. M. Chodera
i M. Urbanowicz, Wiedza Powszechna, Warszawa 1973, s. 188-192.




Myslenie krytyczne w szkole. Sprawa otwarta?

mnie ksiazki proponowane przez MEN na liscie lektur uzupetniajacych na
poziomie rozszerzonym. Co najmniej jedna pozycja ksiazkowa z tego zestawu
w kazdej klasie. Znajdujemy tu, mi¢dzy mi¢dzy innymi, w zakresie utworéw
z XXI wieku nastepujace ksiagzki: Monika Sznajderman, Pusty las, Olga To-
karczuk, Bieguni, Olga Tokarczuk, Opowiesci bizarne, Wiestaw Mysliwski,
Traktat o tuskaniu fasoli. Sa to obszerne pozycje, zalecane, jak wspomniatam,
do poznania w calo$ci®. Ze wzgledu na tematyke — niestawna akeja , Wista”
z roku 1947 — wybratam Pusty las Moniki Sznajderman. Przesiedledcéw z tak
zwanej Lemkowszczyzny osiedlono bowiem réwniez na terenie wojewddztwa
obecnie zachodniopomorskiego, gdzie zamieszkuje. Postanowitam napisa¢
o Pustym lesie do Zachodniopomorskiego Kwartalnika Edukacyjnego ,Reflek-
sje”. W chwili, gdy to pisze, artykut jeszcze si¢ nie ukazal. Myfle tez, ze pozycja
ta zainteresowa¢ moze tez czytelnikéw , Kwartalnika Edukacyjnego”, niektére
rozwazania dotycza bowiem Rzeszowszczyzny. Nie do uniknigcia okazaly si¢
niektére powtérzenia w obu tekstach, szczegélnie wymowne, a nieodzowne
cytaty. Ale wréémy do Pustego lasu®.

Autorka, urodzona w Warszawie, mieszka od ponad 30 lat w Beskidzie
Niskim wraz ze swoja rodzina. Jest autorka kilku ksiazek. Od roku 1996 prowa-
dzi Wydawnictwo Czarne. Pusty las to ksiazka, ktérej gatunek trudno okresli¢,
przedstawia fragmenty historii miejscowosci Wolowiec w Beskidzie Niskim,
niedaleko Gorlic. Wolowiec byt kiedy$ duza wsia zamieszkala gtéwnie przez
ludnos¢ grekokatolicka. Autorka pisze o jej powojennych losach. Nalezy obiek-
tywnie ocenid, ze ta obszerna pozycja (240 s.) oparta jest na solidnych zrédtach
z réznych dziedzin (historii, filozofii, filologii, etnografii). Przede wszystkim
odczuwa si¢ wplyw pracowitej kwerendy w archiwach IPN w Rzeszowie i Ka-
towicach, tez w archiwach sgdowych, w Archiwum Akt Dawnych w Warsza-
wie, poddano analizie ksiegi metrykalne. W Wolowcu Monika Sznajderman
zamieszkala, kiedy tereny te byly juz opustoszale. Jej ksiazka, jesli pracowac z nia
bedziemy jako z lektura szkolna, bedzie wymagaé bardzo uwaznego czytania.
Przyznam, ze niektdre partie, zwlaszcza historie wybranych rodzin, nuzyly
mnie. Nie ma podziatu na rozdzialy, co tez nie ulatwia lektury. Sa natomiast
liczne zdjecia, jedno z nich za chwile poddam analizie. Miody czytelnik musi
by¢ cierpliwy, trzeba go do tego przygotowaé. Niezbedne informacje dotyczace
kontrowersyjnej ,akcji Wista” znajduja si¢ w koricowej partii publikacji. Oto
niezbedne, moim zdaniem, informacje podane za autorka.

2 Glos Nauczycielski” 2024, nr 33-34, s. 10-11.
2! M. Sznajderman, Pusty las, Wydawnictwo Czarne, 2019.
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Po drugiej wojnie $wiatowej narastal problem ukrainski. Ludnos¢ tych
ziem podejrzewana byla o wspétprace z ukrairiskim ruchem nacjonalistycznym,
szczegélnie po $mierci Karola Swierczewskiego. I tu juz trzeba bedzie moze
uruchomi¢ myslenie krytyczne. Akcja ,, Wista” rozpoczela si¢ 28.04.1947 o go-
dzinie czwartej rano i trwata do 31.07.1947. Byly to wigc tylko 3 miesiace, ale
~przeoraly” cale dotychczasowe zycie mieszkaficéw. Nie umieli kiedy$ odméwié,
na og6! noca, chleba, jajek, mleka, gdy walczacy przychodzili z lasu obdarci,
glodni, z odbezpieczona bronia (s. 207), przywozono tez lekarzy do rannych
i ksiedza do spowiedzi. Po ewakuacji niektérzy mezezyzni dostawali za to na
nowych terenach nawet po osiem lat wiezienia. Wielu mezezyzn podejrzewa-
nych o wspélprace zatrudniono w Jaworznie, przestuchiwano ich, zeznania
wymuszano biciem. Nie rozumieli, za co spotkat ich ten los. Za co zabrano im
bezpowrotnie ziemig i cale dotychczasowe zycie, ich rodziny gospodarowaly
tu od stuleci (s. 210). Wiadze chcialy jednak rozwiaza¢ problem ukrainski.
»Z 1244 miejscowoséci w powiatach nowosadeckim i nowotarskim, na Lubelsz-
czyinie i Rzeszowszezyznie wygnano tych, ktérych nie uwazano za Polakéw,
lecz za wrogéw. Wysiedlono prawie 150 000 [...]. Z samej Lemkowszczyzny
ponad 30 0007 (s. 210).

Czytajac te wywody, czgsto wstydzitam sig, ze jestem Polka. Nie jest to
zreszta jedyna pozycja literacka po§wigcona temu problemowi. Jednak stu-
dium poréwnawcze zajeloby zbyt wiele miejsca. I nie jest fatwe dla polonisty.
Czy jednak mam si¢ wstydzi¢ polskosci? I czy taka jest rola nauczyciela jezyka
polskiego? Wszak mamy uczy¢ tez patriotyzmu. Niezb¢dne sa wigc informacje
o Urzedzie Bezpieczeristwa®.

Natomiast jako polonistka nieustannie wyczuwalam na kartach ksiazki
echa picknych stéw Marii Konopnickiej z Piesni o domu: ,Kochasz ty dom,
rodzinny dom...”. Ludzie kochali t¢ ziemig, cho¢ nie byla urodzajna.

Powré¢my tez do wspomnianej ilustracji (pos. 211). Przedstawia ona posag
Chrystusa na tle opustoszalej chaty, wéréd bezlistnych drzew, z reka wyciagnie-
ta w gescie blogostawieristwa. Dla mnie jest to wazny ,klucz” do rozwazan
z mlodzieza. Wzruszyly mnie tez opisy cmentarzy, zwlaszcza mogitek dzieci.

22 Byly to jednostki organizacyjne do spraw bezpieczeristwa w latach 1944-54. Stanowily policje
polityczng formowana pod nadzorem NKWD z funkcjonariuszy rekrutowanych gtéwniez AL
i PPR. Jednostki te prowadzily dzialalno$¢ agenturalna, inwigilacje, terror wobec zotnierzy
AK i opozydji politycznej (PSL-u). Zwalczaly opér grup spolecznych sprzeciwiajacych sie
wladzy komunistycznej, miedzy innymi na wsi w czasie przymusowej kolektywizacji. Walczyly
z wplywami Kosciola. Zniesione w roku 1956 — podaje Nowa encyklopedia powszechna PWN,
Warszawa 1996, s. 579.



Myslenie krytyczne w szkole. Sprawa otwarta?

Zabijala je kiedy$ blonica, ospa, tyfus. Na nagrobkach ukrainski jezyk miesza
si¢ z gwarg femkowska, alfabet faciniski z cyrylica. Pionierem opisu tych ziem
byl ks. Stanistaw Staszic, znakomity pisarz polityczny, ale tez geolog. W latach
30 ubieglego wieku rozwijal si¢ tu przemyst zwiagzany z wydobywaniem nafty,
chodzi o okolice Zywca, Tymbarku, Nowego Sacza, Gorlic, Krosna, Sanoka.
Dzis, jak podaje Monika Sznajderman, trudno tu dojecha¢ koleja.

Podsumowanie

Juz na wstepie wspominatam o pewnych zastrzezeniach, jakie mozna mie¢
wobec mys$lenia krytycznego w szkole. Osobiscie opowiadam si¢ raczej za
mysleniem refleksyjnym. Jako polonistka zajmujaca si¢ tez pedagogika szkol-
na postawi¢ tezg: sprawa jest otwarta. My$lenie krytyczne w szkole moze nie
wyrzadzi¢ krzywdy przy wydatnej pomocy i czujnosci nauczycieli, rodzicéw
i wladz o$wiatowych.

Uznana za wybitng intelektualistke Hannah Arendt (1906-1975), roz-
wazajac sytuacje ludzi z perspektywy tragicznych doswiadczen i niepokojéw,
podkreslata role watpienia — , Jezeli wszystko stato si¢ watpliwe, to przynajmniej
watpienie jest pewne [...]. Kartezjariskie Cogito ergo sum mogloby brzmie¢
Dubito ergo sum — watpig, wigc jestem”>. A Margaret Canovan we wstepie
napisala: ,Jej analiza dzialania jest przestaniem nadziei w czasach mrocznych,
lecz niesie takze ostrzezenie [...]. Jedynie ludzka zdolnos¢ do przebaczania
i czynienia obietnic — moze upora¢ si¢ z tymi problemami, i to po czgsci. [...]
Odwet? Zemsta? Zemsta moze prowokowac dalsza zemste. Przebaczenie moze
przerwac ten taricuch™.

Jadwiga Szymaniak jest doktorem nauk humanistycznych
w zakresie pedagogiki; polonistka, dtugoletnia nauczycielka
Jjezyka polskiego, emerytowana nauczycielka akademicka
Gdarnskiej Wyzszej Szkoty Humanistycznej.

» H. Arendt, Kondycja ludzka, przet. A. Lagodzka, wstgpem opatrzyta M. Canovan, Warszawa
2010, s. 314-315.
% Thidem, s. 15, 16.
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INSPIR@CJE 2024, Warszawa,
5—6 pazdziernika

Corocznie w centrum Warszawy odbywaja si¢ spotkania poswigcone edu-
kacji i polskiej szkole; temu, co w niej ,,dobre, cieckawe i istotne”, jak podkresla
ich pomystodawca i organizator Marcin Polak (Edunews.pl, Fundacja Rozwoju
Spoteczenistwa Wiedzy Think!). Z poczatkiem pazdziernika 2024 roku miata
miejsce 12 juz edycja konferencji ,INSPIR@CJE”, bo o niej oczywiscie mowa.

LINSPIR@CJE” to spotkanie adresowane do oséb zainteresowanych
edukacja i oddolnie zmieniajacych polska szkole. Spedzajac weekend na stu-
chaniu wystapieni, rozmowach przy kawie i stoiskach réznorodnych instytucji
edukacyjnych, mozna si¢ przekonad, ze nie tylko gdzies tam w Europie czy na
$wiecie dziala si¢ intensywnie na rzecz ulepszania edukacji, ale i u nas, w nie-
jednej malej i wielkiej szkole. Obie konferencje, INSPIR@CJE oraz INSPIR@
CJE WCZESNOSZKOLNE, corocznie goszczg wielu aktywnych nauczycieli,
edukatoréw i doradcéw, w tym nauczycieli z grupy Superbelfrzy RP i Super-
belfrzy Mini, nauczycieli akademickich, przedstawicieli fundacji, stowarzyszen,
organizacji pozarzadowych. Kazdorazowo ,INSPIR@CJE sa dynamicznym
i niepowtarzalnym spotkaniem ludzi z pasja, innowatoréw, eduzmieniaczy
i superbelfréw, ktérzy nie tylko mysla, jak poprawia¢ edukacje w Polsce, ale
faktycznie to codziennie czynig’'.

Dyskusje i wystapienia pierwszego dnia skoncentrowane byly wokoét
gléwnego zamystu tegorocznej konferenciji, tj. ,Edu-Retrospekeji” — pokazaniu
udanych oddolnych zmian w polskich szkotach, ktére udato si¢ przeprowadzi¢
pomimo wszelkich trudnosci i czgsto niesprzyjajacych warunkéw.

Wystapienie otwierajace nalezalo do Ewy Radanowicz, do niedawna
kierujacej Szkola Podstawowa w Radowie Matym. O szkole, jej dyrektorce
i innowacyjnych rozwiazaniach w niej wdrazanych pisaliémy w kwartalniku
kilka lat temu?. Podczas wystapienia zatytulowanego Zmiana w drodze, droga
w zmianie prelegentka udowadniala, na przyktadach konkretnych szkét i pla-
céwek, ze zmiana moze by¢ inicjowana nie tylko przez dyrektoréw szkél, ale
tez pojedynczych nauczycieli, a nawet samych uczniéw (samorzad uczniowski,

' hetps://www.edunews.pl/wydarzenia/6678-inspiracje2024 , dostep: 9.10.2024.
> E. Radanowicz, Inna szkota?! Nie musi byc tak, jak zawsze byto, ,Kwartalnik Edukacyjny”
2020, nr 2-3 (101-102).



rad¢ mlodziezowa). Przekonywala, ze o ksztalcie edukacji decyduja nauczyciele,
stad tez skuteczne zmiany to zmiany oddolne i catosciowe (,,Jak chcesz zmienia¢,
zmieniaj wszystko” — uwaza Ewa Radanowicz). Nie oznacza to, ze nauczyciele
nie powinni ubiegad si¢ w swych dzialaniach o wsparcie tych, kt6rzy to wsparcie
mogg im da¢ (organy prowadzace, organy nadzoru).

Kolejny prelegent, dr Jedrzej Witkowski (CEO), podjat temat poczucia
przynaleznosci polskich uczniéw, powolujac si¢ na wyniki miedzynarodo-
wych badari, w tym m.in. PISA 2022 oraz PIRLS 2021. Badania te ujawniaja
ogromny rozdzwigk pomiedzy wynikami polskich pi¢tnastolatkéw w obszarach
sprawdzanych w testach PISA (przypomnijmy: umiej¢tnosci matematyczne,
rozumienie czytanego tekstu, rozumowanie w naukach przyrodniczych), a ich
kompetencjami spotecznymi, poziomem samodzielnosci, poczuciem przyna-
leznosci do szkolnej spotecznosci. Analizujac te wyniki, trudno nie dostrzec,
ze w tych ostatnich polska szkola jest wyjatkowo nieskuteczna. Niski poziom
przynaleznosci do szkoly pokazuja juz badania czwartoklasistéw. Z badan
PIRLS z 2021 r. wynika, ze: ,,[plolscy uczniowie (...) znajduja si¢ wsréd krajow
z najstabszym poczuciem zwiazku ze szkola, w ktdrej si¢ ucza. W wigkszosci
krajéw poczucie przynaleznosci uczniéw do szkoly przeklada si¢ na ich lepsze
wyniki z czytania. Zaleznos¢ ta nie wystepuje jednak w Polsce™.

Co konkretnie pokazuja badania i co mozna z tym zrobi¢? Na 30 badanych
dziesi¢ciolatkéw 5 czuje si¢ w szkole osamotnionych, 7 jest przekonanych,
ze inni ich nie lubia, a 10 nie czuje si¢ cz¢scig szkolnej spotecznosci. Warto
podkresli¢, ze czgdciej dotyka to dziewczynek, a sposréd réznych typéw szkét
najgorzej wypadaja szkoly branzowe. Godna uwagi i namysthu jest korelacja po-
miedzy wymienionymi wskaznikami a wyksztalceniem rodzicéw — gorzej czuja
si¢ w szkole uczniowie z rodzin o niskim statusie spoleczno-ekonomicznym.
Najwicksze znaczenie — stwierdzit . Witkowski — ma przekonanie ucznidw,
ze nauczycielowi zalezy na nich i ich sukcesie, jego wiarygodno$¢ w oczach
uczniéw. Polskie i zagraniczne do$wiadczenia pokazuja, ze dobra szkota to
szkofa wymagajaca i przyjazna.

Srodowisko akademickie réwniez jest zapraszane do ,inspirujacych” dys-
kusji o szkole. W tegorocznej edycji INSPIR@C]JI reprezentowal je profesor
Stanistaw Czachorowski z Uniwersytetu Warmirisko-Mazurskiego (Superbelfrzy
RP). O meandrach edukacji i nauczycielskiego zawodu rozprawial, powotujac

3 Edunews.pl, Poznalismy wyniki badania PIRLS 2021, opr. red. 17-05-2023, dostepny online:
heeps://www.edunews.pl/badania-i-debaty/badania/6243-poznalismy-wyniki-badania-
pirls-2021, data dostgpu: 11.10.2024.
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si¢ na obrazowe i trafne metafory (,Edukacja jest jak krowie placki na ace,
rozproszona i niewidoczna, w §rodku jednak dzieje si¢ duzo dobrego”). Ta
ostatnia okazala si¢ by¢ niezwykle adekwatna. Otéz owo rozproszenie wzmac-
nia sife sieci, a poszczegélne jej ogniwa, dzigki na przyklad roli centréw nauki,
wydawnictw edukacyjnych, stron internetowych poswigconych edukacji oraz
Uniwersytetom jako ,,edukacyjnym zwiadowcom” moga zapewniaé wewnetrzny
rozwéj i ewoluowanie systemu. Relacje zas budujg strukture przysztej wiedzy
i chociazby z tego powodu sa niezwykle wazne.

Dawid Lasiniski, srodowisku nauczycielskiemu znany jako Pan Belfer,
moéwit o tym, [jjak smakuje pigutka na odwage, gdzie jej szukaé i z czego moze
wyleczyé polskq szkote. Z kolei Agnieszka Halicka (Superbelfrzy RP) pokazata,
jak moze wyglada¢ [c]yfrowa transformacja biblioteki szkolnej, zmieniajac ja
w miejsce tworzenia, do§wiadczania i eksperymentowania. O tym, jak szkota
w Radowie Malym nadal si¢ rozwija i zmienia, méwili Jacek Mielcarek, jej
nowy dyrektor, oraz nauczycielka Barbara Chalka. Przeksztalcanie przestrzeni
w tej szkole trwa juz od 20 lat, a jedng z podstawowych form organizacji pracy
z dzie¢mi sg zajecia w réznorodnych pracowniach.

Podczas dwéch intensywnych dni konferencji mielismy okazje ustysze¢
o wielu polskich szkotach podejmujacych liczne inicjatywy w ramach oddol-
nie wprowadzanych zmian. Utwierdziliémy si¢ co do wartosci i skutecznosci
dziatari projektowych (najlepiej interdyscyplinarnych), innowacyjnej metody
prowadzenia zaje¢ pn. Myslaca Klasa (,myslenie na stojaco”), skutecznosci
inicjatyw zakorzenionych w pasjach nauczycieli (szycie, majsterkowanie),
indywidualnym mistrzostwie oraz przekonaniu, ze mozna stworzy¢ ,Szkoty
z Mocg’. Te ostatnie radykalnie zmieniaja przestrzen szkoly, tworza pracownie
wzmacniajace talenty i zainteresowania uczniéw, kreuja réwniez owe zaintereso-
wania. W Sali Doéwiadczania Swiata, w Laboratorium Przysztosci, w Kosmosie,
w Pracowni Podrézy, w Biurze Pracy Indywidualnej, w Teatrze Lalki naprawde
trudno sie nudzié.

Konferencja INSPIRACJE to takze czas poznawania rozwigzan i propo-
zycji edukacyjnych ofert i programéw firm, organizacji, fundacji. Tegoroczni
uczestnicy poznali cyfrowe rozwiazania i narzedzia wykorzystujace sztuczna
inteligencjg, jeszcze wigcej mozliwosci znanych aplikagji, platformy wspierajace
codzienng pracg nauczyciela, inicjatywy i programy, ktérych celem uczyniono
dbalo$¢ o cyfrowe bezpieczenistwo najmlodszych.

Oprac. Dorota Szumna



,Zrownowazona zywnosé —
od produkeji do konsumpcji”

Podkarpackie Centrum Edukacji Nauczycieli przy Podkarpackim Zespo-
le Placéwek Wojewddzkich w Rzeszowie od 1 kwietnia 2023 roku realizuje
mi¢dzynarodowy projekt pn. ,Zréwnowazona zywnos$¢ — od produkeji do
konsumpgji” (,,Sustainable food — from production to consumption”), ktéry
zakoniczy si¢ 31 marca 2025 r. Projekt realizowany jest w ramach programu
Erasmus+ (Nr projektu 2022-2-PL01-KA210-VET-000096503), Partner-
stwa na mala skale w sektorze Ksztalcenie i szkolenia zawodowe. Partnerami
sa instytucje doskonalenia nauczycieli z: Casa Corpului Didactic a Judetului
Bistrita-Nasaud z Rumunii oraz Agrupamento de Escolas Nuno Alvares
z Portugalii. W projekcie uczestnicza nauczyciele konsultanci PCEN oraz na-
uczyciele dwéch szkét: ZSCKR w Nowosielcach oraz ZS CKR w Oleszycach.
Po stronie partneréw projektowych uczestnicza nauczyciele wybranych szkét
z Bistrita-Nasaud w Rumunii oraz nauczyciele szkét klastru Agrupamento de
Eskolas Nuno Alveres w Portugalii. Giéwny priorytet horyzontalny projektu
to ,,Srodowisko i przeciwdzialanie zmianom klimatu”, natomiast nadrzednym
dzialaniem jest budowanie wspétpracy miedzy europejskimi placéwkami do-
skonalenia nauczycieli, przygotowanie i wdrozenie innowacyjnych koncepcji
i strategii oraz narzedzi edukacyjnych stuzacych podniesieniu kompetencji
nauczycieli i poprawie jakosci ksztalcenia w zakresie zréwnowazonej zywnosci
w kierunku zréwnowazonego rozwoju.

Droga do osiagnigcia celu jest m.in.:

1. wspieranie edukacji ekologicznej w szkolach, ksztaltowanie postaw uwzgled-
niajacych troske o $rodowisko;

2. wymiana dobrych praktyk przez nauczycieli w obszarze stosowania innowacji
pedagogicznych;

3. ksztaltowanie swiadomosci ekologicznej uczestnikéw projekeu.

Realizacja projektu przyczyni si¢ do wdrazania innowacyjnych metod na-
uczania oraz wykorzystywania technologii cyfrowej w ksztalceniu zawodowym.
Cyfrowe rolnictwo jest oczekiwana propozycja uatrakcyjnienia szkolnictwa
zawodowego.

Grupami docelowymi projektu sa nauczyciele z partnerskich organizacji,
ale takze dyrektorzy i nauczyciele podkarpackich szkét, prowadzacych ksztalce-
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nie zawodowe w zakresie branz rolno-hodowlanej, spozywczej, hotelarsko-ga-
stronomiczno-turystycznej. Skierowany jest do nauczycieli szkét wojewddztwa
podkarpackiego, dzialajacych w Stowarzyszeniu ,,Szkoly promujace zdrowie”
oraz wszystkich nauczycieli, ktdrzy cheg skorzysta¢ z wypracowanych rezulta-
téw projektu.

W ramach dziatari projektowych zaplanowano cztery aktywnosci: 1) w Pol-
sce w maju 2023 r., 2) w Rumunii w pazdzierniku 2023 r., 3) w Portugalii
w maju 2024 r., 4) w Polsce w pazdzierniku 2024 r., podsumowanie potaczone
z organizacja miedzynarodowej konferencji.

Pierwsza aktywno$¢ projektowa zostata zrealizowana w Polsce w okresie od
15 do 19 maja 2023 r. Nasi partnerzy projektowi wzigli udzial w zaplanowa-
nych warsztatach i lekcjach otwartych. W poniedziatek 15 maja wzigli udziat
w warsztatach na ,Polu do§wiadczalnym” Podkarpackiego Osrodka Doradztwa
Rolniczego w Boguchwale. W ramach poznawania naszej historii i kultury
zwiedzili ,peretke Podkarpacia”, tj. zamek w Laricucie. W kolejnych dniach
uczestniczyli w aktywnosciach realizowanych na terenie Zespotu Szkét Centrum
Ksztalcenia Rolniczego w Nowosielcach, m.in. w warsztatach nt. ,,Pozyskiwanie
produktéw pszczelich o wysokiej jakosci jako gwarancja zdrowia dla cztowieka”,
» Wykorzystanie zywno$ci malo przetworzonej w przygotowywaniu potraw’,
a takze w pokazie baristycznym. Szczegélnie atrakcyjne okazaly si¢ zajecia
w terenie z wykorzystaniem drona nt. ,Eksploatacja systeméw agrotechnicz-
nych”. Zajecia wywolaly autentyczny podziw dla stosowania innowacyjnych
metod nauczania przy wykorzystaniu narzedzi cyfrowych. W celu poglebienia
realizowanych tematéw zorganizowane zostaly wyjazdy do Skansenu i Instytutu
Pszczelarstwa w Kamiannej oraz do Skansenu w Sanoku.

W trakcie pobytu w Polsce nasi Partnerzy projektowi mieli okazje zapo-
zna¢ si¢ takze z oferta dzialan i szkole Podkarpackiego Zespotu Placéwek
Wojewddzkich w Rzeszowie w szeroko pojetym sektorze edukacji szkolnej, ze
szczegblnym uwzglednieniem ksztalcenia zawodowego.

Wymiernym owocem zrealizowanej w Polsce aktywnosci sa rezultaty
w postaci scenariuszy zaj¢é, wytworzonych aplikacji, fotorelacje i filmy oraz
przygotowanie do uruchomienia od roku szkolnego 2024/2025 kursu kwa-
lifikacyjnego z pszczelarstwa. Rezultaty te beda wykorzystywane w ofercie
szkoleniowej wszystkich partneréw projektowych i beda stuzyly wszystkim
zainteresowanym nauczycielom z Polski, Rumunii oraz Portugalii.

Kolejne spotkanie odbylo si¢ w Bistricy w Rumunii w dniach od 22 do 28
pazdziernika 2023 r. Organizatorami dziatan projektowych byli nasi partnerzy
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z Casa Corpului Didactic a Judetuli-Nasaud. Gléwnym zadaniem tej instytucji
jest promowanie innowacji i reform w edukacji, tworzenie odpowiedniego
kontekstu dla rozwoju zawodowego i osobistego nauczycieli, personelu pomoc-
niczego i zarzadzajacego w zgodzie ze standardami jako$ci nauczania i polityka
edukacyjng paristwa. Nauczyciele Centrum prowadza warsztaty i szkolenia dla
nauczycieli uczacych we wszystkich typach szkdl, w tym szkét zawodowych.
W realizowanych programach promuja integracj¢ spoleczna, whaczajaca oraz
przedsigbiorczo$¢ ekologiczna. Centrum zwraca szczeg6lna uwage na ksztalce-
nie zawodowe, poniewaz w Rumunii jest duze zapotrzebowanie na ekspertéw
w dziedzinie rolnictwa, technikéw zywienia, rzemieslnikéw, mechanikéw,
dobrze wyszkolonych i przygotowanych do zaspokajania potrzeb kadrowych
przedsi¢biorcéw oraz firm.

Gléwnym celem podjetych i zrealizowanych w Rumunii dziatari bylo
budowanie wspétpracy miedzy europejskimi placéwkami doskonalenia na-
uczycieli, przygotowanie i wdrozenie innowacyjnych koncepcji i strategii
oraz narzedzi edukacyjnych, shuzacych podniesieniu kompetencji nauczycieli
i poprawie jakosci ksztalcenia w zakresie zréwnowazonej zywnosci w kierunku
ZrdéwWnowazonego rozwojul.

Nasza wizyta rozpoczela si¢ od oficjalnego spotkania w Centrum Dosko-
nalenia Nauczycieli Bistrita-Nasaud, gdzie Angelo Manea, dyrektor Centrum,
zaprezentowal swoja firme oraz zatrudnionych pracownikdéw i przedstawit
przygotowany program wizyty. Natomiast oficjalne otwarcie mobilnosci pro-
jektowej odbylo si¢ w Inspectoratul Scolar Judetean Bistrita-Nasaud, organie
nadzorujacym prace szkét w Bistricy. Po zakonczeniu oficjalnych spotkari
gospodarze zaprosili wszystkich gosci do zwiedzania ich pigknego miasta.

W ramach zaplanowanych dzialari projektowych nasi partnerzy zorgani-
zowali bardzo ciekawe warsztaty i lekcje pokazowe w zaprzyjaznionej szkole
sredniej — Liceul Techonlogic Agricol Bistrita. Warsztaty obejmowaly wymiang
dobrych prakeyk i mialy na celu zainspirowanie uczniéw i nauczycieli do podej-
mowania dziatari w kierunku faczenia pickna z uzytecznoscia, rozwijania wsréd
uczestnikéw praktyk ekologicznych i ducha przedsigbiorczosci. Przedsigbior-
czo$¢ ekologiczna jest zgodna z koncepcja zréwnowazonego rozwoju. Nasza
uwage zwrdcita cenna inicjatywa szkoly. Liceum w ramach projektu ,,Odkryj
ogrédek komunalny” udostepnito lokalnej spolecznosci czgé¢ swojego terenu,
gdzie wszyscy zainteresowani mieszkaricy mogg sia¢ i sadzi¢, a nast¢pnie dbad
o warzywa, tak jak robili to ich dziadkowie. Prowadzone dziatania koncentruja
si¢ na tworzeniu powiazari migdzy szkola a spolecznoscia lokalna. Lekeja po-
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kazowa w zakresie przedsi¢biorczosci ekologicznej byta przykladem innowacji
z wykorzystaniem nowoczesnych narzedzi dydaktycznych. Poglebienie tej
tematyki zostato polaczone ze zwiedzaniem wiejskich terenéw jeziora Colibita
jako przyklad dobrych praktyk rolnictwa ekologicznego.

W ramach wizyt studyjnych w Wydziale Nauki i Technologii Zywnosci,
Wydziale Rolnictwa, Wydziale Ogrodnictwa, Nauk Rolniczych i Medycyny
Weterynaryjnej Uniwersytetu w Cluj-Napoka zostala poglebiona tematyka
zréwnowazonego rolnictwa i zréwnowazonej zywnosci, a tym samym sposobéw
przeciwdzialania zmianom klimatu.

Kolejna zaplanowana wizyta przypadta w Liceum Technologicznym
Lechinta a poglebienie realizowanych treéci miato miejsce u lokalnych produ-
centdéw zywnosci, ktdrzy zaprezentowali m.in. proces wytwarzania niektérych
produktéw bio, takich jak miéd czy olej toczony na zimno, a takze produ-
centéw win. Ciekawym doswiadczeniem dla uczestnikéw projekeu byla wizyta
na fermie bydta — jednego z najwickszych eksporteréw z Rumunii, majacego
zasi¢g na poziomie europejskim.

Rezultatami tej aktywnosci projektowej s opracowane scenariusze warsz-
tatéw i lekeji pokazowych oraz opracowanie i wdrozenie do realizacji kursu
»Zréwnowazone rolnictwo — kluczowy element w walce ze zmiang klimatu”.

Partnerzy projektowi z Agrupamento de Eskolas Nuno Alvares w Portugalii
byli organizatorami kolejnej aktywnosci. Przedsigwziccia zostaly zaplanowane
i zrealizowane w terminie od 19 do 24 maja 2024 r. Agrupamento jest instytucja
szkoleniowa, majaca w swoich strukturach réwniez szkoly. Prowadzi dziatalnos¢
ukierunkowana na rozwéj zawodowy nauczycieli ksztalcenia zawodowego w za-
kresie pelnienia funkcji w zespotach szkét stowarzyszonych poprzez rozwijanie
dzialai doskonalacych, ktére w zdecydowany sposéb przyczyniaja si¢ do sukee-
séw edukacyjnych ich uczniéw. Organizacja prowadzi szkolenia dla nauczycieli
ksztalcenia zawodowego na kierunkach gastronomii i hotelarstwa, rolniczym
oraz na kierunku technik ochrony zdrowia. Tematyka ksztalcenia zwiazana jest
z ekologicznym rolnictwem, zdrowa i ekologiczng zywnoscia, a takze wplywem
zywienia na zdrowie cztowieka oraz sposobami przeciwdzialania zmianom
klimatu. W ksztalceniu zawodowym placéwka promuje innowacje, wymiane
dos$wiadczen i know-how, realizuje szkolenia dotyczace aspektéw lokalnego
systemu zywieniowego i zrtéwnowazonych praktyk. W szkoleniach branzowych
realizowana jest tematyka walki z marnotrawstwem zywnosci.

Nasi partnerzy polaczyli wizyte projektowa z Migdzynarodowym Dniem
Pszcz6l, ktéry w 2018 r. zostal ustanowiony na dzied 20 maja. Swieto przyjete
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przez Organizacj¢ Narodéw Zjednoczonych ma na celu podkreslenie znaczenia
pszczdt w pozyskiwaniu Zywnosci i zwrdcenie uwagi na zagrozenia cywilizacyjne
dla tych owadéw. Uczniowie szkoly ,Nuno Alvares” wraz z nauczycielami prze-
prowadzili cykl zaje¢ i warsztatéw, ktérych efektem koricowym byla umieszczo-
na w centralnym miejscu szkoly wystawa poswigcona roli i znaczeniu pszczél.
Podczas tych wydarzen podkreslono negatywny wplyw zmian klimatycznych
na zycie tych cennych owadéw.

Uczestnicy projektu wzieli udziat w warsztatach zwiazanych z budowa
hoteli dla owadéw, ktére pelnia bardzo wazng funkcje, zapewniajac owadom
schronienie i mozliwo$¢ budowy gniazd. Bardzo cieckawym punktem pobytu
byla wizyta w Miejskim Gospodarstwie Rolnym przeznaczonym do zbiorowej
produkgji rolniczej i jej odbioru przez wladze miasta. Gospodarstwo realizuje
projekt w obszarze rozwoju spotecznego, rozwoju rolnictwa rodzinnego i $wia-
domosci ekologicznej. Gospodarstwo nosi obecnie nazwe Hortas Quinta do
Chinco Social Garden. Ogrody spolteczne Quinta promuja organiczne rolnictwo
i kwiaciarstwo, ktére eliminuje stosowanie pestycydéw i syntetycznych nawo-
zéw chemicznych. W zwiazku z tym, we wspdlpracy ze spotecznoscia lokalng
w celu promowania i ochrony $rodowiska, zasobéw naturalnych, zdrowia
i zdrowego odzywiania, powstala inicjatywa o charakterze edukacyjnym, pe-
dagogicznym i stowarzyszeniowym. Inicjatywa ta, oprcz wspierania lokalnego
zakupu produktéw sezonowych, pomaga zmniejszy¢ emisje gazéw cieplar-
nianych poprzez unikanie transportu. W ramach poglebiania wiedzy o kraju
partnerskim zostaliémy zaproszeni do zwiedzania ciekawych miejsc w Castelo
Branco. Takim miejscem okazat si¢ Ogréd Patacu Biskupiego, ktéry zostat
sklasyfikowany jako zabytek narodowy i jest przyktadem najbardziej oryginal-
nego baroku Portugalii. W kolejnych dniach pobytu w Portugalii zaplanowano
wyjazd do Velha de Rodao oraz do miasta Macao. W Velha de Rodao odwiedzi-
lismy Spétdzielnie Spoteczna produkujaca oliwe z oliwek dostarczanych przez
lokalnych dostawcédw. Nastepnie odbyto si¢ spotkanie z pszczelarzem, kedry
prowadzi rodzinng firme pszczelarskg Claro's. Firma powstata w 2011 r. na
bazie 25-letniej pracy cztonkéw rodziny pszczelarza i prowadzi szkolenia oraz
badania naukowe, zatrudniajac pracownikéw krajowych i zagranicznych. Pod-
czas spotkania oméwiono temat, majacy duze znaczenie dla naszego projektu,
a mianowicie produkcje zywnosci z wykorzystaniem najnowszych technologii,
uwzgledniajacych przeciwdziatanie zmianom klimatycznym. Zmiany klima-
tyczne najbardziej dotykaja owady, w tym pszczoly. Spotkanie byto potaczone
z degustacjq miodéw i innych produktéw pszczelich. W Macao znajduje si¢
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School Cluster Verde Horizonte, wchodzaca w sklad catego zespotu szkét.
Dyrektor przedstawit specyfike dziatalnosci placéwki. Goscie uczestniczyli
w zajeciach prowadzonych przez nauczycieli w zakresie kurséw zawodowych
na kierunkach, w ktérych uczy szkola, tj. profesjonalnej kuchni, cukiernictwa
i estetyki. Bardzo ciekawe i inspirujace byly zajecia z kursu ,Masaz estetyczny
i dobre samopoczucie”. Tematem przewodnim zaje¢ byto wykorzystanie miodu
oraz jego wspaniatych wlasciwosci w kosmetyce. Uczniowie z kierunku cukier-
nictwo pod okiem nauczycieli przygotowali regionalne przysmaki. Podczas
spotkania wystuchali§my réwniez autorskiego wykladu wygloszonego przez
specjaliste w dziedzinie pszczelarstwa.

Kolejnym punktem wizyty bylo Centrum Wsparcia Technologicznego
Branzy Rolno-Spozywczej. Instytut istniejacy od 2010 r. jest zaangazowany
w realizacjg strategii ,,od pola do stotu”, ktéra stanowi centralny element Euro-
pejskiego Zielonego Ladu, czyli uczynienia systeméw zywnosciowych sprawie-
dliwymi, zdrowymi i przyjaznymi dla $rodowiska. Uczestnicy projektu wzigli
czynny udzial w tescie oceniajacym owoce (na przykladzie czere$ni). Druga
placéwka naukowa, udostgpniong przez strong portugalska, byta Wyzsza Szkota
Rolnicza. Wyktadowcy zapoznali nas m.in. z udzialem produkcji rolniczej w go-
spodarce Portugalii oraz z dotychczasowymi doswiadczeniami we wspdtpracy
z polskimi naukowcami. W Centrum Biotechnologii Roslin zapoznano nas
z baza dydaktyczng oraz uprawami roélin aromatycznych i leczniczych.

W ramach dziatani projektowych odwiedzilismy pomnik przyrody Portas
de Rodao, ktéry jest czedcig globalnej sieci geoparkéw Naturtejo UNESCO.
Park stanowi imponujacy wawéz, wydrazony przez rzeke Tag w kwarcytowym
grzbiecie pasma gérskiego Perdigao.

Rezultatami odbytej aktywnosci sa opracowane scenariusze zajeé.

Aktywnos$é koniczgca dziatania projektowe

W dniach od 6-11 pazdziernika 2024 r. zostala zrealizowana ostatnia
aktywnos¢ projektowa projektu ,,Zréwnowazona zywnos$¢ — od produkgji do
konsumpcji”. Aktywno$¢ ta miata miejsce w Podkarpackim Centrum Edukagji
Nauczycieli — Oddziat w Przemyslu.

W ramach organizacji tego dzialania, tak jak w calym projekcie, przys$wie-
caly nam cele, ktére przyjelismy do realizacji. Z racji tego, ze byta to ostatnia
aktywno$¢ projektowa, dokonalismy analizy stopnia realizacji zaplanowanych
dzialani oraz stopnia osiagniccia zatozonych celéw projekeu:



,Zréwnowazona zZywnosé - od produkcji do konsumpcji”

1. Udalo nam si¢ owocnie zbudowaé wspdtprace migdzy europejskimi placéwka-
mi doskonalenia nauczycieli z Polski, Rumunii i Portugalii. Placéwki sa zain-
teresowane kontynuowaniem wspétpracy po oficjalnym zakonczeniu projekeu.

2. Wypracowalismy i wdrozyliémy wspdlnie innowacyjne koncepcje i strategie
oraz narz¢dzia edukacyjne, ktére maja stuzy¢ podniesieniu kompetencji
nauczycieli oraz poprawie jakosci ksztalcenia w szkotach w zakresie zréwno-
wazonej zywnosci oraz w kierunku zréwnowazonego rozwoju.

Aby osiagnad te cele, dotozylismy staraii w poznaniu trzech wymiaréw zréw-
nowazonego rozwoju: gospodarczego, spolecznego i srodowiskowego. W ramach
wspOlpracy ze szkotami: ZS CKR w Nowosielcach i ZS CKR w Oleszycach,
szkotami z Bystrzycy w Rumunii oraz szkotami w Castelo Branco w Portugalii
wspieralismy edukacje¢ ekologiczng i ksztaltowanie postaw uwzgledniajacych
troske o Srodowisko. Skupilismy si¢ na wymianie dobrych praktyk w obszarze sto-
sowania innowacji pedagogicznych. W naszych dziataniach wspieralismy rozwoj
kompetencji oraz umiej¢tnosci ucznidw i nauczycieli w zakresie przeciwdziatania
zmianom klimatu, a takze rozwijanie kreatywnosci, innowacyjnosci, przedsiebior-
czo$ci, empatii i tolerancji. Uczestnicy projektu potwierdzili, ze z powodzeniem
realizowali dziatania w zakresie ksztaltowania u nich $wiadomosci ekologicznej,
oraz ze zapoznali si¢ z regulacjami prawnymi zwigzanymi z produkcja Zywnosci
ekologicznej w kontekscie jej bezpieczeistwa zdrowotnego.

Zaplanowane w Polsce dzialania projektowe zostaly w pelni zrealizowane.
Wizyta rozpoczela si¢ w Bolestraszycach w Arboretum i Zakladzie Fizjografii.
Uczestnicy projektu wzigli udzial w warsztatach, podczas ktérych opiekunka ko-
lekeji pomologicznej Arboretum zaprezentowata bogactwo ogrodu botanicznego
oraz oméwita temat dotyczacy uprawy owocow ze starych sadéw. W starych sa-
dach uprawiane sa odmiany jabtoni, gruszy oraz derenia, dla ktérych nie stosuje
si¢ chemii, poniewaz sa one odporne na wszelkie choroby. Pracownicy Arboretum
podzielili si¢ réwniez wiedza na temat, jak zachowad i uprawia¢ w produkeji
gruntowej te odmiany drzew. Podczas warsztatéw byta mozliwos¢ degustacji
jablek réznych odmian. Warsztaty przyczynily si¢ do podniesienia $wiadomosci
dokonywania trafnych wyboréw promujacych lokalne produkty, w tym przy-
padku owoce, ktére stanowia wazne uzupelnienie prawidtowej diety. Nawiazana
wsp6lpraca z Arboretum przyczyni si¢ do poszerzenia oferty szkoleniowej PCEN
o aspekty ekologii i dziedzictwa przyrodniczo-kulturowego Podkarpacia.

Kolejne warsztaty mialy miejsce w przedsi¢biorstwie Veggie Fresch.
Przedsigbiorstwo oferuje dla rynku polskiego i zagranicznego warzywa wy-
sokiej jakosci. Uczestnicy projektu zapoznali si¢ z produkeja warzyw, ktére
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dostarczane sa do sklepéw i spelniaja wysokie normy dla zdrowej zywnosci.
Warsztaty w Gospodarstwie Rybackim w Belzcu na Roztoczu mialy na celu
pokazanie hodowli ryb jako przyktadu zdrowej zywnosci. W Belzcu od pokoleri
hodowane sa w warunkach naturalnych cenne pod wzgledem zywieniowym
ryby: karp, sandacz, sum, pstrag, amur. Stawy hodowlane polozone sa na
najczystszych terenach NATURA 2000. Karp wedzony zostal nagrodzony
Perla w ogdlnopolskim konkursie ,,Nasze Kulinarne Dziedzictwo” oraz zostat
przez Ministra Rolnictwa wpisany na List¢ Produktéw Tradycyjnych. Ekspert
w zakresie ichtiologii i akwakultury przedstawil informacje o ekologicznych
metodach chowu karpi oraz o walorach zdrowotnych diety zawierajacej ryby.
W warsztatach wzi¢li udziat réwniez nauczyciele ze szkoly w Oleszycach.

W kolejnych dniach realizowalismy dziatania projektowe w ZS CKR
w Oleszycach. Wspélnie z nauczycielami szkoly przeprowadzilismy zajecia
otwarte i warsztaty o tematyce: ,Komponowanie herbat na bazie zié!” oraz
~oporzadzanie Bulletproof coffe” (kawy kuloodpornej ) z wykorzystaniem
zi6t, przypraw i regionalnych produktéw. Uczestnicy projektu uczestniczyli
w zajeciach otwartych praktycznej nauki zawodu ,,Slow Food w zywieniu” —
wypiek ziotowych ciasteczek na bazie regionalnych produktéw. Zajecia byly
realizowane w ramach praktycznej nauki zawodu w zawodzie technik zywienia
i ushug gastronomicznych.

Innowacja w ksztalceniu zawodowym polegala na zastosowanie nowator-
skiej metody parzenia kawy z wykorzystaniem autorskich kompozycji ziotowych
oraz na nieszablonowym wykorzystaniu ziét w przygotowywaniu potraw. Bar-
dzo cennym celem tej innowacji jest rozwijanie kreatywnosci poprzez tworzenie
autorskich kompozydji ziotowych i smakowych praz propagowanie idei uczenia
si¢ przez cate zycie. Wsp6lnie z nauczycielkami tej szkoly zostat przygotowany
folder z przepisami pokonkursowymi ,,Ogélnopolskiego Konkursu Gastro-
nomicznego, Slow Food 2024”. Folder stanowi jeden z rezultatéw naszego
projektu, zostat przettumaczony na jezyk angielski, wydrukowany i przekazany
uczestnikom migdzynarodowej konferencji 10 pazdziernika 2024r.

Tematyka zdrowej zywnosci zostata poglebiona podczas warsztatéw w Kre-
sowej Osadzie w Baszni Dolnej. Po zwiedzeniu wioski tematycznej, ktérej
program odwotuje si¢ do wielokulturowosci dawnych Kreséw Rzeczypospolitej,
uczestnicy projektu oraz nauczyciele z ZS CKR w Oleszycach wzigli udziat
w warsztatach , Kuchnia zero waste”, poprowadzonych przez eksperta kuchni
kresowej. Gléwnym celem warsztatéw bylo przyblizenie tradycyjnych, zdrowych
potraw oraz wykorzystywanie przez ludzi naturalnych roslin leczniczych i zio-
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folecznictwa. Warsztaty w Kresowej Osadzie przyczynily si¢ do realizacji celéw
w zakresie promogji lokalnych systeméw zywnosciowych i zréwnowazonych
praktyk zywieniowych.

Zgodnie z zapisami w projekcie 10 pazdziernika 2024 r. odbyta si¢ Mie-
dzynarodowa Konferencja ,, Europejskie przyklady dobrych praktyk w zakresie
zréwnowazonej zywnosci”. Konferencja uzyskata patronat honorowy Ministra
Edukacji. Patronatem medialnym wydarzenie objely media: TVP 3 Rzeszéw,
TV Obiektyw, Radio VIA, Radio Rzeszéw oraz Gazeta Nowiny i Nowiny 24.

Konferencja stanowita podsumowanie dziatan projektowych. Prelegenci
swoimi wystapieniami wzbogacili tematyke realizowanych zagadnien. Pod-
czas konferencji byly promowane wytworzone rezultaty, dokonano ewaluacji
dzialan projektowych oraz przedstawiono wyniki monitorowania przy uzyciu
wskaznikéw ilosciowych i jakosciowych. Konferencja byta dost¢pna w formie
online dla 63 szkét w Polsce, prowadzonych przez Ministra Rolnictwa, oraz dla
zainteresowanych szkét podstawowych i ponadpodstawowych w wojewddztwie
podkarpackim. Link do streamu zostal udostgpniony szkotom w Bystrzycy
w Rumunii oraz szkolom w Castelo Branco w Portugalii.

Podczas realizacji dziatari projektowych nie zabraklo akcentéw kultural-
nych. Nasi goscie zwiedzili pickne miasto Przemysl oraz Centrum Dowodzenia
»Iwierdza Przemysl” . Centrum petni funkcje wystawienniczo-edukacyjna
a poznanie tego miejsca dostarczylo bardzo wielu ciekawych wrazen.

Realizacja projektu ,,Zréwnowazona zywno$¢ — od produkcji do konsump-
cji” wpisala si¢ bardzo pigknie w migdzynarodows dziatalno$¢ Podkarpackiego
Centrum Edukacji Nauczycieli w Rzeszowie.

EWALUACJA ILOSCIOWA I JAKOSCIOWA PROJEKTU ERAS-
MUS+ Zréwnowazona zywnoéé — od produkeji do konsumpcji

Aplikowanie do programéw UE takich jak na przyklad Erasmus+ wymaga
miedzy innymi wskazania we wniosku narzedzi i metod, aby sprawdzi¢, czy
cele projektowe zostaly osiagnicte.

W poradnikach Narodowej Agencji Programu Erasmus+ wskazuje sig, ze
ewaluacja projektu moze by¢ obarczona réznymi bledami, np. zamieszczaniem
»podrecznikowych definicji, kryteriéw, nieadekwatnych do projektu, (...),
brakiem metod, technik, brakiem pomystu na wykorzystanie jej wynikéw”.

Warto zatem siggna¢ do Zrédet obecnego pojecia ewaluacji w o$wiacie.
Wydaje si¢, ze gdy partnerami w naszym projekcie byly placéwki doskonale-
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nia nauczycieli dziatajace w sektorze edukacji, tym Zrédlem mogg by¢ zasady
gewngtrznego mierzenia jakosci pracy szkot i placowek (ZMJP). Stanowily one
poklosie realizowanego w latach 1994-97 programu TERM (Doskonalenie
Zarzadzania Reforma — ang. Training for Education Reform Management). Jed-
na z zasad ZM]JP byt spos6b/procedury zdobywania informacji o pracy szkél/
placéwek — ,,chcesz wiedzieé, zapytaj”. Zapytaj odbiorcéw ustugi edukacyjnej
(uczniéw, rodzicéw), zapytaj takze tych, ktérzy $wiadcza t¢ ustuge (nauczycieli,
dyrektora), zapytaj szeroko pojete otoczenie edukacyjne szkoly (organ prowa-
dzacy, przedstawicieli érodowiska lokalnego, przedsi¢biorcéw w przypadku
szkot ksztalcacych zawodowo).

Oczywiscie ww. respondenci odpowiadajacy wéwczas na pytania w ankie-
tach badZ wywiadach nie zdawali sobie sprawy, ze niebawem w polskiej o§wiacie
wdrozony zostanie projekt systemu ewaluacji oswiaty w nadzorze pedagogicznym.
Czy kilkunastoletnia historia tego projektu — juz zakoriczonego — przyblizyla
polska szkole do odpowiedzi na ponadczasowe pytania: czy warto poddawad
ewaluacji to, co robimy, zastanawia¢ sie, czy osiagamy to, co zalozyli$my, roz-
mawiaé o tym, czy i co mozna poprawic?

Wréémy jednak do ewaluacji naszego projektu, bo przeciez projekty unijne
»1zadza si¢ swoimi prawami”, a nauki socjologiczne sa bardzo bogate w tym
wzgledzie. W trakcie realizacji pierwszej aktywnosci w Projekcie (Polska, ZSCKR
w Nowosielcach, 18 i 19 maja 2023 r.) dokonano diagnozy poziomu stanu wiedzy
i umiejetnosci uczestnikéw projektu zwiazanych z tematyka zywnosci, przyrody
i ztéwnowazonym rozwojem. Ewaluacja wstgpna (ex-ante) pozwolita na okreslenie
znajomosci: horyzontalnego priorytetu Projektu i jego gtéwnych celéw, grup
docelowych, planowanych dziatani projektowych, rezultatéw Projekeu i form ich
upowszechniania, dziata w sektorze edukacji partneréw Projektu. Uczestnicy
bezposredni naszego Projektu (partnerzy z Portugalii, Rumunii i Polski) wykazali
si¢ wysokim poziomem znajomos$ci ww. zagadnieri a ponadto okreslili swoje
oczekiwania wzgledem proponowanych w Polsce dziatari.

Do nauczycieli zaproszonych do udzialu w warsztatach w Polsce skierowa-
no réwniez ankiete, ktéra pozwolita pozna¢ ich opinie na temat Projektu oraz
okresli¢, czy Projekt osiagnat zaplanowane cele. Wydaje si¢, ze w przypadku
tego typu projektdw (Partnerstwa na maty skale w sektorze ksztatcenia i szkolenia
zawodowego) respondenci pokladajg nadzieje przede wszystkim w tym, ze ich
udzial w dzialaniach tego Projektu przyniesie ,mozliwo$¢ wymiany do$wiad-
czeni oraz dobrych prakeyk”, co zaznaczylo w formularzu ankiety wigkszo$¢
uczestnikéw badania.
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Kolejnym aspektem pozwalajacym na analiz¢ jakos$ciowa osiagnietych
celéw Projektu jest niewatpliwie duze zaangazowanie nauczycieli z Podkarpa-
cia w realizacj¢ naszego projektu przejawiajaca si¢ w wielorakiej wspétpracy
miedzy nimi. W szczeg6lnosci byto to widoczne w udziale nauczycieli zwia-
zanych z ZSCKR w Nowosielcach (aktywno$¢ pierwsza), ktérzy brali takze
udziat w aktywnosci czwartej poprzez przygotowanie tematycznych wystapien
oraz przywiezienie wystaw specjalistycznych dotyczacych pszczelarstwa oraz
zastosowania dronéw w rolnictwie.

Badaniom ankietowym poddano réwniez uczniéw uczestniczacych w za-
jeciach (warsztatach). Zastosowano ankiet¢ w ewaluacji biezacej (o7-going)
dla uczniéw oraz stuchaczy kwalifikacyjnych kurséw zawodowych. Zapytano
o znajomos¢ celéw Projektu, oceng uzytecznosci zajeé oraz ich atrakcyjnose,
wykorzystanie przez nauczycieli narzedzi cyfrowych a takze o szans¢ wykorzy-
stania w przysztosci nabytej na zajeciach wiedzy.

Nasi partnerzy w Projekcie, jego beneficjenci z Portugalii i Rumunii,
prowadzili ewaluacje z zastosowaniem krajowych metod, stosowanych w ich
palcéwkach doskonalenia nauczycieli.

Aktywnos$¢ w Rumunii (pazdziernik 2023 r.) podlegata ocenie (ewaluacji)
w trakcie:

* trdjstronnych rozméw w Inspektoracie Szkolnym Bistrita Nisaud z nauczy-
cielami zatrudnionymi w Casa Corpului Didactic a Judetului;

* rozmoéw z uczestnikami warsztatéw i lekcji pokazowych (nauczyciele i ucznio-
wie);

* koncowej dyskusji na temat rezultatéw i wynikéw aktywnosci pod katem
stopnia realizacji zatozonych celéw i rezultatéw oraz monitorowania osiggania
wskaznikéw Projekeu.

Aktywnos$¢ w Portugalii (maj 2024 r.) takze poddano swoistej ocenie —
gospodarze podsumowali nasze dzialania, poddajac je ewaluacji stosowanej
w Agrupamento de Escolas Nuno Alvares. Byta to dyskusja na temat osiagnietych
celéw z ich przedstawieniem graficznym z uzyciem narzedzi informatycznych.
W warunkach polskich mozna by to przedsiewzigcie nazwaé ,,burza mézgéw”,
czyli jedna ze stosowanych w edukacji metod aktywizujacych. Ponadto odbyto
si¢ spotkanie z przedstawicielami partneréw Szkoly, tj. przedsi¢biorstw, uczelni,
instytutéw i szkét, kedrzy nas goscili w Castelo Branco.

Swoistym podsumowaniem Projektu staa si¢ ponadto ewaluacja koficowa
(ex-past), skierowana do dziewigciu bezposrednich uczestnikéw Projektu.
Ankietowani wskazali wytworzone rezultaty w swoich krajach, w ankietach
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podano réwniez informacje na temat sposobéw upowszechniania rezul-
tatéw Projektu. Odpowiadajac na pytanie otwarte dotyczace wykorzystania
do$wiadczent zdobytych w trakcie realizacji Projektu, w tym w perspektywie
dlugoterminowej, wskazano m.in. na wzbogacenie oferty szkoleniowej skiero-
wanej do nauczycieli o tematyke realizowana w projekcie i — co najwazniejsze
— ewentalne utworzenie sieci wspétpracy europejskich placéwek doskonalenia
nauczycieli na bazie zaistnialej wspétpracy z partnerami projektowymi.

Ilosciowa i jakosciowa ewaluacje celéw Projektu uzupelnia jeszeze jeden
aspekt, nawet z poziomu geopolitycznego. Zglaszajac nasz Projekt do progra-
mu Erasmus+, trudno bylo przewidzie¢ takie zdarzenie, do ktérego doszto
18 maja 2023 r., kiedy to w trakcie realizacji pierwszej aktywnosci w Polsce
(ZSCKR w Nowosielcach) nawiazano kontakt z partnerami drugiego projekeu
tej Szkoly. Uczestnicy naszego Projektu wzigli bowiem udzial w przedsigwzigciu
projektowym tej Szkoly pt. ,Pszczoly Karpackie — nasi dobrodzieje”, w tym
w konferencji, w trakcie ktérej zostaly wygloszone tematyczne wystapienia,
w tym wyklad I. Kowalczuk, przedstawicielki Ukrainy z Lwowskiego Naro-
dowego Uniwersytetu Weterynarii, Medycyny i Biotechnologii, partnera tego
Projektu. Waznos¢ tego wydarzenia wynika z faktu, ze w tym samym dniu
i w tym samym miejscu (sala gimnastyczna Szkoly) odbyla si¢ lekcja pokazo-
wa naszego projektu pt. ,Eksploatacja systeméw agrotechnicznych z uzyciem
drona — rolnictwo precyzyjne”. Dzis z perspektywy uplywu czasu oraz trwania
petnoskalowej wojny w Ukrainie wida¢ wyraznie, do czego powinny stuzy¢
zdobycze techniki, jakimi w tym przypadku sa drony.

Podsumowujac, wydaje sig, ze konfrontacja wiedzy pochodzacej z trzech
odmiennych kulturowo krajéw europejskich, wymiana doswiadczeni oraz do-
brych praktyk pozwolita nauczycielom bioracym udzial w Projekcie na zwigk-
szenie posiadanej wiedzy oraz umiej¢tnosci na rzecz zréwnowazonego rozwoju
i promowania zréwnowazonej zywnosci. Doktadajac do tego, chyba niedocenia-
ne, pojecie postaw, w tym przypadku na przyklad , przyrost odwagi” w uzywaniu
jezyka obcego, mozna méwic o podniesieniu kompetencji nauczycieli majacych
kontakt z naszym Projektem. Wytworzone rezultaty, np. w postaci scenariuszy
zajeé, beda wykorzystywane w ofercie szkoleniowej partneréw projektowych
i bedg stuzyly wszystkim zainteresowanym nauczycielom z Polski, Rumunii
i Portugalii. W ocenie uczestnikéw Projektu pobyt i udzial w aktywnosciach
projektowych wplynal pozytywnie na ich dalsza sciezke zawodowa.

Oprac. Izabela Pyra
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FELIETON

To lubie!
Mariusz Kalandyk

Smiesznie!

Przychodzi Eskimos do Pigmeja, a tu pora sucha. Suchar jak suchar, ale jest
co$ na rzeczy! Wszyscy do kogo$ przychodza, a tu... Pora nie ta. Za wczesnie,
za p6zno, nie tak, z wlosem, pod wlos, bez perspektyw, ponizej normy, powyzej
oczekiwan. Nad wyraz niestosownie!

Oszale¢ idzie!

Smiesznie juz bedzie. Stop! Nie$miesznie juz bywato. A teraz tylko powaga,
merytoryka i pozywna zupka oraz drugie. Danie. Tanio. Dano. Da si¢.

Stop!

Z tymi daniami to bez przesady, poniewaz okazuje si¢ coraz bardziej, ze
ingrediencje sa z wezoraj, z przedwezoraj niedomyty garnek a woda z deszczéwki
z zeszlorocznej pory suchej, bo deszczowa trudno bylo ja nazwaé.

Dowcip opowiedziany dwa razy w krétkim odstepie czasu naraza ryzykanta
na sfowne becki. A co z pomystami na edukacje i jej poprawe? Czy powtarzane
w kétko, lekko tylko pomieszane w kotle pomystéw, podniosa nam morale?
Czy tylko podniosle kaza mysle¢, ze znéw nam nie wyjdzie? Ba, wyjdzie bo-
kiem, jak zawsze, zostawiajac wszystkich w obiecujacym rozkroku. Tuz przed
meczem o wszystko, bo my przeciez tylko wtedy jako$ ogarna¢ si¢ (chwilowo
/chwiléwkowo) umiemy.

Ten mecz o wszystko trwa juz jakis czas, ale my o tym nie chcemy wiedzie¢.
Albo — nie wiadomo, co gorsze — naprawde nie wiemy. Zaslepieni, zadufani,
przekonani o wlasnym swym omnipotentnym rozumieniu wszystkiego najle-
piej, wciaz wywazamy otwarte drzwi. Zreszta nie do tego, co trzeba, garazu!

Od wielu lat obserwuje 6w sabat. Ze to sie jeszcze trzyma w catosci, nie
rozpierzcha, nie rozpada, na cud jaki$ zakrawa! Masa krytyczna jednak osiaga
juz swéj niepokojacy poziom: ci, ktérzy moga — zniecierpliwieni obecnym
stanem rzeczy, a majacy $rodki ku temu — wybieraja inne $ciezki rozwoju dla
dzieci swych ufnosci pelnych. Edukacje powszechna majac w duzym powaza-
niu, wyplywaja na morze ryzyk réznych edukacyjnych domowym nauczaniem
zwanych lub nawet odpalaja rakiety nos$ne, by w chmurze progeniture swa
umiesci¢. W niepublicznych, co za ulga, placéwkach edukacyjnych miejsc
szukaja i tam talenty swe miode zapisuja.
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A my? Co robimy? Gruszek nie zasypiamy w popiele cieptym, lecz bijac
w tamtamotarabany, zamysly nowe oglaszamy — na pohybel wczesniejszym,
wezesnym i najwczesniejszym. Zawsze od tej samej uchytkowatej strony jelita
grubego! To juz nie jest suchar o Eskimosie bez nogi w tuzurku przed lwem
uciekajacym! To jest jak gra w trzy kubki na bazarze gdzie$ w dalekim Beninie.
Ruch po to wzniecajaca, by maskowaé powietrze w kubkach mielone. Nic nad to.

Moze i si¢ wyztosliwiam, ale poinformujcie mnie Paristwo, co zostalo
z niegtupich projektéw nie tak dawno jeszcze umieszczanych na witrynach
partii przeréznych i NGO-séw? Co zamierza si¢ wprowadzi¢ jako ustalenia
wynikajace z rzeczywistej debaty na temat strategii zmian edukacyjnych, ich
kolejnosci, rzeczywistych kosztéw, interesu spotecznego i cywilizacyjnego oraz
gospodarczych potrzeb nas wszystkich? Jakich to mamy przedstawicieli(?), gdzie
sa zaufania godni eksperci(?), gdzie sa, chociaz projekty, dziatan pilotazowych?
Dlaczego placéwki badawcze (IBE) zamieniono na ustugodawcze? Czy oprécz,
skrytykowanego ztosliwie, lecz trafnie, projektu absolwenta oraz wprowadzenia
nowych nowych nowych podstaw programowych ma si¢ w zanadrzu plik dtu-
gofalowych, poddanych dyskusji, reform systemu? Czy w koncu chce si¢ nam
powiedzie¢ prawdg, ze niczego takiego si¢ nie planuje, poniewaz nie lezy to
w niczyim (partyjnym) interesie? A w ogdle to pieniedzy nie ma? I nie bedzie?

Poczatek roku 2025 rozpoczat si¢ kilkoma trzgsieniami ziemi w obszarze
SI. To, co bylo horrendalnie drogie, amerykanskie, udost¢pnione przez naszych
sko$nookich braci w rozumie, okazalo si¢ duzo tafisze, a weale nie gorsze. Wojna
o dominacje, a wi¢c ogromne pieniadze, na tym etapie kosztowata koncern
NVIDIA okolo pét biliona dolaréw straty. W jedna noc. Dla poréwnania
roczny dochéd Polski wynosi okoto 811 miliardéw dolaréw.

Czy podane powyzej fakty maja jaki$ zwiazek z polska edukacja? Jezeli
uwazacie Pafistwo, ze zaden zwiazek nie wystepuje — wasza wola. Polska nie
jest krajem specjalnie wielkim, posiada jednak duzy kapital intelektualny, ktéry
wykorzystywany bywa w swych najlepszych wcieleniach daleko poza granicami
kraju. To dobrze — i — tak sobie. Jestem przekonany, ze perspektywicznie za-
projektowane reformy, ktére na nowo okresla warunki ksztalcenia przyszlych
nauczycieli i przysztych uczniéw, postawia im rozsadne i jednoczesnie wysokie
wymagania poznawcze, dadza wszystkim szanse rozwoju, nie zabija ducha
sprawczosci i zwyklej ciekawosci, s3 w naszych realiach czynem doniostym mo-
ralnie, intelektualnie i patriotycznie. By¢ moze zatrzymaja tych najzdolniejszych
w miejscach istotnych dla kultury i gospodarki Polski.

Fakt, ze od dlugiego juz czasu mylimy stowo patria ze stowem ,partia”
w niczym dobrym nie pomaga. Niczemu madremu nie stuzy!

Mariusz Kalandyk



