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instytut kreatywnej edukacji
Opis projektu edukacyjnego ,Mamo, Tato juz wiem co robic, aby by¢ zdrowym”

Zasieg
Projekt edukacyjny bedzie realizowany w 800 przedszkolach w 20 miastach w Polsce. Zasiggiem obejmie
64000 dzieci w wicku 3-6 lat oraz ich rodzicow.

Program zostanie przeprowadzony na jesieni 2008 roku.

Cele projektu:

Dzieci ucza si¢ nazw miesigcy, por roku oraz sposobéw ubierania si¢ w zaleznosci od pogody oraz sposobow
zachowania, dzigki ktorym bedg potrafily wzmacniaé swojg odpornosc i zapobiega¢ przezigbieniom.

Rodzice otrzymajg informacj¢ o realizowanym projekcie oraz poradnik dla rodzica jak budowaé odpornosé
dzieci oraz zapobiegaé infekcjom.

Zakres merytoryczny

Program zostanie napisany przez specjalistow (pediatra, metodyk wychowania przedszkolnego)

i dostosowany zakresem do grup wiekowych dzieci. Program bedzie poruszal nastgpujaceq tematyke:

1. dzieci poznajg pory roku i miesiace,

2. uczasie preystéw o pogodzie w poszezegolnych miesigeach,

3. poznajg sposoby ubierania si¢ w poszczegélne miesiace i pory roku, tak, zeby nie zachorowac,

4. poznajy whasciwe zachowania w poszczegélne pory roku profilaktyka (ruch na $wiezym powietrzu,
odpowiednia dieta,odpowiedni ubiér).

Materialy dla nanczycieli beda zawieraé:
1. proponowaue scenariusze zajgé,

2. proponowane przystowia.

Material dla rodzicéw poza oméwieniem programu realizowanego w przedszkolach bgdzie zawierat:
1. porady natematzdrowia dziecka.

Wytypowane do projektu przedszkola otrzymaja zestawy edukacyjne na ktére skladaé si¢ beds migdzy

innymi: =

1. zeszyty ¢wiczen dladzieci 9

2, z6tw-maskotka

3. plansza wksztalcie zegara z porami roku i miesigcami

4, drobne gadzery dla dzieci

5. konspekt dla nauczyciela wo
6. broszura informacyjna dla rodzicéw. ATO

Kazda szkola otrzyma jeden zestaw na 4 grupy. Jui Wiem!

Zajecia w przedszkolach bgdg zakorniczone przygotowaniem pracy konkursowej przygotowanej przez dzieci
wraz z rodzicami. Przedszkole zorganizuje wystawg prac. Zdjecia z wystawy wraz z przesle do organizatora.
Przyznane zostana nagrody indywidualne (dla dziecka i rodzicéw) oraz nagrody dla calego przedszkola.

Harmonogram
Czas przygotowania i realizacji projektu wynosi 6 miesiecy.
Sierpiet Pazdziernik 2008 opracowanie merytoryczne i produkcja materiatéw

Pazdziernik 2008 Styczeri 2009 realizacja projektu w przedszkolach
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Drodzy Paristwo

Pregentowany, podwdjny numer naszego kwartalnika, dopetnia pigtnastoletni okres jego
dziatalnosci. Okragla rocznica jest zawsze dobrym pretekstem do obchodzenia jubileuszu. My
cheemy tylko przypomnied, ze planujgc kierunki rozwoju pisma, zaktadalismy jego otwarcie na
wszystkie Srodowiska nauczycielskie i wszystkie poziomy systemu edukacji w Polsce.

Pragniemy sukcesywnie rozszerzad naszq oferte. Cheemy, by pismo stato si¢ zardwno miej-
scem pregentowania istotnych dla pedagogow praktykéw badan naukowych, jak i wypowiedzi
samych nauczycieli, majacych ksztatt metodycznych uwag i analiz.

Mamy réwniez na wegledzie fakt, ze zmiany prawne i organizacyjne majq swojg dynamike.
Bedziemy na nie reagowali i prezentowali PT Czytelnikom informacje pomagajace modyfikowac
swdj warsztat pracy. Wiemy, ze wielu kolegdw zywo angazuje si¢ w réznego rodzaju inicjatywy
majqce na celu podnoszenie jakosci pracy szkoly i jej efektywnosci. Bedziemy prezentowali rakie
szkoty i ludzi, ktdrzy stworzyli interesujqce formy swojej dziatalnosci jako odpowieds na potrzeby
Srodowiska, z mysla o jego rozwoju.

Mamy nadzieje, Ze aranzowane przez nas dyskusje — zaprosimy do nich wielu autoréw
— stang si¢ waznym elementem oblicza myslowego kwartalnika i preyczyniq si¢ do analizy postaw
i prackonat pedagogicznych naszych czytelnikéw i — nas samych.
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W KREGU NOWYCH IDEI

Zbigniew Andres

Matura z jezyka polskiego
- w perspektywie podstawy programowej i praktyki
uniwersyteckiej

P ] atura — stowo klucz. W §wiadomosci spolecznej przez dziesiatki lat uksztaltowato

sobie szczegSlne pole semantyczne. Dla ludzi mlodych to dojrzatos¢ intelek-

tualna, ale przede wszystkim wartosciowy patent, zyciowa szansa, przepustka
do dalszych etapéw ksztalcenia. Ale tez ze strony pokolenia starszego ustawiczna troska
o standardy, o jakos$¢ ksztalcenia, jego kierunek i poziom. Musi tak by¢, jezeli ten etap
ksztalcenia ma przygotowywac do zycia w okreslonych warunkach spotecznych i ekono-
micznych, jezeli szkola ma nadaza¢ za czasem, w ktdrym funkcjonuje i dawaé podstawy
do studiowania na poziomie wyzszym, a wigc wyposaza¢ w nawyki i umiej¢tnosci, za-
szczepia gtod wiedzy, kedra przeciez ciagle si¢ rozwija, potrzebe zglebiania zjawisk $wiata,
rozwiagzywania probleméw trudnych i zawilych.

Ale podstawa programowa okreslajaca zakres wymagan nie moze by¢ dokumentem
tymczasowym, zmieniajacym si¢ z roku na rok, cho¢ przeciez — co oczywiste — zmiany sg
konieczne. Wlasnie zmiany, a nie gruntowne, glebokie reformy. Do tego celu shuzg aneksy.
W nich mozna korygowac tresci, nanosi¢ biezace, drobne uzupehnienia, usprawnienia. Refor-
ma jest procesem systemowym, planowanym i przygotowywanym w dtuzszej perspekeywie
czasowej. Nie moze tez dzia¢ si¢ z dnia na dzien, a takie ,,akcyjne dziatania”, niestety, maja
czgsto miejsce. W PRL-u to byl dokument, kt6ry obowiazywal przez lata. Zmiany, najczesciej
przykre, dyskryminujace niepokornych, kontestujacych twércédw, mialy Zrédlo w zatozeniach
cenzury prewencyjnej. Po odzyskaniu wolnosci w 1989 roku zmiany nastgpowaly lawinowo.
Czgsto zmienialy si¢ rzady, a niemal kazdy rozpoczynat swy dziatalnos¢ od reformy oswiaty.
Ulegaja tez czgsto przedziwnym metamorfozom listy lektur, standardy ksztalcenia i cale
systemy edukacyjne. Niektére z tych zmian, nierzadko tez glebokie reformy wymusit czas,
zmieniajgca si¢ sytuacja spoleczna, ekonomiczna i kulturowa.

Tak zatem jeste$my $wiadkami kolejnej reformy, glebokiej korekty postawy pro-
gramowej. Niedawno dokonane zmiany nie wystarczaja. Ale czy nowe propozycje ida
w dobrym kierunku? Spér o lektury trwa nadal. Zaakceptowane ustalenia, przyjete i juz
obowiazujace, okazuja si¢ niewystarczajace, odstaniaja nowe braki i niejasnosci, w wielu
przypadkach wigksze niz poprzednie.

Zastanéwmy si¢ nad maturg z jezyka polskiego, proponowang od roku 2009. Inte-
resuje nas zakres wymagan programowych, umiejetnoéci, poziomu wiedzy z literatury
polskiej. Od kilkudziesigciu lat obserwuje t¢ kwesti¢ z perspektywy uczelni humanistycz-
nej. Egzamin wstepny nie rozwiazywal probleméw. Czgsto dowodzit wielkiego zrézni-
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Zbigniew Andres

cowania poziomu ksztalcenia w réznych szkotach. Ujawnial w wypowiedziach
uczniéw wrecz paradoksalne nonsensy. Padaly odpowiedzi nierzadko po prostu
absurdalne. Pokazywal réznice pozioméw — szkota w malym miasteczku czy na
wsi, i szkota w duzym miescie wojewddzkim. Ale tez zdarzalo si¢, ze uczniowie ze
stabym $wiadectwem, na studiach uzyskiwali wysokie wyniki. Pracowito$¢ i pilnos¢
pozwalaly wyréwnywa¢ braki. Teraz, gdy egzaminy wstepne naleza juz praktycznie
do przeszlosci, sensowne wydajg si¢ oceny maturalne wystawiane centralnie. To
stwarza absolwentom réwne szanse, ale stanowi sprawdzian cz¢sci tylko kompetencji
polonistycznych. Nie daje przeciez uniwersytetowi petnego wgladu w wypowiedz
ustng kandydata na studia.

Od roku 2009 obowiazywala bedzie nowa podstawa programowa z jezyka
polskiego w szkotach ponadgimnazjalnych. W starszych klasach przez parg jeszcze
lat nadal ma by¢ realizowana stara podstawa. Przyjrzyjmy si¢ dtuzej obu tym doku-
mentom — aktualnej podstawie i projektowi nowej. Na pierwszy rzut oka wydaje
si¢, ze wigkszych zmian tu nie ma, ze chodzi tylko o przemieszczenie akcentéw.
A zatem ten, kto uczyt dobrze, bedzie nadal solidnie wykonywal swoje obowiazki
bez wzgledu na to, ktéry z dokumentéw programowych przed nim si¢ potozy. Ale
istotne okazuja si¢ jednak szczegdly. Przy nieco wnikliwszej lekturze wida¢ wyraznie,
ze pierwszy mocniej eksponuje i wyodrebnia cele edukacyjne oraz zadania szkoly
w zakresie ksztalcenia polonistycznego. Jednak niektére hasta majq charakter wrecz
retoryczny, sloganowy, bo stopieri realizacji celéw na ogét trudny jest do sprawdze-
nia w sensie ich konkretno$ci. Domaga si¢ nauczycielskiej intuicji, wewnetrznych
wyczuleri i pedagogicznej wrazliwosci. Cele ksztalcace i wychowawcze bowiem
tkwia immanentnie w samych hastach programowych i jest oczywiste, ze realizujac
podstawe, osiaga si¢ okreslone efekty. Dla nauczyciela, ktéry $wiadomie wybrat
ten zawdd, banalem moga wydawac si¢ zalecenia, ze ma on obowiazek dazenia do
»osiagania u uczniéw dojrzatosci intelektualnej, emocjonalnej i moralnej”, czy tez
~ksztaltowania tozsamosci osobowej”, czy tez jeszcze udzielaé ,,pomocy w utrwala-
niu nawykéw samoksztalceniowych”. Podobnie mozemy odczytaé ,wzmacnianie
wiary w swoje mozliwosci oraz poczucia odpowiedzialnosci za whasny rozwéj”. To
przeciez zadanie wszystkich nauczycieli, nie tylko polonistéw. Totez z tych wzgledéw
bardziej odpowiada mi projekt nowej podstawy programowej. Jest bowiem bardziej
konkretny w cz¢sci ogélnej. Cele i zadania — stusznie zatem — polaczone tu zostaly
ze standardami konkretnej wiedzy i wymaganiami egzaminacyjnymi. Ogélnie
autorzy projektu zwrécili wigksza uwage na tresci nauczania i ich ukonkretnienie
w postaci umiejetnosci zapisanych w standardach. W ukladzie lektur i uktadzie
tresci oraz w odpowiadajacych im dobrze opracowanych podrecznikach poszukaé
mozna celéw i zadar, ktére nauczyciel ma zrealizowaé.

Osobnym waznym problemem, ktéry inspiruje dyskusje, jest dobér lekeury
przeznaczonej dla uczniéw. Ten problem ciagle jest aktualny, ciagle powraca.
Zmieniaja si¢ zakresy, przemijaja zjawiska, zamykaja si¢ epoki, gasna ideologie,
dopelniaj si¢ kolejne etapy dziejéw. Potrzebe weryfikacji tej listy wymusza zycie.



Matura z jezyka polskiego

Wymusza tez t¢ potrzebe koniecznos¢ rezygnacji z mniej reprezentatywnych utwo-
réw wezesniejszych epok na rzecz utworéw nowszych. Obszerny, liczacy kilkaset
stron, podrecznik profesora Ignacego Chrzanowskiego Historia literatury niepod-
legtej Polski (965 — 1795) przeznaczony byt kiedys$ dla mlodziezy szkét srednich.
Inny profesor, Jan Zygmunt Jakubowski, tak pisat o tej ksiazce: ,, Whasnie: pierwsze
i serdeczne spotkanie z wielka tradycja literatury staropolskiej, pierwsze i nigdy
niezapomniane ol$nienie jej bogactwem, picknem i madroécia. Uczylem si¢ z tej
ksiazki w gimnazjum. Byla ona dlugo moim najwierniejszym przewodnikiem po
drogach wielowiekowego rozwoju literatury narodowe;j”'.

W innym za$ miejscu pisze tez: ,Nowa wiedza o literaturze (i o starych proce-
sach historycznych) od owego czasu wzbogacita si¢ wielu faktami i odkryciami oraz
nowym rozumieniem dziejéw. Przezylismy réwniez niejedng burze metodologiczna.
I wiem, ze stary podrecznik nie moze dzi$ by¢ jedynym zrédlem wiedzy o literaturze
staropolskiej dla wspétczesnego czytelnika™.

Nie moze by¢, bo nie ma tu tekstéw obszerniejszych lektur, ale nalezaloby zyczy¢
sobie, by dzisiejszy student filologii polskiej dysponowat takim zakresem wiedzy
— oczywiscie, gdyby dolaczy¢ jeszcze odpowiednie lektury i prace krytyczne. Co
z tego zostato dzisiaj? Okruchy zaledwie. Ale doszly nowe okresy: Mloda Polska’,
dwudziestolecie, lata wojny i okupacji, cala dtuga wspétczesnos¢. Nowe zjawiska
tych lat trzeba bylo zamkna¢ w czasie nauczania, ktéry nie zostal przeciez wydtu-
zony. Mozna jeszcze wzia¢ pod uwage podreczniki pdzniejsze, juz powojenne, np.
Kazimierza Budzyka, Zdzistawa Libery, Jadwigi Pietrusiewiczowej i Wiadystawa
Szyszkowskiego Historia literatury polskiej dla klasy IX*. Sytuacja jest podobna:
szeroko wyeksponowane tlo epok, bogactwo nazwisk autoréw, charakterystyk,
analiza najwartosciowszych tekstéw.

Duzisiejsza dyskusja nad lista lektur jest wiec sporem o arcydziela, walka o ich
ocalenie i 0 ocalenie autentycznej polskiej kultury; obrong przed zapomnieniem. Wery-
fikacja winna wigc zmierza¢ w tym kierunku. Dyskusja za$ wiaza¢ si¢ z proba ustalenia
i okredlenia skali artyzmu dziela, jego waloréw poznawczych oraz wychowawczych,
stopnia reprezentatywnosci dla epoki, jej ideologii i artystycznych programéw.

Spéjrzmy wiec najpierw na obecnie obowiazujaca podstawe programowa
i najnowsza list¢ lektur, majaca obowiazywaé na egzaminie maturalnym od maja
2009 roku’. Dwa dokumenty w zalozeniu wobec siebie komplementarne. Sprébuj-
my przyjrzeé si¢ blizej koncepcjom w nich zawartym, przede wszystkim zakresom

1

J. Z. Jakubowski, Stowo wstgpne, [w:] 1. Chrzanowski, Historia literatury niepodlegtej Polski
(965-1795), Warszawa 1971, s. 7.
2 Jbidem, s. 8.

Pierwsze wydanie Historii literatury niepodlegtej Polski profesora Chrzanowskiego ukazalo si¢
w roku 1908.

Historia literatury polskiej dla klasy IX (od poczatku pismiennictwa do kotica XVIII wieku),
Warszawa 1955.
> Komunikar Dyrektora CKE w sprawie listy lektur dla szkét ponadgimnazgjalnych na egzamin
maturalny od maja 2009 roku [htep://www.cke.edu.pl/images/stories/ Komunikaty_08_09/
lekcury_2009_matura_a.pdf]
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Zbigniew Andres

wymagan stawianych uczniom szkét ponadgimnazjalnych i abiturientom przygo-
towujacym si¢ do egzaminu maturalnego.

Nawet nie wchodzac w szczegdly, zauwazy¢ mozna w niektérych przypad-
kach rozmijanie si¢ zalozeri obydwu dokumentéw. Tekst podstawy programowej
jest bardziej ogélny, odwotuje si¢ do intuicji nauczyciela, stwarza wigksza swo-
bode w doborze materiatu lekturowego. Nie zawsze moze to dawaé zamierzone
efekty. Bo jak na przyktad rozumie¢ hasto: Ignacy Krasicki — satyry i liryki
(wybdr)? O co tu chodzi? O Hymn do mitosci ojczyzny? To mozna ,zalatwi¢”
tytutem, nie stwarzaé pozoréw. Bo co innego mozna tu zaproponowa¢? Wykaz
lektur obowiazujacych do matury od roku 2009 nie pozostawia watpliwosci
w tym wzgledzie.

Takich przykladéw mozna przytoczyé wiele: wybrane sceny dramatéw ro-
mantycznych (J. Stowackiego, Z. Krasiriskiego); fragmenty prozy: wybrany utwér
z prozy polskiej XX wieku (np. M. Dabrowskiej, Z. Natkowskiej). To sa zapisy
pozorujace wybér, gdyz w tej sytuacji 6w wybér jest jednoznaczny. Pokazuje to
wyraznie dokument przygotowany przez Centralng Komisje Egzaminacyjna. Lista
lektur CKE konkretyzuje niezbyt ostre sformutowania podstawy programowej,
a tym samym daje wyrazne wskazéwki w wyborze lektur.

Whniosek moze by¢ tylko jeden: realizacj¢ wybranego programu juz od klasy
pierwszej musi poprzedzi¢ gruntowna analiza podstawy programowej oraz listy
lektur stanowiacych podstawe egzaminu maturalnego.

Nie bede juz dalej poréwnywal obu dokumentéw. Zajmijmy sie teraz projektem
nowej podstawy programowej i usytuowanym w niej wykazem tekstéw literackich.
I tu watpliwosci oraz pytan jest wiele. Mozna je formulowaé, poczynajac juz od
propozycji dotyczacych $redniowiecza. Twérczos¢ tej epoki jako obowiazkowa re-
prezentowa¢ maja tylko Bogurodzica i Lament swigtokrzyski. Odnosnie Lamentu. ..
mozna pytaé: Dlaczego whasnie ten utwér? Czy jest on najbardziej reprezentatyw-
ny? A takze: W jaki sposéb mozna pozna¢ sredniowiecze, jego kulture, ideologie,
filozofi¢ z dwéch tylko utworéw?

Spéjrzmy na inne zapisy. Na przyklad na twérczosé Stefana Zeromskiego,
pisarza, ktéry byl sumieniem narodu, przewodnikiem i nauczycielem, swoistym
kodyfikatorem surowych praw etycznych; nie znajduje ona zadowalajacej wykladni
w podstawie programowej. Interesujace nas hasto brzmi: ,Stefan Zeromski — wy-
brany utwor (Ludzie bezdomni, Wierna rzeka, Echa lesne, lub Przedwiosnie)”. Czy
mozna poznaé wage tworczosci omawianego pisarza z jednego czy nawet dwéch
jego dziel? Podkreslmy, ze ani Ludzie bezdomni, ani Przedwiosnie nie sa opatrzone
gwiazdka, sygnalem méwiacym o tym, ze jest to tekst, ktérego ,,nie mozna pominac”.
Nalezy doda¢, ze ta sytuacja odnosi si¢ do obu zakreséw ksztalcenia: podstawowego
i rozszerzonego.

Brakuje tez miejsca dla skamandrytéw. Jest Tuwim i Lechor, ale nie ma Wie-
rzyriskiego, a Iwaszkiewicz jest tylko jako prozaik. Wezmy inne hasto z zakresu
podstawowego: ,wybrana powies¢ polska z XX lub XXI wieku (np. Marii Kun-
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cewiczowej Cudzoziemka, Zoti Natkowskiej Granica, J6zefa Mackiewicza Droga
donikqd, Stanistawa Lema Solaris, Juliana Stryjkowskiego Austeria, Tadeusza Kon-
wickiego Kronika wypadkéw mitosnych)”. Jeden z tych utworéw. .. Jak to rozumie¢?
Wszak propozycja dotyczy ogromnej przestrzeni czasowej i niezwykle duzej skali:
od powiesci psychologicznej Kuncewiczowej i Natkowskiej — do pisarza science
fiction Stanistawa Lema... A gdzie si¢ podziala jedna z najwigkszych pisarek XX
wieku, Maria Dabrowska?

Trudno tez zrozumie¢ intencje innego zalozenia: Schulz i Gombrowicz. Oba
dziela tych prozaikéw oznaczono gwiazdka — nie mozna wigc ich pomina¢, a repre-
zentuja przeciez to samo zjawisko: proze awangardowa, eksperymentalna. A przeciez
jest tu jeszcze i Witkacy, i Rézewicz.

W sumie, tak mozna sadzi¢, absolwent szkoly ponadgimnazjalnej, ktéry wy-
ksztalci si¢ pod auspicjami nowej podstawy programowej, zdobedzie moze troche
pozytywnych nawykéw, moze nawet w najlepszych przypadkach, przygotowanie
do lektury, ale na pewno nie uzyska usystematyzowanej, solidnej wiedzy o polskiej
literaturze i kulturze.

prof. zw. dr hab. Zbigniew Andres pracuje w Instytucie Filologii
Polskiej Uniwersytetu Rzeszowskiego. Jest cztonkiem Komisji Historycznej
PAN w Krakowie. Wypromowat kilkunastu doktoréw. Prace

naukowq koncentruje wokdt istotnych probleméw polskiej literatury
dwudziestowiecznej. Jest autorem artykutéw, szkicéw

i recenzji 0 waznych zjawiskach literackich Rzeszowszczyzny, ksiqzek

i redakecji kilkunastu toméw zbiorowych
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Ryszard Kalamarz

Aktywnos¢ kulturalna ludzi
starszych w Swietle badan
andragogicznych

Wstep - problematyka badawcza

o sze$¢dziesiatym roku zycia koriczy si¢ $redni okres dorostosci, a zaczyna si¢
!. Ludzie starsi stanowia coraz liczniejsza czg$¢ spoleczeristw, a staro§¢

obejmuje coraz dtuzszy okres zycia jednostek. Dlatego sytuacja zyciowa i prob-

lemy ludzi starych staja si¢ przedmiotem zainteresowan badawczych réznych
dyscyplin naukowych, wsréd ktérych znaczacy role nalezy przypisaé gerontologii. Ge-
rontologia jako nauka o starzeniu si¢ i starosci zajmuje si¢ szerokim zakresem zagadnieri
— poczawszy od biologii, poprzez medycyne, psychologie, pedagogike, az po demografi¢”.
Ta wielodyscyplinarno$¢ wynika z samego charakteru gerontologii, ktéra chce stuzy¢ po-
moca w rozwigzywaniu réznorodnych i ztozonych probleméw dotyczacych oséb starszych,
w tym sposobu sprawowania opieki nad tymi osobami’.

Wspodlczesnie wazne staje si¢ przygotowanie ludzi do staroéci, badanie czynnikéw
warunkujacych proces starzenia si¢, w tym uwarunkowan przedtuzonego i aktywnego
zycia 0s6b w wieku poprodukcyjnym®. Niezbedne jest podkreslenie autorytetu i znaczenia
os6b starszych w rodzinie i spoleczenistwie, wplywanie na polepszenie ich stanu zdrowia
i sprawnosci, rozwdj zainteresowan poznawczych a takze zwickszenie aktywnosci spotecznej
i kulturalnej’. Chronienie cztowieka przed staroscia patologiczng wymaga wykrywania
i eliminowania czynnikéw szkodliwych dla zdrowia — stymulatoréw starzenia si¢. Sg to
czynniki zaréwno biologiczne, np. nadmiar lekéw, niewlasciwe odzywianie si¢, niedobér
aktywnosci ruchowej, jak tez czynniki spoteczne, np. brak nalezytego przygotowania do
staro$ci, niewlasciwy stosunek do ludzi starszych, izolacja spoleczna, zta sytuacja mate-
rialna i inne®.

staro$é

' Z. Pietrasiniski, Dorosli. Problemy rozwoju, [w:] W. Pomykato (red.), Encyklopedia pedagogiczna,
Warszawa 1993, s. 128.

2S. Kawula, Pedagogika spoteczna: dokonania — aktualnosé — perspektywy, Toruri 2001, s. 551.

3 J. Piotrowski, Gerontologia i geriatria. [w:] 1. Borsowa (red.), Encyklopedia seniora, Warszawa 1986,
s.15.

* Z. Szarota, Gerontologia spoteczna i oswiatowa — zarys problematyki, Krakéw 2004, s. 16.

> A. Leszezytiska-Rejchart, Czlowiek starszy i jego wspomaganie — w strong pedagogiki starosci, Olsztyn
2006, s. 13 i 14.

¢ Ibidem, s.15.
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Staro$¢ jest nieuchronna, jest kolejnym etapem rozwoju osobniczego czto-
wieka, z tym, ze u poszczegdlnych oséb moze przebiegaé w rézny sposéb — moze
mie¢ rézne oblicza. W tym samym wieku kalendarzowym rézne osoby przejawiaé
moga rézny poziom sprawnosci, zalezy to od szeregu uwarunkowan wewnetrznych
i zewnetrznych. Migdzy innymi na spowolnienie procesu starzenia si¢ znaczaco
wplywa przyjeta przez jednostke postawa wobec siebie samej — sklaniajaca ja
do preferowania aktywnego stylu zycia, przejawiania aktywnosci ruchowej oraz
yruchliwosei intelektualnej”, unikania monotonii zyciowej, na przyktad poprzez
odpowiednie zagospodarowanie czasu wolnego, w tym aktywne uczestnictwo
w kulturze i w zyciu spotecznosci lokalnej. Ocenie tej postawy przejawianej przez
osoby starsze w badanej populacji stuzg takze prezentowane wyniki badan autora,
dotyczace na przyklad planéw zyciowych i stopnia zadowolenia respondentéw ze
swoich dotychczasowych osiagniec.

Nie bez znaczenia w procesie stymulowania jednostek do przejawiania réz-
norodnych form aktywnosci jest dzialalno$¢ instytucji kulturalno-o§wiatowych.
Niestety, analiza funkcjonowania tych instytucji wskazuje, ze ich udziat w rozwijaniu
i zaspokajaniu potrzeb ludzi dorostych moze i powinien by¢ znacznie wigkszy”.

Wazna rol¢ w utrzymywaniu zawodowej aktywnosci moglyby odegra¢ zaktady
pracy, umozliwiajac emerytom zatrudnienie na 1/2 etatu lub na warunkach pracy
zleconej. Pozwolitoby to na wykorzystanie ich czgsto bardzo bogatego doswiad-
czenia zawodowego do przygotowania miodych kadr, wplynetoby tez na poprawe
samopoczucia zatrudnionych — mieliby oni odczucie, ze sa potrzebni, ze nie sa
spychani na margines zycia®.

Prezentowane w artykule badania zostaly przeprowadzone w latach 2006 — 2007
na terenie wojewddztwa podkarpackiego, objeto nimi 228 oséb powyzej 60 roku
zycia — 171 kobiet (75%) oraz 57 mezczyzn (25%). W przedziale wiekowym 61
— 75 lat bylo 207 0séb oraz 21 powyzej 75 roku zycia. Wigkszo$¢ respondentéw,
bo 57% z nich, mieszka w miastach pow. 10 tys. mieszkaricéw, 34 % na wsi oraz
9,6% w miasteczkach. Objete badaniem osoby pochodza gtéwnie z rodzin chtop-
sko-robotniczych, stanowig one w strukturze préby 36,8%, i chlopskich — 35,1%,
za$ z rodzin robotniczych — 14,9% i inteligenckich — 13,2%. Sa to gtéwnie emeryci
i renciéci — 58,8%. Osiem 0sb pozostaje bez pracy (3,5%). Pozostate osoby pracuja
jeszcze zawodowo, tj. 37,7%.

Gléwny problem badawczy opracowania zawiera si¢ w pytaniu: Czy i w jakich
formach w badanym $rodowisku ludzie starsi przejawiaja swoja aktywnos¢ kul-
turalna, rekreacyjna i spoleczna oraz od czego zalezy poziom ich aktywnosci?

Metoda badawcza byt sondaz diagnostyczny. W jego ramach zastosowano
ankiete (w przypadku 0s6b miodszych) oraz wywiad, ktéry przeprowadzono z oso-

bami starszymi. Wywiadem zostali objeci réwniez kierownicy doméw kultury oraz
7 T. Aleksander, Potrzeby kulturalno — oswiatowe (w swietle badan sondazowych na terenie
Matopolski), Zeszyty Naukowe Uniwersytetu Jagielloriskiego. Prace Pedagogiczne, Z. 4, Krakéw
1985, s. 54.

8 L. Turos, Andragogika ogélna, Warszawa 2004, s. 498.
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dyrektorzy i pracownicy Doméw Pomocy Spotecznej (DPS). Ponadto przedmiot
analizy stanowila tre$¢ zapiséw zawarta w dziennikach praktyki studenckiej ciaglej,
odbytej w 2007 r. w placéwkach pomocy spotecznej przez studentéw pedagogiki
Uniwersytetu Rzeszowskiego (badanie dokumentéw)?.

Plany zyciowe oraz satysfakcja badanych ze swoich dotychcza-
sowych osiggnie¢

W prébie badawczej znalazly si¢ osoby po szes¢dziesiatym roku zycia, zaréwno
w wieku przedemerytalnym (jeszcze pracujacy zawodowo, rencisci, bezrobotni), jak
i emeryci. Sg tez osoby, ktére nabyly prawa emerytalne, ale nadal pracuja w pelnym
wymiarze godzin. Badani, pytani o to: Co waznego zamierzaja osiagnad jeszcze
w swoim zyciu?, do$¢ cz¢sto odpowiadali, iz nic szczegélnego nie planuja, gdyz
wszystko, co mogli osiagnaé, juz osiagneli (33,2%). Migdzy innymi spetnili si¢
w zyciu rodzinnym i odczuwaja z tego powodu satysfakcje. Swoje zycie na ogét
oceniaja jako udane. W ankietach czytamy np.:

»~Mam wszystko. Chce kocha¢ i by¢ kochana, w szczg$ciu dozy¢ swoich dni”
(K, 60 —75);

. ,,Zyc’ w dostatku i mitosci” (K, 60 —75);

* ,Mam dzieci i wnuki, to jest dla mnie wszystko” (K, 60 — 75);

e, Zy¢spokojnie” (M, 60 —75);

* ,Wybudowalem dom, wychowalem dzieci, a teraz chce patrzed, jak rosna
wnuki i cieszy¢ si¢, ze doczekatem takiego wieku” (M, 77 lat, wies);

* ,Juz nic nowego mi si¢ nie uda” (K, 60 — 75);

* ,Chce mie¢ spokojne, ustabilizowane zycie” (M, 60 — 75);

* ,Chcg osiagna¢ wiek emerytalny i uzyska¢ upragniona emeryture” (M, pow.
60 r.z.);

e, Mieé szczedliwa i zdrowa staro$¢” (K, 60 —75);

* ,Spokojnie dotrwa¢ do emerytury” (M, pow. 60 r.z.);

Spora grupa badanych (28%) — aktualni i przyszli dziadkowie — chca zy¢
gléwnie dla swoich dzieci, wnukéw i prawnukéw. Zamierzaja nalezycie opickowaé
si¢ nimi, pomaga¢ im oraz wychowa¢ ich na wartosciowych ludzi; stwierdzaja np.:

*  [Chce] ,by¢ dobrg babcig”;

* ,Chce by¢ podpora dla dzieci i wnukéw”;

* Pojecha¢ z dzie¢mi na wakacje”;

* ,Pomaga¢ w wychowaniu wnukéw”;

* , Wyksztalci¢ wnuki’;

* ,Pomaga(, aby rodzina zyta w dostatku”;

¢ Pomdc dzieciom w budowie domu”;

* ,Chce przezy¢ spokojnie te staro$¢ i pomagaé dzieciom”.

M. Lobocki, Metody i techniki badar pedagogicznych, Krakéw 20006, s. 243 i nast.
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Tylko jeden respondent o$wiadczyt, ze ,rodzina nie jest mu do szczgscia po-
trzebna”.

Dla niektérych oséb w zwiazku ze spodziewanym wkrétce przejsciem na eme-
ryture, czy juz bedacych emerytami, pojawia si¢ — ich zdaniem — realna mozliwo$¢
robienia w zyciu tego wszystkiego, co lubia, a na co nie mieli dotad zbyt wiele czasu.
Beda mogli zatem po przejsciu na emeryture rozwijaé swoje zainteresowania
i zamilowania. Na ten temat wypowiada si¢ blisko co piaty badany (19,8%),
np. w taki sposéb:

* ,Zamierzam wigcej czytad” (K, 60 —75);

* ,Nabede umiejetnos¢ korzystania z komputera i Internetu (M, 60 — 75);

e, Naucze sie haftowad”;

* ,Zajme si¢ dziennikarstwem”;

* ,Zamierzam nauczy¢ si¢ sporzadzania nowych potraw”;

* ,Chcg pomaga¢ innym” (M, 60 — 75);

* ,Nadal uprawia¢ dlugodystansowa turystyke rowerowa, takze poza granicami
kraju” (M, 60 —75);

* ,Mam wszystko, co potrzeba — dom, rodzing, ale chciatabym wyjecha¢ za
granice” (K, 60 —70).

Niekt6rzy badani maja jeszcze szereg ambitnych planéw i zamierzaja nadal
aktywnie dazy¢ do osiagnigcia w swoim zyciu tego wszystkiego, co jest mozliwe,
stanowia oni 15,6% badanej populacji, chcg np.:

* ,Otworzy¢ warsztat samochodowy” (M, pracujacy, pow. 60 r.z.);

* ,Znalei¢ prace w swoim zawodzie” (M, po 60 r.z.);

o, Uzyska¢ awans w zawodzie” (M, po 60 r.z.);

* ,Doskonali¢ si¢ w zawodzie — zapisac si¢ na kurs jezykowy” (M, 60 — 75).

Nieliczni (ok. 4%) planuja wprowadzenie pewnych zmian w swoim do-
tychczasowym zyciu i postepowaniu — chca dokonaé pewnych korekt swojego
charakteru, np.:

e, Staésie lepszym czlowiekiem” (M, 60 — 75);
,Doskonali¢ swoje zycie duchowe i religijne” (K, 60 — 75);
»Zmieni¢ swoje nastawienie do $wiata” (M, 60 — 75).

W $wietle uzyskanych wynikéw badania mozna stwierdzi¢, ze wiekszos$¢ ba-
danych pragnie przede wszystkim wies¢ spokojne zycie w zdrowiu i Zyczliwym
otoczeniu swojej rodziny. Czerpia oni zadowolenie z przebywania z wlasnymi
dzie¢mi, wnukami i prawnukami. Czesto deklaruja tez cheé udzielania swojej
rodzinie dalszej ré6znorodnej pomocy, w tym takze materialnej. Co piaty badany
zamierza realizowa¢ wlasne zainteresowania i zamitowania, na ktére dotychczas na
ogdl brakowalo mu czasu. Niektérzy maja jeszcze szereg ambitnych planéw (co

sz6sty) — cheg nadal by¢ bardzo aktywni, dotad — dokad bedzie to tylko mozliwe.

11
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Zadowolenie ze swoich dotychczasowych osiagniec

Na pytanie o zadowolenie ze swoich dotychczasowych osiagnie¢ twier
d z 3 c o odpowiedziato ok. 60% respondentéw (58,8%). Badani na pierwszym
miejscu wymieniaja uzyskanie satysfakcji z przebytej drogi zawodowej i jej
rezultatéw. Wykonywali (lub jeszcze wykonuja) prace potrzebna — przynoszaca
konkretne rezultaty, interesujaca, sprawiajaca im przyjemno$¢, zgodna z wyuczo-
nym zawodem, np.:

e, Wlasnymi r¢kami wybudowatem wiele doméw, ktére zostang pamiatka
po mnie” (M, 60 —75);

* ,Praca sprawiala mi przyjemno$¢, gdyz robitem to, co lubi¢”;

* , Wykonywalem prace, kedra odpreza i uspokaja’s

* ,Pracuje w wybranym przez siebie zawodzie i mam osiagniecia zawodowe™;

* ,Bylem dobrym pracownikiem i mam wlasne mieszkanie” (M, 60 —75);

* ,Cieszy mnie to, ze pracuj¢ zawodowo” (M, 60 — 75);

* ,Mam dobre zarobki i mila atmosfere w pracy” (M, 60 —75);

* ,Moge doskonali¢ si¢ w swoim zawodzie” (M, 60 — 75).

Respondenci na drugim miejscu — po pracy zawodowej — jako powdd swojego
zadowolenia z dotychczasowych osiagnieé zyciowych wymienili réwnolegle: udane
zycie rodzinne oraz pomyslno$é w zyciu osobistym. Sa zadowoleni ze swojego
zycia rodzinnego, bo maja dom oraz ukochang i szczesliwa rodzing, ciesza si¢ swoimi
dzie¢mi i wnukami; pisza np.:

»~Mam wspaniale dzieci i wnuki” (K, 60 —75);
o Jestem szcze$liwa babcia” (K, 60 — 75);
* ,Chce pomaga¢ wnukom” (K, pow. 75 r.z.).

Pomyslnos¢ w zyciu osobistym badanych wyraza si¢ w skutecznej realizacji
przez nich marzen i planéw zyciowych, zyciu w dostatku, realizacji zainteresowan,
a takze osiagniecia satysfakcjonujacego poziomu wyksztalcenia, np.:

* ,Mam to, czego mi najbardziej potrzeba” (K, pow. 75 r.z.);

* ,Spelnilem swoje marzenia” (M, 60 — 75);

e, Jestem zadowolony ze swoich osiagni¢¢ — to, co osiagnatem, jest na miarg
moich mozliwoéci” (M, 60 =75);

* ,Spelnilem si¢ w kazdej sferze zycia” (M, 60 — 75);

» Tak, gdyz pracuje, jestem wyksztalcona, mam meza i troje dzieci, jestem
szczelliwa (K, 60 — 75).

Tylko cz ¢ § ci o wezadowolenie ze swoich zyciowych osiagnied sygnalizuje
16,4 % respondentéw, gdyz nie udalo im si¢ zrealizowaé niektérych waznych
w ich zyciu zadas, jak rowniez znajdujg si¢ oni w niekorzystnej sytuacji mate-
rialnej, ktéra uniemozliwia im zaspokojenie istotnych potrzeb (stabe zarobki, zbyt
niska emerytura). Ponadto nie s oni usatysfakcjonowani z osiagnigtego poziomu
wyksztalcenia lub z koniecznosci wykonywania niezbyt odpowiadajacej im pracy
zawodowej (nickiedy tez z braku pracy w ogéle), np.:
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* ,Pracuj¢ w swoim zawodzie, ale czego$ mi brakuje” (K, 60 —75);

* ,Nie wszystko idzie po mojej mysli” (M, 60 — 75);

* ,Nie spelnily si¢ niektére wazne dla mnie sprawy zyciowe” (M, 60 — 75);

* ,Chciatabym by¢ kims zupelnie innym” (K, 60 — 75);

* ,Marzylam o czyms wiecej niz zycie na wsi, ale inaczej si¢ poukladato” (K,
60-75);

* ,Niespetnione marzenia, moglo by¢ lepiej” (K, 60 — 75);

* ,Ciezko pracuje fizycznie i malo zarabiam” (M, 60 — 75);

* ,Jest to zwigzane z wysoko$cia otrzymywanej emerytury po 39 latach pracy”

(K, 60 —75);

* ,Wiek i zarobki nie pozwalajq mi na spetnienie swoich oczekiwan” (M, 60
-75);

* ,Nie do korca jestem zadowolony z mojej sytuacji finansowej” (M, 60
-75);

* ,Dobrze zarabiam, ale nie czujg si¢ spelniony zawodowo”;
* ,Czeéciowo, bo jestem bezrobotng i nikt mnie nie docenia”.

Niezbyt korzystna sytuacja edukacyjna badanych — jako znaczaca przyczyna
niepelnego zadowolenia z osiagnie¢ zyciowych — odczuwana jest przez nich dos¢
bole$nie, np.:

»Brak wyzszego wyksztalcenia nie pozwala mi na pelne zadowolenie
z siebie”;

* W czasie mojej mlodosci nie bylo warunkéw rozwijania si¢”;

* ,Moglam uzyska¢ wyzsze wyksztalcenie, ale poswiecitam si¢ rodzinie”;

e ,Jestem w wieku przedemerytalnym i uzyskanie wyzszego wyksztalcenia
nie jest juz realne”.

Co czwarty respondent wyraza catkowite niezadowolenie ze swoich dotych-
czasowych osiagnie¢ zyciowych, gdyz nie udato mu si¢ zrealizowa¢ wickszosci waz-
nych dla niego zamierzen i planéw. Niekt6rzy tez zmuszeni byli do wykonywania
niezbyt satysfakcjonujacej dla nich pracy zawodowej (nielubianej czy niezgodnej
z wyuczonym zawodem). Byly to tez osoby, ktérym przez dtuzszy okres czasu nie
udalo si¢ znalez¢ pracy w ogodle. A oto przyktady wypowiedzi:

,Nie spetnitem swoich oczekiwar” (M, 60 — 75);
»Nie wykorzystalam mozliwosci, dzigki ktérym moglabym jeszcze do dzis
pracowa¢” (K, 60 —75);
* ,Nie lubie tej pracy” (M, 60 —75);
,Brak pracy w moim zawodzie” (M, 60 — 75).

Co trzecia osoba sposréd badanych pracuje w dalszym ciagu zawodowo.
Z pracy aktualnie wykonywanej zadowolonych jest blisko 60% respondentéw
(58,6), przede wszystkim ze wzgledu na to, ze jest to praca zgodna z ich wyksztal-
ceniem i zainteresowaniami, stanowi zZrédlo radosci i satysfakgji, poza tym pozwala
na uzyskanie dobrych zarobkéw (np.: ,,pozwala spelnic¢ si¢ zawodowo”, ,robig to,
co lubig, co mnie interesuje”, ,praca spokojna, brak streséw i probleméw”, ,tak
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— bo pieke placki, ktére wszystkim smakujg” — kucharka pow. 60 r.z., ,pracuje
w wyuczonym zawodzie, robig to, co lubi¢ i na czym si¢ znam”, ,wykonuj¢ prace
dobrze platng, co zabezpiecza mnie i moja rodzing”). Z aktualnie wykonywanej
pracy zawodowej tylko czesciowe zadowolenie osiaga co czwarta osoba, czego po-
wodem gléwnie sa zbyt niskie zarobki (,wykonuj¢ zawéd stabo platny”, ,za mato
zarabiam”). Sg takze osoby catkowicie niezadowolone z aktualnie wykonywanej
pracy (17,3%), wynika to nie tylko z niskich zarobkéw, ale tez z tego, ze wystepuje
koniecznos¢ wykonywania pracy niezgodnej z wyuczonym zawodem, zaintereso-
waniami oraz mozliwosciami poszczegélnych oséb (,,niskie wynagrodzenie”, ,,praca
nie spetnia moich oczekiwan, nie jest spelnieniem moich marzed”, ,nie rozwijam
si¢ w tej pracy” i in.).

Podsumowujac — mozna stwierdzi¢, ze na zadowolenie badanych ze swoich
osiagnie¢ zyciowych (lub jego brak) mialy wplyw przede wszystkim: satysfakcja
z wykonywanej pracy zawodowej i uzyskiwanych w zwiazku z nia rezultatéw, udane
zycie rodzinne oraz pomyslnos¢ w zyciu osobistym, a w tym osiagniety poziom
wyksztalcenia.

Zaspokajanie potrzeb kulturalno-edukacyjnych

Respondenci uczestniczyli w zyciu kulturalnym w réznych formach. Badanie
wykazalo, iz znaczaca rol¢ w zaspokajaniu potrzeb kulturalno-edukacyjnych
os6b starszych odgrywa telewizja. Dostarcza ona wiedzy o $wiecie, informuje
o zagadnieniach spolecznych, politycznych, gospodarczych, naukowych i kultu-
ralnych, zapoznaje z biezacymi problemami regionu. Lacznie programy telewizji
i radia systematycznie odbieralo ponad 53% badanych. Najczesciej ogladane
i stuchane byly programy edukacyjno-naukowe (ok. 33% wszystkich ogladanych
programéw). Czolowe miejsce w grupie ogladanych programéw zajmuja: teletur-
nieje, ,Pegaz”, ,Podréze w czasie i przestrzeni”, ,National Geographic” i programy
ekologiczno-przyrodnicze. Programom publicystyczno-politycznym przypada po-
dobne miejsce (ok. 30%). Wiodacym programem informacyjnym sa ,, Wiadomosci”.
Kolejne miejsca zajmuja programy katolickie emitowane przez Radio Maryjai TV
»1rwam” (15%). Rzadziej przez osoby starsze ogladane sa programy z dziedziny
kultury i rozrywki oraz zdrowia, higieny i urody (po 9%). Stabe zainteresowanie
wywotuja programy kulinarne, a takze z dziedziny sportu i techniki.

Blisko 60% badanych uczeszczato do placéwek kultury w miejscu swojego
zamieszkania. W wiekszosci byly to wizyty raczej niesystematyczne. Co dziewia-
ty badany odwiedzat biblioteki, zas co pi¢tnasty domy czy kluby kultury. Inne
placéwki odwiedzane byly znacznie rzadziej i tylko przez niektdre zainteresowane
osoby. Nalezy do nich zaliczy¢: kino, teatr, muzeum, galerie, filharmonig, operg.
Pobyt w placéwkach kultury czy na imprezach przez nie organizowanych dostarcza
osobom starszym rozrywki, sprawia im przyjemnos¢, ,,zaspokaja ciekawos¢ swiata”,
rozwija ich zainteresowania. Chetnie uczestnicza oni w festynach, przedstawieniach,
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np. ,Jasetkach”, a szczegblnie wéwczas, gdy w wystgpach tych w roli aktoréw
uczestnicza ich wnuki.

Prawie co trzeci respondent (30,7%) stwierdza, ze w ogéle nie bywa w zadnej
instytucji kultury, gdyz nie pozwala mu na to stan zdrowia lub tez nie ma takich
placéwek w danej miejscowosci. Sa tez tacy, ktérzy z géry zalozyli, iz ich pobyt
w placéwkach kultury jest zbedny (np.: ,Moje wymagania nie sa wygérowane”;
»Nie mam potrzeb w tym zakresie”; ,Bo mam male wymagania, dla mnie Ko$ciét
jest wszystkim”; ,,Dobrze jest tak, jak jest”).

Ponad 40% respondentéw negatywnie ocenia dziatalnosé srodowiskowych
os$rodkéw i doméw kultury. Ich zdaniem placéwki te nie spelniaja oczekiwan
mieszkaicow, gdyz jest ich w ogdle za malo lub tez ze wzgledu na brak interesujacej
i urozmaiconej oferty programowej, dostosowanej do potrzeb 0séb starszych. Uwagi
dotycza tez godzin pracy tych placéwek. Kontakt badanych z placéwkami kultury
mial na og6l charakter okazjonalny, np. byl to udzial w imprezach masowych,
jak dozynki czy festyny.

W rezultacie uzyskanych odpowiedzi na pytanie skierowane do oséb badanych
(wszyscy powyzej 60 roku zycia) ile razy w ciagu ostatnich dziesigciu lat byli
w kinie, okazalo si¢, ze ok. 40% z nich w wymienionym okresie czasu w kinie nie
byto w ogéle, zas 47% badanych w kinie bylo tylko raz. Pozostale osoby bywaly
w kinie czeéciej.

W teatrze w okresie ostatnich dziesi¢ciu lat w ogéle nie bylo ok. 50% bada-
nych (47,4), za$ pozostali (44,7%) byli w teatrze w wymienionym okresie nie cz¢dciej
niz 1 — 3 razy. Tylko nieliczni w spektaklach teatralnych uczestniczyli czesciej (np.:
»Nie umiem powiedzie¢, ile razy to bylo, bo kocham teatr” K, 60 — 75 lat ). Mozna
przypuszczad, ze na wynik wplynely takze (a moze przede wszystkim) organizowane
wyjazdy do teatru przez zaklady pracy dla swoich pracownikéw i emerytéw oraz
przez inne instytucje i organizacje spoteczne.

Blisko 10% badanych w okresie ostatnich dziesieciu lat bralo udzial
w kursach, byly to najcze¢sciej kursy nauki jazdy kat. ,,B” oraz kursy komputerowe
w ramach doskonalenia zawodowego (np.: ,Bylam zalezna od innych, musiatam
prosi¢ o podwiezienie a teraz sama jezdzg sobie samochodem gdzie cheg i kiedy
chee”). Inne kursy, ktérych ukoriczenie wynikato z wymogéw zawodu czy stanowisk
pracy, to kursy: jezyka angielskiego, agroturystyki, medyczne, z zakresu budownictwa
oraz studium projektowania ogrodéw.

Niepopularng forma oswiaty dorostych okazaly si¢ odczyty, gdyz w ciagu
ostatnich dziesigciu lat w odczycie uczestniczylo 4 respondentéw. Tematy odczytéw
obejmowaly zagadnienia zdrowotne i wychowawcze. W obrebie préby badawczej
co piata osoba umie postugiwacé si¢ komputerem (21%), w tym nikt powyzej 75
roku zycia. Z kolei na pytanie o ucz¢szczanie w ciagu ostatnich dziesigciu lat (a zatem
w szeregu przypadkach jeszcze przed 60 rokiem zycia) do szkét dla pracujacych
twierdzaco odpowiedziato tylko 4,4% respondentéw, wymieniajgc studia podyplo-
mowe, studia magisterskie, w tym studia magisterskie uzupetniajace (koniecznos¢
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podniesienia wyksztalcenia z poziomu licencjatu zagrozona utrata pracy). Tylko
jedna osoba ukoriczyta szkole srednig — Technikum Ekonomiczne.

Wyniki badania wskazuja na to, iz zaréwno telewizja, jak tez czytelnictwo
prasy stanowia znaczace Zrédto uzyskiwania przez osoby starsze wiedzy o swie-
cie, kraju i regionie. W dalszej kolejnosci sa to: radio, czytelnictwo ksiazek oraz
kursy. Tylko nieliczne osoby bywaja w kinie, teatrze, muzeum, filharmonii czy tez
odwiedzaja wystawy i galerie.

Rozwijanie zainteresowan w czasie wolnym - formy rekreacji
kulturalnej

Badani preferuja zar6wno formy wypoczynku czynnego, jak i biernego. Sa oso-
by, ktére maja bardzo mato czasu wolnego, lub tez nie dysponuja nim w ogéle. Ale sa
tez i tacy, ktérzy maja nadmiar czasu wolnego i niekiedy wrecz nie wiedza, co z nim
zrobi¢ (np. ,Za duzo mam tego czasu, mysle gléwnie o chorobie i starosci”).

Wigkszos¢ respondentéw wykazuje zainteresowania czytelnicze, gtéwnie
czytaniem prasy codziennej, za$ co pietnasty — to w miare systematyczny czytelnik
ksiazek. Najczesciej sa to ksiazki o tematyce historycznej, obyczajowej, sensacyjno-
kryminalnej i religijnej. Nie wszystkie osoby starsze sa na tyle sprawne, by czyta¢
samodzielnie, dlatego istotna jest w tym zakresie pomoc innych, np. domownikéw.
Przyktadowo w placéwkach pomocy spotecznej pracownik odpowiedzialny za prace
kulturalno-o$wiatowa zainteresowanym mieszkaficom codziennie czyta ksiazki
i prase, proponuje okre$lona lekture, a wyboru tytutéw dokonuja sami mieszkaricy.
Placéwka dysponuje wlasnym ksi¢gozbiorem, co nie ogranicza mieszkaricéw DPS
z korzystania z bibliotek publicznych.

Co trzeci badany ma swoje ulubione programy telewizyjne oraz radiowe
i tym poswigca sporo swojego wolnego czasu. Trzykrotnie czg¢éciej osoby te sa od-
biorcami programéw telewizyjnych niz emisji radiowych. Znacznie mniej oséb, bo
ok. 8% badanych zajmuje si¢ amatorska twérczo$cia artystyczna, jest to przede
wszystkim malarstwo, rzezba, wyszywanie oraz robétki na drutach, czy tez wyko-
nywanie rzemie$lniczych wyrobéw uzytkowych.

Nieco ponad 7% badanych chetnie spedza swéj wolny czas na rozwiazywaniu
krzyzéwek oraz grze w warcaby, szachy i brydza. Wiaze si¢ to czesto z potrzeba
dysponowania do tego celu odpowiednim pomieszczeniem, np. w o$rodku kultury.
Najmniej zainteresowanych jest wyjéciem (wyjazdem) do kina, a tylko jedna osoba
z grupy badanych najchetniej swéj czas wolny spedza przed komputerem.

Atrakcyjng forma rozrywki dla os6b starszych (niestety, tylko dla wystarczajaco
sprawnych) jest udzial w wieczorkach tanecznych organizowanych m.in. przez
Kluby Seniora dziatajace przy Osiedlowych Domach Kultury. Niektérzy amatorzy
tafica sa do$¢ leciwi, maja np. po 70 lat i wigcej, bywa tez, iz facza oni te spotkania
z celami matrymonialnymi. Mieszkaricy wsi taricza na weselach i zabawach wiejskich,
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za$ podopieczni DPS najczeéciej przy okazji réznorodnych imprez i uroczystosci
wewnatrz whasnych placéwek, jak tez przy okazji wizyt skfadanych w innych pla-
céwkach pomocy spotecznej.

Realizujac potrzebe afiliacji, osoby starsze chetnie odwiedzaja swoich sa-
siadéw, znajomych czy czlonkéw rodziny. Wystepuje u nich silna potrzeba
spotykania si¢ z réwiesnikami, utrzymywania z nimi kontaktéw towarzyskich.
Spotykaja si¢ réwniez w swoim gronie kolekcjonerzy, prezentujac zbiory, np.:
znaczkéw pocztowych, monet, ,staroci” i in. Z kolei mieszkaicy DPS chetnie
odwiedzajg osoby z sasiednich, zaprzyjaznionych placéwek pomocy spotecznej,
sa to wyjazdy grupowe, stuzace celom towarzyskim, organizowane sa wspdlne
wieczorki taneczne, wspélne imprezy, w tym np. grill w ogrodzie i ré6znorodne
konkursy. Na tych spotkaniach jest tez okazja do zaprezentowania réznorodnych
prac wykonanych przez niektérych mieszkancéw DPS. Sa to prace o charakterze
artystycznym, niektére maja tez walor uzytkowy.

Mieszkaicy DPS maja dos¢ dobre warunki do realizacji swoich zainte-
resowafi. W badanych placéwkach nie ma stalych sekcji zainteresowan, ale na
biezaco tworzone sa warunki do dzialania tym wszystkim osobom, ktére zglosza
okreslone zapotrzebowanie, np. w dziedzinie majsterkowania. Czgsto sa to prace
z papieroplastyki czy robétki na drutach. Niektére prace wykonywane sg tez na
sprzedaz, taka mozliwo$¢ wystepuje np. raz w miesigcu na wystawie prac amator-
skich organizowanej przez WDK w Rzeszowie. W DPS organizowane sa grupowe
wyjazdy do kina, w tym tez dla os6b poruszajacych si¢ na wézkach inwalidzkich,
natomiast w placéwce wystepuje mozliwos¢ ogladania programéw telewizji kab-
lowej. Niekt6rzy mieszkaricy dysponujg takze wlasnymi odbiornikami telewizji.
W placéwkach dla podopiecznych organizowane sa zajecia terapeutyczne z zakresu
muzykoterapii, arteterapii oraz terapia wsparcia rozmowa. Istotne znaczenie — takze
terapeutyczne — majg spotkania miodziezy szkolnej i studentéw z mieszkaricami
DPS, szczegélna rola w tym zakresie przypada wolontariuszom.

Na uzytek prezentowanego opracowania przyjeto, ze rekreacja kulturalna prze-
jawia si¢ w uczestnictwie osob starszych w réznorodnych formach zycia kulturalnego,
co dostarcza uczestnikom tych form: wytchnienia, wypoczynku, rozrywki, odpreza,
umozliwia powrdt do sit i zdrowia. Aktywnos¢ ta podejmowana jest dla przyjemnosci,
jest ona w pelni dobrowolna i dokonuje si¢ przy udziale okreslonych instytucji, np.:
doméw, osrodkéw i klubéw kultury, bibliotek, $wietlic i in.

Rekreacja przez turystyke i zajecia ruchowe

Realizacja potrzeby poznania $wiata i potrzeby rekreacji - ruchu fizycznego
skfania respondentéw do uprawiania turystyki i zaje¢ ruchowych. Powszechna
forme rekreacji os6b starsztch stanowia spacery odbywane po najblizszej okolicy
(niekiedy i dalej, np. do pobliskiego lasu). Czgsto potaczone sa one z odwiedzinami
znajomych czy czlonkéw swojej rodziny lub tez z dokonywaniem zakupéw.
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W wyniku badania okazalo si¢, iz co drugi respondent (50%) w ciagu
ostatnich 10 lat w ogéle nie byt na wczasach, zas ponad 42% badanych w wy-
mienionym okresie na wezasy wyjezdzalo nie czesciej niz 1 do 3 razy. Tylko blisko
8% bylo na wczasach corocznie. Podobnie — w okresie ostatnich 10 lat blisko
50% os6b nie uczestniczylo ani w jednej wycieczce turystycznej. W tym okresie
43% badanych brato udziat w wycieczkach przewaznie od 1 do 5 razy, a tylko co
piaty badany na wycieczke jechal corocznie. Dominuje turystyka pielgrzymko-
wa, do$¢ czesto faczona z krajoznawstwem — zwiedzanie na trasie wycieczek takze
innych miejscowosci, nie tylko miejsc kultu. Uczestnicy wycieczek zdobywaja
wiedz¢ o danym regionie — geograficzna, historyczna, etnograficzna, przyrodnicza.
Ogodlnie mozliwosci 0s6b starszych w zakresie uprawiania turystyki sa ograniczone
ze wzgledu na ich stan zdrowia i wiek, chociaz ocena ta jest zawsze indywidualna.
Dlatego zdecydowanie przewazaja wycieczki autokarowe, ale zdarzaja si¢ tez
przypadki udzialu tych oséb w wycieczkach pieszych i rowerowych.

Poza spacerowiczami i dziatkowcami stosunkowo malo jest amatoréw zajed
sportowych odbywanych na §wiezym powietrzu. Za malo jest takich form rekrea-
dji, jak: letnie wyjazdy rodzinne ze swoimi dzie¢mi i wnukami, pobyt w sanatorium,
wycieczki piesze i rowerowe, wyjazdy na wybrane imprezy (np. festyny), wyjazdy do
znajomych, na ryby i grzybobranie. Niekiedy wynika to z przyczyn obiektywnych,
gdyz ze wzgledu na stan zdrowia nie wszystkie starsze osoby moga przebywa¢ na
storicu, np. nad rzeka z powodu réznych schorzer i stosowanych lekéw, nie moga
tez bra¢ udzialu w wycieczkach do lasu, m.in. z uwagi na przejawiane przez nie
klopoty z pamigcia i orientacja, przyktadowo na grzybobranie organizowane przez
DPS zabierane sa tylko osoby dobrze slyszace i sprawne fizycznie.

Udziat ludzi starszych w Zyciu Srodowiska

W zyciu $rodowiska lokalnego uczestniczylo nie wigcej niz 1/3 respon-
dentéw i to najczesciej w znikomym stopniu, np. byl to udziat w niektérych
zebraniach wiejskich lub w imprezach masowych organizowanych przez instytucje
lokalne. Przyczyny tego stanu rzeczy sa réznorodne, np.: ,Odkad jestem bezrobotna,
odcielam si¢ od $§wiata” (K, pow. 60 r.z.).

Tylko 10 % badanych przejawito wyzsza aktywnos$é, czynnie uczestniczac
w rozwiazywaniu okreslonych probleméw swojej miejscowosci. Respondenci
ci pomagali innym, np. osobom niepelnosprawnym czy rodzinom wielodzietnym,
pehnili funkcje w organizacjach i stowarzyszeniach spotecznych, organizowali wy-
stawy, wystepy i spotkania, byli tez wspétorganizatorami réznych akeji spotecznych
w Srodowisku. Najwiecej badanych przejawiato dziatalno$¢ zwiazang z Kosciotem
— s to czfonkowie Rad Parafialnych, ,,Caritas”, komitetéw budowy obiektéw sakral-
nych, czlonkowie Kétek Rézaricowych. Na drugim miejscu znajduje si¢ dziatalno$é
charytatywna badanych w srodowisku, jest to bezinteresowna pomoc innym, np.
dziatalno$¢ na rzecz rodzin wielodzietnych, ludzi ubogich i niepetnosprawnych.
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Niektérzy dzialaja w organizacjach i stowarzyszeniach spolecznych: jednostkach
OSP, Klubach Rencisty i Emeryta, Kotach Gospodyn Wiejskich. Osoby te zajmuja
si¢ m.in. dzialalno$cia organizatorska w sSrodowisku, np.: ,,Biore udzial w organizacji
akgji spotecznych w naszej miejscowosci’; ,Organizuje wystawy i przedstawienia
dla mieszkaricéw mojej wsi”.

Uogolnienia i wnioski

W swietle uzyskanych wynikéw badan mozna stwierdzié, ze wigkszo$¢ os6b
po sze$édziesiatym roku zycia przede wszystkim pragnie wies¢ spokojna eg-
zystencj¢ w zdrowiu i zyczliwym otoczeniu swojej rodziny. Badani na ogét sa
zadowoleni ze swoich dotychczasowych osiagnied, jest to satysfakcja z przebytej
drogi zawodowej i jej rezultatéw, a nastgpnie z udanego zycia rodzinnego i osiag-
ni¢tej pomyslnosci w zyciu osobistym.

Ogladanie telewizji, czytanie prasy i ksiazek, odbywanie spaceréw oraz
pobyt w Kosciele — to najczesciej wystepujace formy aktywnosci 0s6b starszych
w badanym $rodowisku. Poza juz wymienionymi wyst¢puje znaczna réznorod-
no$¢ innych form, ale nie s one powszechne, tzn., ze okreslony rodzaj aktywnosci
przejawia tylko niewielki odsetek os6b badanych. W tym kontekscie tryb zycia
wiekszo$ci badanych moze by¢ oceniany jako do$¢ monotonny. Przykladowo
polowa respondentéw (50%) w okresie 10 lat w ogéle nie byta na wczasach.
Mozna przypuszczad, ze i wezesniej w tej kwestii bylo podobnie, np. ze wzgledu na
dwuzawodowstwo wielu oséb (praca w zakladzie i réwnocze$nie w gospodarstwie
swoim lub swoich rodzicéw). W strukturze przejawianych przez osoby starsze
form akywnosci dominuja zajecia z zakresu rekreacji kulturalnej i turystycznej
— wycieczki autokarowe gtéwnie do miejsc kultu. Poza spacerami mato jest form
rekreacji ruchowej oraz zaje¢ sportowych. W badanym s$rodowisku wystepuje
niewiele mozliwosci uczestnictwa oséb starszych w kulturze w formach insty-
tucjonalnych.

Szczegblnego zainteresowania i pomocy wymagaja ludzie starsi ze $rodo-
wisk wiejskich, gdyz tam jest najmniej sytuacji i okazji do rekreacji, i do udziatu
w innych zajeciach wynikajacych z potrzeb i zainteresowan respondentéw. Szereg
0s6b oczekuje wrecz na jaka$ propozycje przejawienia aktywnosci w mozliwym dla
nich zakresie. Przypuszczalnie inni tez wzieliby udzial w jakiej$ formie dzialania,
ale dopiero po zacheceniu ich do tego przez kogos, np. przez srodowiskowych
dzialaczy o$wiatowych, pracownikéw instytucji kultury, oswiaty, stuzby zdrowia
czy przez osoby zatrudnione w urzegdach gminnych.

Przewaznie zycie ok. 80% respondentéw zamyka si¢ w schemacie: rodzi-
na — Ko$ciét — telewizja i radio — znajomi — czytelnictwo prasy i ewentualnie
ksiazek. Z braku innych zaje¢ dostatecznie atrakcyjnych nader czgsto rozmyslaja
oni o swoich chorobach, niedostatkach, starosci i §mierci. W ich zycie ,,wkradta
si¢” rutyna i monotonia. W tym kontekscie mocno zaznacza si¢ rola wszelkich
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instytucji, organizacji i stowarzyszen skupiajacych ludzi w podesztym wieku, np.
KGW, két Zwiazku Emerytéw i Rencistéw, partii politycznych i in., gdyz przeja-
wiana aktywno$¢ stuzy nie tylko celom spotecznym, ale ma tez znaczenie rozwojowe
i terapeutyczne dla uczestnikéw tych dzialan.

Badanie wykazalo, iz wystepuje potrzeba rozwijania skuteczniejszej edukacji
spoleczefistwa w zakresie sprawowania opieki nad ludZmi starszymi. Szczeg6lna
role¢ w tym procesie moga spetnié: szkola, telewizja i prasa, w tym lokalne srodki
przekazu. Pozadane jest m.in. uksztaltowanie wlasciwego stosunku mlodziezy do
ludzi starszych i starosci, lepsze przygotowanie oséb dorostych do petnienia opieki
nad swoimi starzejacymi si¢ rodzicami, skuteczniejsza dziatalnos¢ szkoty w srodowi-
sku lokalnym (,,szkoly otwartej”) w zakresie tworzenia warunkéw umozliwiajacych
animacj¢ aktywnosci kulturalnej mieszkaricéw.

Niezbedna jest koordynacja dziatalnosci wszystkich tych instytucji i or-
ganizacji lokalnych, ktérych praca moze by¢ zorientowana na niesienie pomocy
ludziom starszym. Koordynacji moglyby dokonywa¢ zespoly dzialaczy oswiato-
wych (z udzialem senioréw), skupione na przyklad przy zarzadach administracji
osiedlowej, osrodkach i klubach kultury, szkotach, bibliotekach czy urzedach.
Ich zadaniem byloby: diagnozowanie sytuacji ludzi starszych w $rodowisku,
informowanie wladz i spoleczeristwa o potrzebach i oczekiwaniach senioréw,
inspirowanie instytucji srodowiskowych oraz ogniw organizacji i stowarzyszeni
spotecznych do podejmowania okreslonych zadan na rzecz ludzi starszych (w tym
0s6b niepelnosprawnych, przewlekle chorych, samotnych, zyjacych w trudnych
warunkach materialnych i in.).

Problemy ludzi starszych wymagaja szerszego uwzglednienia w zintegro-
wanych programach dzialania samorzadu lokalnego, instytucji i organizacji
lokalnych. Przykladowo w badanym $rodowisku zasadne byloby m.in.:

- Whaczenie do pracy w radach programowych os$rodkéw i klubéw kultury
os6b starszych ze srodowiska lokalnego i z ich udziatem opracowywanie zalozen
programowych dla grupy wiekowej senioréw;

- Dokonywanie okresowych wieloaspektowych diagnoz sytuacji ludzi star-
szych w srodowisku lokalnym, np. przez placéwki kultury, szkoly, osrodki pomocy
spofecznej i in., co ulatwiloby podejmowanie skutecznych decyzji w zakresie za-
spokajania indywidualnych i grupowych potrzeb senioréw. Bez rzetelnej diagnozy
nieraz bardzo dramatyczna sytuacja losowa niektérych oséb, niekiedy nawet naszych
najblizszych sasiadéw, moze pozostaé niezauwazona, a osoby te nie otrzymaja w pore
niezbednego wsparcia;

- Podjecie wysitkéw na rzecz poszerzenia zaplecza spotecznego aktywu dziata-
czy kultury (wolontariuszy) i odpowiednie przygotowanie ich do pracy z ludZmi
starszymi;

- Skuteczniejsze informowanie senioréw o organizowanych dla nich w érodowi-
sku lokalnym imprezach, spotkaniach i zajeciach z zakresu kultury, o$wiaty, sportu
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i turystyki. Oprécz imiennych zaproszen i informacji umieszczonych na tablicach
ogloszen w instytucjach, np. w przychodniach i osrodkach zdrowia, mozna tez do
tego celu wykorzysta¢ szkoly oraz prase i telewizj¢ osiedlowa (regionalna);

- Udzielenie pomocy osobom starszym w skupianiu si¢, np. w gronie hob-
bystéw — zbieraczy (filatelistéw, numizmatykow i in.), oséb majacych wspélne
zainteresowania artystyczne, literackie, pragmatyczne itd. W tym celu niezbedne
jest bezplatne udostepnienie przez administracje gminna i osiedlowa lub inne in-
stytucje Srodowiskowe pomieszczeri w poblizu miejsca zamieszkania odpowiednio
dostosowanych pod wzgledem architektonicznym (na parterze lub z mozliwoscia
korzystania z windy).

Starania o godna staro$¢ w zdrowiu maja nie tylko wymiar jednostkowy, ale
i gleboki sens spoteczny. Osiaganie zwigzanych z tym celéw wymaga rozwijania
dzialari planowych, systematycznych i skoordynowanych. Wyniki badania wska-
zuja, iz dzialalno$¢ spontaniczna, stabo ukierunkowana i akcyjna nie pozwala na
osiagnigcie zadowalajacych rezultatéw.

Ryszard Kalamarz jest doktorem nauk humanistycznych w zakresie
pedagogiki, adiunktem w Instytucie Pedagogiki Uniwersytetu
Rzeszowskiego
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Animacja i animator czasu
wolnego - wyzwania na dzis
ijutro

kala i tempo zachodzacych w $wiecie zmian, w aspekcie politycznym, spo-
tecznym i kulturowym, zaskakuje wspétczesnych mieszkaricéw ,globalne;j
wioski”.

Przysztos¢ przestata by¢ przewidywalna jako funkcja przeszlosci.
Przyspieszenie przemian wkracza w coraz nowsze sfery zycia, co znacznie utrud-
nia, a czasem wreez uniemozliwia funkcjonowanie cztowieka w obszarze szeroko
rozumianej kultury symboliczne;.

Powstanie nowych mediéw, ré6znorodnos¢ propozycji artystycznych i kultural-
nych, uksztaltowanie si¢ nowych wzoréw estetycznych sprzyjaja poczuciu chaosu
i niejednoznacznosci tresci transmitowanych réznymi kanatami.

Wspolczesne spoleczeistwo zwane jest ,spoteczeistwem ryzyka” lub ,pek-
nigtym spoleczeristwem”. Ludzie poszukuja samych siebie, wlasnej tozsamosci,
whasnych sposobéw na zycie, na swoj rozwdj, a czasem na przetrwanie. Bezimienna
rzesza ludzi na co dzien oczekuje i poszukuje pomocy, poparcia i rady. Réwnie cz¢sto
bezimienna rzesza ludzi jest gotowa i chce udziela¢ pomocy innym.

Powszechnie méwi si¢ o wysoko skomplikowanym zyciu codziennym.

Cechy rozbitego spoteczeristwa:

- rozpad tradycyjnych form spolecznych (nieustanne przeksztalcenia, kryzysy
spoteczne, polityczne, ekonomiczne, moralne, kulturowe, zerwanie z tradycyjnym
spoleczenstwem wiejskim);

- gleboka modyfikacja struktur spotecznych, np.:

* dominacja wielkich aparatéw kierowniczych, kontroli spolecznej, plano-
wania, centralizacji oraz kontroli informacji,

*  poprzez cykl ,produkcja-konsumpcja” wystgpowanie obfitosci débr (tzw.
spofeczeistwo konsumpcyjne), coraz wigksza przepas¢ w dostepie do
owych débr,

*  spoleczenistwo ,,czasu wolnego” — perspektywa wykorzystania czasu wolnego
na poszukiwanie nowego sposobu egzystencji w celu lepszej jakosci zycia,

*  bezrobocie, obszary ubdstwa, nieréwnosci réznego typu,

* $rodki masowej informacji prowadzace do zjawiska masowosci.
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Z masowoscia wiaza si¢ ztozone problemy poczucia utraty tozsamosci, nie-
przystosowania, patologii spotecznej, dewiacji, poddanie zycia jednostek i grup
ystandaryzacji”.

Ze standaryzacja wiaze si¢ zjawisko prowadzace do odrzucenia wartodci,
mistrzéw i autorytetéw. Mlode pokolenie neguje zastane warto$ci. Rodza si¢ wiec
i rozwijaja rézne ruchy spoteczne (stowarzyszenia, wspélnoty), ktére chca uczest-
niczy¢ w zyciu spotecznym i kulturalnym, daza do autonomii (glosza np. powrét
do $rodowiska naturalnego, do nowo odkrytych kultur ludowych). I tutaj animacja
moze przyczyni¢ si¢ do harmonii spolecznej i petni¢ role antidotum na szeroko
rozumiang patologie spoteczna.

Za pos$rednictwem animacji dokonuje si¢ demokratyzacja zycia spoteczne-
go (dialog, wspélne tworzenie dla wspdlnego dobra). Kultura jest kontekstem,
w ktérym wszystko si¢ dzieje i nawet zagadnienia prawne wyrwane z kontekstu
kulturowego traca znaczenie.

O kulturze méwi sig, ze jest dla nas jak grawitacja, jak powietrze, jak woda dla
ryby. Na co dzien nie zdajemy sobie sprawy z jej istnienia. Bolesnie o jej istnieniu
dowiadujemy si¢, gdy przekroczymy prég, wchodzac na ,inny”, ,nowy”, ,réiny”
teren lub spotykamy si¢ z ,,innym” ,,obcym”.

Przemiany, keérych jeste$my swiadkami lub wspétorganizatorami w réznych dziedzi-
nach zycia, powoduja, ze idee animacji zyskuja coraz wigksze zainteresowanie wspdlczes-
nych spoleczeristw, gdyz generalnie animacja skierowana jest ku zmianom w otaczajacej
nas rzeczywistosci. Rzeczywistoéci zaréwno w sferze kultury, edukacji, pracy pozaszkolnej
w szerokim ujeciu, w sporcie, jak i w ruchach katolickich, politycznych itd.

Animacja dotyczy réznych segmentéw uzytkownikéw (od dzieci najmtodszych
po ludzi starych), jest dziedzing zycia spolecznego. A gtéwny jej cel to pobudzenie
aktywnosci spofecznej obywateli, aby wiasny los ,,wzi¢li w swoje rece” i byli pel-
noprawnymi uczestnikami i podmiotami w kazdej sferze zycia spoteczno-gospo-
darczo-politycznego.

Narodziny ,,animacji” jako wieloaspektowego zjawiska mialy miejsce we Fran-
¢ji w latach czterdziestych XX w. Zjawisko to wywodzi si¢ z wprowadzenia zmian
do ruchu spotecznego, gtéwnie ruchu oswiaty dorostych. Na proces powstawania
i rozwoju animacji spoteczno-kulturalnej i spoteczno-wychowawczej we Francji
mialy wplyw takze liczne prady ideowe i edukacyjne’.

We Wloszech animacja rozwingela si¢ w latach sze$¢dziesiatych, gtéwnie na bazie
edukacji. W Niemczech w latach siedemdziesiatych przedstawiona zostata koncepcja
animacji, ktéra méwi ,,0 wspélzaleznosci czasu wolnego, kultury i o§wiaty”?, a przez
to nast¢puje integracja, komunikacja i partycypacja (swoboda uczestnictwa).

W Polsce zainteresowanie animacja nastapito wraz z reforma polityczno-gospo-
darcza. Zmianie uleg} system myslenia, polegajacy na innych niz wezesniej stylach
zycia i funkcjonowania spoleczenistwa.

1

B. Jedlewska, Animatorzy kultury wobec wyzwat edukacyjnych. Lublin 1999, s. 68.
2 Jbidem, s. 106.
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Zakres animacji spoteczno-kulturalnej w ostatnich latach wyraznie si¢ rozsze-
rzyl, a jest to zwiazane z przyjeciem definicji kultury w jej najwyzszym wymiarze
socjologiczno-antropologicznym, bowiem kultura rozciaga si¢ na wszystkie dziedziny
zycia spotecznego, od twérczosci artystycznej, po zycie codzienne. Zatem animacja
stanowi bodziec do dziatari zmierzajacych do samorozwoju, przynaleznosci do spo-
feczeristwa, przyjecia postawy twérczej we wszystkich segmentach dziatari, prowadzi
do zmodyfikowania pracy instytucjonalnej poprzez otwarcie jej na srodowisko.

Analizujac genezg i ewolucje animacji spoleczno-kulturalnej, mozna ukazac jej
wspolne cechy i specyfike w réznych krajach?®. Gléwny kierunek wspélny to:

— ozywianie spolecznosci,

— inspirowanie dzialari twérczych jednostek i grup,

— inicjowanie réznych form aktywnosci zycia spoteczno-kulturalnego.

W praktyce animacji spoleczno-kulturalnej w Europie przedstawiane sg cztery
koncepcje animacji:

— wspdlnotowa — zaklada si¢, ze animacja jest sposobem ksztaltowania
wspélnoty,

— partycypacyjna — za cel gléwny przyjmuje uczestnictwo w dziataniach
instytugji kultury,

— emancypacyjna — kladzie nacisk na swobod¢ w sensie samostanowienia,

— instrumentalna — odwoluje si¢ do szeroko rozumianej demokratyzacji
kultury.

»2Animator to funkcja czy zawdd? Czy animatorzy to ludzie, ktdrzy maja od-
powiednie wyksztalcenie poswiadczone dyplomem, czy tez animator to ochotnik,
przewodnik — samouk?”. Wiele jest pytani dotyczacych zawodu animatora, ale nie
ma i dlugo nie bedzie zamknietych definicji z powodu rozlicznych zréznicowan
ideologicznych, srodowiskowych, spotecznych i gospodarczych. Cecha charaktery-
styczna animatora jest z pewnoscia jego osobowo$¢, w ktérej wymiar moralny jest
chyba najbardziej znaczacy. Funkcjonuja tutaj dwie gtéwne opgje:

— pierwsza przemawia na rzecz profesjonalizacji animatora,

— druga kladzie duzy/szczegdlny nacisk na system wartosci, cechy osobowosci
i umiejetnosci animatora.

Te dwie opcje powstaly jakby niezaleznie od siebie, ale s3 komplementarne
—jedna nie wyklucza drugiej. Autorzy definicji oscyluja migdzy opisem jego funkgji
lub jego przynaleznosci do okreslonego sektora zycia spotecznego/kulturalnego,
a podkresleniem jego szczegdlnej osobowosci i/lub zadan.

Préba zdefiniowania pojecia ,,animator” miata miejsce w 1969 r. przez ministe-
rialna grupe robocza we Francji zajmujacy si¢ ksztalceniem animatoréw. Czytamy
w zwigzku z tym:

~Animator jest pracownikiem spolecznym. Jego funkcja polega na doprowa-
3 Por.: Animacja wspélpracy srodowiskowej, M. Mendel (red.). Wstep J. Zebrowski. Toruri 2002,

s. 11-33; M. Kopcezynska, Animacja spoteczno-kulturalna. Podstawowe pojecia i zagadnienia,

Warszawa 1993, s. 36-150; B. Jedlewska, Animarorzy kultury wobec wyzwar edukacyjnych.
Lublin 1999, s. 52-136.
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dzeniu do powstania i rozwoju dzialania o cechach edukacyjnych, kulturowych
i sportowych. Dziatania te adresowane s3 do wszystkich. Zmierzaja do edukacji
globalnej i permanentnej™. Rok pézniej zdefiniowano animatoréw nastgpujaco:
,»$3 wyspecjalizowanymi pracownikami, kt6rych rolg jest popieranie i zapewnianie
animagji spoteczno-wychowawczej’. Ich funkcja jest pobudzenie i rozw6j dziatalnosci
wychowawczej i kulturalnej (obywatelskiej, ekonomicznej, artystycznej, sportowej)
ulatwiajacy ogélny rozwdj kulturalny jednostki, grupy, $rodowiska, spoleczeristwa.

A oto inne definicje®:

»animator jest no$nikiem problemu i pragnienia — nie moze zadowoli¢ si¢
odtwarzaniem funkcjonowania instytucjonalnego — jest tworca’,

»to, co charakteryzuje animatoréw, to pewna forma stosunkow, jakie
utrzymuja ze Srodowiskiem, w ktérym chca dziata¢. To jednostki, ktére nie mo-
glyby nie by¢ animatorami. Wszystko przemawia za tym, ze duza czgs¢ sposréd
nich, pozbawiona animagji, bylaby jednoczesnie pozbawiona gtéwnego motoru ich
osobistego rozwoju’,

»animator to odkrywca tajemnicy innych. Animator to zawdéd trudny,
ktéry nie znajduje swojej prawdziwej definicji i zdefiniowaé go — to bez watpienia
obrzydzi¢ go i uczyni¢ nudnym?”,

»animator to czynnik rozwoju jednostek i grup, ktérego dzialanie profe-
sjonalne lub ochotnicze polega na interwencji w dane srodowisko na plaszczyznie
relacji migdzy jednostkami i wytworami kultury oraz na poziomie stosunkéw
z szerszymi strukturami spolecznymi”.

Dziatanie animatora miesci si¢ w ramach instytucjonalnych, przyjmujacych
rézne formy (stowarzyszenia, instytucje spoteczno-kulturalne, zbiorowo$¢ lokalna,
instytucje kultury), jak i w dzialaniu otwartym, jednostronnym. Wymaga uroz-
maiconych technik, a wiec niezbednych kompetencji i kwalifikacji animatora oraz
obejmuje liczne aktywnosci kulturalne, artystyczne, estetyczne, spoteczne, itp. dla
réznych kategorii uzytkownikéw.

Typologie animatora

1)  w odniesieniu do sektoréw dzialania:
animator spoleczny,

animator kultury,

animator spoleczno-kulturalny,

animator szkolny,
2)  wodniesieniu do typologii motywacyjnej (wynikajace z korelacji motywadji
animacji i typu animacji):

* M. Kopezyniska, Animacja spoteczno-kulturalna. Podstawowe pojecia i zagadnienia, Warszawa

1993, s. 162.
> Thidem, s. 163.
¢ Cyt. za: M. Kopczyniska, ibidem, s. 158-166.
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3)

4)

animator konserwatywny — zmierzajacy do utrzymania szatus quo,
animator reformatorski — majacy na celu zmiany spoleczeristwa przez orga-
nizowanie komunikagji i stosunkéw miedzyludzkich,
animator rewolucyjny — dazacy do przeksztalcenia strukeur spolecznych
i ekonomicznych poprzez rozwéj uswiadomienia, odpowiedzialnosci
i uczestnictwa,

typologia socjologiczna:
uwzglednia rodzaje aktywnosci (spoteczna, kulturalna, edukacyjna, spor-
towy itp.),
stanowisko — odpowiedzialnos¢ (funkcja kierownicza lub animator nie-
wykonujacy takiej funkcji w instytugji),
kryteria spoleczno-demograficzne wiacznie z przynaleznoscia zwiazkowa,
polityczna, w ogéle z ruchliwoscia spoteczna,

typologia ideologiczna: uzupelnia ww. socjologiczna o aspekt subiektywny,

ukazujacy stosunek animatoréw do wiladzy przez analiz¢ drég, po ktérych krocza

w zmiennym polu wplywéw.
Wyréznia si¢ siedem typéw animatora:

kontroler — odpowiedzialny za animacje i kontrolujacy ja na najwyzszych
szczeblach, ,jest decydentem”,
wszechstronny — to cztowiek ,,dobrej woli”, zabiega o nawiazanie dobrych
stosunkéw miedzy réznymi wladzami i sitami. Czasem bardzo zachlanny,
bardzo ambitny, bardzo popularny,
strateg — bojownik, ktéry dazy do $cisle okreslonego celu. Stara si¢ o rozwo;
whasny i animowanego Srodowiska, ,niesprzedajny”,
statysta — animator dla przyjemnosci, jest ludycznym widzem-filozofem,
nie obchodza go sprawy ogélne i réine, jest ,wykonawca bez wzgledu na
warunki”,
produkt — ubiera si¢ w ideologi¢ animacji, znajdujac tam ujscie dla whasnych
lekéw i/lub sytuacji, ,nie moze postgpowac inaczej”,
rezerwista — mlody animator wprowadzony przez starych, aby zaja¢ ich
odpowiedzialne stanowiska,
odrzucony — chcialby i lubi pracowag, ale jest trzymany na dystans z r6z-
nych powodéw,

w odniesieniu do typologii rél pelnionych przez animatora:
sumienny — animator z powolania, z pracy czyni ,kaplaristwo”, uznaje,
ze musi si¢ poswigci¢ catkowicie zadaniom i ludziom, ktérym powinien
pozwoli¢ odkrywaé i dokona¢ ,,objawienia”,
macierzyriski — kluczem do animagcji jest mitos¢, a wiec stuchad, czuwa,
pomagaé, by¢ do ich dyspozycji, rozwiazywac ich problemy,
personalista — zadaniem animatora jest umozliwi¢ jednostkom, aby staly si¢
dojrzate, odpowiedzialne i niezalezne, aby mialy krytyczny umyst i okazje
do nieustannego rozwoju,
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* inicjator — pobudza aspiracje i zainteresowania kultura, sprzyja wszystkiemu
co nowe i tworcze,

6)  typologia przez wzdr odniesienia:

* animator przyznajacy pierwszeristwo estetyce (twérczo$¢ i sztuka),

* animator dajacy przywilej o$wiacie pozaszkolnej,

* animator nastawiony na cel spoteczny.

Inny rodzaj klasyfikacji wyrdznia nastepujace typy:

e animator rozpowszechniajacy — utatwia dostep do tresci kulturalnych i ich
krytyczna asymilacje,

e animator instruktor — sprzyja rozwojowi ekspresji osobistej,

® animator grupowy — sprzyja rozwojowi grupy, nastawiony na stuchanie,
aby rozpozna¢ ich potrzeby i je zaspokoi¢,

e animator koordynator — animuje calg instytucje lub srodowisko.

Mnogo$¢ klasyfikacji i ich olbrzymia réznorodnos¢ ukazujg zaréwno funkeje
realizowane (sprawowane przez animatora w formach instytucjonalnych), jak i ze
wzgledu na typy aktywnosci uczestnikéw. Definicyjnos¢ zakresu animacji i roli ani-
matora ulega stale poszerzaniu w odniesieniu do jego dzialaii w zyciu codziennym.

Animacja pobudza postawy twércze, sprzyja poczuciu tozsamosci, poszano-
waniu wartoéci i osobowosci innych. Teoretycy, ktérzy odwotuja si¢ do porzadku
duchowego, klada nacisk na funkcj¢ animatora i animagji. Jest nia odrodzenie
moralne i duchowe w czasach stale narastajacych kryzyséw. Autorzy wszelkich
klasyfikacji staja wobec dylematu: czy dazy¢ do porzadkowania i wyodrebniania
precyzyjnych zakreséw dziatari animatora, czy tez szukaé ogélnych ram odniesierd
dla ich charakterystyki?

Zwolennicy drugiej koncepcji podkreslaja, ze nie moze by¢ wzoru ani stereoty-
pu, gdyz kazde srodowisko i grupa jest inna, ciagle ewoluuje a i kontakty miedzy-
ludzkie stale si¢ zmieniaja, podobnie jak otoczenie spoteczno-gospodarcze.

Kodeks deontologiczny’

Kwestie okreslajace kodeks animatora sa podejmowane w réznych krajach
i wszystkie omawiajg réznorodnos¢ probleméw oraz okreslajg wiele watpliwosci,
ktérych w jednoznaczny sposéb nie mozna rozwiaza¢. Prawa i obowiazki animatora
mozna skodyfikowa¢ m.in. wedlug nastepujacego klucza:

a. obowiazki:

e odpowiedzialne zaangazowanie w prace grupy,

e rozwijanie u siebie i u cztonkéw grupy nastawienia ,, poszukujacego”, ba-
dawczego, krytycznego (zaczynanie od siebie), koncepcyjnego,

o stale dyskutowanie, osiaganie consensusu,

e wystrzeganie si¢ manipulowania grupa,
7 Ibidem, s. 175-196.
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b. prawa:

e prawo do osobistych przekonari i prywatnego zycia,

e prawo do warunkéw gwarantujacych bezpieczeristwo,

e prawo do uczestnictwa w okreslaniu celéw i dziatar,

e prawo do nieustannego ksztalcenia si¢ i doskonalenia.

W okresleniu praw i obowiazkéw animatora niektérzy autorzy szczegdlna
uwage zwracaja na reguly etyczne, niezbedne w zyciu zespotowym, m.in.:

— solidarno$¢ i wspieranie sig,

— dyskrecja dotyczaca probleméw cztonkéw grupy,

— szacunek dla innych (dla siebie tez!),

— wspdlna i/lub podobna postawa wobec regut zycia w grupie,

— umyst krytyczno-konstruktywny (zdolnos$¢ do analizowania i przeksztal-
cania twérczego),

—  wogdle zdolnos¢ do zycia w zbiorowosci poprzez autentycznie pozytywna
komunikacje.

Funkcje animatora:

1. Funkgja stuzaca skutecznemu dziataniu poprzez:

— doprowadzenie do okredlenia przez cztonkéw grupy konkretnych celéw
uzgodnionych przez wszystkich i akceptowanych,

— wspdlne opracowanie spdjnego programu zgodnie z celami,

— czuwanie nad obiegiem informacji dostepnej dla wszystkich,

— umozliwienie podejmowania decyzji indywidualnych i zbiorowych doty-
czacych sensu i kierunkéw dziatania,

— czuwanie nad organizowaniem dziatania, tj. ustalenie wg cyklu dzialania
zorganizowanego (planowanie strategiczne i operacyjne).

2. Funkcja polegajaca na ulatwianiu skutecznego dziatania dzicki uzyciu
odpowiednich technik — czuwa nad regularnoscia spotkar, zakresem tematycznym
oraz stara si¢ tworzy¢ klimat sprzyjajacy aktywnemu wlaczeniu si¢ pojedynczej osoby
w dzialanie grupy.

3. Funkgja ,regulacyjna” —koncentruje si¢ na osobach i ich wzajemnych relacjach
po to, aby nastgpowat rozwdj jednostek i ich indywidualnych zdolnosci; chodzi o to, by
stucha¢, uczy¢ shuchania, dazy¢ do rozszerzenia identyfikacji z ,,Ja” na ,My”, rozumie¢,
by¢ wrazliwym, prowadzi¢ do ustalania i reprezentowania wsp6lnych wartosci.

Whasciwosci osobiste i zachowania animatora wg badan dr B. Jedlewskiej® to
zespoly cech dotyczacych:

— temperamentu: aktywnosci, ruchliwosci, przebojowosci, odpornosci na stres,

— intelektu: zdolnosci, inteligencji, bystrosci, otwartego krytycyzmu, po-
szukiwania, bycia twérczym, duzej wyobrazni, intuicji, fantazji, duzej wiedzy
interdyscyplinarnej,

8 B. Jedlewska, op. ciz., s. 146-160.




Animacja i animator czasu wo/nego...

— woli: ambicji, pracowitosci, konsekwencji, obowigzkowosci i wytrwatosci,

— spoleczno-moralnych: zaangazowania, empatii, bezinteresownosci, odpo-
wiedzialnosci, autentycznosci, komunikatywnosci, aktywnosci, pogody ducha.

Motywacje dzialan animatora

1. Wewnetrzne:

— tworcza pasja i zapal do dziatania,

— zainteresowanie wybrang dziedzing kultury,

— zamilowanie do wybranej dziedziny sztuki,

— milo$¢ do drugiego cztowieka i przyrody,

— ched i potrzeba przekazania posiadanej wiedzy i umiejetnosci innym,

— ched i potrzeba zarazenia innych,

— $wiadomo$¢ potrzeby i koniecznosci ozywienia zycia kulturalnego w swoim
$rodowisku.

2. Zewnetrzne:

— rado$¢ wychowankéw i ich rodzicéw,

—  sukcesy wychowankéw,

— wyrdznienia, nagrody, pochwaly zwierzchnikéw oraz akceptacja $rodowiska,

— marazm i u$pienie kulturowe §rodowiska,

— trudnosci finansowe.

Kompetencje animacyjne (zdolnosci i umiejetnosci — sg suma cech osobowych,
motywacji, nabytej wiedzy i do§wiadczenia):

— talent animatoréw do inspirowania innych ludzi do twérczych dziata,
rozbudzanie glodu tworzenia i dziatania,

— zdolno$¢ i umiejetnos¢ wydobywania z ludzi tego, co w nich najlepsze
(ukrytych potrzeb, potencjatu, zainteresowan, a takze ich rozwijanie),

— zdolno$¢ do pracy i wspSlpracy z grupa,

— zdolnosci empatyczne, pelnienie rdl i praca w réznych srodowiskach,

— zdolno$¢ do podejmowania dziatari innowacyjnych, twérczych i przeno-
szenie tych pasji na innych,

— zdolno$¢ do trudu, upér i konsekwencja, a zatem sukees.

Z badan oméwionych powyzej istotnym okazuje si¢ sposdb zycia i autokreacji
animatora:

— ciagle doskonalenie sig,

— bycie wobec siebie wymagajacym,

— posiadanie pasji i ciagle podsycanie twérczej energii,

— uczenie si¢ od innych, dawane im wiele z siebie,

— poznawanie smaku i radosci tworzenia.

Problematyka ksztalcenia animatoréw jest wazna i wiele si¢ o tym dyskutuje
na konferencjach dotyczacych ksztalcenia i doskonalenia. Ksztaleg ich osrodki
uniwersyteckie w ramach specjalnosci lub specjalizacji na takich kierunkach, jak:
pedagogika, kulturoznawstwo, polonistyka, socjologia, zarzadzanie; rowniez w ra-
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mach studiéw podyplomowych w specjalno$ciach: zarzadzanie kultura, animacja
spoleczno-kulturalna oraz dwuletnich szkotach pomaturalnych.

Zakonczenie

Odpowiedz na pytanie: Jakie sa wyzwania animacji na dzi$ i jutro? nie przy-
nosi konkretnej odpowiedzi, gdyz jest wiele niewiadomych, a zycie nieustannie si¢
zmienia i animator powinien nie tylko nadaza¢ za zmianami, ale réwniez opty-
mistycznie prognozowaé przyszto$¢ i tym optymizmem dzieli¢ si¢ z jednostkami,
grupami i spotecznosciami lokalnymi. Wprowadza¢ w dzielo wspdlnego tworzenia
dla dobra publicznego.

Zatem licza si¢ cechy osobowe, pozycja w $rodowisku, umiejetnos¢ pracy
zludzmi i dla ludzi, wiedza interdyscyplinarna, gotowos¢ do nieustannego tworze-
nia nowych rozwigzan i przekonania ludzi, ze warto by¢ razem, bo rzeczywistosé
bez nas nie istnieje i to my mamy wplyw na wlasne zycie, Zycie grup i swojego
$rodowiska.

Animatorowi winna przy§wieca¢ mysl zawarta w Sentencjach Miedzynaro-
dowego Roku Rodziny z 1994 r.: ,Nigdy nie powatpiewaj w to, ze mata grupa
rozwaznych ludzi, jaka jest rodzina lub mata spoteczno$¢ lokalna, nie moze zmieni¢
$wiata. W rzeczywistosci moze to zrobi¢ tylko Ona”.

Teresa Lesniak jest pracownikiem Paistwowego Pomaturalnego
Studium Ksztatcenia Bibliotekarzy i Animatoréw Kultury w Krosnie,
specjalizacja: bibliotekarstwo, nauka o ksigéce, prawne i ekonomiczne
podstawy dziatalnosci kulturalnej

Lukasz Szmyd jest dyrektorem Paristwowego Pomaturalnego
Studium Ksztatcenia Bibliotekarzy i Animatoréw Kultury w Krosnie,
specjalizacja: zarzqdzanie w kulturze, teoria i metodyka turystyki
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Srodowisko lokalne szkoly

Definicje Srodowiska lokalnego

ermin ,$rodowisko lokalne” jest podstawowym pojeciem wspélczesnej
socjologii. Zostal przyjety przez pedagogéw spolecznych oraz wzbogaco-
ny o aspekt wychowaweczy, stad tez w pedagogice spotecznej wystepuje
jako ,lokalne $rodowisko wychowawcze”.

Stanistaw Kawula uwaza, ze pedagogika spoleczna jest ,pedagogiczna teoria
i praktyka srodowiska w tym sensie, ze traktuje wszelkie instytucje spoteczne (for-
malneinieformalne) jako Srodowisko ludzkiego zycia, usituje dostrzega¢ w nich sity
i dynamizmy lub sugerowa¢ im intencjonalnos$¢ pracy wychowawczej, akty-
wizowaé jego zasoby (potencjaly)”!.

Srodowisko lokalne ma wiele wyrazen bliskoznacznych, takich jak wspélnota
lokalna, srodowisko wychowawcze, srodowisko zamieszkania, srodowisko teryto-
rialne czy tez spotecznos¢ lokalna.

Tadeusz Pilch proponuje nast¢pujaca definicje srodowiska lokalnego:
,Srodowisko lokalne to gromada ludzi zamieszkujacych ograniczone i wzgled-
nie izolowane terytorium, posiadajacych i ceniacych wspélna tradycje, wartosci
i symbole, instytucje ustugowe i kulturowe, swiadomych jednosci, odrebnosci
i gotowosci do wspélnotowego dziatania, zyjacych w poczuciu przynaleznosci
i wewnetrznego bezpieczeristwa’?.

Irena Lepalczyk i Ewa Marynowicz-Hetka okreslaja srodowisko lokal-
ne jako ,teren przestrzennie wydzielony, w ktérego sktad wchodza, précz
mieszkan, wszelkie urzadzenia ustugowe, socjalne i kulturalne, uzaleznione
od potrzeb i struktury spoteczno-demograficznej mieszkaicéw™.

Mikotaj Winiarski przedstawia lokalne srodowisko wychowawcze jako
»zespot czynnikéw spoteczno-kulturowych i przyrodniczych, zlokalizowanych
w ramach rejonu zamieszkania™*.

1

S. Kawula, Pedagogika spoteczna i jej miejsce wsréd nauk pedagogicznych, [w:] Pedagogika
spoteczna. Dokonania — aktualnosé - perspektywy, S. Kawula (red.), Toruri 2005, s. 35.
2 T. Pilch, Srodowisko lokalne — struktura, funkcje i przemiany, [w:] Pedagogika spoteczna, T.
Pilch, I. Lepalezyk (red.), Warszawa 2003, s. 157.

I. Lepalczyk, E. Marynowicz-Hetka, Wzmacnianie sit spotecznych srodowiska lokalnego, [w:]
Pedagogica societatis. Przedmiot, zadania a wspdlezesnosé, A. Radziewicz-Winnicki (red.),
Katowice 1985, s. 40.
4 M. Winiarski, Wspétdziatanie szkoly i srodowiska jako droga do uspotecznienia szkoty, ,Edukacja”
1990, nr 2, s. 22.
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Florian Znaniecki srodowiskiem wychowawczym nazywa ,,odr¢bne srodowisko
spoleczne, ktére grupa wytwarza dla osobnika, majacego zosta¢ jej cztonkiem po
odpowiednim przygotowaniu™.

Dla Stanistaw Kowalskiego z kolei érodowisko wychowawcze oznacza: ,,1. po-
zaszkolne $rodowisko wychowankéw szkoly wplywajace na nich i wyznaczajace ich
procesy rozwojowe niezaleznie od szkoly; 2. srodowisko, ktére szkota opanowuje
i z ktérym wspélpracuje albo w ktérym pelni role wychowawcza™.

Ryszard Wroczyniski rozréznia pojecia ,,Srodowisko” i ,,otoczenie”. Otoczenie
traktuje jako pojecie szersze, natomiast srodowiskiem nazywa ,sktadniki struktury
otaczajacej osobnika, ktére dzialaja jako system bodZcéw i wywolujg okreslone
reakcje psychiczne™.

Struktura Srodowiska lokalnego szkoty

Wedlug pedagogéw spolecznych srodowisko lokalne wywiera wplyw na szkote
bedaca jednym z jego komponentéw, powiazanym z wieloma innymi. W srodowi-
sku lokalnym wedtug Mikotaja Winiarskiego funkcjonujg placéwki edukacyjne,
opiekuniczo-socjalne, religijne, kulturalne, regulacyjne, ustugowe, kontrolne, pro-
dukeyjne, a wigc instytucje o ré6znym charakterze, a takze grupy spoleczne i osoby.
Stwierdza on, ze ,struktura organizacyjna lokalnego srodowiska wychowawczego
wskazuje na jej niezwykla ztozonos¢ pod wzgledem podmiotowym i funkcjonal-
nym. Jest to struktura wielopodmiotowa w sensie instytucjonalnym i osobowym,
personalnym”®.

Kirzysztof Konarzewski wskazuje na cechy charakterystyczne, okreslajace miejsce
szkoly w calosci instytugji ksztalcacych i wychowujacych w gospodarce, paristwie,
polityce, celowych organizacjach spotecznych, kulturze i innych zakresach zycia.
Stwierdza, ze ,,oczekiwania, jakie z wychowankami szkoly wiaza te wszystkie grupy
i instytucje, okreslaja zakres ich usitowant wplywania na przebieg pracy szkoty™.

Usytuowanie szkoly w $rodowisku oraz wzajemne oddzialywania z innymi
podmiotami $rodowiska Robert B. WoZniak przedstawia na ponizszym rysunku:

E Znaniecki, Socjologia wychowania, .1, Warszawa 2001, s. 51.

S. Kowalski, Szkota w srodowisku, Warszawa 1969, s. 37.

R. Wroczyriski, Pedagogika spoteczna, Warszawa 1985, s. 78.

M. Winiarski, Rodzina — szkota — srodowisko lokalne. Problemy edukacji srodowiskowej, Warszawa
2003, s. 30.

K. Konarzewski, Sztuka nauczania. Szkota, Warszawa 2004, s. 59.
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Srodowisko lokalne szkoty

srodowisko spotecznosé
przyrodnicze rodzina lokalna
srodki grupa
«— «—» .
masowego SZKOLA réwiesnicza
przekazu
Wiadza Instytucje srodowisko
i urzedy upowszechniania kulturalne
kultury

Rys. 1. Szkofa w Srodowisku spotecznym.

Zrédfo: R. B. Wozniak, ,Zarys socjologii edukadji i zachowar’ ludzkich”, Koszalin 1998, s. 227.

Szkole jako jeden z elementéw podsystemu w $rodowisku lokalnym anali-
zuje Bozena Kubiczek. Zgodnie z teoria funkcjonalno-strukturalng spotecznosci
lokalne stanowig ,system spoleczny, skladajacy si¢ na szerszy system spoleczny
(makrosystem), ale sam ztozony z kilku podsysteméw, elementéw skladowych,
a mianowicie:

e ludnosci mieszkajacej na pewnym geograficznie wyodrebnionym obszarze,
e  rbznego rodzaju instytucji,

e interakcji miedzy ludZzmi,

e  systemu wartosci wypelniajacego tre$ciami te interakcje”'’.

Miejsce szkoly w spolecznosci lokalnej i powiazania z innymi instytucjami,
ktére wplywaja na jej funkcjonowanie, prezentuje ponizszy rysunek.

10 B. Kubiczek, Autonomia szkoly, Opole 2002, 5.158.
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OTOCZENIE SPOLECZNE

KURATORIUM GMINA
OSWIATY

SYSTEM SZKOLY

> DYREKTOR*

v

RODZICE I NAUCZYCIELE
Rada Rodzicow RADA Rada
SZKOLY Pedagogiczna
Rodzic Nauczyciel
UCZNIOWIE
SU
Uczen
INNE INNE
INSTYTUCIJE SZKOLY

Rys. 2. System szkoly jako podsystem spofecznosci lokalnej.

Zrodto: B. Kubiczek, , Autonomia szkoly”, Opole 2002, 5.159.

Maria Kalinowska wprowadza pojecie obszaru klientéw szkoly oraz rozréznie-
nie na klientéw zewnetrznych i wewnetrznych. Obszar klientéw szkoly stanowia
uczniowie i ich rodzice. Klientami zewngtrznymi szkoly sa potencjalni uczniowie
i ich rodzice, natomiast klientami wewnetrznymi sa obecni uczniowie szkoly i ich
rodzice.

Rozréznienie to przedstawiajg ponizsze rysunki.

Potencjalni
uczniowie,
ich rodzice

HZo—=r R
< ZN®HmZEmN

Czas podejmowania decyzji o wyborze szkoty

Rys. 3. Klienci zewnetrzni szkoly.

Zrédfo: M. Kalinowska, , Szkofa jako organizacja — w strone zarzadzania strategicznego”, [w:] ,Nowa Szkofa.
Skuteczne zarzadzanie w praktyce”, C 1.1, Warszawa 1998, s. 9.



Srodowisko lokalne szkoty

Obecni
uczniowie,
ich rodzice

Hzo=o R

<ZNTAmZEmE

v

Okres pobytu (nauki) w szkole

Rys. 4. Klienci wewnetrzni szkofy.
Zrédfo: M. Kalinowska, , Szkofa jako organizacja — w strone zarzadzania strategicznego”, [w:] ,Nowa Szkofa.
Skuteczne zarzadzanie w praktyce”, C 1.1, Warszawa 1998, s. 11.

Wojciech Kaliniski rozszerza srodowisko, w ktérym funkcjonuje szkota, o or-
gany samorzadu terytorialnego, organy nadzoru pedagogicznego, stowarzyszenia
spoleczne oraz parafi¢. Przedstawia je na nast¢pujacym schemacie relacji pomiedzy
szkola i $rodowiskiem:

Zarzad gminy
Wojt

l Kuratorium

v

Parafia

Szkota [", | stowarzyszenie spoleczne

Spotecznos¢ gminy (klienci)

Rys. 5. Relacje pomiedzy szkofa a Srodowiskiem.
Zrodfo: W. Kalinski, , Szkofa w samorzadzie terytorialnym”, [w:] ,Nowa Szkofa. Skuteczne zarzadzanie w praktyce”, G
1.1, Warszawa 1998, s. 3.

Dzierzymir Jankowski ujmuje szkole jako komponent lokalnego $rodo-
wiska wychowawczego, co umozliwia gruntowne rozpoznanie, zrozumienie
i optymalizowanie wplywéw edukacyjnych na szkole. Wedlug niego szkota nie jest
wyizolowang instytucja, instrumentem wladzy publicznej, lecz instytucja spoleczen-
stwa, a przede wszystkim instytucja spolecznosci lokalne;.
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Stwierdza, ze szkota w lokalnym srodowisku edukacyjnym ma do spelnienia
kilka funkgji: ,,stymulacji, ukierunkowania, akceleracji (przys$pieszania), facylitacji
(utatwiania), profilaktyki, korygowania i naprawy, oraz — co jest wazne, uwzgled-
niajac jej charakeer instytucji wyspecjalizowanej w dziedzinie edukacji — racjonalnej
optymalizacji wplywéw edukacyjnych, w granicach mozliwych do zracjonalizowania,
oraz ich gléwnego osrodka™".

Joyce L. Epstein, badaczka amerykanska, stworzyla model zachodzacych na
siebie sfer wplywdéw rodziny, szkoly i spotecznosci lokalnej. Zakres zachodzenia
na siebie poszczegélnych sfer uwarunkowane jest sitami wplywu rodziny, szkoly i
gminy, takimi jak:

1. doséwiadczenie,
filozofia, rozumiana jako kultura danego srodowiska,
dzialanie,
warunki zwiazane z czasem,

. wiek i kondycja dziecka'.

RSN

Model 6w przedstawia ponizszy rysunek.

Spotecznosé
lokalna

Rodzina Szkota

Rys. 6. Model zachodzacych na siebie sfer wptywow

Zrédfo: M. Mendel, , Partnerstwo rodziny, szkoty i gminy”, Toruri 2000, s. 85.

Ze wzgledu na to, ze spoleczenistwo si¢ rozwija, zachodza w nim glebokie
przemiany spofeczne, nast¢puje rozwdj nauki, techniki i technologii, zmienia
si¢ polityka paristwa, w tym polityka o$wiatowa i prawo o$wiatowe oraz sytuacja
migdzynarodowa, szkota musi réwniez si¢ zmienia¢, musi podaza¢ za zmianami
w spoleczenistwie. Zadaniem szkoly staje si¢ w coraz wigkszym stopniu aktywowanie
i rozwijanie wspStpracy migdzy szkola a Srodowiskiem.

"' D. Jankowski, Szkota — Srodowisko — wspétdziatanie, Torun 2001, s. 41.
2 Por.: M. Mendel, Edukacja spoteczna. Partnerstwo rodziny, szkoly i gminy w perspektywie
amerykanskiej, Torun 2002, s. 78-79.



Srodowisko lokalne szkoty

Stwarza to szkole perspektywy rozwoju, bowiem moze ona wykorzystaé swéj
potencjat dla wspierania proceséw edukacyjnych w §rodowisku, a nawet moze sta¢
si¢ centrum edukacyjnym $rodowiska lokalnego.

Grazyna Habigier-Pipska jest nauczgycielem dyplomowanym
praedmiotéw ekonomicznych w Regionalnym Centrum Edukacji
Zawodowej w Nisku, doktorantkq w Instytucie Badar Edukacyjnych
w Warszawie, autorkq 12 artykutsw opublikowanych

w czasopismach naukowych i lokalnych
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Uwarunkowania dziatalnosci
innowacyjnej nauczycieli

zialalno$¢ innowacyjna w placéwce o$wiatowej okresla Rozporzadzenie

MENIS z dnia 9 kwietnia 2002 roku w sprawie prowadzenia innowadji

i eksperymentéw. Z rozporzadzenia tego wynika, ze nauczyciel powinien

by¢ tworczy, a dziatania innowacyjne sa wpisane w proces dydaktyczno-
wychowawczy szkoly. Nawiazujac do teorii pedagogiki alternatywnej — alternatywne
dzialanie oznacza inaczej, ale niekoniecznie lepiej, natomiast w innowacjach ma by¢
nie tylko inaczej, ale i lepiej — i to jest podstawowy cel innowagji, tzn. ulepszanie
istniejacego stanu rzeczy. Dzialanie innowacyjne opiera si¢ na wyznaczeniu celu,
ustaleniu warunkéw tego dziatania, wyborze srodkéw adekwatnych zaréwno do
celu, jak i do warunkéw danej rzeczywistosci.

Dzialalno$¢ innowacyjna to proces prawidlowo zorganizowany, uporzadkowa-
ny, celowy i planowy. Wyréznia si¢ w nim nastgpujace elementy i zwiazane z tym
czynnosci: zidentyfikowanie problemu, diagnoza problemu, poszukiwanie rozwia-
zan, wprowadzenie rozwiazaii, wyprébowywanie oraz ocena rozwiazan.

Warunkiem racjonalnosci tworzonych, wdrazanych i upowszechnianych in-
nowacji sa wysokie kompetencje innowacyjne nauczycieli.

Wazng rol¢ w dziatalno$ci innowacyjnej odgrywa motywacja oraz warunki,
w jakich odbywa si¢ innowacja, a wigc czynniki osobowe i srodowiskowe, ktére
moga stymulowa¢ lub hamowa¢ innowagje.

Wedtug Stownika pedagogicznego' motywacja to ogét motywéw wystepujacych
aktualnie u danej jednostki. Motyw to swoisty stan organizmu pobudzajacy osob-
nika do dziatania, ktére ma zaspokoi¢ jakas potrzebe. Zdaniem T. Tomaszewskiego®
motyw to stan wewngtrznego napiecia, od ktérego zalezy mozliwos¢ i kierunek
aktywnosci organizmu. Ten stan napigcia najczeéciej ulega redukcji w miare za-
spokajania potrzeby. Motywacja moze by¢ zewngetrzna lub wewngtrzna. Motywacja
wewnetrzna pobudza do dziatania, ktére ma warto$¢ samo w sobie. Motywacja
zewngtrzna stwarza zachete do dzialania, ktére jest w jakis sposéb nagradzane, lub
ktére pozwala unikna¢ kary’.

W psychologii motywacje¢ ujmuje si¢ w dwojaki sposéb. W kontekscie proble-
matyki osobowosci jako jeden ze ztozonych skladnikéw struktury osobowosci, badz
jako zesp6t cech kierunkowych, tj. whasciwosci wyznaczajacych kierunek aktywnosci

' . Okonl, Stownik pedagogiczny, Warszawa 1975.
2 T. Tomaszewski, Wszgp do psychologii, Warszawa 1981, s. 186.
3 Ibidem.
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i dziatalnosci jednostki. Motywacj¢ mozna tez rozumie¢ jako ,,proces wewngtrzny
aktywizujacy jednostke do dziatania®, czy tez jako ,proces regulacji, ktéry pelni
funkcj¢ sterowania czynno$ciami tak, aby doprowadzily one do osiagniecia okre-
Slonego wyniku, ktérym moze by¢ zaréwno zmiana zewngtrznego stanu rzeczy,
jak i zmiana w samym sobie, czy tez zmiana whasnego polozenia”. Wynik, ktérego
cztowiek jest sSwiadomy J. Reykowski nazywa celem. ,,Proces motywacyjny okreslaja
nastgpujace zjawiska: wzbudzanie energii, ukierunkowanie wysitku na okreslony
cel, selektywnos¢ uwagi, tzn. odrzucanie bodzcéw nieistotnych, a zwrécenie uwagi
na bodzce istotne, konsekwentne kontynuowanie uksztaltowanej czynnosci, dopoki
warunki nie ulegna zmianie. Aby proces motywacyjny zadziatal, osoba musi zdawa¢
sobie sprawe, ze cel jest potrzebny i osiagalny dla niej”®.

Zjawisko, ktére nierozerwalnie zwiazane jest z procesem motywacji to napiecie
motywacyjne. Cztowiek odczytuje je jako cheé zrobienia czego$. Wielko$¢ napiecia
motywacyjnego zalezy od czasu niezaspokojenia potrzeby, aspiracji czlowieka i jego
stanu psychicznego. Im napigcie wyzsze, tym wyzsza atrakcyjno$¢ bodzca.

Duze znaczenie dla cztowieka ma u$wiadomienie sobie potrzeb, gdyz stano-
wig one podloze pragnieri i motywéw dziatania. Potrzeby te wynikaja ze zmiennej
hierarchii wartosci, ktére zaleza od coraz to innych sytuacji, w jakich cztowiek si¢
znajduje, a te moga powodowa¢ zmiang zachowania si¢ cztowieka’.

Naturalna potrzeba czowieka jest — wedtug D. Waloszek® — aktywnos¢ twércza.
Do najwazniejszych potrzeb twérczego cztowieka naleza:

* potrzeba badania jako podstawa zabezpieczenia fizycznego, psychicznego
i spotecznego,

* cksploracji,

*  poglebiania, stawiania pytan hipotetycznych, zadan typu odkryé, uzasadnic,

*  osiagania postepu w dziataniu i na rzecz dzialania,

* odniesienia do wlasnych sukceséw, niepowodzen, zyskéw i strat,

* dominacji, wladzy,

*  przynaleznosci do elit,

* twdrczego bycia w §wiecie, kreagji’.

Autorka wyraza poglad, iz cztowiek od zawsze poszukuje miejsca dla siebie
w przestrzeni i czasie. Szuka sposob6w i form na zaistnienie, na uzyskanie potwier-
dzenia o wlasnej sile, kompetencji, przydatnosci. Potrzeby wplywaja na motywy
pobudzajace cztowieka do dziatania.

J. Reykowski, Osobowos¢ jako centralny system regulacji i integracji czynnosci, [w:]
Encyklopedia Powszechna, Warszawa 1975, 5.187.

> Ibidem.

Ibidem.

Cz. Baranski, Uwarunkowania dziatalnosci innowacyjnej nauczycieli, Warszawa 1986,
$.33-45.

8 D. Waloszek, Nauczyciel i dziecko, Zielona Géra 2005, 5.23.

> Ibidem, s. 23.
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Motywacja faczy si¢ z emocjami, aktywizujacymi dzialanie cztowieka, jak
iz procesami poznawczymi, ktdre sq nosicielami informacji, a zarazem prezentuja
tres¢ dazen ludzkich'. Motyw w znaczeniu wezszym ,,mozna uwazaé jako uswia-
domiong racj¢ dzialania, ukierunkowujaca je na okreslone cele”''. Odpowiada to
czg$ciowo definicji proponowanej przez K. Obuchowskiego'?, ktéry zwraca uwagg,
ze ,motyw jest nie tylko czynnikiem dynamizujacym dzialanie, lecz takze okresla
cel i program czynnosci, stajac si¢ uSwiadomionym powodem dziatania”*’. Innymi
stfowy motyw to ,zwerbalizowanie celu i programu dzialania, umozliwiajace danej
osobie podjecie okreslonej czynnosci, wigc uswiadomienie sobie, po co i dlaczego
podejmuje okreslone dzialania”'4. M. Przetacznikowa wyréznia dwa poziomy hie-
rarchii motywéw: pierwszy - podstawowy, na ktérym pobudki dzialania sa czgsto
mimowolne, nie w pelni uswiadomione i sklaniaja do reakcji doraznych, natychmia-
stowych, spontanicznych i drugi poziom — to motywy dowolne, podporzadkowane
warto$ciom i normom, postawom i przekonaniom cztowieka®.

W toku dziatani wyksztalcaja si¢ typy motywéw dominujacych, warunkujacych
okreslone ukierunkowanie osobowosci. Sg to: motywy afektywno-osobiste (domi-
nacja motywéw egoistycznych), motywy spoleczne (nastawienie na zaspokojenie
potrzeb innych ludzi lub grupy), motywy czynnosciowe (nastawienie na satysfakeje
plynaca z wykonania czynnosci lub z jej rezultatéw). Poznanie motywéw domi-
nujacych umozliwia przewidywanie kierunku zachowan i pozwala na kierowanie
swoim rozwojem poprzez stwarzanie odpowiednich stymulujacych warunkéw tego
rozwoju'®.

R. Schulz uwaza, ze motywacja wewngetrzna wystepuje tylko wtedy, gdy wykonanie
czynnosci stanowi cel sam w sobie, dostarcza wewngtrznych nagréd i zadowolenia, do-
$wiadczenia skuteczno$ci w dziataniu i do$wiadczenia autonomii. Potrzebne sa: swoboda
w tworzeniu i dziataniu, autonomicznosé¢, zyczliwo$¢ ze strony dyrekeji,
wladz oswiatowych, mozliwos¢ doskonalenia si¢ i uczenia, docenianie no-
watoréw oraz tworzenie klimatu dla innowacji. Uaktywniajace si¢ podczas
procesu twoérczego struktury poznawcze sa zrédlem motywacji. Oczeki-
wanie na efekty wywoluje stosunek emocjonalny. Nastepuje dynamizacja

i ukierunkowanie na cel calej dziatalnosci emocjonalnej, poznawczej i praktycz-
nej. U podstaw motywagji lezy cheé zrobienia czego$ nowego, dobrego, rozwoju
whasnych kompetencji i samoukierunkowania. Motywacj¢ zewnetrzna natomiast
charakteryzuja motywy narzucone z zewnatrz'’. Wielu pedagogéw i psychologéw
motywacj¢ uwaza za jeden z najwazniejszych czynnikéw warunkujacych podej-

M. Przetacznikowa, Z. Whodarski, Psychologia wychowawcza, Warszawa 1981, 5.395.
W Tbidem.

12 K. Obuchowski, Psychologia dazen ludzkich, Warszawa 1965, s.33.

B Ibidem.

% Thidem.

15 M. Przetacznikowa, Z. Whodarski, ap. cit, 5.395.

16 Thidem, s.396.

R. Schulz, Nauczyciel innowator w organizacji szkolnej, Nowa Szkota 1979, s. 7.
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mowanie dzialalnosci innowacyjnej, poniewaz motywy skladajace si¢ na nia sg
impulsem zawierajacym energie¢ psychiczng uruchamiajaca pragnienia, plany i po-
trzeby nauczycieli. To motywacja, wedtug R. Schulza, uruchamia, podtrzymuje
i ukierunkowuje dziatania innowacyjne. Z badar tego autora wynika, ze motywacja
wewnetrzna cechuje nauczycieli podejmujacych dzialania twércze. Natomiast na-
uczycieli podejmujacych dziatania odtwéreze cechuje motywacja zewngtrzna. Jest
to najczedciej potrzeba gratyfikacji materialnej, uznania, wladzy, awansu'®.

R. Schulz motywacja nazywa ,zesp6t motywéw wewnetrznych i zewngtrznych
sktaniajacych osobe do zrobienia czegos, do poszukiwania tego, co nieznane, do
podejmowania dziatari. Jest to impuls psychiczny”".

Mimo ze motywacja jest niewatpliwie jednym z najwazniejszych czynnikéw wa-
runkujacych dzialalno$¢ innowacyjng nauczycieli, to jednak trwale powodzenie in-
nowadji zalezy réwniez od innych czynnikéw pozytywnie motywujacych, a tkwiacych
w osobie nauczyciela oraz w srodowisku zewngtrznym, w jakim przebiega dziatalnos¢
innowacyjna. Biorac pod uwagg rodzaj wptywu tych czynnikéw na prace innowacyj-
na nauczyciela, podzielono je na stymulujace i hamujace dziatalno$¢ innowacyjna.
W obrebie tych dwéch grup wyrézniono czynniki osobowe, do ktérych zaliczono
cechy osobowosci, cechy umyshu, wiedze i umiejetnosci pedagogiczne nauczyciela
oraz czynniki §rodowiskowe, tj. warunki, w jakich zyje i pracuje nauczyciel. Do
czynnikéw sprzyjajacych wprowadzaniu innowadji zalicza si¢ takze: whasciwy sto-
sunek wladz, organizowanie samoksztatcenia, wspdtprace z rodzicami oraz dobra
atmosfer¢ w zespole pedagogicznym, wlasciwy stosunek dyrekeji szkoly, swobode
dzialania i inne®.

Wsréd czynnikéw hamujacych prace innowacyjna wymienia si¢ m.in.: niskie
wynagrodzenie nauczycieli, zte warunki materialne, brak obiektywnej oceny pracy
nauczyciela, obawe przed niepowodzeniem, niepewno$¢?'.

R. Schulz, okreslajac czynniki mogace mie¢ wptyw na powodzenie innowacji,
wymienia dwie grupy czynnikéw: podmiotowe i sytuacyjne®. Cz. Barariski wyréznia
uwarunkowania podmiotowe, materialne, organizacyjne i kompetencyjne®.

Z badan przeprowadzonych przez S. Palke wynika, ze nauczyciele napotykaja
réznorodne trudnoéci we wdrazaniu innowacji, m.in. w zakresie przygotowania
merytorycznego i metodycznego®.

Wsréd czynnikéw hamujacych dziatalno$¢ innowacyjng Z. Pietrasinski
wymienia: niepokéj ludzi ze wzgledu na zwickszone wymagania, przewidywanie
strat materialnych, obawe o zmniejszenie bezpieczenistwa pracy, obawe przed nie-
zadowoleniem z osiagni¢¢, opory natury ideowej, sztywnos¢ i bezwlad struktur

8 Thidem, s. 7-8.

19 Ihidem.

2 D. Rusakowska, Nauczyciel i innowacje pedagogiczne, Warszawa 1986, 5.38.

2 Tbidem.

22 R. Schulz, gp. ciz, s. 10.

# Cz. Barariski, op. cit., s. 26.

2 S. Palka, Teoria pedagogiczna, a praktyczne doswiadczenia nauczycieli, Warszawa 1988.
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i form organizacyjnych oraz norm prawnych, kult pedagogicznego do§wiadczenia,
nieprecyzyjne kryteria oceny dzialari pedagogicznych, niedoinwestowanie oswiaty,
nieokreslono$¢ i wielo$¢ celéw szkoly, niepetna kompetencje nadzoru i kontroli,
niewlasciwg strukture organizacyjna instytucji o$wiatowych, blokady prawno-ad-
ministracyjne”.

Opér nauczycieli wzrasta, gdy proponowana zmiana jest radykalna. A wiec
~im wigcej cech nowosci reprezentuje zaproponowany pomyst, tym wicksza jest
tendencja do jego odrzucenia™.

Natomiast czynniki stymulujace dziatalno$¢ innowacyjna nauczycieli w szkole,
zdaniem autora, sa nastgpujace: wyrazenie uznania za wykonanie konkretnego za-
dania, przydzielenie zaje¢ dydaktyczno-wychowawczych zgodnie z oczekiwaniami,
wyréznienie na zebraniu rady pedagogicznej, przyznanie podwyzszonego dodatku
do wynagrodzenia zasadniczego, przyznanie nagrody, powierzenie funkgji kierow-
niczej i inne.

Z. Pietrasiniski uwaza, ze chcac pobudzi¢ dziatalno$¢ innowacyjna stosuje si¢
prawo wzrostu wymagan. Wedlug tego prawa, aby uzyska¢ lepszy wynik w jakiejs
dziedzinie lub stymulowa¢ innowacje i postep nalezy stawiaé wyzsze wymagania
lub stwarza¢ warunki, ktére narzuca te wyzsze wymagania okreslonym osobom
lub zespotom®. W wyniku oddzialywania czynnikéw hamujacych i stymulujacych
cztowiek jako podmiot dziatan innowacyjnych moze by¢ mniej lub bardziej przy-
chylny wszelkim innowacjom.

Istotne znaczenie w dziatalnosci innowacyjnej nauczycieli maja cechy osobowe
nauczyciela, a wéréd nich: samodzielnos¢, autonomicznos¢, krytycyzm, zdyscyplino-
wanie, pracowito$¢, ambicja, odwaga oraz cechy umystu: wrazliwos¢, oryginalnose,
niezaleznos¢ myslenia, otwarto$¢, plastycznosé, wiedza i umiejetnosci pedagogiczne,
jak: wyksztalcenie, zaséb i jakos¢ wiedzy specjalistycznej, umiejetnosci, a takze cechy
metodyczne i interpersonalne, doswiadczenie zawodowe oraz czynniki §rodowi-
skowe, a wérdd nich warunki zycia (mieszkaniowe i materialne) i warunki pracy
nauczycieli (baza i wyposazenie szkél, styl kierowania szkola, atmosfera w gronie
pedagogicznym, tradycje w szkole, wspétpraca ze srodowiskiem). Pierwsza grupa
czynnikéw to te, ktére thkwig w samym nauczycielu i stanowia o jego podmioto-
wosci. W drugiej grupie znajduja si¢ czynniki, ktére oddzialuja z zewnatrz i tkwia
w $rodowisku spoleczno-przyrodniczym oraz zawodowym nauczyciela.

Podsumowanie

Stopieri zaangazowania nauczyciela w dzialalno$¢ innowacyjna zalezy nie tyl-
ko od stosowanych technik pobudzania, ale takze od warunkéw, w jakich pracuje
i zyje. Wobec powyiszego nalezy najpierw stworzy¢ nauczycielom korzystne dla

» Z. Pietrasiniski, Ogdlne i psychologiczne zagadnienia innowacji, Warszawa 1970, s. 37.
% Thidem.
27 Ibidem.
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wyzwalania inicjatyw warunki, a nast¢pnie ustali¢ i stosowa¢ techniki motywacyjne
wobec konkretnych nauczycieli.

Istnieje wigc potrzeba tworzenia wokét nauczycieli innowatoréw klimatu
twérczego dzialania — takiego Srodowiska, w ktérym czuliby si¢ bezpiecznie.
W sferze relacji interpersonalnych, a zwlaszcza w zakresie moralnego wzmac-
niania (hamowania) motywacji mozna wywota¢ u nauczyciela dwojakiego
rodzaju reakcje: pozytywne i negatywne. Pierwsze powstaja w wyniku zyczli-
wosci, nadziei, radosci, zaciekawienia, zainteresowania, za$ drugie sa wynikiem
strachu, niechgci, niezadowolenia. Sita tych emocji moze by¢ rézna. Atmosfera,
w ktérej panuje zyczliwos¢, uznanie sprzyja powstawaniu napiecia motywacyjnego,
bedacego podlozem mobilizacji i checi zaangazowania si¢ w rozwiazywanie probleméw
i osigganie cel6w. Nalezy zatem wytwarza¢ pozytywne napigcie motywacyjne, ktére
sprzyja ksztaltowaniu si¢ klimatu twérczych przemian. Dopiero w takim klimacie
istnieja optymalne warunki do pelnej satysfakeji i zadowolenia z pracy oraz samo-
urzeczywistniania si¢ nauczycieli.

Niezmiernie wazne jest tez, by nauczyciele mieli gwarandje, ze ich wysitek lokowany
w dzialalno$¢ innowacyjng przyniesie im trwale i niezmienne wartosci materialne,
ktére nie ulegng dewaluacji. Swiadomos¢ taka sprzyja dtugotrwalym aktywnym
dziataniom na rzecz ciaglego doskonalenia rzeczywistosci.

Wobec dynamicznego rozwoju wszystkich sfer wspélczesnego zycia, dziatalnos¢
innowacyjna powinna sta¢ si¢ trwalym zjawiskiem w zyciu kazdej szkoly.

dr Malgorzata Podolak jest nauczycielem konsultantem
w Podkarpackim Centrum Edukacji Nauczycieli w Rzeszowie oddziat

w Przemyslu
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Dorota Szumna

Komu w szkole wolno pytac?

Wprowadzenie

Zadawanie pytan jest jednym z istotnych obszaréw porozumiewania si¢ ludzi
w kazdej sytuadji spolecznej i chyba najczesciej pojawiajaca si¢ sytuacja komunikacyjna
w klasie szkolnej. Zaleznie od wieku dzieci, nauczanego przedmiotu i stylu uczenia,
od 40 do 60% jezykowych interakeji zachodzacych miedzy nauczycielem i uczniem
przybiera forme pytan zadawanych przez nauczyciela przecigtnie co 70 sekund'.

Postawienie pytania jest réwnowazne z dazeniem do uzyskania okreslonej
informacji. W procesie edukacyjnym moga one wzbogaci¢ wiedz¢ nauczyciela,
odpytujacego ucznia z danego tematu, ale takze ucznia, gdy pyta nauczyciela o wy-
jasnienie. Zaréwno pytania stawiane przez nauczyciela, jak i uczniéw pelnia tu wigc
niezwykle istotna role. Tymczasem, podczas gdy tych pierwszych w trakcie lekgji nie
brakuje, to juz pytanie jako forma wypowiedzi uczniowskiej pojawia si¢ niezwykle
rzadko, o czym od lat donosza rézni badacze zajmujacy si¢ ta tematyka.

Z naturalnej ciekawosci $wiata, niezliczonej ilosci pytan o wszystko, ktérymi
dorosli sa wprost zarzucani przez dziecko jeszcze w wieku przedszkolnym, juz w po-
czatkowych klasach szkoly podstawowej pozostaje niewiele. W przecigtnej szkole
— stwierdza M. Dudzikowa® — uczeni staje si¢ przywiazanym do tawki stuchaczem.
Podejmujac nauke w szkole, dziecko natychmiast rozpoczyna wchodzenie w proces
blokowania jednej z naturalnych potrzeb ludzkich, jaka jest zadawanie pytan. Za-
miast poglebiania umiej¢tnosci i motywacji stawiania pytan, uczy si¢ tego, ze ich
stawianie jest oznaka glupoty, ztego wychowania, niezdyscyplinowania czy checia
popisania si¢. To sprawia, Ze uczen z czasem przestaje pyta¢ o cokolwiek. Takie
spostrzezenia poczynita R. Wawrzyniak-Beszterda® na podstawie badan dotyczacych
szkolnych do$wiadczent komunikacyjnych uczniéw licedw ogdlnoksztakcacych.
Zdaniem autorki niech¢¢ uczniéw szkét srednich do stawiania pytan moze mieé
swe zrédlo w postawie nauczyciela, z ktdra dziecko zetknelo si¢ na poczatku swej
szkolnej kariery.

Dlaczego tak si¢ dzieje, skoro zadaniem szkoly jest stwarzanie dziecku warun-
kéw do stawiania pytari i uczenie tej sztuki, aby stuzyla jego rozwojowi?

To zadanie, cho¢ tak wazne, wciaz pozostaje trudne do zrealizowania. Badacze
tematyki donosza, ze pytania uczniéw w procesie edukacyjnym wystepuja spora-
' D. Fontana, Psychologia dla nauczycieli, Poznan 1998, s. 103.

M. Dudzikowa, Stawianie pytas stuzy rozwojowi, ,Nowosci Os$wiaty”, 1993, nr 5.

3 R. Wawrzyniak-Beszterda, Doswiadczenia komunikacyjne uczniow w czasie lekcji. Studium
empiryczne, Krakéw 2002.
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dycznie, a jedli juz majg miejsce, to na ogdt nie dotycza spraw merytorycznych,
lecz organizacyjnych. Taki wniosek nasuwa si¢ takie po przeprowadzeniu przeze
mnie obserwacji zaje¢ zintegrowanych w trzecich klasach rzeszowskich szkét pod-
stawowych®.

Nauczyciel jako pytajacy, uczen jako pytany

W szkolnym procesie dydaktyczno-wychowawczym pytania petnia niezwykle
wazng role, umozliwiajac nauczycielowi prowadzenie zajeé i realizacje zalozonych
celow.

Istnieje wiele powodéw, dla ktérych nauczyciele zadaja pytania. Dotycza one
gléwnie materiatu lekcyjnego, sa wiec zadawane z przyczyn poznawczych, ale takze
emocjonalno-spotecznych oraz porzadkowych, w celu ograniczenia do minimum
niewlasciwego zachowania uczniéw i sklonienia ich do wykonywania polecen. Przede
wszystkim jednak po to, by sprawdzi¢, powtérzy¢, uporzadkowaé, utrwali¢ wiedze
i umiejetnosci ucznia, zacheci¢ go do myslenia i udziatu w procesie uczenia®.

Badania W. Kojsa i A. Rézak-Fraczak® wykazaly, iz nauczyciele formutuja 90%
wszystkich pytari pojawiajacych si¢ na lekcjach. Prowadzone przeze mnie obserwacje
zaje¢ zintegrowanych potwierdzaja wystepujaca prawidtowos¢: zadawanie pytan to
przywilej nauczyciela. W ciagu godziny lekcyjnej nauczyciel formulowal $rednio
47 pytani, podczas gdy wszyscy uczniowie tacznie kierowali do nauczyciela $rednio
okoto 9 pytan.

Pytania, jakimi postuguje si¢ nauczyciel podczas zaje¢ dydakeycznych, sa badz
wyrazem sytuacji problemowej, ktéra ma odczué uczacy sie, aby wzbudzi¢ w sobie
cheé rozwiazania problemu i znalezienia odpowiedzi, badZ wyrazem sytuacji, ktéra
wymaga tylko postuzenia si¢ wiedza pamigtana przez ucznia lub tatwo dostepna
w gotowej postaci’. Zdecydowanie najliczniejsza grupe wérdéd wszystkich pytan sta-
wianych przez badanych nauczycieli stanowily pytania o wiedzg, albo jak je okresla
L. Cohen® — pytania testujace wiedz¢ lub pytania o ,fakty”, typu: kto?; co?; gdzie?;
kiedy?; jaki?; kt6ry?; czyj?; przypomnieé; rozpoznaé; nazwaé i in. Wymagaja one
jedynie przypomnienia i odtworzenia zdobytych wczesniej wiadomosci, np.:

Kto jest gtownym bohaterem tego opowiadania?
Kim byt Kopernik?

Co wiesz o kukutce?

4 Badaniami objetam 50 klas trzecich w szkolach podstawowych w Rzeszowie.

Obserwowatam 100 godzin zaje¢ zintegrowanych, ktérych przebieg byt rejestrowany na
ta$mie magnetofonowej. W tekscie artykulu przytaczam fragmenty zaje¢ (wypowiedzi
ucznidéw i nauczyciela w oryginalnym brzmieniu).

> L. Cohen, L. Manion, K. Morrison, Wprowadzenie do nauczania, Poznasi 1999.

¢ W. Kojs, A. Rézak-Fraczak, Rola uktadu pytaii w dziatalnosci poznawczej ucznia klasy
poczatkowej, [w:] W. Kojs (red.), Problemy dziatat: dydaktycznych, Katowice 1988.

7 W. Okod, Stownik pedagogiczny, Warszawa 2001, s. 325-326.

8 L. Cohen iin., op. cit., s. 270.
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Gdzie zyjq kijanki?

Kiedy i gdzie zostata uchwalona Konstytucja 3 Maja?
Jak wyglada stréj z naszego regionu?

Jakim kolorem na mapie nizina jest zaznaczona?
Ktdry mamy wick?

Ile godzina ma minut?

Kro praypomni najwazniejsze informacje o Grenlandii?
Jak my nazywamy osobe, ktdra pisze wiersze?

Zdecydowana wigkszo$¢ nauczycielek zadawata dwukrotnie wigcej pytan
o wiedze niz pytan sprzyjajacych aktywizacji proceséw myslowych. U niektérych
nauczycieli zaobserwowatam trzy-, cztero-, pigcio-, a nawet siedmiokrotna przewage
pytan o wiedze.

Te niekorzystne tendencje od lat utrzymuja si¢ w polskich szkotach na kazdym
szczeblu edukacji’. Takze amerykariskie i angielskie badania pokazuja, ze wiele
nauczycielskich pytan to pytania odwolujace si¢ do pamieci ucznia, podczas gdy
pytania poznawcze wyzszego poziomu stosowane sa raczej rzadko'’. Te ostatnie
wymagaja od ucznia przetworzenia posiadanych informacji w celu sporzadzenia
opisu, poréwnania, przedstawienia danego zagadnienia swoimi stowami, uchwycenia
zwiazkéw przyczynowo-skutkowych, wykorzystania zdobytej wiedzy, dokonania
oceny, rozwiazania problemu'!, np.:

Czym jest przyjazn?

Czym sig rézni to muzeum od innych, ktdre znamy?

Dlaczego akurat na wiosng i wezesnym latem przychodza na swiat miode zwierzeta?
Jaka jest, jak myslicie, jaka jest mysl przewodnia, glowna mys tej lektury ,, O psie, ktdry
Jjezdzit koleja”? Po co w ogdle autor jg napisat?

Kto ma propozycje szcz¢sliwego zakoriczenia przygod psa Lampo?

Czy nad polskim morzem mozna znalezé szkielet jezowca?

Jak bysmy ocenili Anaruka? Czy cheielibyscie miec takiego kolege w klasie?

W procesie edukacyjnym jest miejsce na pytania obu rodzajéw. Wazne jest
jednak, by nauczyciel uswiadamiat sobie ich role w dziatalnosci umystowej ucz-
niéw. To pytania o charakterze twérczym aktywizuja procesy myslenia uczniéw
i prowadza do samodzielnego dochodzenia do pewnych wiadomosci. Dominacja
pytai wymagajacych od uczniéw wylacznie odtworzenia przyswojonych wezedniej
wiadomosci, przy jednoczesnym znikomym udziale pytari stymulujacych rozwoj
tworczych umiejetnosci uczniéw wskazuje na transmisyjno-odtworczy charakeer

* G. Hyla, R. Rosa, Pyrania nauczyciela we wezesnoszkolnej komunikacji werbalnej (préba
analizy), [w:] D. Skulicz, B. Zurakowski (red.), Komunikowanie si¢ w ksztatceniu dzieci
w miodszym wieku szkolnym, Krakéw 1987; M. Cackowska, Komunikacja jako wyznacznik
systemu nauczania, [w:] R. Mrézek (red.), Kultura — Jezyk — Edukacja, t. 2, Katowice 1998;
M. Sniezyniski, Sztuka dialogu. Teoretyczne zatozenia a szkolna rzeczywistosé, Krakéw 2005

1 L. Cohen i in., op. cit., s. 273; R. Meighan, Socjologia edukacji, Toruri 1993.

1" Zob. E. Perrott, Efektywne nauczanie, Warszawa 1995.
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procesu ksztalcenia w klasach mtodszych'. Od dzieci wymaga si¢ tu krétkich, na-
tychmiastowych odpowiedzi, zgodnych z oczekiwaniami nauczyciela. Prowadzony
w ten sposéb , trening w grze (...) «Powiedz to, co chee ustyszeé» (...) przekonuje, ze
samodzielne myfslenie jest kompetencjq mato przydatng, a nawet szkodliwg™ .
Weiaz w sferze zyczen pozostaje ksztalcenie u dzieci i mlodziezy umiejetnosci
rozumienia, wyjasniania i oceniania zjawisk zachodzacych w otaczajacym $wiecie,
wyciagania wnioskéw, rozwiazywania probleméw, szukania twérczych rozwiazan.

Uczen jako pytajacy, nauczyciel jako pytany

Lotawianie pytan przez ucznidw jest uznawane dzis za umiejetnos$¢ wazniejsza
anizeli umieje¢tnos¢ udzielania na nie odpowiedzi” — pisze B.D. Golebniak w zna-
nym podreczniku pt. Pedagogika®. Od nauczycieli oczekuje si¢ zatem wspierania
uczniéw w jej nabywaniu. Obserwacja szkolnej rzeczywistosci nie pozostawia
jednak ztudzen — nauczyciele nie tylko nie motywuja uczniéw do stawiania pytar,
ale niekiedy wrecz blokuja ich pojawienie si¢ w procesie edukacyjnym, siggajac do
réznorodnych strategii zniechecajacych.

Badacze tej problematyki alarmuja: uczniowie w szkole nie zadaja pytan.
Susskind wyliczyla, ze wszyscy uczniowie facznie zadaja jedno pytanie na godzine,
co daje okolo jednego pytania na jednego ucznia na miesiac”. Z polskich badarn
wynika, iz stosunkowo najwyzsza aktywno$¢ uczniowska w tym obszarze wystepuje
w klasach poczatkowych, a im wyzszy szczebel ksztalcenia, tym bardziej spada'®.

Pomimo cz¢sciej dostrzeganej w miodszych klasach szkoly podstawowej
sytuacji, kiedy to uczen pyta nauczyciela, istniejacy stan rzeczy nie napawa opty-
mizmem, i to nie tylko z uwagi na zbyt mala liczb¢ pytai formulowanych przez
uczniéw. Przede wszystkim warto przyjrze¢ si¢ samym pytaniom uczniéw i reakcjom
nauczycieli.

Rzeszowscy trzecioklasisci sformulowali facznie 875 pytan podczas obser-
wowanych stu godzin lekcyjnych. Daje to $rednio okoto 9 pytan kierowanych
do nauczyciela w ciagu godziny lekcyjnej przez wszystkich uczniéw tacznie. Na
jednego ucznia przypadly mniej niz 2 pytania'” zadawane w trakcie przecigtnego
dnia szkolnego, liczacego 4 godziny lekcyjne.

Pytania uczniéw, cho¢ stosunkowo liczne w poréwnaniu z wynikami innych

badan, nie wynikaty jednak z rzeczywistego zainteresowania tematyka zaje¢. Domi-

12 D. Klus-Stariska, M. Nowicka, Sensy i bezsensy edukacji wezesnoszkolnej, Warszawa 2005; M.
Cackowska, op. ciz.

3 D. Klus-Stariska, M. Nowicka, op. ciz., s. 104. )

4 B.D. Gotebniak, Nauczanie i uczenie si¢ w klasie [w:] Z. Kwiecinski, B. Sliwerski (red.),
Pedagogika, t. 2, Warszawa 2004, s. 180.

5 PS. Kaplan, Educational Psychology for Tomorrow's Teacher, St. Paul 1990, s. 298.

10 W. Kojs, A. Rézak-Fraczak, op. cit. Por.: M. Sniezyniski, op. cit.; S. Mieszalski, Interakcje
w klasie szkolnej. O spotecznym funkcjonowaniu nauczyciela i ucznidw w szkole podstawowej,
Warszawa 1990.

17" Stwierdzona w badaniach $rednia liczba uczniéw w klasie to 21 oséb.
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nowaly wsréd nich pytania natury organizacyjnej'®. Dzieci pytaly o sposéb zapisania
tekstu w zeszycie: Prosze paniq, tutaj zaczqc?, Proszg paniq, w jednej linijce?, Prosze pan,
te cyfry na kolorowo?, czy wykonania polecenia, jesli nie zapamigtaly, nie ustyszaly lub
nie zrozumialy wyjasnien nauczycielki: Proszg panig, co trzeba wycial?, Czy przepisujemy
temat?, Trzeba kolorowac?, Kidre zadanie?, A ile tych zda trzeba?

Nauczyciele zwykle pozytywnie reagowali na wszelkie tego typu pytania.
W odpowiedzi podawali szczegbtowe instrukcje w zakresie: co, gdzie i w jaki
sposob nalezy wykona¢. Udzielali takze natychmiastowych odpowiedzi na pytania
w funkcji prosby, zadawane przez uczniéw w celu uzyskania zgody na co$, np.: Czy
moge narysowad policje, jak przyjechata i aresztowata ztodzieja?, Czy moge rysowac na
duzej kartce?, A mozna skoticzyé w domu?

Wsréd uczniowskich pytan pojawily sie bardzo nieliczne pytania merytoryczne,
bedace wyrazem autentycznych potrzeb poznawczych, rzeczywistego zaangazowania
ucznia w przebiegajacy w klasie proces komunikowania si¢ i ksztalcenia. Byly to
samorzutne pytania, wynikajace z tematyki zajeé, np.:

Co 1o znaczy przesqdny?

Jakiego koloru moze by¢ foka?

Co 10 za ptak?

Prosz¢ panig, jak okreslic, ze nie lubit si¢ bic?

Co 1o jest barwinek?

Prosze panig, co to jest za kwiat?

A bazanty sq pod ochrong? A bociany? A zawilec?
Gdzie one sq? W Polsce? (nietoperze)

Co 1o 2bik?

Prosze panig, a ile Rzeszow liczy mieszkaricow?

Dominowaly wéréd nich pytania o konkretne informacje lub prosby o wyjasnienie
termin6w, mialy zatem charakeer pytani o wiedze, takich, jakie formulowane sa przez
nauczycieli. Prawie nie pojawialy si¢ tu pytania wyzszego poziomu. Do tych samych
whioskéw prowadza wyniki badari analizowanych przez M. Sniezytiskiego'.

Nauczyciele zwykle chetnie wyjasniali znaczenie nieznanych uczniom stéw,
odpowiadali na pytania o sposéb zapisania wyrazu z trudnoscia ortograficzna czy
dotyczace zadania matematycznego lub ¢wiczenia gramatycznego, z ktérego wyko-
naniem uczen miat problem, che¢tnie udzielali tez odpowiedzi na pytania o ogdlnie
znane fakty, np.:

Uczen: Prosz¢ pani...

Nauczyciel: Stucham Artur.

U: Co to znaczy ,herbarz”?

N: Herbarz to jest zbidr herbow. Tam mozemy ogladnac rézne herby, ktdre majq poszcze-
gblne rody czy miasta. Czy tak, jak dawniej kazdy rycerz, prawda? miat swdj herb.

18 Por.: M. Snieiyﬁski, op. cit; B. Skowronek, Akty mowy nauczgyciela, czyli o zwigzkach
gadulstwa i (pseudo) metody, ,Polonistyka” 1992, nr 6.
1 M. Sniezyniski, op. cit.
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U: A ja myslatem, ze herbarz to ten, co robi herby.
N (z u$miechem): MNVze.

U: Prosz¢ paniq, jakq literg pisze si¢ ,Ziemia™?
N: ,, Ziemig” jako planete nalezy pisac to stowo wielkq literg, bo jest to nazwa planety.

U: A jak si¢ pisze ,,ze snu”, razem czy oddzielnie?
N: ,,.Ze snu”? Oddzielnie.

U: Prosz¢ paniq, co to jest za kwiat?
N (przyglada si¢): Sasanka. To jest sasanka.

Nauczycielka wskazuje miejsce zapisania adresu na kopercie.

N: Nie na samej gorze, tylko o, ponizej, na srodku, jak jest koperta, jak jest koperta to
tutaj to piszemy, imig i nazwisko. Zapisuje na tablicy.

U: Z tytu?

N: Nie, z przodu. Z tytu piszemy ten, kto wysyta.

Znacznie gorzej wypadali wéweczas, gdy uczniowie pytali o szczegdtowe informacje,
na przyklad z zakresu ochrony przyrody. Pytania takie pojawialy si¢ najrzadziej i z reguly
spotykaly si¢ z nieadekwatna reakcja nauczyciela w postaci lekcewazenia (ignorowania)
uczniéw zadajacych pytania, albo tez glosnego wyrazenia swego niezadowolenia®.

,Jesli nie znacie odpowiedzi na jakie$ pytanie, ktére zadal uczeni, nie béjcie
si¢ do tego przyznal i obiecajcie jak najszybciej ja znalezé” — radza autorzy Wpro-
wadzenia do nauczania®. Nauczyciele nie korzystali z mozliwosci odroczenia
odpowiedzi do czasu znalezienia potrzebnych informacji — w przeprowadzonych
badaniach taka sytuacja nie miata miejsca i to nie dlatego, ze nauczyciele zawsze
potrafili odpowiedzie¢ na zadawane przez ucznidéw pytania.

Obserwujac niektére zachowania, wypada si¢ zgodzi¢ ze zdaniem R. Wawrzy-
niak-Beszterdy w sprawie niewlasciwej postawy czeéci nauczycieli poczatkowych klas
szkoly podstawowej. Wiele z nich to typowe zachowania, ktérych celem jest znie-
checenie do zadawania pytai. Oto wybrane przyklady takich reakeji nauczycieli:
Dziewczynka dlugo trzymata reke w gérze, chciata o cos spytaé. W koncu podeszia
do nauczycielki.

N: Prosze siadac.

N: Na policje dzwoni si¢ wredy, kiedy jest koniecznosé, a nie wtedy, kiedy mamy
ochoty.

U: A co, co by sig stato?

Nauczycielka nie odpowiada na pytanie chfopca, udziela glosu innemu uczniowi.

U: Prosze pani, bedzie to do domu?
N (ostrym tonem): Kubusiu, nie wyprzedzaj faktéw.

20 Por.: Ibidem.
2 L. Cohen i in., gp. cit., s. 278.
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U: A po co nam te lektury?
N: Zaraz si¢ dowiesz. Taki jestes w gorgcej wodzie kgpany. Wszystko chciatbys wie-
dzieé

U: Co 10 bedzie to trzecie: kolejarz czy...?
N (zniecierpliwionym tonem): Stoneczko, zaraz bedziemy dyskutowac.

N: Nie odpowiadam teraz na zadne pytania.
N: Opusc tapke na razie, bo o nic nie prositam.

N: Ale teraz nie masz glosu.

Moga one stopniowo doprowadzi¢ do sytuacji, jaka ujawnily wspomniane
badania Susskind, iz uczniowie przestang zadawa¢ pytania. Nie bez winy, jak po-
kazuja przytoczone przyklady, sa tu sami nauczyciele, ktdrzy — $wiadomie lub nie
— przyczyniaja si¢ do obnizenia aktywnosci uczniéw w tym obszarze. W ten sposéb
skutecznie blokowany jest dialog edukacyjny*.

Czasem pytanie ucznia jest zupelnie ,nie na r¢ke” nauczycielowi, stwarza
trudng sytuacje, z ktdra prowadzacy nie potrafi sobie poradzi¢ w inny sposéb, jak
uciszajac ucznia:

N: A po co goralowi taka siekierka mogta by¢ potrzebna? Wskazujac na chlopca:
Prosze.

Ul: rgbaé drzewa

N: Slicznie. Gorale chodzq w gory, jest tam bardzo duzo drzewa, wiec goral miat
praygotowang hus...

U2 (przerywa): w taricach

N: Teraz wykorzystuje si¢ w taricach goralskich, pigknie.

U3: A 1o nie jest do zabijania?

Kilkoro uczniéw $mieje sie.

N: Nie jest do zabijania.

U4: Ale czasami si¢ zabija.

N: Wyobraz sobie, ze akuratnie tego urzqdzenia gorale do zabijania nie uzywajq.

U3: Ale moze byé..

N (przerywa): W ogdle nie zabija si¢ ludzi Damian, od tego trzeba zaczqé. Po co goral
miathy...

U3: ale zwierzeta

N: Ale na polowanie w dawnych czasach...

Intensywna wymiana zdari wéréd kilku chlopcéw na temat, kedrego dotyczy roz-
mowa (mdwia réwnoczesnie).

N: No widze, ze nam tutaj si¢ pomystéw mndstwo snuje... Moniczko, Moniczko... Ale
Damian juz si¢ stara uwazac...

U3: No niech pani mi powie.

2 M. Snieiyr’lski, op. cit.
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N: Moniczko, schowaj ro, dobrze? Nie przeszkadzaj nam. Schowaj to, nie przeszkadzaj
nam teraz.

U3: Niech pani mi powie.

N (zdenerwowana): Damian, wiesz, Ze... w takich sytuacjach, w takich sytuacjach...
bad?... rozumiesz... rozmawialismy o tym niejeden raz...

U3: Ale ja si¢ pomylitem.

N: ...7 nie komentuj juz, dobrze? Tylko nwazaj.

O prawie dziecka do zadawania pytan i uzyskiwania na nie odpowiedzi mé-
wit juz J. J. Rousseau®. Nieskrepowane zadawanie pytari stanowi, podobnie jak
uzyskiwanie na nie rzetelnych odpowiedzi, niezbywalne prawo kazdego ucznia
—uwaza W. Puslecki**. Odpowiedzi nie musi udziela¢ wylacznie nauczyciel, dobrze
jest odwola¢ si¢ do wiedzy innych uczniéw, a takze samego pytajacego skloni¢ do
zastanowienia. Zachecanie uczniéw do podjecia proby odpowiedzi na zadane przez
siebie pytanie podczas obserwowanych zaje¢ wystgpowalo sporadycznie i dotyczyto
zwykle zastosowania regul ortograficznych oraz wyjasnienia niezrozumiatych wy-
raz6éw, rzadziej probleméw matematycznych:

U: Prosze paniq, co to znaczy ,,okazata’™

N: Kro wie, co to znaczy ,,okazata’™

U: (nikt si¢ nie zglasza)

N: Jak myslisz Dorotka, co to znaczy? Jak myslisz, to okazata do ktdrej by ci si¢ palmy
najbardziej..., do ktdrej palmy by ci si¢ to stowo jakos tak najbardziej pasuje? Pomysl,
»okazata” (mocniej zaakcentowata). No?

U: Prosz¢ pani, jak si¢ pisze ,nie ma’?
N: Grzesiu ma problem: jak si¢ pisze ,nie ma’, razem czy osobno? Kto mu powie?
J ¢ 2y

U: Prosz¢ pani... prosze pani? Co jest wigksze: 1/2 czy 1/3?
N: 1/2. Im mianownik jest. ..

U: mniejszy

N: mniejszy, tym czesé jest wigksza. Ubm.

Sztuczka nauczyciela jest omijanie pytan, na ktére nie umie on odpowiedzie¢
zaraz po postawieniu ich przez ucznia — twierdzi B. Sliwerski®. Che¢ sprostania
oczekiwaniom uczniéw i spoleczeristwa czgsto prowadzi do stosowania wobec ucz-
nia strategii ,wszechwiedzacy nauczyciel”, w ktérej nie miesci si¢ prawo do bledu
i niewiedzy. Jest to zwodnicza metoda zdobywania autorytetu i szacunku uczniéw,
bowiem w dzisiejszym $wiecie pytan jest bardzo duzo, a odpowiedzi na nie ztozone
i czesto nie do korica potwierdzone. Zatem nauczycielowi nie pozostaje nic innego,
jak zaakceptowad swoje ograniczenia, a pojawiajace si¢ trudne pytania uczniéw
wykorzystywaé do ukazywania im réznych zrédet wiedzy o otaczajacym swiecie.

» ].J. Rousseau, Emil, czyli o wychowaniu, Wroctaw 1955.
> W. Puslecki, Petnomocnosé ucznia, Krakéw 2002, s. 62.
» B. Sliwerski, Jak zmieniac szkote?, Krakéw 1998, s. 181.
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Podsumowanie

Wspdlczesna literatura pedagogiczna podkresla, ze o specyfice komunikowania
si¢ w klasie szkolnej stanowi przede wszystkim uprzywilejowana pozycja nauczyciela.
Przejawia si¢ ona m.in. w zawlaszczaniu praw do zadawania pytani. Funkcjonujacy
w szkole model méwienia ,,pytanie — odpowiedz — ocena™® zaklada inicjowanie
interakcji prawie wylacznie przez nauczyciela. Tym samym ograniczone zostaje
prawo ucznia do zadawania pytar, a jego aktywnos¢ intelektualna sprowadzona do
poszukiwania odpowiedzi, ktéra zadowolitaby nauczyciela. Jednoczesnie zubozona
zostaje liczba sytuacji komunikacyjnych, w ktérych biora udziat uczniowie, unie-
mozliwiajac im pelne przygotowanie do skutecznego funkcjonowania w relacjach
miedzyludzkich.

W klasie szkolnej zadawanie pytari ma specyficzny charakter, pozostajac pra-
wie wylacznie domena nauczyciela. Aktywnos$¢ uczniéw w tym obszarze jest tym
bardziej niezadowalajaca, im wyzszy etap ksztalcenia. , Typowy obrazek z klasy
pierwszej — pisza autorki ksiazki Sensy i bezsensy edukacji wezesnoszkolnej — to las rak
i jekliwe: «Ja! Prosze pani, jal». Obserwacje klas starszych dowodza, ze 6w las zostaje
skutecznie wykarczowany””. Wchodzac w rol¢ ucznia, dziecko szybko dochodzi
do przekonania, ze ,,nie warto by¢ ciekawym, nie warto docieka¢, nie warto mie¢
zadnych watpliwosci, nie warto mie¢ odmiennego zdania*.

Zdaniem ]. Parafiniuk-Soiriskiej?, pierwszy etap dochodzenia do dialogu
edukacyjnego (trudnego do realizacji w systemie szkolnym, zwlaszcza na nizszych
jego poziomach) to etap informacji — przygotowanie do dialogu pod wzgledem
merytorycznym, formalnym. Uwazne stuchanie pytan i odpowiedzi to istota tego
etapu. Problem w tym, ze uczniowie klas poczatkowych nie sa przyzwyczajani do
takiej formy udziatu w lekdji, jaka jest stawianie pytari. W ten sposéb ograniczony
zostaje ich wplyw na przebieg procesu ksztalcenia, prawo do inicjowania tego proce-
su, wspotdecydowania o wasnej edukagji. Trzecioklasisci zgodnie twierdza, ze rzadko
zadaja pytania nauczycielowi®®. Sami nauczyciele nie starajg si¢ zmienic tej sytuacji.
Nie tylko nie zachecaja uczniéw do stawiania pytan, ale wrecz utwierdzajg dzieci
i mlodziez w przekonaniu, ze w szkole od pytania jest nauczyciel, uczen zas — od
udzielania odpowiedzi. Nic wigc dziwnego, ze szczegdlnie starsi uczniowie, m.in.
w wyniku ograniczania swych praw do stawiania pytan, czujg si¢ uprzedmiotowieni
i odsunieci od wspétdecydowania o toczacym si¢ procesie edukacyjnym. Postrzegaja
te kwesti¢ jako jedna z gléwnych bolaczek i niedostatkéw wspétczesnej szkoty?!.

% R. Wawrzyniak-Beszterda, op. cit.

¥ D. Klus-Stariska, M. Nowicka, gp. ciz., s. 104.

28 M. Sniezynski, Dialog edukacyjny, Krakéw 2001, s. 4.

¥ J. Parafiniuk-Soifiska, Ku humanistycznej edukacji [w:] E. Kamedula, I. Kuzniak, E.
Piotrowski (red.), W krggu edukacji, nauk pedagogicznych i krajoznawstwa, Poznan 2003,
s. 288.

% Na podstawie badari wlasnych. Uczniowie mieli si¢ ustosunkowa¢ do stwierdzenia: Zadaje
rézne pytania mojej pani, wybierajac jedna z trzech ocen: czgsto, rzadko, nigdy.

3\ Cz. Banach, Opinia uczniéw i nauczycieli o szkole — wnioski do dziatan, Rocznik Naukowo-




Komu w szkole wolno pytac?

W éwietle przytoczonych wynikéw nalezatoby ponowi¢ za M. Sniezyriskim™
apel do nauczycieli o podjecie efektywnych dziataii pobudzajacych uczniéw do
formulowania i zadawania pytari, bowiem, jak dotad, wdrazanie uczniéw klas I - I11
(i nie tylko) do samodzielnego dostrzegania i formulowania pytani oraz probleméw
nalezy do rzadkosci. Realizacja tego zadania moze by¢ skutecznie przeprowadzana
juz od pierwszej klasy, jesli tylko nauczyciele zecheg podjaé trud zwiazany z pod-
trzymaniem naturalnej tendencji dziecka do stawiania pytan i przeciwdzialaniem jej
zanikowi, przejawiajacej si¢ zwykle w klasach I — I1I, wdrazaniem dzieci do dostrze-
gania i formulowania nowych pytan i probleméw oraz uczeniem uczniéw wartos-
ciowania pytan, dokonywania wyboru tych, na ktére warto poszukiwaé odpowiedzi,
pytani problemowych®. Najwazniejsza przy realizacji tak postawionych zadan jest
postawa nauczyciela i jego umiejetno$¢ stwarzania atmosfery sprzyjajacej stawianiu
pytan, samodzielnemu formulowaniu probleméw przez uczniéw. Wyraza si¢ ona
w odpowiednim traktowaniu pytajacego i jego pytania, okazywaniu zyczliwosci,
zainteresowania i gotowosci do udzielania odpowiedzi, adekwatnym reagowaniu
na nie, rozumianym jako udzielanie lub wspélne poszukiwanie wyczerpujacych
i rzetelnych, cho¢ nie zawsze natychmiastowych odpowiedzi, bez wykrecania sig,
przerywania, bagatelizowania i lekcewazenia pytan dzieci. Wszystko to utwierdza
uczniéw w przekonaniu, ze zadawanie pytan w szkole jest nie tylko dozwolone,
ale wrecz obligatoryjne.

dr Dorota Szumna jest pracownikiem naukowym Uniwersytetu
Rzeszowskiego i nauczycielem konsultantem w Podkarpackim Centrum
Edukacji Nauczycieli w Rzeszowie

Dydaktyczny WSP, Prace Socjologiczne I, z. 162, Krakéw 1994.
32 M. Sniezytiski, op. cit. (Sztuka dialogu), s. 159.
3 ]. Galant, Dostrzeganie i rozwigzywanie probleméw w klasach poczqtkowych, Warszawa

1987, s.57.
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Edukacja regionalna
odkrywaniem , matej ojczyzny”

ednym z probleméw wspélczesnosci jest pytanie: ,jak stawaé si¢ stopniowo

obywatelem $wiata bez zatracania swoich korzeni, aktywnie uczestniczac

w zyciu narodu i wspélnoty lokalnej?”. Jedyna droga prowadzaca do realizacji

go zadania jest edukacja. Jest ona czynnikiem ksztattowania tozsamosci jednostki
ludzkiej, istotnym warunkiem jej rozwoju. Ma ona charakter wieloptaszczyznowy.
Jednym z jej nurtéw jest edukacja regionalna.

Ministerstwo Edukacji Narodowej rozporzadzeniem z 15 lutego 1999 r.
w sprawie podstawy programowej ksztalcenia ogélnego wprowadzito do szkoly
podstawowej i gimnazjum edukacj¢ regionalna. Problematyke regionalng wpro-
wadzono do programéw ksztalcenia w formie $ciezki edukacyjnej, rozumianej
jako zestaw tresci i umiejetnosci ,,0 istotnym znaczeniu wychowawczym, ktérych
realizacja moze odbywac¢ si¢ w ramach nauczania réznych przedmiotéw (blokéw
przedmiotowych) lub w postaci odrebnych zaje¢”?. Znalazla si¢ ona réwniez w pro-
gramie wychowawczym przedszkola, gdzie jej realizacja zalezy od inwencji twérczej
nauczyciela wychowawcy”.

Edukacja regionalna, inaczej nazywana edukacja srodowiskowa, prezentuje
okreslone tresci kulturowe danego regionu. W literaturze pedagogicznej funkcjonuje
tez okrelenie: wychowanie w kulturze regionu®.

U Zrédet systemu wartosci cztowieka zwiazanego ze $rodowiskiem lokalnym
lezy edukacja regionalna. Swiat XXI wieku na nowo odkrywa wartoéci spotecznosci
lokalnych, ich tradycje i bogactwo kulturowe. W problematyce regionalnej, ukie-
runkowanej na ksztalttowanie postaw otwartych, tolerancyjnych edukacja dostrzega
szans¢ na wzbogacenie wartosci réznych grup spolecznych, co pozwala na odnalezie-
nie drogi do kultury ogélnonarodowe;j i europejskiej wspélnoty. Zwiazki czlowieka
z regionem i dziedzictwem kulturowym sa wartosciami, ktére nalezy uswiadomi¢
dziecku, mlodemu i dorostemu cztowiekowi. Pozwalajg one uksztaltowaé w nim
poczucie tozsamosci kulturowej, bedacej podstawa zaangazowania w funkcjonowa-
nie wlasnego srodowiska i autentyczne otwarcie si¢ na inne kultury i spoleczeristwa.

' Edukacja - jest w niej ukryty skarb, Raport dla UNESCO Miedzynarodowej Komisji do
spraw Edukacji dla XXI wieku, Warszawa 1998, s.12.

? Dziennik Ustaw, 1999, nr 14, poz.128, 129, 5.585.

> M. Uberman, Alfabetyzacja kulturalna wprowadzeniem dziecka przedszkolnego w swiat

sztuki, [w:] Polski system edukacji po reformie 1999 roku. Stan, perspektywy, zagrozenia,

R. Peczkowski (red.), Poznarh —Warszawa 2005, s. 361-365.

4 K. Chatas (red.), Wychowanie w kulturze regionu, Lublin 2000.
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Natomiast rozwdj samorzadnosci stat si¢ szansa wszechstronnego rozwoju matych
ojczyzn. Réwnoczesnie wystapito zagrozenie ich bytu w postaci degradacji spo-
feczno-gospodarczej i kulturalnej prowadzacej do bezrobocia i ubéstwa rodzin. Sa
to czynniki w powaznym stopniu ograniczajace aktywnos¢ spoteczno-kulturalna,
gospodarcza tych srodowisk

Region i regionalizm

Region jest rzeczywisto$cia umiejscawiajaca cztowieka w bliskiej mu kulturze,
wspélnocie, terytorium, zapewnia poczucie bycia u siebie, co znajduje swoje konse-
kwencje w sferze aktywnosci cztowieka. Wplywa to bowiem na zrozumienie przez
niego swoich obowiazkéw i zadan, a konsekwentnie dalej na aktywne wiaczenie
si¢ w nurt zycia danej spotecznosci.

Wiedza o regionie, o jego przesztosci, terazniejszoéci, przysztosci oraz, oparty
na niej, ruch naukowy, poznawczy, popularyzatorski jest nazywany terminem regio-
nalizm. Zrodzit si¢ on w XIX wieku i dotyczyt obrony wiasnej odr¢bnosci regionu
i zwiazanych z nim wartosci w formie zastanej. Wspétczesnie istota regionalizmu

jest troska o zachowanie w malej ojczyznie®

wartosci i tradycji, dopelnienie jej
warto$ciami aktualnymi i stworzenie wartosciowej przysztosci.

Regionalizm jest réwniez koncepcja pedagogiczna szczegélnie bliska wielo-
stronnemu nauczaniu i uczeniu si¢. Jego humanistyczny charakter zaznacza si¢
w zapewnieniu $cistych zwiazkéw nauczania z wychowaniem. Istotg oddziatywan
wychowawczych jest odkrywanie wartosci, ksztaltowanie poczucia wlasnej tozsa-
mofdci, przedstawianie wzoréw zachowant w réznych sytuacjach. Wychowanie nie
przebiega w izolacji od $rodowiska wsi, miasta czy kraju. Punktem wyjécia w dzia-
faniach wychowawczych i dydaktycznych jest to, co dla dziecka najblizsze, z czym
si¢ styka na co dzieri. Dla dziecka mieszkajacego na wsi bedzie to rodzinna wies
i jej okolice, dla innego osiedle lub miasto. Nie bez znaczenia dla rozwoju dziecka
jest jego wiedza o dziedzictwie kulturowym regionu.

Srodowisko lokalne tworzy przestrzeni rozwoju czlowieka. Aksjologicznego
wymiaru kultury regionalnej nie rozumie si¢ w pelni bez odwotania si¢ do jej
podmiotu. To wlasnie z réznego sposobu uzywania rzeczy, wykonywania pracy,
wypowiadania si¢, pielegnowania religii, ksztalttowania obyczajéw, rozwijania nauki,
literatury i sztuki, kultywowania wartosci pickna przez okreslona wspélnote regio-
nalng powstaje dziedzictwo kultury regionalnej swoiste dla kazdej malej ojczyzny.
Oznacza to, ze kulture regionalng nalezy rozpatrywaé w plaszczyznie osobowej, tzn.,
ze nie jest ona efektem procesu anonimowej twérczosci, ale ze ludzie, zespoty 0séb,
a takze konkretne jednostki sg jej tworcami. Jest ona zawsze wynikiem dziatania
osobowego w okreslonym $rodowisku lokalnym.

> S. Ossowski, Z zagadnier psychologii spotecznej, [w:] Dzieta, t. 111, Warszawa 1967.
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Edukacja regionalna

Elementem skfadowym edukacji humanistycznej sg réznego typu nurty eduka-
cyjne, jak np. edukacja muzyczna, plastyczna, a takze edukacja regionalna, akcen-
tujaca dziedzictwo kulturowe. Edukacja regionalna jest terminem wieloznacznym,
sprawia to pewng dowolno$¢ interpretacyjng. Oznacza ona:

,»1) koncepcje pedagogiczng z zakresu teorii wychowania, pedagogiki spotecznej
i antropologii kulturowej;

2) $ciezke migdzyprzedmiotowa (edukacyjna) w programach nauczania w pro-
gramach nauczania, gimnazjach i liceach, technikach (...)”¢.

Edukacja regionalng nazywamy proces ksztalcenia i wychowania, ukierunkowany
na poznanie przez uczniéw wlasnego regionu, jego przeszlosci i terazniejszosci, a tym
samym budzenie poczucia przynaleznosci do niego. W literaturze pedagogicznej funk-
cjonuje szereg definicji tego procesu. Jedna z nich przyjmuje, ze ,,edukacja regionalna
nazywamy zabiegi zmierzajace do przyblizenia dzieciom regionu, w keérym zyja (w tym
jezyka, obrzeddéw, strojéw, tradydji, itp.), to ukazanie uczniom dorobku kulturalnego
regionu jako jednego z elementéw dorobku narodowego™. Stad tez edukacja regio-
nalna polega na stwarzaniu sytuacji o$wiatowo-wychowawczych, w ktérych jednostka
styka si¢ bezposrednio z wieloma dobrami i warto$ciami kultury z najblizszego oto-
czenia. Jest procesem realizowanym przez rézne ogniwa systemu o$wiaty i kultury, co
ilustruje podany schemat. Edukacja regionalna jest procesem etapowym, mieszczacym
si¢ w strukturach edukagji kulturalnej. Obejmuje ona trzy etapy:

- Ertap pierwszy to edukacja przedszkolna i w klasach I - III. W tych ostatnich
realizowana w ramach ksztalcenia zintegrowanego.

- Etap drugi to realizacja szkolnego programu $ciezki edukacyjnej: Edukacja
regionalna — dziedzictwo kulturowe w regionie.

- Ertap trzeci to uczestnictwo w ruchu stowarzyszeri regionalnych oparte
na spofecznej aktywnosci kulturalnej.

Przedmiotem refleksji w niniejszym szkicu jest edukacja regionalna w ramach
pierwszego etapu ksztalcenia szkolnego.

Zalozenia programowe wychowania w przedszkolu nie stwarzaja wielu okazji
do wprowadzania tresci regionalnych. Ich zaistnienie w pracy edukacyjnej z dzie¢mi
5 — 6 letnimi uzaleznione jest od inwencji nauczyciela. Do najczeéciej stosowanych
form edukacji regionalnej naleza: spacery i wycieczki w celu poznania zabytkéw
miejscowosci, jej historii, pomnikéw przyrody, catego bogactwa kultury regionu.
Oczywiscie nie s3 to jedyne formy. Podstawowym warunkiem ksztattowania po-
staw patriotyzmu lokalnego w ramach edukacji regionalnej jest oddziatywanie na
emocje dzieci za pomoca bezposredniego kontaktu z dobrami i warto$ciami kultury

regionalnej z réwnoczesnym inspirowaniem postawy tworczej.

¢ P Petrykowski, Edukacja regionalna [w:] Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 1,
Warszawa 2003, s. 968.

7 K. Kraszewski (red.), Elementy techniki i sztuki w edukacji regionalnej dzieci w wieku
przedszkolnym i wezesnoszkolnym, Rzeszéw — Krakéw 2001, s. 39.
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W Podstawie programowej ksztatcenia ogolnego dla szescioletnich szkdt podstawo-
wych i gimnazjow w czeéci wstgpnej dotyczacej dwoch pierwszych etapéw ksztatcenia
czytamy m.in.: ,edukacja w szkole podstawowej, wspomagajac rozwéj dziecka jako
osoby i wprowadzajac w zycie spofeczne, powinna przede wszystkim: (...) rozwijaé
umiejetnosci poznawania siebie oraz otoczenia rodzinnego, spolecznego, kulturowe-
go, technicznego i przyrodniczego dostgpnego w jego doswiadczeniu (a takze — dop.
A H.) wzmacnia¢ poczucie tozsamosci kulturowej, historycznej, etnicznej i narodowej,
stwarza¢ warunki do rozwoju wyobrazni, ekspresji werbalnej, plastycznej, muzycznej
i ruchowej™®. Przytoczone ogélne sformulowania znajduja swoje urealnienie w ce-
lach edukagji regionalnej. Sprowadzaja si¢ one do realizacji zadani pozwalajacych na
poznanie regionu i jego kultury, wprowadzenie w zycie kulturalne wspélnoty srodo-
wiskowej, budowanie tozsamosci narodowej w kontekscie tozsamosci regionalnej,
ksztaltowanie postawy twérczej. Zadania te obejmujg nastgpujace tresci zwigzane
z domem rodzinnym, miejscowoscia, zyciem jej mieszkaricéw, przyroda w otocze-
niu ucznia, wytworami kultury, sztuki i techniki, basniami i legendami z whasnego
regionu. Formalne dokumenty Ministerstwa Edukacji Narodowej zwracaja uwagg,
aby w tresciach edukacji regionalnej znalazly si¢ takie tresci, jak:

- najblizsze otoczenie domu rodzinnego, sasiedztwa i szkoly;

- charakterystyka regionu uwzgledniajaca podstawowe nazewnictwos;

- gléwne symbole regionalne;

- jezyk regionu, gwara i nazewnictwo;

- elementy historii regionu, w zwiazku z historia i tradycja wlasnej rodziny;

- lokalne tradycje, swigta, obyczaje i zwyczaje;

- miejscowe podania, przystowia, muzyka, architektura, plastyka, tradycyjne
rzemiosto, sztuka ludowa i folklor;

- sylwetki oséb zastuzonych dla srodowiska lokalnego’.

Zasygnalizowane tresci stwarzaja w pracy dydaktycznej mozliwos¢ podejmo-
wania réznych form aktywnosci kulturalnej uczniéw. Jedna z nich jest aktywnos¢
plastyczna z wykorzystaniem réznych materiatéw, technik opartych o tradycje
regionalna.

Edukacja regionalna funkcjonuje w $cistym zwiazku z edukacja artystyczna,
ktéra jest nieodzownym elementem wychowania estetycznego. Zaréwno jedna, jak
i druga przysposabia do korzystania z wszystkich wartosci kultury. Dla realizacji
tresci edukacji regionalnej jest to bardzo istotne, iz specyfika edukagji artystycznej
jest z jednej strony pobudzenie intelektu, z drugiej za$ sfery uczuciowej. ,, Wycho-
wanie estetyczne (realizowane w ramach edukagji regionalnej — dop. A.H.) ma sta¢
si¢ kulturalng inicjacja wspélczesnego cztowieka, sposobem przezywania wartosci
kultury i droga do jej interioryzacji”'’.

8

Dziennik Ustaw, op. ciz.

O edukacji regionalnej — dziedzictwie kulturowym w regionie, Ministerstwo Edukacji
Narodowej, zeszyt ,,Biblioteczki Reformy”, Warszawa 2000, nr 24.

10°S. Wotoszyn, Nauki o wychowaniu w Polsce XX wieku. Préba syntetycznego zarysu na tle
powszechnym, Kielce 1998, 5.78.

9
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Obok szkoly upowszechnianiem wiedzy o regionie zajmuja si¢ $rodki masowego
przekazu oraz srodowiskowe instytucje kulturalno-oswiatowe. Takze w zaktadach
pracy, dziatajacych w danym srodowisku, wystepuja elementy edukacji regionalnej,
np.: tablice ukazujace unikalno$¢ produkcji danego zakladu lub jego historie.

Nalezy tez zwrdci¢ uwagg, ze jest to proces wieloptaszczyznowy, obejmujacy
rézne dziedziny wiedzy o regionie. Uwzglednia miedzy innymi wiedz¢ o kulturze,
zmiany zachodzace w $rodowiskach lokalnych, ukazuje miejsce regionu w kraju.
Uczniowie poznaja zabytki najblizszej okolicy, tradycje, legendy, wszystkie elemen-
ty $wiadczace o odrebnosci danej miejscowosci czy regionu. Edukacja regionalna
wyréznia si¢ dwoma aspektami. Pierwszy to aspekt dydaktyczny zwiazany integral-
nie z motywem poznawczym. Drugi zas aspekt poznawczy wynika bezposrednio
z czynnika dydaktycznego zwiazany jest z rozwojem emocjonalnym i ksztattowaniem
postaw twérczych.

Nauczyciel, podejmujac dziatania dydaktyczne w ramach edukacji regionalnej,
musi zdawa¢d sobie sprawe, iz skrajne postawy patriotyzmu regionalnego moga
prowadzi¢ do konfrontacji o charakterze etnicznym lub kulturowym. Nadmierne
eksponowanie elementéw kulturowych moze prowadzi¢ do rozwoju tendencji
nacjonalistycznych. Stad w edukagji regionalnej konieczna jest zasada racjonalno-
emocjonalnego doboru tresci i form edukacyjnych.

Aktywnosc¢ kulturalna

W odniesieniu do prezentowanego tematu na problematyke edukacji regio-
nalnej nalezy patrze¢ w szerokim kontekscie aktywnosci kulturalnej. Przyjmujac, ze
jest to, ,samodzielne badz inspirowane kontaktowanie si¢ pojedynczych oséb i grup
ludzkich z okreslonymi wartosciami i tworzywem kultury oraz sztuki. Trescia jej sa
takie stany, jak poznawanie, przezywanie, przyswajanie, a takze tworzenie wartosci
i tresci kultury. (...) Wystepuje zaréwno u dzieci i mlodziezy, jak i ludzi dorostych
w wieku aktywnosci zawodowej, a takze senioréw”!".

W strukturze aktywnosci kulturalnej wyraznie rysuja si¢ trzy skladniki: ak-
tywnos¢ recepcyjna, aktywno$é odtwoércza (dziatalno$é odtwéreza), aktywnosé
ekspresyjna (dziatalnos¢ ekspresyjna). Aktywnos¢ recepcyjna polega na przyjmo-
waniu tresci réznych dziedzin kultury. Jest ona tez wyborem okreslonych wartosci,
ktére jednostka ludzka wprowadza w krag wlasnego zycia. Kolejnym skfadnikiem
aktywnosci kulturalnej jest dziatalno$¢ odtwércza sprowadzana do prezentowania
débr i wartosci kultury tworzonych przez profesjonalistéw lub nieprofesjonalnych
tworcédw. Mozna przyjaé, ze dziatalno$¢ odtwérceza ,(...) polega na odtwarzaniu,
przetwarzaniu czy tez ozywianiu istniejacych juz dziel oraz tresci kultury i szeuki”'%.
Trzeci element aktywnosci kulturalnej tworzy dziatalnos¢ ekspresyjna, bedaca
nieprofesjonalng tworczoscia artystyczna, realizowana w strukturach amatorskiego

1T, Aleksander, Aktywnos¢ kulturalna [w:] op. cit. (Encyklopedia pedagogiczna...), s. 71.
2 Ibidem, s. 2.
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ruchu. Jest to praktycznie aktywno$¢ artystyczna. W przypadku dzieci moze by¢ rea-

lizowana w ogniwach systemu o$wiaty i w instytucjach wychowania réwnoleglego.

Tozsamos$¢ kulturowa

Istotnym dla kazdej jednostki ludzkiej jest tzw. poczucie ,zakorzenienia”
— umiejscowienia. Laczy si¢ ono z poszukiwaniem wskaznikéw tozsamosci, rozu-
mianej jako dazenie do osadzenia whasnej osobowosci w danym ciagu kulturowym,
w komponowaniu swojej biografii i aktywnosci tworczej w konkretna przestrzen
geograficzng i kulturowa. Stad tak istotne samookreslenie si¢ uczniéw przez prébe
zhierarchizowania i zintegrowania réznych tozsamosci na kontinuum: jednostka
— rodzina — nar6éd — ludzko$¢ oraz dom — mata ojczyzna — region — ojczyzna — Zie-
mia — Wszechswiat.

Istote tozsamosci kulturowej oddaje sformutowanie J. Nikitorowicza, w kt6-
rym przyjmuje, ze ,tozsamo$¢ kulturowa spoleczenistwa jest wynikiem zachowania
dziedzictwa przodkéw, kultywowania podstawowych wartosci”?. Tak pojmowana
tozsamos¢ kulturowa oparta jest na zwiazku cztowieka z dziedzictwem kulturowym
wlasnego regionu'’, bedacym naczelng wartoscia edukacji regionalnej. Nalezy
podkresli¢, ze dziedzictwo kulturowe to nie tylko przekazywane wytwory dziatal-
nosci cztowieka, obejmujace przedmioty, wartosci, znaczenia, lecz tez dyspozycje
psychiczne (postawy, przezycia). Wéwczas to tozsamos¢ kulturowa mozna rozpatry-
waé w sferze swiadomosci cztowieka, w kontekscie bycia kims, posiadania kultury
w sobie. Kazdy cztowiek buduje wlasng tozsamo$¢ kulturowa w oparciu o dzie-
dzictwo kulturowe, komunikowanie wewnetrzne i zewnetrzne, wyjasnianie sensu
wlasnej egzystencji, przezywanie konfliktéw'. Dochodzimy tutaj do ogromnej roli
edukacji regionalnej, ktéra stwarza mozliwo$¢ catosciowego ksztalcenia cztowieka,
pozwala nabywa¢ wiedz¢ o $wiecie i swojej w nim roli. Tozsamo$¢ kulturowa ma
wymiar rodzinny, lokalny, regionalny, etniczny, narodowy, europejski, globalny.
W kontekscie tak szeroko traktowanej tozsamosci edukacja regionalna opiera si¢
na poszanowaniu roznic, otwartosci na drugiego czlowieka. Sprawia to, iz nie ma
niebezpieczenstwa powstania separatyzmu, centralizmu czy totalitaryzmu.

Kultura w edukacji jest droga budowania spoteczenistwa zwalczajacego zagroze-
nia humanistycznych wartoéci. Tu whasnie szczegdlna rola przypada nauczycielowi
konkretyzujacemu wartosci kultury w praktycznych dzialaniach edukacyjnych.

Realizacja zalozen dydaktycznych edukagji regionalnej wymaga od nauczyciela
glebokiej wiedzy z zakresu teorii kultury, wiedzy o kulturze regionu i znajomosci

problematyki aksjologiczne;.

13 J. Nikitorowicz, Pogranicze, tozsamosé, edukacja migdzykulturowa, Bialystok 1995,
5. 67.

4 A. Horbowski, A. Krzanowski, Edukacja regionalna w praktyce pedagogicznej, ,Kwartalnik
Edukacyjny” 2002, nr 3-4.

15 J. Nikitorowicz, op. cit.
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Edukacja regionalna realizuje trzy podstawowe funkcje. Pierwsza to funkcja
spoleczna, ktéra rozwija aktywnos¢ spoleczna i spoteczno-gospodarcza, rozbudza
tez poczucie wspélnoty regionalnej. Druga to funkcja kulturalna, realizowana przez
ochrong ginacych wartoéci kultury. Wreszcie trzecia — wychowawcza, rozwijajaca
zainteresowania historia i wspélczesnoscia regionu, rozwijajaca postawy patriotyzmu
lokalnego i tozsamosci kulturowej. W ich ksztaltowaniu szczegélna rola przypada
edukacji regionalnej. Pozwala ona budowaé w swiadomosci ludzkiej rzeczywistos¢
kulturowa, ktéra jest kulturg w czlowieku. Tworzy jg sam czlowiek i nadaje jej
subiektywny ksztalt. Stad tez tozsamos¢ kulturowa przejawia si¢ w postawach
i zachowaniach. Nie mozna tu tez pomina¢ dialogu — procesu z pozoru oczywistego.
Relacje cztowiek — jezyk — kultura — $wiat wymagaja wsparcia edukacyjnego. Stad
tez edukacja do dialogu musi stanowi¢ ogniwo edukagji regionalnej. Ta za$ jest
elementem szeroko pojmowanej edukacji kulturalnej.

Wychowanie w kulturze regionu

Wartosci, ktérych no$nikiem jest kultura regionalna sa doskonatym czynnikiem
oddziatywan wychowawczych. Wartoci etyczno-spoteczno-religijne uswiadamiaja
osobie, ale takze ukazuja, przekazuja i wyznaczaja caloksztatt zachowan do siebie,
innych ludzi, $wiata, cztowieka'®.

Edukacja regionalna powinna by¢ realizowana juz od najmlodszych lat, aby
zapewni¢ systematyczny ciag dziatan, zaspokajajacych potrzeby dziecka poprzez
poznanie najblizszego, a pdiniej szerszego Srodowiska spotecznego, kulturalnego
i przyrodniczego. Znajomo$¢ tych $rodowisk staje si¢ podnieta do podejmowania
twérezych dziatard'”. Kontynuacja edukacji regionalnej, realizowanej w klasach
I-1I1, jest $ciezka edukacyjna Edukacja regionalna — dziedzictwo kulturowe w regionie,
realizowana w klasach IV-VT.

Cele i tresci edukacji regionalnej zostaly sprecyzowane w podstawie progra-
mowej ksztalcenia zintegrowanego w trzech pierwszych latach nauki szkolnej.
Zgodnie z przyjeta koncepcja tresci regionalne sa whaczone w zakres zintegrowanego
nauczania.

Zadaniem szkoly w nauczaniu wezesnoszkolnym w zakresie edukagji regional-
nej jest uswiadomienie uczniom, ze wspélnoty typu rodzina, srodowisko lokalne
i ojczyzna stanowia wielka warto$¢ w zyciu kazdego cztowieka i kazdy ma wobec
nich obowiazki

Przykladem realizacji powyzszych zalozeri jest program dziatan wychowawczych
dla klasy III jednej ze szk6t wojewddzewa podkarpackiego, gdzie w zakresie edukacji

regionalnej przyjeto dwa cele operacyjne: )
1 J. Pawet I1, Wimie przesztosci kultury, Przeméwienie Ojca Swigtego w siedzibie UNESCO,

2 czerwca 1998 r.
17 M. Uberman, Wychowanie przez sztuke. Obraz w edukacji przedszkolnej i wezesnoszkolnej,
[w:] Priprava ucitelov elementaristov a europsky multikulturalny priestor, Preszow 2005,

$.525-530.
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1. Kultywowanie tradycji lokalnych, regionalnych i narodowych.

2. Zycie w rodzinie i spoleczeristwie.

Z podanych celéw wynikaly zadania:

- Rozwijanie tozsamosci lokalnej, regionalnej, kulturowej i narodowej, rola
tradycji w zyciu cztowieka, poznanie wlasnych ,korzeni”.

- Wzbudzanie zainteresowania miejscem rodzinnym, regionem, ojczyzna,
ich przesztoscia i terazniejszoscia.

Stwarzaly one okazje do podejmowania twérczej dziatalno$ci uczniéw. Jedna
z form realizacji zadari byly konkursy plastyczne: ,,Drzewo genealogiczne”, ,Moja
wie§ w obrazach”, , Krajobraz naszej okolicy”, ktére zostaly poprzedzone wyciecz-
kami i imprezami klasowymi.

Nalezy podkresli¢, iz niezwykle wazny jest dobér form organizacyjnych
w zakresie edukacji regionalnej. Do najpowszechniej stosowanych w szkotach wspo-
mnianego regionu naleza: spotkania z ciekawymi ludZmi, wycieczki do muzedw,
skansenéw i izb regionalnych, spotkania ze sztuka ludowa (wystawy), uczestni-
ctwo dzieci w zespotach artystycznych dziatajacych na terenie przedszkola, szkoly,
miejscowosci lub gminy, konkursy, plenery plastyczne, lekcje w terenie, wycieczki
turystyczno-krajoznawcze. Ta ostatnia forma jest najbardziej efektywna w edukacji
regionalnej. Wynika to z faktu bezposredniego kontaktu uczniéw z dziedzictwem
kulturalnym miejscowosci czy regionu.

Analiza zapiséw w dziennikach lekcyjnych pozwolita na stwierdzenie, ze
do najpopularniejszych tematéw realizowanych w ramach edukacji regionalnej
w szkotach rzeszowskich nalezaly:

1. Moje miejsce zamieszkania.

Lokalne i regionalne tradycje i obyczaje.
Ludzie i kultura najblizszej okolicy.

Z dziejéw Rzeszowa — konkurs.

Moje miasto — konkurs plastyczny.

SATNARE I N

Ci ktérzy odeszli — nagrobki oséb zastuzonych dla Rzeszowa — wycieczka
na najstarszy cmentarz miasta.

7. 'Tradycje rodzinne zwiazane ze $wigtami Bozego Narodzenia.

8. Rzeszowski Ratusz — wycieczka.

9. Konkurs wiedzy o regionie.

10. Spotkanie z rzezbiarzem ludowym'®.

Szczegblng pomoca w realizacji zadari edukacji regionalnej w szkole jest metoda
autorskich projektéw edukacyjnych. Moga one wzbogaci¢ programy nauczania
lub stanowi¢ ich integralng cz¢$¢. Przykladowo, efektem ich realizacji moze by¢

8 G. Gryglewicz, Edukacja regionalna i dziedzictwo kulturowe w procesie nauczania

w szkole podstawowej, Praca magisterska wykonana w Instytucie Pedagogiki Uniwersytetu
Rzeszowskiego, Rzeszéw 2001 r., promotor A. Horbowski.
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interdyscyplinarny przewodnik odnoszacy si¢ do najblizszej okolicy szkoty czy film
wideo na temat whasnej miejscowosci. Realizacja projektu grupowego i miedzy-
przedmiotowego daje szerokie mozliwosci rozwijania umiejetnosci spolecznych,
niezbednych mieszkaricom srodowisk lokalnych. Przykladem wdrozenia do realizacji
jest projekt edukacyjny , Tradycje, zwyczaje i obrzedy w mojej miejscowosci”. Byt
on przeprowadzony w klasach IV — VI w jednej ze szké6t rzeszowskich podczas na-
uczania takich przedmiotéw, jak: jezyk polski, historia, przyroda, sztuka. Pozwolit
uczniom w trakcie realizacji zalozonych przedsiewzieé zdoby¢ przeswiadczenie, ze
kultura regionu ksztaltuje si¢ na podstawie o tradycji miejscowych, co umozliwia
poznanie siebie i otoczenia rodzinnego, spolecznego i kulturowego.

Drugi projekt edukacyjny, réwniez miedzyprzedmiotowy,,Méj region i jego
kultura” miat doprowadzi¢ do opracowania przewodnika pod analogicznym tytu-
fem jak nazwa programu. Na jego tres¢ skladala si¢: geografia i historia regionu,
jezyk jego mieszkanicéw, kultura regionu (muzyka, plastyka, architektura, obrzedy,
obyczaje, rzemiosto) oraz biogramy o0séb zastuzonych dla rozwoju regionu. Projekty
zakladaly realizacj¢ dwoch celéw naczelnych:

1. Nabycie przez uczniéw umiej¢tnosci poszukiwania, porzadkowania
i wykorzystania informacji z réznych zrédet oraz efektywnego postugiwania si¢
technologiami informatycznymi.

2. Wpajanie uczniom szacunku dla dobra wspélnego jako podstawy zycia
spolecznego oraz przysposobienie do zycia w rodzinie, spotecznosci lokalnej i pari-
stwie demokratycznym, uwzgledniajacym w dziataniach wychowawczych przekaz
dziedzictwa kulturowego i rozwijanie postaw patriotycznych.

Przykadem urealnienia dzialarii edukacyjnych prowadzacych do rozwija-
nia $wiadomosci regionalnej jest publikacja: ,Moja Mata Ojczyzna Targowiska
— Widacz”. Prezentuje ona plon konkursu ,Moja miejscowos¢ wezoraj i dzis”
przeprowadzonego w 2002 r. przez Towarzystwo Przyjaciét Targowisk, Spoteczne
Gimnazjum w Targowiskach i Polska Fundacj¢ Dzieci i Modziezy. Uczestnicy
konkursu opracowali prace w formie literackiej i plastycznej, tematycznie zwiazane
z przesztoscia miejscowosci, zabytkami, legendami. Koicowym efektem konkursu
byla wspomniana publikacja.

Realizacja zatozent wychowania estetycznego daje mozliwos¢ whaczenia w jego
tresci tematyki regionalnej. Oto przyklady:

- réznorodno$¢ muzyki ojczystej, w tym regionalnej, i muzyki innych na-
rodéw i regionéw $wiata,

- wartosci muzyki ludowej, muzyki artystycznej i muzyki popularnej,

- miejscowa muzyka i folklor,

- sztuka ludowa i zdobnictwo charakterystyczne dla danego regionu,

- kontakt z dzietami sztuki plastycznej — pomniki, galerie, muzea,

- miejscowa architektura, plastyka, tradycyjne rzemioslo, sztuka ludowa.
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Zamiast zakonczenia

Aksjologiczny wymiar edukacji regionalnej nalezy odnosi¢ nie tylko do wartosci
dziedzictwa kulturowego, lecz réwniez do wartosci wprowadzonych w styl zycia
cztowieka. Naleza do nich: kultywowanie pickna, dobra, sprawiedliwosci, ksztatto-
wanie obyczajowosci, pielegnowanie tradydji religijnych, rozwijanie literatury, nauki
i sztuki. Sg to wartosci, ktére pozwalaja przyjaé postawe tozsamosci kulturowej,
wynikajace z zywej tradycji kultury regionalne;.

Szczegblng okazje do realizacji tematéw z obszaru wiedzy o regionie i jego
kulturze stwarza edukacja plastyczna dzieci. Wprowadzenie w jej obreb tematyki
regionalnej daje okazj¢ do wywolania wielu doznar estetycznych.

dr Adam Horbowski jest emerytowanym pracownikiem naukowym
Uniwersytetu Rzeszowskiego
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PCEN [ OTOCZENIE

W naszej szkole historia przenika

/ 4 / J4
wspolczesnosé, wspolczesnosé

odwoluje si¢ do historii i tradycji

Wywiad z Ryszardem Kisielem, dyrektorem I Liceum
Ogolnoksztalcacego im. ks. Stanistawa Konarskiego w Rzeszowie

Mariusz Kalandyk: Serdecznie gratulujemy
Panstwu jubileuszu 350-lecia istnienia szkoty.
Tak znakomitej szkoty. Czego tu jest wiecej:
historii czy wspétczesnosci?

Ryszard Kisiel: Historia przenika wspét-
czesno$é, wspolezesnosé odwoluje sig do hi-
storii i tradycji. Z jednej strony historyczne
wngtrza, wiekowe sztandary, tablice pamigci,
rzezby, pomniki; z drugiej strony nowoczes-
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nie wyposazone pracownie przedmiotowe
z dostgpem do Internetu, multimedialne
rzutniki, udzial uczniéw w obradach Eu-
ropejskiego Parlamentu Mlodziezy, nauka
w klasie europejskiej w Bielefeldzie.
Wbrew pozorom historia i nowoczes-
no$¢ nie wykluczaja si¢ wzajemnie. Moge
raczej powiedzie¢ — historia wspomaga no-
woczesnos$¢. Ksztalci i wychowuje, stwarza
niepowtarzalny klimat do pracy i nauki.

W jaki sposdb nalezy faczy¢ w nauczaniu i wy-
chowaniu tradycje z nowoczesnoscia?

Nowoczesno$¢ w nauczaniu i wycho-
waniu wywodzi si¢ od naszego Patrona,
nauczyciela tej szkoly, ksiedza Stanistawa
Konarskiego, ktéry juz w XVIII wieku
przeprowadzil reforme¢ o$wiaty na miarg
nie tylko swoich czaséw. Powolal do zycia
Collegium Nobilium, w ktérym wprowadzil
nowatorskie tresci, metody nauczania i wy-
chowania. Konarski jest tworca pierwszej
pragmatyki nauczycielskiej w naszym kraju,
w ktérej wyjasnia: ,,Nauczyciel powinien
si¢ odznacza¢ uprzejmoscia, tagodnoscia,
i jak najwigksza przystgpnoscia’. Nic si¢ nie
zmienito od czaséw Konarskiego. Dobrze
wyksztatcony nauczyciel, obdarzony peda-



gogiczna intuicja, wymagajacy od siebie
i uczniéw, kochajacy mlodziez, nie musi
si¢ zastanawia¢ nad laczeniem tradycji
z nowoczesnoscia. One si¢ wzajemnie
uzupetniaja.

0d lat nalezycie do elitarnego Towarzy-
stwa Szkot Tworczych. Czy w polskiej
szkole jest az tak zle, ze trzeba zaktadac
stowarzyszenia o podobnym charakterze?
Wszak kazda szkota z zatozenia powinna
byc ,twércza” — po to istnieje...

To prawda. Szkola musi by¢ twércza.
Ale Stowarzyszenie Szkét Twércezych,
szczegdlnie (jak Pan si¢ wyrazil) elitar-
nych, daje mozliwos¢ czerpania od siebie
wzajemnie: nowych pomystéw, rozwia-
zai dydaktycznych i wychowawczych,
a nawet motywacji do pokonywania
barier, w tym biurokratycznych.

Kim sa Wasi uczniowie, do jakich sSrodowisk
naleza?

Nasi uczniowie reprezentuja rézne
srodowiska, gdy chodzi o pochodzenie
spolteczne — inteligenckie, mieszczariskie,
robotnicze, a takze w niewielkim pro-
cencie chlopskie. Okoto 50% mlodziezy
Liceum mieszka w Rzeszowie, okolo
13% w innych miastach woj. podkar-
packiego i okoto 37% — na wsiach. Ro-
dzice niekoniecznie wykonuja wyuczone
zawody, stad ustalenie pochodzenia
spotecznego naszej mlodziezy nie jest
fatwe. Gdy chodzi o przynalezno$¢ do
nieformalnych grup mlodziezowych,
to, na podstawie naszej wiedzy, udziat
w nich naszych uczniéw jest znikomy.

W naszej szkole przenika wspétczesnosé..

A mentalnie? Kim s3? Jakie maja cechy?

Zdecydowana wigkszo$¢ uczniéw
to mlodziez o wysokich aspiracjach
naukowych i spotecznych. Okoto 70%
ucznidw szkoly bierze udziat w olimpia-
dach i konkursach na szczeblu szkolnym,
okoto 17% — na szczeblu okregowym,
a 5% zostaje finalistami i laureatami
zawod6w centralnych. Absolwenci Li-
ceum podejmujg studia na najlepszych
uczelniach w kraju i za granica. Niejed-
nokrotnie studiuja na dwoch kierunkach
réwnocze$nie

Stereotyp dotyczacy ksztatcenia mowi, ze
pracazuczniem zmotywowanymi $wiado-
mym celéw jesttatwa, przyjemnaio wiele
skuteczniejsza. Dobrze wigc macie...

Z pewnoscig jest przyjemna i daje sa-
tysfakcje. W tym sensie ,mamy dobrze”.
Chociaz nie jest tatwa. Uczenl zdolny
i ambitny jest wymagajacy. Ale wymaga
przede wszystkim wsparcia w swojej pra-
cy i zrozumienia dla probleméw, ktére
mu towarzysza. Staramy si¢ uswiadomié¢
naszym uczniom, ze najczesciej nie ma
gotowych rozwigzan. Ta szkola zawsze
tylko dawata wskazéwki.

Panie Dyrektorze —ida zmiany. W podsta-
wach programowych, a takze — poniekad
w strukturze systemu - na najnizszym
poziomie ksztatcenia. Co wedtug Pana
stanowi site polskiej szkoty ponadgim-
nazjalnej?

Szkola pogimnazjalna, na szczes-
cie, mimo nowej formuly egzaminu
maturalnego, jest nadal szkola ogdlno-
ksztalcaca. I w tym miejscu wracamy
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do historii. Gruntowne wyksztalcenie
ogdlne, wyksztatcenie humanistyczne,
wszechstronnie formowalo cztowieka,
a absolwenta szkoty dobrze przygoto-
wywato do studiowania na najlepszych
uczelniach.

Jakie widzi Pan perspektywy dla szkoty
takiej jak I LO w Rzeszowie?

Utworzenie gimnazjum przy Liceum
datoby mozliwos¢ wydluzenia cyklu
ksztalcenia. Jestem pewien, ze skutkiem
takiej operacji bylaby znaczaca poprawa

efektéw naszej pracy dydakeycznej i wy-
chowawczej.

Przysztoscig szkoly jest takze rozsze-
rzenie zaje¢ pozalekeyjnych, co bedzie
mozliwe przy wykorzystaniu funduszy
unijnych.

Dziekuje za rozmowe

romawiat

Mariusz Kalandyk

Collegium Ressoviense

Kosciol, klasztor i szkola

I Liceum Ogoélnoksztalcace w Rze-
szowie jest jedng z najstarszych szkét
w Polsce i w bylej Galicji. Miesci si¢
w kompleksie popijarskim. Fundatorka
budynkéw przeznaczonych pierwotnie
dla si6str bernardynek byta Zofia Puden-
cjana Ligezianka, ksi¢zna Dominikowa
Ostrogska Zastawska, corka Mikotaja
Spytka Ligezy. Whasnie bernardynkom
zapisala w testamencie, wystawionym
w Brzozowie w 1648 roku, 57000 flore-
néw. W latach 1644 - 1649 wzniesiono
konwent w stanie surowym. Ksiaze Jerzy
Sebastian Lubomirski zmienit przezna-
czenie fundacji i rozpoczat zabiegi o prze-
kazanie konwentu ojcom pijarom. Byly
ku temu sprzyjajace okolicznosci. Najazd
Szwedéw na Polske spowodowal ucieczke
pijaréw z Warszawy. Takze krélowa Ma-
ria Ludwika i nuncjusz papieski Antoni
Pignatelli znalezli schronienie w Laricucie

w posiadlosciach J. S. Lubomirskiego.
Pijarzy wykorzystali okazje i wyprosili dla
siebie w budowanym, niewykornczonym
jeszcze konwencie w Rzeszowie, tym-
czasowe mieszkanie, w ktorym pozostali
ostatecznie na stale.

Pierwszym budowniczym komplek-
su skladajacego si¢ z klasztoru i kosciota
byl Jan Canger, sztukateri¢ w kosciele
projektowat Jan Chrzciciel Falconi.
W latach 1703-1706 front kompleksu
zaprojektowal wybitny architekt Tylman
z Gameren. Frontowy budynek szkoly
wzniesiony zostat w latach 1703 — 1704.
Nastepnie do budynku ko$ciola dobu-
dowane zostaly dwie istniejace do dzisiaj
wieze, na ktérych zamontowano dziala-
jacy do chwili obecnej zegar warszawski
z 1733 roku. Liczacy okoto 180 metréw
tylmanowski front szkoly, kosciota
i klasztoru, byl najdtuzsza jednorodna



architektonicznie elewacja w dwezesnej
Polsce. Pracami budowlanymi kierowat
Jan Szymon Belotti. Na szczycie kosciota
umieszczony jest posag kréla Salomona,
po bokach dwie rzezby kobiet przedsta-
wiajacych cérki Mikotaja Spytka Ligezy:
po lewej Zofie¢ Pudencjang, trzymajaca
tarcz¢ z herbem Ostrogskich, a po pra-
wej Konstancje z herbem Rzeszowskich
i Ligezéw - Pétkozic. Nad wejsciem
widnieje tablica méwiaca o fundatorach
i dobrodziejach kosciota, a nad nig, na
ztoconym polu tarczy, herby: Jerzego
Ignacego Lubomirskiego — Szreniawa,
i Junosza - jego zony Marii z Biliriskich,
primo voto Denhoffowej. Nieco wyzej,
po bokach, widzimy rzezby z piaskowca
szydtowieckiego, przedstawiajace rycerzy
w strojach rzymskich, autorstwa Fausty-
na Carry, uosabiajace sit¢ i opanowanie,
cnoty Rzymian. S one symbolami aspi-
racji politycznych Lubomirskich.

Po usilnych zabiegach wielkiego
marszatka i hetmana wielkiego koron-
nego Jerzego Sebastiana Lubomirskiego,
a pdzniej Hieronima Augustyna, syna
Jerzego, spelniajacego wole ojca, papiez
Klemens IX osobna bulla 72 iuncti nobis
devinitis Pastoralis 20 marca 1668 r. ery-
gowal w Rzeszowie konwent i szkofe.

Klasztor konwentu by} trzecim
po Warszawie i Podolificu klasztorem
pijarskim. W latach 1656-1658 ukoni-
czono skrzydto wschodnie. W czasie
uroczystosci otwarcia szkoly, 19 marca
1658 roku, wydano przyjecie w klasztor-
nym refektarzu. Byl on jeszcze w stanie
surowym. Polichromie, ktére dzisiaj
zachwycaja swym picknem, pojawily
si¢ znacznie pdzniej, dopiero okoto
1696 roku i s3 dzietem ojca Lukasza od
$w. Pantelemona Zimeckiego, rzeszow-

Collegium Ressoviense...

skiego pijara, urodzonego w naszym
miescie 14 marca 1655 r. Symboliczne
obrazy na korytarzach klasztornych zo-
staly poswiecone Jerzemu Sebastianowi
Lubomirskiemu i koncepcjom pedago-
gicznym pijaréw. Obecnie, ze wzgledu
na ich znaczne zniszczenie, s trudne do
zinterpretowania.

W klasztorze majacym 36 sal miesz-
kalo okoto 20 ojcéw i braci zakonnych,
7-10 nowicjuszy, a ,familia $wiecka”,
liczaca okoto 10 o0sbb, zamieszkiwata
domki w ogrodzie. W sali zwanej malym
refektarzem zakonnicy prowadzili apteke.
W 1703 roku, po kasacie zakonu pijaréw,
Szwedzi zrabowali leki, a apteke kupit rze-
szowski mieszczanin Antoni Cenarski.

Rzeszowscy pijarzy prowadzili m.in.
dziatalnos¢ polityczng i wojskowa. Wraz
z Jerzym Sebastianem Lubomirskim
uczestniczyli w poscigu za Szwedami,
wspierajac Czarnieckiego, a ojciec Jakub
Wezyrka wstawit si¢ mestwem i walecz-
noscig w bitwie o Warszawe. W wyprawie
wiedeniskiej wzieli udziat wychowankowie
szkoly na czele z Hieronimem Lubomir-
skim, kt6ry dowodzit trzema korpusami
husarii. Profesor szkoly, blogostawiony
ks. Stanistaw Papczyniski, spowiednik
kréla Jana III Sobieskiego, uczestniczyt
w bitwie pod Wiedniem.

W czasach walk pomiedzy zwo-
lennikami Sasa (Augusta II) i Lasa
(Stanistawa Leszczyriskiego) rzeszowski
konwent ztupiono. Rzeszowscy pijarzy
przyczynili si¢ do podpisania w 1735
roku ugody pomiedzy zwolennikami
konfederacji dzikowskiej (ci od Lasa)
i zwolennikami Sasa. Ugode podpisano
w budynku klasztornym.

W wiekach XVII-XVIII pijarzy pro-

wadzili w Rzeszowie nauczanie w zakresie
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nizszego studium teologicznego i studiéw
pedagogicznych, ksztalcili nauczycieli
szkot $rednich i muzykéw. W klaszto-
rze istniata wowczas kapela i dwa chéry.
Przebywal tu takze, uznawany za najwy-
bitniejszego kompozytora polskiego XVII
wieku, Damian Stachowicz.

W 1784 r.,
gdy Austriacy li-
kwidowali klasz-
tory pijarskie[ =
w Galigji, kasacie |
ulegl takze rze-
szowski konwent.
W jego miejsce
powstato Cesar-
sko-Krélewskie
Wyzsze Gim-
nazjum, ktére
dziatalo do 1918
roku. W trakcie
kasacji Austriacy
zrabowali wypo-
sazenie kosciola,
miedzy innymi g
ztota wieczng _
lampke, 14 fun-y
towa monstrancje :
ze srebra, bogate
szaty liturgiczne §
zdobione drogi-
mi haftami i kamieniami szlachetnymi.
W czasie pierwszej wojny Swiatowe;j
zostaly przetopione na pociski dzwony
koscielne, pozostal jedynie najmniejszy,
pochodzacy z 1683 roku. Po kasacie za-
konu w budynku klasztornym miescily
si¢ rézne urzedy i mieszkal starosta.

Szkota rzeszowska gromadzita mlo-
dziez réznych stanéw i warstw spolecz-
nych, poczawszy od synéw magnackich
i szlacheckich, po dzieci mieszczan

REDAKTOR JOZEF $WIEBODA

i chlopéw. W roku 1743 Jerzy Ignacy
Lubomirski wydal uniwersal zabrania-
jacy przyjmowania do kolegium rze-
szowskiego dzieci chlopskich. Uniwersat
nie wplynat jednak znaczaco na liczbe
dzieci chlopskich w szkole; zmniejszenie

liczby dzieci chlopskich nastapito nato-

miast na skutek
~ wprowadzenia
~ w szkole wykla-
| dowego jezyka
niemieckiego.
Taki stan utrzy-
mywal si¢ do
chwili uzyskania
autonomii, czy-
i do czasu, gdy
do szkét Galigji
powrdcit polski
jezyk wyktado-
wy.

Uczniowie
i profesorowie
szkoly angazo-
wali sie w dzia-
falno$¢ niepod-
legtosciowa
i walki narodo-
wowyzwolericze
w latach: 1794,
1809, 1830,
1848, 1863 i podczas pierwszej wojny
$wiatowej. Po odzyskaniu niepodleglo-
$ci, w latach 1918 — 1939, szkola nosila
nazwe: I Gimnazjum i Liceum.

Po IT wojnie $wiatowej szkota przy-
jeta nazwe: I Liceum Ogélnoksztalcace
w Rzeszowie. Jej patronem, od 1973
roku, jest ks. Stanistaw Konarski, wybit-
ny reformator o$wiaty, nauczyciel szkoly
w latach 1737 -1738.

Mury szkoly opuscili ludzie zwykli



iwybitni, ale wszyscy otrzymali tutaj zapas
wiedzy i zasad wychowawczych, wystar-
czajacy im na cale zycie. Uczniami szkoly
byli miedzy innymi: Onufry Kopezyniski,
autor pierwszej gramatyki polskiej, Ignacy
Lukasiewicz, wynalazca lampy naftowej,
general Wiadystaw Sikorski, Naczelny
Wédz i premier RP, $wicty J6zef Sebastian
Pelczar, biskup przemyski i rektor Uniwer-
sytetu Jagielloriskiego.

Wybitny absolwent szkoly, profesor
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napisem. Drzewo to, bardzo obecnie
okazale, jest ozdobg szkolnego podwé-
rza, a glaz, w zwiazku z budowa sali
gimnastycznej przeniesiony na ,male”
podwérze, zwraca uwage przybyszow.

Kosciél i klasztor, zamieniony na
muzeum, oraz gmach szkolny sg syste-
matycznie restaurowane, tak ze stanowia
obecnie jeden z najlepiej prezentujacych
si¢ rzeszowskich zabytkéw.

W czasie szkolnych obchodéw

In praeterito posteritas

Z okazji Jubileuszu 350-lecia Szkoly, na klatce schodowej Liceum
wmurowano tablice z napisem:

DLA UCZCZENIA 350-LECIA SZKOLY

JEJ] WYBITNYCH NAUCZYCIELI I UCZNIOW

NASZYCH WYCHOWAWCOW I KOLEGOW

ZASEUZONYCH DLA OJCZYZNY I SPOLECZENSTWA

KU PAMIECI PRZESZEYCH I NAUCE PRZYSZEYCH POKOLEN
TABLICE UFUNDOWALI WYCHOWANKOWIE

UCZESTNICY III ZJAZDU ABSOLWENTOW

Whadystaw Szafer, pisal o niej: ,,Przejscie
do gimnazjum w Rzeszowie rozpoczeto
nowy okres mojego zycia, przede wszyst-
kim pod wzgledem przyrodniczym.
Tam znalazlem to, czego instynktownie
poszukiwatem: doskonaly i bogaty gabi-
net przyrodniczy, doskonatego mojego
pierwszego nauczyciela przyrody...”
Absolwenci szkoly do dzisiaj zyja
wspomnieniami o niej, interesuja si¢
jej dziejami. Jeden z absolwentéw szko-
ty starszego pokolenia opowiadal ze
wzruszeniem histori¢ wydarzenia, ktére
miato miejsce w listopadzie 1928 roku,
w dziesiata rocznice odzyskania niepod-
leglosci. Na podwérzu szkolnym zasa-
dzono wéwczas uroczyscie dab, a pod
nim ustawiono glaz z pamiatkowym

Swieta Niepodleglosci zostato powie-
dziane: , Tamte pokolenia pozostawily
w murach szkoly zywa pamigé o sobie,
o swoich czynach. Bez ich poswigcenia
i woli walki nie bytoby wolnosci. Spo-
czywa wiec na nas obowiazek ochrony
spuscizny, ktéra nam ofiarowali. Do nas
nalezy zadanie przyoblekania jej w nowy,
ciagle wspélczesny ksztatt. Nie wolno
lekcewazy¢ przesztosci. Trzeba ja szano-
waé i wyciaga¢ z niej nauke. Stosunek
do historii i tradycji zawsze bedzie miarg
dojrzatosci i wielkosci spoteczenistw”.
Zabytkowa szkota stanowi chlubg
przeszlych i jest troska przysztych po-

kolen.

69



70

Marek Czarnota, Ryszard Kisiel

Niektére wnetrza szkoly posiadaja
sklepienia kolebkowo-lunetowe. Zostaly
one odpowiednio zabezpieczone w trak-
cie przeprowadzonego w ostatnim czasie
remontu. Na sklepieniu korytarza oficy-
ny przylegajacej do kosciota sw. Krzyza
odkryto w 2000 r. polichromig z korica
XVII wieku.

Z inicjatywy dr. J. Swiebody, utwo-
rzona zostala galeria portretéw wybit-
nych nauczycieli i wychowankéw szkoly.
Ponad czterdziesci portretéw, wyko-
nanych przez rzeszowskich artystéw
plastykéw oraz bytego dyrektora szkoty
Pawla Jakubowicza, stanowi niezwykly
kolekcje zdobiaca pokéj nauczycielski
i gabinet dyrektora.

Nawiazujac do odkrycia wycho-
wanka szkoly Ignacego Lukasiewicza,
wngetrza pomieszczen administracyjnych
ozdobiono mosi¢znymi lampami wyko-
nanymi w 1987 r. na wzdr oswietlenia
produkowanego w XIX w. przez znang
firme braci Briinner w Wiedniu.

W 1987 r. zrekonstruowano, znisz-
czone w czasie II wojny $wiatowej, dzie-
wigtnastowieczne rzezby: Kaliope — poezji
epicznej i Euterpe — poezji lirycznej. Sto-
jace na klatce schodowej patronki nauki
i sztuki roztaczajg opieke nad uczniami
Liceum. Rekonstrukeji dokonali artysci
rzezbiarze: Krzysztof Bukata, wychowa-
nek szkoly, i Marian Konopacki.

Na frontonie szkoly i na $cia-
nach korytarzy szkolnych umieszczono
epitafia, tableau uczniowskie, tablice
poswigcone pamigci wybitnych na-
uczycieli i wychowankéw — bohateréw
narodowych i odkrywcéw oraz tablice
zjazdowe z lat: 1960, 1983, 2008. Na
tablicy pamigci, wmurowanej w $ciang
wnetrza budynku szkolnego w 1995

r., widnieje napis: Signum Laudis.
Proffessoribus er Discipulis eius Scholae
Defensoribus Patriae. Znak Chwaty. Pro-
fesorom i Uczniom 1éj Szkoty Obrosicom
Ojczyzny. Umieszczono na niej ponad
50 nazwisk patriotéw polskich, stano-
wigcych wzory do nasladowania dla
mlodego pokolenia.

8 czerwca 1989 r. przed budyn-
kiem Liceum odstonieto i poswiecono
pomnik Patrona Szkoly ks. Stanistawa
Konarskiego, wykonany wedtug projek-
tu rzezbiarza rzeszowskiego Kazimierza
Mierczyriskiego.

W muzeum szkolnym — pracowni
historycznej — i w archiwum szkolnym,
znajduja si¢ zbiory ikonograficzne
i liczne dokumenty z dziejéw szkoly.
W pracowni biologicznej mozna oglada¢
niezwykle cenne eksponaty z XIX w.

Szkola posiada 5 sztandaréw: pi-
jarski z XVII w., austriacki z XIX w.,
harcerski, szkolny z 1924 r. (replika
z 1947 r.), szkolny z 1973 r., udekoro-
wany Krzyzem Komandorskim Orderu
Odrodzenia Polski. Dla pocztéw sztan-
darowych wykonano, dostosowane do
epoki, ubiory. Szkolny poczet sztandaro-
wy reprezentuje Liceum na uroczystos-
ciach miejskich i wojewddzkich.

Obecnie szkota posiada nowoczes-
nie wyposazone pracownie przedmio-
towe: polonistyczne, informatyczne,
historyczna, geograficzna, fizyczna,
laboratorium chemiczne, centrum mul-
timedialne.

Organizowane sa obozy naukowe
dla kierunkowo uzdolnionych uczniéw
Liceum i $rodowiska o$wiatowego
miasta i regionu: Festiwal Szkolnych
Teatréw Obcojezycznych, Seminarium
Chemiczne, Spotkania z Fizyka. Pokto-



siem dziesi¢ciu edycji Ogélnopolskiej
Biesiady Poetyckiej, ktéra odbywala sie
w latach 1992 — 2004, bylo wydanie
dziesi¢ciu almanachéw poetyckich.

W szkole dziata Szkolny Klub Spor-
towy ,, Wertikal”. Istnieje kabaret szkol-
ny, zdobywajacy nagrody na konkursach
i festiwalach ogélnopolskich.

Powolano do zycia oficyne wy-
dawnicza
»Collegium

Ressoviense”,

COLLEGIUM RESSOVIENSE
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i MEN, Liceum znajduje si¢ w pierwszej
pig¢dziesiatce najlepszych szkét $rednich
w kraju. Kryterium klasyfikacji szkét sa
sukcesy uczniéw w najbardziej presti-
zowych olimpiadach przedmiotowych
— liczba finalistow i laureatéw tych olim-
piad na szczeblu ogdlnopolskim.

Od kilkunastu lat Liceum utrzymu-
je kontakty z Europagymnasium w Kla-
gefurcie w Au-
strii. Wymiana
miodziezy stu-

ktéra wyda-

Zy wzajemne-

je corocznie
»oprawozdanie
Dyrekeji...”,
dokumentuja-
ce prace szko-
ty, oraz proze
i poezj¢ jej na-
uczycieli i ucz-

mu poznaniu
kultury i cy-
wilizacji obu
naroddéw.
Corocznie
dwéch ucz-

niéw szkoly
uczy si¢ w kla-

nidw. sie europejskiej

Wycho- w Bethel Gym-
waniu pa- nasium w Bie-
triotycznemu . LICEUM lefeldzie. Do-
milodziezy stu- OGOLNOKSZTALCACE éwiadczenia

2y starannie
opracowany
ceremonial
szkolny, sto-
sowany m.in.
W czasie: Swiqta
Patrona, Swiq—
ta Niepodle-
gloéci (apel zastuzonych nauczycieli
i wychowankéw), pozegnania absol-
wentéw (Slubowanie), rozpoczecia roku
szkolnego (przyrzeczenie uczniéw klas
pierwszych).

W Ogoélnopolskim Rankingu Szkét
Ponadgimnazjalnych, organizowanym
przez ,Rzeczpospolita’, ,Perspektywy”

im. ks. Stanistawa Konarskiego
w Rzeszowie

wyniesione
z tego pobytu
wykorzystywa-
ne s w pracy
uczniéw i na-
uczycieli szko-
ly.

I LO jest
placéwka os$wiatows otwarta na inno-
wacje pedagogiczne. Nalezy do Towarzy-
stwa Szkét Twérezych, wspétpracujacego
ze Stowarzyszeniem Szkél Aktywnych
i Stowarzyszeniem Nauczycieli Olim-
pijskich. W latach dziewigédziesiatych
prowadzone byly w szkole klasy wstepne
z intensywna nauka jezyka angielskiego
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i niemieckiego oraz klasy autorskie: me-
nedzerskie, medyczne, etnograficzne itp.
Przez kilka lat mlodziez miata mozliwos¢
uczy¢ sie w klasach dwujezycznych — wy-
klady z fizyki, chemii i biologii w tych
klasach prowadzone byly w jezyku
angielskim. Obecnie w klasach huma-
nistycznych realizowane sa autorskie
programy nauczania, m. in. z filozofii,
wiaczonej w szkole do ramowego planu
nauczania.

Mtodziez Liceum reprezentuje
Polsk¢ na obradach Europejskiego Par-
lamentu Mlodziezy. Uczestniczy w se-
sjach krajowych i miedzynarodowych,
kilkakrotnie uczniowie szkoly stanowili
jedyna, wyloniong w drodze konkursu
reprezentacj¢ Polski. Absolwenci Li-
ceum pracujg w strukturach EPM-u.
Dwukrotnie, przy wspdtpracy uczniéw
szkoty, zorganizowali sesje krajowa.

Szkota o tak dlugiej historii ma
obfita literature o swych dziejach. Sa to
miedzy innymi dwie powiesci: ciekawie
napisana przez Jozefa Bieniasza Edukacja
Jézia Bargeza i Zycie w kolorach Witolda
Bunikiewicza. Szczegdlne zastugi dla
opracowania dziejéow szkoly potozyt dr
Jézef Swieboda, z ktérego pracy: Szkota
charakteréw (Rzeszéw 1985) przyto-
czony zostal powyzszy cytat. Napisat
on takze: Collegium Ressoviense w Zyciu
Polakéw 1658- 1983, Dzieje I Gimna-
zjum w Reeszowie 1786-1918 i Popijarski
zespdt architektoniczny w Rzeszowie,
a ponadto wiele artykuléw i tekstéw
przyczynkarskich. Dyrekgcja i historycy
Szkoty dokumentujg jej prace i dorobek
nie tylko w rocznych sprawozdaniach,
ale takze w publikacjach. Z okazji 350-
lecia szkoly, Ryszard Kisiel - dyrektor

Liceum oraz Tadeusz Ochenduszko

i Zbigniew Jakubowski - nauczyciele hi-
storii - napisali: Dzieje I Gimnazjum i Li-
ceum. Jego nauczyciele i wychowankowie.
Kalendarium. Emerytowany nauczyciel
historii, Jézef Swieboda, opracowat
synteze dziejéw trzy i pét wiekowej
szkoly, zawarta w Ksigdze Jubileuszowej.
Ksiega ta zawiera réwniez spis okoto
13 tys. absolwentéw z lat 1789 — 2008
oraz nazwiska okolo tysiaca nauczycieli
uczacych w tym czasie w Collegium.

Mlodziez Liceum, wychowywana
w duchu poszanowania dorobku jej
poprzednikéw, przygotowywana jest
jednocze$nie do wyzwani wspélczesnosci.
Dla zapewnienia ksztalcenia uczniéw na
wysokim poziomie modernizowane s3 pra-
cownie przedmiotowe, wyposazane w co-
raz bardziej nowoczesne pomoce naukowe:
rzutniki multimedialne, programy kom-
puterowe, $rodki audiowizualne najnow-
szej generacji. Wspolpraca z Politechnika
Rzeszowska i Uniwersytetem Rzeszowskim
daje uczniom mozliwos¢ korzystania z
laboratoriéw tych uczelni i z konsultacji
z pracownikami naukowymi.

Wzorem starych, najlepszych lice-
6w europejskich, wprowadzonow 1 LO
stroje szkolne. Na granatowej bluzie
uczniowskiej przyszyta zostala tarcza
skfadajaca si¢ z czterech pél, na ktérych
umieszczono emblemat papieski oraz
tarcze herbu ,Pétkozic” — znak fun-
datorki Zofii Pudencjanny z Ligezéw,
»ozreniawa’ —znak Lubomirskich, jako
symbol fundatora Jerzego Sebastiana
Lubomirskiego i miasta Rzeszowa, jako
znak lacznosci szkoly ze srodowiskiem.

opracowali:
Marek Czarnota
Ryszard Kisiel



Pedagogika personalistyczna...

Pedagogika personalistyczna —
konferencja o$§wiatowa

pazdziernika 2008 r. w Auli
2 Wyzszego Seminarium Du-
chownego w Rzeszowie odbyla

si¢ konferencja o$wiatowa poswiecona
pedagogice personalistycznej. Zor-
ganizowaly ja trzy instytucje: Urzad
Marszatkowski Wojewddztwa Pod-
karpackiego, Podkarpackie Centrum
Edukacji Nauczycieli w Rzeszowie oraz
Diecezjalne Duszpasterstwo Nauczycieli
w Rzeszowie. W konferencji uczestniczy-
Yo ponad 200 przedstawicieli szkét, pla-
céwek o$wiatowych i innych instytucji.
Konferencj¢ otworzyla Krystyna Wréb-
lewska, dyrektor PCEN w Rzeszowie.
Przeméwienia okolicznosciowe wyglosili
przedstawiciele Urzedu Marszalkowskie-
go Wojewddztwa Podkarpackiego i Kurii
Diecezjalnej w Rzeszowie.

Sercem konferencji — zorganizowa-
nej w ramach obchodéw VIII Dnia Pa-
pieskiego [Jan Pawel I — wychowawca
mlodych] i dla uczezenia 30. rocznicy
wyboru Karola Wojtyly na Stolice
Piotrowa — byl 90-minutowy wyktad
ksiedza dr. Marka Dziewieckiego pt.
Pedagogika personalistyczna: podstawy
antropologiczne i aplikacje praktyczne.
Druga cz¢$¢ spotkania zostala prze-
prowadzona w formie panelu dysku-
syjnego, ktéremu przewodniczyt dr
Rafal Czupryk (Uniwersytet Rzeszowski
i LO im. Jana Pawla IT w Rzeszowie).
O pedagogice personalistycznej w prak-
tyce szkolnej wypowiadali si¢ nast¢puja-
cy dyskutanci: Regina Mamczur (Zespét
Szkét Spotecznych nr 1 im. ks. Jana

Twardowskiego w Rzeszowie); Alicja
Gancarczyk (Zesp6t Szkét Specjalnych
im. UNICEF w Rzeszowie); Krzysztof
Majkowski (Szkota Podstawowa im.
Jana Pawta II w Zarzeczu) i ks. dr Marek
Dziewiecki. Uczestnicy konferencji mo-
gli réwniez naby¢ publikacje z zakresu
pedagogiki personalistycznej (np. ks. M.
Dziewiecki, Osoba i wychowanie. Pedago-
gika personalistyczna w prakzyce).

Podobne spotkania z ks. dr. Mar-
kiem Dziewieckim, poswigcone pedago-
gice personalistycznej, ktéra w swej po-
studze kierowat sie Jan Pawel 11, odbyty
si¢ 22 X w Krosnie i 23 X w Przeworsku
i w Przemyslu. Wszystkie konferencje
cieszyly si¢ wielkim zainteresowaniem
0s6b zatroskanych o wychowanie mlo-
dego pokolenia.

ks. Janusz Podlaszczak
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90 rocznica odzyskania

niepodlegtosci

konferencja naukowa

Przypadajaca w tym roku 90 rocz-
nic¢ odzyskania przez nasza Ojczyzne
niepodleglosci, Podkarpackie Centrum
Edukacji Nauczycieli uczcito zorgani-
zowaniem konferencji naukowej. Jej
wspdlorganizatorami byli: Uniwersytet
Rzeszowski, Muzeum Okregowe, Regio-
nalne Stowarzyszenie Pamieci Historycz-
nej ,SLAD” i Forum Rozwoju Rzeszowa,
za$ honorowy patronat objeli: Poset do
Parlamentu Europejskiego Mieczystaw
Janowski, Marszalek Wojewddztwa
Podkarpackiego Zygmunt Cholewiriski
i Podkarpacki Kurator O$wiaty Jacek
Wojtas. Uczestnikéw konferencji przy-
witali: rektor UR Aleksander Bobko,
dyrektor PCEN Krystyna Wréblewska

i kurator o$wiaty Antoni Wydro. Glos
zabral réwniez posel M. Janowski. Na
program konferencji zatytutowanej
,Drogi do niepodleglosci” zlozyly sie
referaty zaproszonych gosci: profesora
Janusza Ciska — dyrektora Muzeum
Wojska Polskiego oraz dr. Jerzego Majki
z Muzeum Okregowego w Rzeszowie.
Licznie zgromadzeni uczestnicy ze wzru-
szeniem wystuchali piesni patriotycz-
nych w wykonaniu chéru Gimnazjum
nr 8 w Rzeszowie pod opieka Alicji
Mitori. Mtodziez ze Zwiazku Strzele-
ckiego otrzymala, ufundowane przez
posta M. Janowskiego, Stowarzyszenie
L,SLAD” i Forum Rozwoju Rzeszowa,
wierice, ktére zlozyla pod pomnikiem



90 rocznica odzyskania niepodlegslosci...

Wystapienie Pani Dyrektor Krystyny Wroblewskiej

L. Lisa-Kuli, tablica poleglych legio-
nistéw ziemi rzeszowskiej oraz na
nagrobku legionisty Stanistawa Wik-
tora Reicha, na cmentarzu zydowskim.
Duzym zainteresowaniem cieszyla si¢
dyskusja mlodziezy studenckiej i lice-
alnej na temat drég do niepodlegltosci
— Pilsudski czy Dmowski? Podziw
wzbudzito doskonale przygotowanie
milodziezy przez opiekunéw: profesora
Waclawa Wierzbierica, mgr Dorotg So-
bale i mgr. Tadeusza Ochenduszko. Po
muzycznym wystepie Marcina Miziotka
i Eweliny Kramarz do dyskusji odniesli
si¢ jej uwazni obserwatorzy. W imieniu

kombatantéw glos zabral Franciszek Ba-
tory — brat zamordowanego w procesie
IV Zarzadu WiN J6zefa Batorego. W cie-
plych stowach, dzi¢kujac za przygotowa-
nie uroczystosci i liczny udzial w niej
uczniéw, obiecat przekazaé informacje
o tym wydarzeniu bratankowi Romana
Dmowskiego. Konferencja zakoriczyla
si¢ rozmowami przy poczgstunku, przy-
gotowanym przez gospodarzy.

Urszula Szymarska-Kujawa
Prezes Stowarzyszenia ,SLAD”

Informujemy, ze artykut prof. dr. hab. Aleksandra Szymanskiego pt. Samodzielne myslenie a problemy nauczania
przedmiotdw Scistych i przyrodniczych [,KE” nr 1/2008] otrzymalismy od prof. zw. dr. hab. Bolestawa Fleszara.

Pelny tekst pracy znajduje sie na stronie internetowej Fundacji: Nauka dla Przemystu i Srodowiska, www.fnps.eu

<http:/lwww.fnps.eu/>.
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O europejskiej wspotpracy

w oSwiacie

ierwszego maja 2008 roku roz-
Ppoczq} si¢ piaty rok cztonko-

stwa Polski w Unii Europejskiej.
Czteroletnia obecno$¢ naszego kraju
w strukturach unijnych nie wywo-
tala wprawdzie wzmozonej debaty
o korzysciach i niedogodnosciach tego
faktu i nie przyniosta na famach pism
opiniotwérczych obfitosci tekstow, kedre
bylyby podsumowaniem zyskéw i strat,
zamierzeni i zaniedban, wizji i oczekiwan
wobec problemu ,,Polska i UE”.

Codziennos¢ przynosi natomiast,
od jakiego$ juz czasu, informacje o ,,za-
wirowaniach” woké! ratyfikagji traktatu
lizboniskiego. ,,Zawirowania” te — moim
zdaniem — ilustruja postrzeganie przez
klase polityczng (czy tez jedynie jej czg$¢)
obecnosci Polski, jej miejsca i roli w Unii
Europejskie;j.

Badania opinii publicznej informujg
za$ o postrzeganiu tej kwestii przez wspot-
obywateli. W $wietle badan, przeprowa-
dzonych przez CBOS w dniach 11-14
kwietnia 2008 r. i opublikowanych na
poczatku maja przez ,Gazetg Wyborcza:
88% Polakéw popiera cztonkostwo Pol-
ski w UE, 64% respondentéw uwaza, ze
przystapienie do Unii przyniosto Polsce
korzysci, a 43% badanych méwi o ko-
rzy$ciach osobistych, doswiadczanych
w nastgpstwie obecnos$ci naszego kraju
w strukturach europejskich.

! Polacy entuzjastycznie o Unii, ,Gazeta

Wyborcza” z dn. 2-4 maja 2008.

Dla jednoznacznosci i czytelnosci
kwestii ,,Polska i UE” wazne sa réwniez
wypowiedzi intelektualistéw. One wska-
zuja na filozoficzny wymiar problemu,
a ten uwazam za istotny w kreowaniu
europejskiej wspélpracy w oswiacie.
Tytulem przyktadu cheg zwréci¢ uwage
czytelnikéw na niedawna debate pt. Czy
Polska przetrwa w Europie? z udziatem
Jadwigi Staniszkis i Petera Sloterdijka’
oraz artykut Jacka Saryusza-Wolskiego
pt. Musimy wejs¢ do pierwszej ligi
UF’. Tre$¢ przywotanych tekstéw, wska-
zujac kierunki intelektualnej refleks;ji,
inspiruje do dostrzezenia jej wartosci
i potrzeby w codziennym, niejako
zwyczajnym praktykowaniu projektu
Europa. Wypada w tym miejscu dodag,
wielokrotnie niemal od pierwszego dnia
procesu naszej transformacji podno-
szone stwierdzenie, ze projekt Europa
w calej swojej ztozonosci gospodarczej,
politycznej, etycznej i intelektualnej
jest wsp6lng sprawa nas wszystkich.
Jest jednym z wymiaréw $wiadomej,
obywatelskiej wspdétodpowiedzialnosci
za ksztaltowanie przysztodei i jakosci
zycia w Europie i w Polsce. Podkreslam
6w motyw i powtarzam, iz jest istotny
w praktyce edukacyjnej i w podejmo-

2

Czy Polska przetrwa w Europie?, ,Europa,
tygodnik idei”, nr 44/187 z dn. 3 listopada
2007.

Jacek Saryusz-Wolski, Musimy wejs¢ do
pierwszej ligi UE, ,Europa, tygodnik idei”,
nr 18/213 z dn. 2 maja 2008.

3



waniu dziatan przez rézinego typu
instytucje oswiatowe.

Jesli rozwazania ,,Polska i UE” od-
nie$¢ do poczatkdéw procesu przemian
w Polsce, to lista artykutéw i ksiazek
objasniajacych istote i histori¢ tworzenia
»projektu Europa” oraz etapy jego prak-
tycznej realizacji, napisanych po polsku
i ttumaczonych z jezykéw zachodnich,
jest bardzo dluga. Towarzyszy jej spora
liczba tekstéw, nazwijmy to dydakeycz-
nych, ktére moga by¢ inspiracja w pracy
pedagogiczne;.

Ich tres¢ jest, moim zdaniem, na
o0gd6} znana w $rodowisku o$wiatowym.
Jest znana, tym bardziej ze ich pub-
likacja miala miejsce w okolicach lat
1997-2000, czyli w momencie przy-
gotowywania i wprowadzania w zycie
reformy programowej, nazwijmy ja
»pierwsza’ — wobec proponowanych
aktualnie nowych zamierzen refor-
matorskich w polskiej szkole. Wtedy
réwnolegle z reforma wprowadzono
tzw. Sciezki edukacyjne, w tym réwniez
$ciezke edukacji europejskiej. Wraz
Z nowymi programami nauczania,
pojawialy si¢ woéwczas materialy dla na-
uczycieli i uczniéw. Poza praktycznymi
wskazaniami rozwiazani dydaktycznych
zawieraly wykazy literatury filozoficznej,
pedagogicznej i historycznej, traktujace
o wielorakich aspektach europejskiego

wymiaru edukacji. W tych opracowa-
4

Por. m.in.: Europa na co dzien. Program
PHARE — SIERRA — PEIE, Warszawa 1997;
J. Kowalski, M. Sielatycki, W.E. Koztowska,
Partnerzy— Po/acy i Niemcy w Nowej Europie,
Warszawa 1998; R. Kunaszyk, M. Sielatycki,
H. Wesolowska, K. Zaufal, Sgsiedzi — Polacy
i Ukrairicy w nowej Europie, Warszawa 2000;
J. Gospodarczyk, M. Sielatycki (red.), Polska
w Unii Europejskiej. Pakiet edukacyjny,
Warszawa 2004.

O europejskiej wspdtpracy w oswiacie

niach znalazly si¢ takze adresy instytucji
publicznych i ONG-s — organizacji
pozarzadowych, wspierajacych mery-
torycznie, organizacyjnie, finansowo
wspolprace europejska. Edukacyjne
ozywienie proeuropejskie, ktérego byli-
$my wowczas $wiadkami, zaowocowalo
powstawaniem szkolnych klubéw euro-
pejskich. Kluby te mozna traktowac jako
praktyczny wyréznik — jeden z wielu
—aktywnosci szkét dla promocji eduka-
gji europejskiej’. Wejscie Polski w 2004
roku do Unii Europejskiej zwigkszylo
mozliwos$ci europejskiej wspdtpracy
szkét i innych placéwek o$wiatowych
oraz whadz regionalnych. Wraz z nowy-
mi mozliwo$ciami pojawily si¢ nowe
wyzwania. Wyzwaniom prébuja sprostaé
regionalne strategie polityki edukacyjnej
i liczne formy europejskiej wspStpracy
w oswiacie, inspirowane przemys’leniami
intelektualistéw i dokumentami Komi-
sji Europejskiej®. Podejmowane formy
wspolpracy s praktyczng realizacja
polityk, artykulowanych w dziedzinie
oswiaty przez wladze regionalne i mini-
sterstwo edukacji. I to jest stwierdzenie
oczywiste. Wydaje si¢ jednak, ze w pub-
licznym, powszechnym odbiorze, wiedza
o tego typu dzialaniach o$wiatowych
jest znikoma. Do opinii publicznej do-
cierajg raczej informacje o mniejszych

> K. Cenda, Udziat szkolnych klubéw
europejskich w promowaniu  europejskiego
wymiary edukacji, Warszawa 2005.

Jacques Delors (red.), Edukacja jest
w niej ukryty skarb. Raport dia UNESCO,
Warszawa 1998; Edukacja i szkolenie 2010,
FRSE, Warszawa 2003; http://europa.
euw.int; Commission européenne 2000,
Memorandum of Lifelong Learning,
Commission européenne 2003, Stratégies
nationales d’éducation et de formation
tout au long de la vie en Europe.
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lub wigkszych , potknieciach” lub wrecz
~wpadkach” w polskiej oswiacie.

W czasopismach wydawanych
przez dzialajace na terenie naszego kraju
osrodki doskonalenia nauczycieli mamy
natomiast opisy realizacji np. bilateralnej
wspotpracy szkét, projektéw Comeniu-
sa, wizyt studyjnych. Rzadkie sa, i to
prawda, opisy przykladéw dtugotrwalej,
swiadomie dla mobilno$ci nauczycieli
i doskonalenia ich warsztatu pracy po-
dejmowanej, europejskiej wspotpracy
placéwek doskonalenia nauczycieli.
Takie dziatania s w wielu osrodkach
praktykowane i, jak sadze, przynosza
dobre rezultaty. Brak uogélnienia i opisu
owych do$wiadczen jest — moim zdaniem
— wynikiem nadmiernej biurokracji
w polskiej o§wiacie i w jej nastepstwie,
odczuwanego przez pracownikéw, stale-
go braku czasu na prace intelektualna,
merytoryczna. Na tworzenie spéjnych
programéw i projektéw wspélpracy,
takze wspétpracy migdzynarodowej. Ta
zawsze wymaga dodatkowych naktadéw
czasowych, réwniez na lekture tekstow
w obcym jezyku. I na korespondencje
z partnerami w drobnych sprawach
organizacyjnych, ale i w powaznych
kwestiach merytorycznych, inaczej nie-
kiedy interpretowanych i postrzeganych
w partnerskim kraju. Ale to, jak si¢ wy-
daje, jest tematem na inny tekst.

Celem mojego artykutu jest przed-
stawienie wybranych aspektéw euro-
pejskiej wspdtpracy Malopolskiego
Centrum Doskonalenia Nauczycieli
w Krakowie z placéwka doskonalenia
nauczycieli w Turyngii’. Opisywana
7 ThILLM - Thiringer Institut fdr

Lehrerfortbildung, Lekrplanentwicklung
und Medien, Bad Berka k. Weimaru; heep://

www.thillm.thueringen.de.

wsp6tpraca w maju 2008 roku obcho-
dzi pigciolecie i sadze, ze jest to etap
pracy, ktéry upowaznia do dokonywania
uogdlnien i dzielenia si¢ doswiadczenia-
mi. Przed trzema laty dolaczyl do nas
Instytut Ksztalcenia i Doskonalenia Na-
uczycieli w Clermont-Ferrand w Ower-
nii®. Méwimy odtad i traktujemy te
wspoltprace jako dzialania w ramach
Tréjkata Weimarskiego i w zgodzie
z jego duchem’.

Warto w tym miejscu przypomnie¢,
ze Tréjkat Weimarski zostal powolany
do zycia wlasnie w Weimarze w rocznice
urodzin Johanna Wolfganga Goethego
w 1991 roku.'" Inicjatorami jego powo-
tania byli éwczesni ministrowie spraw
zagranicznych naszych trzech parstw.
Gléwnym za$ celem powolania tej
struktury bylo wlaczenie Polski w nurt
polityki euroatlantyckiej. Mam pelng
$wiadomos¢, ze w powszechnym odbiorze
spofecznym samo hasto Tréjkat Wei-
marski, a tym bardziej dzialania w jego
ramach, kojarza si¢ przede wszystkim
z tzw. wielka polityka, czyli spotkania-
mi przywédcdw padstw i spotkaniami
& TUFM — Institut Universitaire de Formation
des Maitres d’Auvergne, Clermont-Ferrand
hetp://www.auvergne.iufm.fr

Umowa o wspélpracy podpisana przez
dyrektoréw instytucji informuje, ze
dla ,...wzajemnego wspierania si¢ przy
realizacji zadan, zgodnie z duchem i celami
Tréjkata Weimarskiego oraz dla pelniejszej
koordynacji projektéw podejmowanych
przez instytucje partnerskie, kazda ze stron,
zgodnie ze swoja misja, zobowigzuje si¢ do
wsp6lpracy w nastgpujacych obszarach:
wymiany informacji i do$wiadczeri
w zakresie nauczania i wychowania,
rozwoju procedur i strategii ksztalcenia
ustawicznego i ksztalcenia edukatoréw,
prowadzenia dzialan na rzecz ksztalcenia
ustawicznego...”

' http://www.msz.gov.pl/trojkatweimarski




ministréw spraw zagranicznych. Mam
jednak réwniez i drugie, réwnie glebo-
kie przekonanie, iz za ksztalt przysztosci
jestesmy odpowiedzialni wszyscy, kazdy
niejako na swoim odcinku dzialania,
za$ formulowane przez politykéw cele
zostang zrealizowane wtedy, gdy bedzie
prowadzona, m.in. takze przez Srodowi-
ska o$wiatowe, systematyczna praca na
rzecz dialogu i zblizenia narodéw. Po obu
stronach Odry. Potrzeba i konieczno$¢
dialogu jest ciagle aktualna. Dialog ten
rozszerzamy o trzeciego partnera, czyli
Francje. I taka jest gtéwna mysl naszej
oddolnej wspétpracy w ramach Tréjkata
Weimarskiego. Moi niemieccy koledzy
zauwazaja, ze jesli ,....wspoltprace sasiadéw
odczytywac jako wspdlprace na poziomie
rzadéw, to mozna dostrzec jej wymiar
teoretyczny (...) Jest ona jakby ukryta
za procedurami administracyjnymi. Jest
zgola inaczej, gdy na t¢ wspdlprace pa-
trzymy z pozycji regiondw, miast, gmin
i instytucji — wtedy staje si¢ konkretna.
Istotne, uniwersalne zalozenia jej filozofii
stajg si¢ bliskie ludziom. Tym, ktérzy ja
naprawde podejmuja i dla ktérych owe
uniwersalne zalozenia zostaly wyartykuto-
wane. Tym, ktérzy chca i umieja weielaé
je w praktyke codziennosci”'!.
Wypracowywanie calosciowej, nie
tylko wobec Tréjkata Weimarskiego,
strategii wspotpracy miedzynarodowej,
w przypadku Matopolskiego Centrum
Doskonalenia Nauczycieli w Krako-
wie jest zadaniem dzialu wspéipracy
zagranicznej'’. Merytoryczna tresé

" R. Beck, Interkulturowos¢ — inspirujgca
praygoda intelektualna, ,Hejnal O§wiatowy”
2007, nr 1/71, 5.28.

12 MCDN - Dziat Marketingu Oswiatowego
i Wsp6lpracy z Instytucjami Nauki i Edukacji
i Wspélpracy Zagraniczne;.

O europejskiej wspdtpracy w oswiacie

i organizacyjna, praktyczna forma
podejmowanych dzialari jest réwniez
rezultatem pracy nauczycieli konsultan-
téw — pracownikéw dziatu. Tre¢, ramy
czasowe i konkretna forma realizacji
powstaja w nastgpstwie ustale miedzy
partnerami na drodze korespondencji
elektronicznej. Obowigzujacy zasada
jest dostepnos¢ konkretnego semina-
rium czy warsztatéw dla wszystkich
nauczycieli. W naszym przypadku dla
nauczycieli z terenu calej Malopolski.
Przy zachowaniu dobrowolnosci ich
udziatu, ale i pierwszeistwa zgloszenia.
Druga zasada jest wzajemna promocja
przez instytucje partnerskie szeroko
rozumianego dziedzictwa kulturowego
naszych regionéw, realizowana podczas
seminariéw i warsztatéw, réwnolegle
z programem Scisle pedagogicznym.
Wszyscy jeste$my $wiadomi, ze w odpo-
wiedzialnie podejmowanych dzialaniach
edukacyjnych i dydaktycznych, oddzie-
lanie problematyki kultury od proble-
matyki o$wiaty jest sprawg sztuczna!
Przed kilku laty, na famach , Kwar-
talnika Edukacyjnego” opisatam wspét-
pracc MCDN — ThILLM do roku 2004
wiacznie®. Zwrécitam wtedy uwage, ze
w praktyce dzialai na rzecz doskonalenia
nauczycieli, przewodnim motywem, po-
dejmowanym przez ThILLM — Thiirin-
ger Institut fir Lehrerfortbildung,
Lehrplanentwicklung und Medien jest
ksztaltowanie i wzmacnianie kompeten-
¢gji indywidualnych i wspSlnotowych/ze-
spotowych. O ksztaltowaniu u uczniéw
kompetencji jezykowych i dydaktycz-

1 K. Zaufal, Wspdtpraca placwek doskonalenia
nauczycieli w Matopolsce i Turyngii na rzecz
wzmacniania pmfe:jonalz’zmu nauczycie[i,
»Kwartalnik Edukacyjny” 2005, nr 1,
s. 56-63.
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nych uwarunkowaniach tego procesu
rozmawiali natomiast — wskazujac
praktyczne rozwigzania — z nauczycie-
lami jezyka niemieckiego, francuskiego
i angielskiego z Malopolski koledzy
z ThILLM na wspélnych seminariach
w Krakowie w dniach 20-21 wrze$nia
2004 r. Podstawg prac podczas prowa-
dzonych wtedy zaje¢¢ warsztatowych
bylto turyngskie portfolio jezykowe,
czyli ,,Europiisches Sprachenportfo-
lio”, zatwierdzone przez Rad¢ Europy
w 2002 roku. Dzisiaj — artykut pisze¢
w 2008 roku — wzrosta znaczaco, réw-
niez w jezyku polskim, liczba tekstéw
traktujacych o kompetencjach, w tym
o kompetencjach nauczycieli XXI wie-
ku, a Centralny Osrodek Doskonalenia
Nauczycieli w Warszawie wydal kilka
polskich wersji ,, Europejskiego portfolio
jezykowego™'*. Na famach czasopisma
»Jezyki obce w szkole” opublikowano
wiele tekstow o samej idei portfolio,
jego pierwszych publikacjach, m.in.
w Szwajcarii czy w landach niemieckich,
w tym i w Turyngii, o teoretycznych
podstawach ksztalcenia jezykowego
oraz o wnioskach dydaktycznych, jakie
wynikaja w nastepstwie praktycznego
stosowania portfolio na réznych po-
ziomach polskiej oswiaty. A jednak nie
mam wystarczajacej wiedzy, a tym sa-
mym absolutnej pewnosci by twierdzi¢,
ze dydaktyczne powinnosci z tych infor-
macji wynikajace sa powszechnie znane
i wprowadzane do polskiej rzeczywi-
stosci szkolnej. Organizuje¢ zatem, przy
chetnej wspétpracy kolegéw z ThILLM
kolejne warsztaty dla matopolskich
nauczycieli pod wspélnym tytutem
Europejskie portfolio jezykowe. Ostat-

1 http://codn.edu.pl/portfolio

nie warsztaty odbyly si¢ w Krakowie,
w kwietniu 2007 roku. Uczestniczyli
w nich malopolscy nauczyciele jezyka
niemieckiego i angielskiego®.

W roku szkolnym 2006/2007
podjeli$my natomiast nowa forme
wzajemnej wspSlpracy. Sg to krétkie
staze, okreslane w jezyku niemieckim
jako Kurzpraktikum. Staze powyzsze
sq odbywane przemiennie jeden raz
w roku w szkotach naszych regionéw.
W program stazu wpisana jest prakty-
ka dydaktyczna, tj. przeprowadzenie
1-2 lekcji w szkole gospodarzy. Pobyt
w szkolach krakowskich 10-osobowej
grupy kolegéw z Turyngii juz zreali-
zowalismy. Dla 9 spo$réd nich byta to
pierwsza wizyta w naszym kraju, zatem
i w naszym miescie, a wigc pierwsze
spotkanie z polska szkola i polskimi ucz-
niami. Nie oznacza to jednak braku ze
strony kolegéw z Turyngii intelektualne-
go przygotowania do tej wizyty. I o tym
przekonywalismy si¢ niemal na kazdym
kroku podczas ich czterodniowego
pobytu w Krakowie. Dwa przedpotu-
dnia, ktére nauczyciele z ré6znych miast
Turyngii spedzili, prowadzac réwniez
lekcje w kilku krakowskich szkofach'®,
pozwolily im m.in. na nast¢pujace ob-
serwacje: ,...polscy uczniowie odnosza
si¢ z szacunkiem do starszych. W ich

15 Prowadezili je: Karl Bauerfeind — inicjator
i koordynator w ThILLM, programu
Tréjkat Weimarski i Adelheid Kierepka,
od stycznia 2008 pracownik Zaktadu
Dydaktyki w Instytucie Filologii Angielskiej
Uniwersytetu w Halle.

16 Wsréd szkét gospodarzy byty: dwa
zespoly szkél integracyjnych, liceum
ogblnoksztatcace, samodzielnie
funkcjonujace gimnazjum i zespdt szkot
ogélnoksztalcacych, obejmujacy gimnazjum
i liceum.



oczach zaobserwowali$my zaciekawienie
i zainteresowanie, a w postawie chlon-
no$¢ intelektualna...”. Podczas sesji pod-
sumowujacej to seminarium, odbywanej
wspélnie z polskimi nauczycielami, ze
strony niemieckich kolegéw padaly na-
stepujace stwierdzenia: ,,...prowadzenie
lekeji byto dla mnie waznym osobi-
stym doswiadczeniem intelektualnym
i pedagogicznym. Przygotowujac lekgje,
musiatem przede wszystkim pomysle¢
o mojej kulturze, moim ojczystym
jezyku. Wiedziatem z wezesniejszej ko-
respondencji e-mailowej, ze uczniowie
ucza si¢ jezyka niemieckiego, ale sa na
poczatku drogi. Musialem bardzo kon-
sekwentnie przemysle¢ sposéb mojego
postepowania dydaktycznego. Rozma-
wialiémy zatem z uczniami o Turyngii,
jej geografii, wybitnych postaciach,
ktére zostawily niezaprzeczalny $lad
w naszym regionie. Ta ostatnia kwestia
jest dla nas zawsze wielkg niespodzian-
ka. Oczekujemy bowiem, ze wszyscy
znaja naszych wielkich poetéw: J.W.
Goethego i F. Schillera. Pomnik Goe-
thego w Wieliczce jest wzmocnieniem
naszego przekonania...”. Dodam w tym
miejscu, ze jeden z turyngskich kolegéw,
nauczyciel jezyka francuskiego i nie-
mieckiego w gimnazjum w Apoldzie,
zgodzit si¢ przygotowac do wydawanego
przez MCDN w Krakowie kwartalnika
artykul/refleksje z owego stazu — Kurz-
praktikum w Matopolsce”.

Przed nami w Malopolskim Cen-
trum Doskonalenia Nauczycieli w Kra-
kowie przygotowanie wyjazdu do Tu-
ryngii 10-osobowej grupy nauczycieli
z Krakowa. Wyjazd, swoistg rewizyte
planujemy jesienig 2008 roku. Mamy

7 R. Beck, op. cit., s. 30.

O europejskiej wspdtpracy w oswiacie

zapewnienie wsparcia tej formy dosko-
nalenia ze strony Wydzialu Edukacji
Urzedu m. Krakowa. W planach prze-
widujemy réwniez krétkie, wymienne
staze dyrektoréw szkdt i nauczycieli
innych przedmiotéw nauczania. Ale
to przyszto$é. I miejmy nadzieje do
zrealizowania!

Za nami natomiast tréjstronne,
polsko — francusko — niemieckie semina-
rium pt. Europejski wymiar edukacji
w doskonaleniu nauczycieli. Semina-
rium odbylo si¢ w Krakowie, w dniach
16-19 stycznia 2008. Bylo odwzajem-
nieniem wizyt ztozonych przez delegacje
MCDN w 2005 w Turyngii i w 2006
roku w Owernii. Obok rozméw o for-
mach organizacyjnych wspétpracy, ak-
tualnych problemach dydaktycznych
do wspdlnego podjecia i sposobach
finansowania wspélnych programéw
i projektéw, seminarium w Krakowie
potraktowaliémy tym razem jako réwno-
czesna forme¢ wewngtrznego doskonale-
nia nauczycieli konsultantéw w MCDN.
Dyrektoréw zaprzyjaznionych placéwek
z Turyngii i Owernii poprosilismy
0 przygotowanie prezentacji, ujmujacej
nowe kierunki i tendencje w zakresie
doskonalenia nauczycieli, podejmowane
w ich krajach, w kierowanych przez nich
instytucjach i w nawiazaniu do procesu
boloriskiego.

Dr Bernd Uwe Althaus, dyrektor
ThILLM, swoja prezentacj¢ zatytulo-
wal: Jakosé¢ w rozwoju wychowania
i ksztalcenia'. Wskazujac obszary i kie-
runki dzialania kierowanej przez siebie

18 dr Bernd Uwe Althaus, Prisentation
im MCDN Krakau, 17.01.2008.
Qualitdtsentwicklung in Erzichung und
Bildung in Thiringen. Entwicklung des
ThILLM.
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placéwki zwrécit uwage na czynniki
i cechy konstytutywne procesu jakosci,
opartego na jednoznacznie okreslonych
celach i ustalonych wymaganiach. Zwré-
cit uwagg, ze w przypadku Republiki
Federalnej Niemiec polityka o§wiatowa
w tym polityka w zakresie doskonale-
nia nauczycieli, jest domena kazdego
z 16 krajéw zwigzkowych. Wprawdzie
niektére problemy o$wiatowe bywaja
dyskutowane i ustalane na poziomie
federacji w ramach stalej konferencji
ministréw o$wiaty wszystkich landéw,
ale to wladze kraju zwiazkowego, czyli
landu, decyduja o istotnych kwestiach
w zakresie edukacji, ksztalcenia i do-
skonalenia. Wskazal, ze u podstaw dzia-
fania kierowanej przez niego instytucji
leza m.in. nastgpujace zasady: zwiazek
z osiagnieciami nauki, ale i praktyczny
wymiar przedstawianej oferty szkolenio-
wej, otwarcie na nowe wyzwania spo-
feczne i edukacyjne oraz wykorzystanie
wspotpracy z partnerami zagranicznymi
dla ksztaltowania programéw i projek-
téw rozwoju szkét. Podkredlil, ze zada-
niem ThILLM jako gléwnej placéwki
doskonalenia w kraju zwigzkowym jest
planowanie, organizacja i koordynacja
wszystkich dziatari w zakresie doskona-
lenia wszystkich nauczycieli na terenie
Turyngii. Wskazal, ze szkoly Turyngii,
ich kierownictwa i nauczyciele uzyskuja
wsparcie Instytutu réwniez w zakresie
realizacji programéw innowacyjnych
i eksperymentéw pedagogicznych,
a opisane rezultaty doswiadczert dydak-
tycznych oraz w zakresie doskonalenia
sa gromadzone i upowszechniane przez
ThILLM. Do zadan placéwki dosko-
nalenia nalezy réwniez przygotowanie
egzaminéw szkolnych i korekta planéw

i programéw nauczania zgodnie z osiag-
nigciami nauki. Wyréznit odmiennosci
rozwoju szkét, w ktérych strategie
budowania jakos$ci wystepuja niejako
»0d zera” od szkél, w ktdrych rozwdj
zwiazany jest z istniejacymi juz pro-
cedurami. Wymienit wykonane przez
ThILLM prace, zwigzane z okresleniem
wytycznych jakosci, uwarunkowania-
mi i pochodzeniem kryteriéw oraz
wskaznikéw, konstruowaniem formu-
larzy sprawdzajacych i budowaniem
procedur postgpowania. Przedstawit
kalendarz wprowadzania procedur jako-
$ci w landzie w nastgpstwie dobrowol-
nosci udzialu szkét w proponowanych
procedurach. Podkredlit, ze akceptacja
narzedzi i drég postgpowania prowadzi
do ksztaltowania odpowiedzialnosci
wszystkich ,aktoréw” danego procesu,
a ksztaltowanie tej postawy jest waznym
doswiadczeniem ThILLM w zakresie
ksztalttowania kompetencji.

Dr Paul Busuttil, dyrektor [UFM
— Institut Universitaire de Formation
des Maitres d’Auvergne — Uniwersyte-
ckiego Instytutu Ksztatcenia Nauczycieli
w Owernii zatytutowal swoja prezentacje:
Ksztalcenie nauczycieli we Francji®.
Wskazal prawne podstawy powolania
we Francji instytucji odpowiedzialnych
za formacj¢ wstepna (formation initia-
le) przyszlych nauczycieli, jak i za ich
doskonalenie ustawiczne (formation
continue). Do wykonania obu zadani
zostaly powotane w 1989 roku jednostki
autonomiczne pod nazwa uniwersyteckie
instytuty ksztalcenia nauczycieli, ktére —
zgodnie z prawem z roku 2005 — dzialaja

1 Dr Paul Busuttil, La formation des enseignants
en France, Krakow, 17 janvier 2008, www.
auvergne.iufm.fr



w Scistym powigzaniu z uniwersytetami.
W przypadku IUFM w Owernii jest to
Uniwersytet im. Blaise’a. Pascala w Cler-
mont-Ferrand. Na terytorium Francji
dziata 31 ITUFM — Uniwersyteckich
Instytutéw Ksztalcenia Nauczycieli. Ich
misja to migdzy innymi formacja wstep-
na, przygotowujaca do zawodu i udzialu
w konkursie, umozliwiajacym podjecie
pracy nauczyciela jako funkcjonariusza
panstwowego. W dalszej kolejnosci:
doskonalenie ustawiczne, wzmacnianie
kompetencji oraz podnoszenie kwali-
fikacji, badania naukowe, innowagje,
upowszechnianie wiedzy i udostepnia-
nie zasobdw sprzyjajacych rozwojowi
zawodowemu. Paul Busuttil, podobnie
jak Bernd Uwe Althaus, podkreslit wage
dyskusji nad stanem nauczycielskim
i szkolnictwem w nastepstwie procesu
boloniskiego. Zwracajac natomiast uwage
na specyfike umiejscowienia nauczyciela
jako funkcjonariusza paristwowego we
francuskim ,pejzazu o$wiatowym”,
podkreslit  warto$¢ toczonej aktualnie
we Francji dyskusji o spolecznej roli
szkoly i nauczycieli. Gtéwne obszary
naukowych badari pedagogicznych,
podejmowane przez IUFM w Cler-
mont-Ferrand, dotyczq m.in.: sposobéw
i metod nauczania, doradztwa pedago-
gicznego, edukacji zdrowotnej w $ro-
dowisku szkolnym, edukacji zwigzanej
z mediami, analizy obrazu, twérczosci
poetyckiej i literatury mlodziezowej, ale
réwniez rozwoju Zréwnowazonego czy
odbioru dziela literackiego w obszarze
francuskojezycznym. Rezultaty rozwazan
i rozwigzan naukowych sg przedmiotem
analizy i upowszechniania na seminariach
i warsztatach dla studentéw, nauczycieli
stazystéw i tzw. nauczycieli tytularnych,
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czyli w procesie doskonalenia usta-

wicznego. Zwracam uwagg na ten fake.

W praktyce intelektualnego formowania

nauczycieli we Frangji jest bowiem $cisty

zwigzek rozwazan teoretycznych z prak-
tyka. Zwiazek praktyczny, a nie jedynie
deklarowany. Jest to istotny watek dla
ksztaltowania kompetencji koniecznych
do wykonywaniu zawodu nauczyciela,
ktérego podjecie, jak juz wezedniej napi-
salam, nastgpuje w drodze konkursu na
funkcjonariusza paristwowego. O warun-
kach konkursu warto by¢ moze napisaé

w innym tekscie. W tym momencie chce

jeszcze przytoczy¢ katalog 10 kompeten-

qji, ktére absolwent  Uniwersyteckiego

Instytutu Ksztalcenia Nauczycieli winien

posiada¢. Katalog ten, wypracowany

w 2006 roku, obejmuje:

1. Dzialanie etyczne i odpowiedzialne
jako funkcjonariusz paristwowy.

2. Mistrzowskie opanowanie jezyka
francuskiego dla uczenia/nauczania
i komunikowania sie.

3. Mistrzowskie opanowanie przed-
miotu nauczania i posiadanie wy-
sokiej kultury ogélnej.

4. Tworzenie i wprowadzanie w zycie
wlasnej koncepcji nauczania.

5. Organizowanie pracy w klasie pod-
czas lekgji.

6. Branie pod uwage zréznicowania
uczniow.

7. Ocenianie uczniéw.

8. Opanowanie technologii informacji
i komunikagji (TIC, ang. ICT).

9. Pracaw ekipie, wspélpraca z rodzi-
cami i innymi partnerami szkoly.

10. Samoksztalcenie i wprowadzanie

innowacji edukacyjnych i dydak-

tycznych.
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Podatam obszerne i wierne stresz-
czenia wystapiend dyrektoréw dwu
partnerskich wobec MCDN instytu-
téw. Wiem wprawdzie, ze konstrukcja
tekstu prezentowanego w ojczystym
jezyku traci na finezji w momencie
tlumaczenia i streszczenia dokonanego
kilka miesiecy pézniej, nawet w oparciu
o notatki. Mam jednak i t¢ pewnos¢, ze
dos$wiadczenia innych, cho¢ w ogra-
niczonej wersji sa i moga by¢ Zrédlem
inspiracji intelektualnej i organizacyj-
nej. Zamknieciem tej czgéei francusko
— niemiecko — polskiego seminarium
w Krakowie pt. Europejski wymiar
edukacji w doskonaleniu nauczycie-
li, potraktowanego jako réwnoczesne
szkolenie nauczycieli — konsultantéw
MCDN, bylo wystapienie Tadeusza
Marczewskiego, dyrektora Malopol-
skiego Centrum Doskonalenia Nauczy-
cieli w Krakowie na temat: Aktualne
kierunki i problemy doskonalenia
nauczycieli w Malopolsce.

W dalszej, typowo roboczej czgsci
seminarium, juz w mniejszych zespotach
pracowalismy nad konstruowaniem
projektéw wspdlpracy na kolejne lata.
Zgodnie uznalismy, ze warto podjaé
temat ,ksztaltowania kompetencji ma-
tematycznych” jako wspdlny, tréjstronny
projekt. Zdecydowalismy si¢ na jego
podjecie nie tylko z powodu Migdzy-
narodowego Roku Matematyki i faktu,
ze dyrektorzy dwu sposréd partnerskich
instytucji sa matematykami —w kazdym
razie nie tylko z tych powodéw, ale
iz faktu zapotrzebowania na inzynieréw
przez gospodarki w kazdym z naszych
krajéw. By¢ moze wspétpraca instytucji
doskonalenia nauczycieli na tym polu
stworzy przyczynek do minimalizowania

»anoreksji matematycznej”, takze w kra-
jach Tréjkata Weimarskiego.
Napisalam juz we wczesniejszej
czedci tekstu, ze nieodlaczng skladowa
wsp6lnych spotkani partnerdw jest pro-
mocja dziedzictwa kulturowego regionu.
Spacer po Krakowie i krakowskim Ka-
zimierzu oraz wizyta w Wieliczce, gdy
gospodarzem spotkania jest MCDN, to
standard. I kazdy przyzna, ze nawet dla
tych, ktérzy przyjezdzaja do Krakowa
kolejny raz, to jest duza frajda, méwiac
kolokwialnie. Kazdy z czytelnikéw
tego artykutu ma réwniez racje, myslac
o wyjatkowej dogodnosci, jaka mamy tu
w Krakowie dla prezentacji dziedzictwa
kulturowego. Tak, to prawda. Dopo-
wiem zatem, ze tym razem chcieli§my
jeszcze glebiej drazy¢ temat ,histo-
rycznego procesu ksztaltowania ducha
polskiego”. Réwniez z mysla o tych
kolegach z Turyngii, ktdérzy przyjechali
do Krakowa kolejny raz. Natomiast dla
dwu oséb z Turyngii i jednej z Owernii
byla to pierwsza wizyta w Krakowie. Pro-
fesor Instytutu Historii UJ, dr hab. Jan
Rydel pomégt nam wydatnie w przed-
stawianiu owego ,ducha krakowskiego
— krakauer Geist”. Koricowe spotkanie
odbylismy wigc w ,,Rydléwcee” — miejscu
akeji ,Wesela”® przy herbacie i kawie.
Barwna opowie$¢ rodzinna i narodowa,
kt6ra w jezyku niemieckim przedstawit
prof. Jan Rydel, prawnuk Lucjana Rydla
— ,Pana Mlodego” z ,Wesela”, wywar-
fa ogromne wrazenie na wszystkich

» Muzeum ,Rydléwka” otwarte jest we
wtorki, $rody, piatki i soboty w godzinach od
10.00 do 14.00 oraz we czwartki od 15.00
do 19.00. Aby grupowo zwiedzi¢ muzeum,
trzeba telefonicznie uzgodni¢ termin. Oto
nr telefonu: 012 637 07 50. Adres muzeum:
31 — 352 Krakéw, ul. Tetmajera 28.



uczestnikach spotkania. Karlowi Bau-
erfeindowi z ThILLM przysporzylismy
wprawdzie nieco pracy przy thumaczeniu
z jezyka niemieckiego na jezyk francuski
opowiesci prof. Jana Rydla, ale dostar-
czylismy takze impulsu do kolejnego
interkulturowego spotkania nauczy-
cieli z Turyngii i Malopolski, wlasnie
w ,Rydléwee”.

Pora na wnioski podsumowujace
pigcioletnia — w przypadku ThILLM
z Bad Berki i trzyletnia w przypadku
IUFM z Clermont-Ferrand ,europej-
ska wspélprace o$wiatowa” MCDN
w Krakowie. Sa oczywiste. Najpelniej
ze wspolpracy korzystaja bezposredni
uczestnicy spotkan i projektéw. Naj-
pelniej ci nauczyciele, ktdrzy znaja
jezyk. Jednoczesnie, i tu podzielam

opini¢ Paula Busuttila, wypowiedziana
w styczniu 2008 roku w Krakowie,

:ra f- PR
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ze dla budowania interkulturowego
dialogu znajomo$¢ jezyka partnera ma
mniejsze znaczenie niz owa ni¢ empatii
uczestnikéw dialogu — spotkania. Jest
oczywiste, ze znajomo$¢ jezyka partnera
jest niezbedna dla organizatoréw spot-
kan. Bo ta jest sama esencja spotkania
rozumianego jako dialog. W przypadku
naszej wspétpracy w ramach Tréjkata
Weimarskiego jest to trialog. I oby jego
kontynuacja mogla by¢ systematyczna
i barwna.

Krystyna Zaufal jest
pracownikiem Matopolskiego
Centrum Doskonalenia Nauczycieli;
pracuje w dziale wspotpracy
miedgynarodowej

Martin - ThILLM, Ute Althaus, dr Bernd Uwe Althaus - ThILLM, Krystyna Zaufal - MCDN, dr Paul Busuttil - IUFM,
Maria Kfos - MCDN, Dariusz Styrna - Urzad Marszatkowski, Tadeusz Marczewski - MCDN, Halina Wesotowska - MCDN.
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Dzieci piszq o Janie Pawle II

ho¢ napisano o Nim wiele,

tworczo$é dziecieca zwigzana

z postacig Papieza wciaz cieszy
si¢ duzym zainteresowaniem. Tak jest
whasnie w Szkole Podstawowej nr 23
w Rzeszowie, ktdra nosi Jego imig.

Co roku, przed 16 pazdziernika
organizowane sa tam rézne konkursy:
literackie, plastyczne, informatyczne
i inne, zwiazane z osoba wspaniatego
Polaka. Ich final ma miejsce w rocznice
pontyfikatu Jana Pawla II i odbywa sie
w spos6b bardzo uroczysty w czasie ob-
chodéw DNIA PATRONA SZKOLY.
Tak bylo i w tym roku, kiedy nagrodzo-
no laureatéw. Konkurs literacki wylonit
uzdolnionych uczniéw, ktérzy pisali
o0 swoim patronie, jego nieprzecietnosci,
charyzmie, dobroci, $wigtosci. Organi-
zatorki, nauczycielki jezyka polskiego,
pierwsze miejsce przyznaly mlodej
poetce, Natalii Szumnej, ktéra z wielka
wrazliwoscia pisata o mlodosci Karola,
Jego pontyfikacie i w koricu $mierci, kt6-
ra przezywala na swéj dziecigcy sposdb.
Drugie miejsce przypadto jej mtodszemu
koledze, Mateuszowi Jabloriskiemu.
Pisal proza o tym, ze Ojciec Swicty byt
niezwyklym czlowiekiem i wychwa-
lat Jego bezgraniczna dobro¢, wesoty
u$miech i wspanialy kontakt z dzie¢mi.
Laureat trzeciego miejsca, Michat Olesz-
ko, w rymowanej opowiesci o Karolu
Wojtyle wspominal Jego zycie, rodzing
i niezwykte dokonania dla Kosciota na
calym $wiecie.

Uczniowie ze Szkoly nr 23 pokazali,

ze potrafia pisa¢ o swoim patronie w spo-

s6b wrazliwy, a jednoczesnie dojrzaly
i pelen wnikliwosci.

Joanna Marut [polonistka]

List do Karola

Siedzimy obok siebie

na chlodnej juz ziemi.

Zlota kula stoneczna

blyszczy jeszcze na horyzoncie,

ale popychana przez wiosenne chmury
powoli znika nam z oczu.

Trzymajac si¢ za rece,

oddychamy wieczornym powietrzem.
Ty

jeste$ matym Karolem,

chlopcem,

ktéry jeszcze nie wie, ze zostanie papiezem.
Chlopcem,

ktéry ma jeszcze matke i ojca.
Chlopcem,

o ktérego istnieniu

wickszo$¢ ludzi jeszcze nie wie.

W oddali stycha¢ $piew ptakéw, szum Skawy.
Patrzymy na rzeke,

na czerwone sforice,

na niebo,

gdzie czeka juz miejsce dla Ciebie.
Stysze bicie Twego serca
przepelnionego miloscia do $wiata.
Widze blask wiary i ufnosci

w Twoich madrych oczach.

Dzisiaj

jeste$ Karolem,

chlopcem,

ktéry siedzi obok mnie na chlodnej ziemi.
Jutro

bedziesz papiezem,

wznoszacym rece do nieba i wolajacym
, Totus Tuus!”

Natalia Szumna kl. VI C



Pamig¢tam

Ludzie placza.

Boja si¢ $mierci.

Pytaja:

Dlaczego odszedtes?

Czy nie mogle$ zy¢ wiecznie?
Byles taki dobry,

kochates nawet wrogdw.

Zapalaja znicze na Twoja cze$c.
Placza,

bo placza wszyscy.

Zapalaja,

bo wszyscy zapalaja.

Pamictaja,

bo jak mozna zapomnie¢,

gdy wszyscy dookota

méwia tylko o tym?

Jak mozna nie plakac,

kiedy placz wstrzasa calym $wiatem?
Jak mozna nie zapali¢ znicza,

gdy wokot tysiace $wiatetek?

I ja stoj¢ z tymi ludzmi.
Pamigtam, zapalam.

Ale nie placze.

Usmiecham sie.

Wiem, ze Papiez jest szezelliwy,

bo spelnilo si¢ jego najwicksze marzenie.
Znéw jest z matka, ojcem, bratem.
Stoi obok Boga,

usmiecha sie

i patrzy na wszystkich, ktérzy placza.
Bo plakac jest tak fatwo.

Kochaé — nie zawsze.

Natalia Szumna kl. VI C

DLACZEGO JAN PAWEL I1
BYL NIEZWYKLEYM
CZELOWIEKIEM?

Trudno opisa¢ cztowieka, ktérego
zycie jest tak bogate i urozmaicone. Zaj-
mg si¢ wigc Papiezem Polakiem, jakiego
WSZysCy znamy.

Ojciec Swiety — Jan Pawet 11 jest dla
mnie niezwyklym cztowiekiem, ktérego

Dgzieci piszq...

zawsze stawiam za wz6r do nasladowania
i traktuje jak przewodnika przez zycie.
Duma napawa mnie réwniez mysl, ze
jest Polakiem i patronem mojej szkoly.
Ostatnio mialem okazj¢ znowu
przesledzi¢ zycie tego niezwyklego czto-
wieka. Na nowo ,zobaczytem” rozmod-
lona, pelng milosci i troski o przysztosé
kazdej istoty boskiej - posta¢ Papieza.
Juz od najmlodszych lat odznaczal si¢
nieprzecietnoscia. Byl to chlopiec, kt6-
ry czesto chodzit do kosciota i modlit
si¢. Podobnie jak ja, miat swoje zasady,
ktérych, w przeciwiefistwie do mnie,
konsekwentnie przestrzegal. Wszystkie
zajecia odbywaly si¢ w swojej wyzna-
czonej porze. Byl w niej czas na nauke,
modlitwe, zabawe i rozwijanie wlasnych
zainteresowan teatralnych. Zaimpono-
wal mi réwniez tym, ze interesowat si¢
sportem. Podobnie jak ja uwielbiat gra¢
w pitke nozna i wedréwki po gérach.
W péiniejszym okresie swojego zycia
réwniez niejednokrotnie udowodnit
swoja postawa, ze zaliczy¢ go mozna do
niezwyklych ludzi. Po maturze rozpoczat
studia na Uniwersytecie Jagiellofiskim.
Byl bardzo zdolnym, ambitnym i praco-
witym studentem. Po wybuchu Il wojny
$wiatowej na pewien czas przerwal studia
i ciezko pracowal w kamieniotomie.
Niedlugo potem wstapit do Semina-
rium Duchownego w Krakowie, gdzie
nauka odbywala si¢ nielegalnie. Wsréd
studentéw wyréznial si¢ inteligencja
i poboznoscia. Juz wtedy jego koledzy
moéwili o nim ,przyszly $wiety”. Jako
ksiadz byt wspanialym duszpasterzem
i kaznodzieja. 16 pazdziernika 1978
roku kardynalowie z calego $wiata wy-
brali Karola Wojtyle na papieza. Wtedy
tez urzekl wszystkich swoja niezwyklos-
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cia. Potem widzimy to w czasie wielu
pielgrzymek do réznych krajéw, kiedy to
w tak serdeczny i cieply spos6b wstawia
si¢ za zapomnianymi i pokrzywdzonymi
przez los ludzmi.

Urzekt mnie on wlasnie ta bezgra-
niczng dobrocia. Nie czekal na wyciag-
nigte do zgody rece, lecz sam je podawal.
Nie patrzyt z wyzszo$cia na innych, ale
kleczal i calowat ziemie, przez co zdobyt
wiele serc. W jego zachowaniu widoczna
byla serdeczno$¢ i otwarcie na drugiego
cztowieka. Uczyt znosi¢ w pokorze
cierpienie przez modlitwe, bo sam wiele
wycierpiat. Pokazal, ze mozna wybaczy¢
nawet prébe zabdjstwa.

W czasie oficjalnych spotkar, bu-
rzac dopigte na ostatni guzik programy,
bral na rece dzieci, przytulat placzacych,

$piewat z dumem i zartowal. Usmie-
chem i radoscig wyrazal swéj szacunek
dla ludzkiej godnosci, stosujac jakby
recepte z wiersza Jana Twardowskiego:
»W kosciele trzeba sie od czasu do czasu
usmiecha¢”. Usmiech byt jego oknem
na $wiat, przez kedry famal wszelkie
bariery nieufnosci i obaw. Humorem
otwieral tez umysly na przyjecie Ewan-
gelii. Nie umniejszal przy tym $wigtosci
modlitwy i odwiedzanych sanktuariéw.
Budowal wiare opartg na ufnosci, ro-
dzacej si¢ w zywym kontakcie z kazdym
pojedynczym cztowiekiem skrytym
w oczekujacym thumie.

Pielgrzymoéw witat jak gosci —z ot-
wartymi ramionami, zapraszal na ko-
lejne wizyty, a troski leczyl usmiechem
i dobrym stowem.

Przez to, ze Jan Pawel II byl nie-
zwyklym czlowiekiem — papiezem,
odniostem wiele korzysci. Dzigki jego
naukom i postawie zyciowej staram si¢
tak jak on by¢ dobrym, szanowa¢ innych
ludzi i by¢ dla nich tolerancyjnym.

Charakter papieza nie miesci si¢
w pojeciu stowa. Dlugo mozna by wy-
licza¢: dobry, wyrozumialy, cieply.... —ja
okresle go jednym stowem — Swiety.

Zadaje sobie teraz pytanie, czy
piszac o nim, mam prawo go oceniac.
Ocenit go juz $wiat, wstrzymujac od-
dech w chwili jego odejécia, a ja w tej
skromnej pracy cheg uczcid jego pamigé,
czasem terazniejszym, bo on zy¢ bedzie
wiecznie.... w moim sercu, jako ten je-
dyny i niepowtarzalny cztowiek.

Mateusz Jablonski, kl. TVa



Nauczyciele pisza

Zofia Pacze$niak

Prezent

Pluszak czy kolorowanka? A moze
jednak gra planszowa? Nie sadzitam, ze
zakup odpowiedniego prezentu dla szes-
ciolatka bedzie az takim wyzwaniem!

Decyduje si¢ na zabawke konstruk-
cyjna z klockéw. Nie odstrasza mnie
umieszczona na pudetku przestroga:
»Dla dzieci powyzej dwunastego roku
zycia’. Przeciez m 6 j chrzesniak sobie
poradzi!

I rzeczywiscie. Chlopak jest prze-
jety. Zabiera si¢ do rzeczy rozwaznie
i metodycznie.

— ,Przydataby si¢ instrukcja obstugi.
Instrukcja obstugi...zycia.” — stysz¢ naraz.

To zestawienie stéw robi na mnie
piorunujace wrazenie, nie pozwala
w nocy spa¢. Tym razem ja jestem prze-
jeta. Gdzie$ nad ranem powstaje wiersz,
a raczej tekst piosenki.

Instrukcja obshugi

Gdy jako male dziecko robitam duze bedy,
wiedzialam, ze -jak w bagniach- nastang
happy endy.

Wierzytam, ze istnieje zabawka do zdobycia:
instrukcja, instrukgja, ,,Instrukcja obstugi
zycia’.

Gdy wesztam w wick dorosty, milosci ksztalt
badatam

i chociaz réznie bylo, nadziejg silng miatam.
Wierzytam, ze istnieje -jak wawrzyn do
zdobycia-

instrukcja, instrukgja, ,,Instrukcja obstugi
zycia’.

I teraz, gdy dojrzalos¢ z ironia patrzy w oczy,
uparcie szukam szczeécia, niech wigc Was nie
zaskoczy

ma wiara, ze istnieje -jak wawrzyn do
zdobycia-

instrukeja, instrukgja, ,Instrukcja obstugi
zycia’.

Zostawig w testamencie -jak laur do zdoby-
cla-

instrukcje, instrukgje, ,,Instrukcje obstugi
zycia”.

Bez watpienia to ja zostalam obda-
rowana, bo dzieci potrafig by¢ rozrzutne.
Wystarczy tapac ich stowa, ich gesty — po
prostu ich obecnos¢. Pisze o tym w szcze-
gblnej dla siebie chwili — jako ,,babcia

przy nadziei”. Rozwigzanie wkrétce...

Zofia Paczesniak jest nauczycielkq
Jezyka polskiego w rzeszowskim
Gimnazgjum nrl0. Prowadzita
przez 15 lat Szkolny Teatr ,NASZ’.
Jego cztonkowie byli laureatami
wojewddzkich i ogdlnopolskich
konkurséw recytatorskich, teatralnych
i krasomdwezych, opickunka zas
otrzymywata nagrody za scenariusze
i regyserig prezentowanych spektakl;.
Utwér , Ballada o Nitce” prazynidst
Jej gtowng nagrodg w konkursie
,Jeden wiersz o Rzeszowie”,

a scenariusz spektaklu ,Swiatetko”
zostat wydany przez krakowski
RUBIKON. Obecnie Pani Zofia
Paczesniak kieruje grupq teatralng
MAKAMA, w ktdrej skiad wchodza
uczniowie rzeszowskich gimnazjéw
i licedw. Miodzi zapalericy odbywajq
préby w ,,ODK Rzeszéw- Stocina’.



PORTRETY « DYSKUSJE « RECENZJE «
SPRAWOZDANIA

Piotr Pacula

Demokracja

hcacustali¢znaczenie terminu demo-

kracja, nalezy odwotaési¢ do historii,

a Scislej do genezy demokracji

nowozytnej. Nalezy stwierdzi¢, ze
nowozytne pojecie demokracji opiera si¢ na
tradycyjnych prawach cztowieka, przypomi-
nanych przez filozoféw Johna Locke’a czy
tez Jeana Jacquesa Rousseau, a takze sfor-
mulowanych oficjalnie najpierw w Stanach
Zjednoczonych Ameryki, a nastgpnie we
Frangji.! Sposréd praw czlowieka zwracano
uwage na dwa podstawowe: wolnosci i réw-
nosci. Lansowanie ich na przelomie osiem-
nastego i dziewigtnastego stulecia przez tzw.
liberatéw miato na celu przede wszystkim
przeciwstawienie si¢ absolutyzmowi mo-
narchéw i nieréwnosci stanowej. Pojeciem
demokracji obejmowano wéwczas dziedzing
prawno-polityczna, a Scislej méwiac, ustrdj
polityczny, ktérego podstawa stad si¢ miato
prawo przez wszystkich stanowione i wszyst-
kich obowiazujace (ustréj konstytucyjny).
W rzeczywistosci jednak z petni praw korzy-
sta¢ mogli ludzie naprawde wolni, niezalezni
ekonomicznie i odpowiednio wyksztalceni.
Demokracja stala si¢ przywilejem burzuazji,
a masy chlopskie i robotnicze zostaly z niej
wykluczone. Ograniczenie mozliwosci
korzystania z praw czlowieka — wolnosci
i réwnosci — do warstwy ludzi bogatych
i o§wieconych musiato budzi¢ niezadowo-
lenie wéréd mas ludowych, czego wyrazem

1

Deklaracja Praw Czlowieka i Obywatela
uchwalona w roku 1789 przez Zgromadzenie
Narodowe.

byly bunty chlopskie. Pod ich wplywem,
a zwhaszcza pod wplywem rosnacego ruchu
robotniczego, ktéry stanowil niewatpliwie
wicksze niebezpieczenistwo dla burzuazji
niz absolutyzm monarchy i przywileje
arystokracji, wsréd liberaléw w potowie
dziewigtnastego stulecia wylonilo si¢ rady-
kalne skrzydto myfdlicieli i dziataczy zwanych
demokratami. Biorac za punkt wyjscia nie
dobro uprzywilejowanych jednostek, lecz
dobro ogétu, radykalowie domagali si¢
rozszerzenia praw cztowieka na wszyst-
kich ludzi i dopuszczania ich do udzialu
w przywilejach demokracji. Powiadali oni,
ze ludzka wolnos¢ jest niepodzielna, a jej
realizacja w dziedzinie prawno-polityczne;j
pociaga za soba konieczno$¢ wprowadzania
podstawowych swobdd cztowieka w innych
dziedzinach zycia ludzkiego. Innymi stowy
zrealizowana wolno$¢ domaga si¢ réwnego
uczestnictwa wszystkich obywateli w zyciu
ekonomicznym, spotecznym i kultural-
nym. Z kolei, w miar¢ wzrostu tendencji
do zagwarantowania wolnosci i réwnosci
wszystkim ludziom w ramach spotecznosci
panstwowej, zaczely dojrzewad dazenia do
zagwarantowania tych samych praw wszyst-
kim ludom, narodom i paristwom w ramach
wspélnoty ogélnoludzkiej. Dazenia te
w pelni ujawnily si¢ na tle rozpadu systemu
kolonialnego, zanikania takich form praw-
no-politycznych, jak dominia, protektoraty
czy obszary powiernicze.

90 Kwartalnik Edukacyjny 3-4 (54-55) jesieti/zima 2008



Demokracja

Mozna sadzi¢, ze pojecie demokracji ewoluowalo zatem od demokracji prawno-
politycznej do demokragji spotecznej i od demokracji wewnatrznarodowej do demo-
kracji ogdélno$wiatowej. Wynika z tego, ze w istocie demokracja polega na uznaniu
podstawowych praw cztowieka i stworzeniu mozliwosci ich realizacji we wszystkich
panistwach i we wszystkich dziedzinach zycia ludzkiego. Daniel Bell powiada, iz ,,Obec-
nie pojecie demokracji utozsamia si¢ z tzw. ,,masowym spofecznym uczestnictwem”
lub z pojeciem tzw. ,,demokracji fundamentalnej”.? Pojecia te uwypuklaja pewien
charakterystyczny rys wspélczesnej cywilizacji, mianowicie masowos¢ zjawisk i pro-
ceséw spotecznych. Z punktu widzenia demokragji chodzi o podkreslenie masowego
dostepu jednostek ludzkich i wszystkich narodéw do osiagni¢¢ cywilizacji. Demo-
kracja spoteczna w tym znaczeniu jest utozsamiana z demokracja masowa. Oznacza
to zarazem przejscie od demokragji jako formy rzadéw w czasach nowozytnych do
demokracji jako formy zycia w czasach wspdlczesnych. Jedng z najbardziej znanych
definicji demokracji jest uzyte przez Abrahama Lincolma w przeméwieniu z okazji
poswigcenia cmentarza na polu bitwy pod Gettysburgiem sformulowanie ,,rzad ludu,
przez lud, dla ludu”(govenment of the people for the people) > Giovanni Sartori traktuje
definicj¢ Lincolna jako przyklad zwrotu retorycznego, wieloznacznego i nie podda-
jacego si¢ szczegdtowej analizie — a zatem nie zashugujacego na miano rzeczywistej
»definicji”.# Stanowisku takiemu nie mozna odméwi¢ racji — niewatpliwie mamy
tu do czynienia przede wszystkim ze zwrotem retorycznym, a w jednym zdaniu nie
da si¢ wylozy¢ calej tresci pojecia tak ztozonego, jak demokracja. Mimo to opinia
Sartoriego wydaje si¢ zbyt surowa; definicja Lincolna zawiera istotne elementy, ktére
moga postuzy¢ jako najbardziej ogélne kryteria demokracji.>

Demokracja to ,,rzady ludu” (of the people), a wigc jest to system sprawowania
wladzy: podejmowania decyzji oraz ich egzekwowania.® Definicja Lincolna odnosi
si¢ do demokracji politycznej, za$ bardziej szczegbtowo sformulowane kryteria
demokracji powinny dotyczy¢ kwestii podejmowania decyzji przez wladze paristwo-

2 D. Bell, Kulturalne sprzecznosci kapitalizmu, cz. 2, wstgp M. Tarkowski, tum. W. Zujewicz,

Warszawa 1978, s. 281-298. Zobacz wigcej: R. Aron, Koniec wicku ideologii, Paryz 1956, s.
311-320.

Termin ,,rzad” uzywany w znaczeniu angielskiego government, a zatem w ogélnym znaczeniu
,wladza (paristwowa)”.

G. Sartori, Teoria demokracji, dbum. P. Amsterdamski, D. Grynberg, Warszawa 1994, s. 32.
> R. A. Dahl, Demokracja i jej krytycy, Krakéw 1995, s. 79-82. Zobacz szerzej: J. Haman,
Demokracja, decyzje, wybory, Warszawa 2003, s. 16; M. Grabowska, T. Szawiel, Budowanie
demokracji. Podzialy spoteczne, partie polityczne i spoteczeristwo obywatelskie w postkomunistycznej
Polsce, Warszawa 2003.

Sartori wskazuje na niejednoznacznos$¢ zwrotu government of people, mogacego
- pod wzgle¢dem gramatycznym - oznaczaé zardwno ,rzadzenie ludem”
jak i ,rzady sprawowane przez lud”. W kontekscie innej, cytowanej zresztg przez
tego autora Lincolnowskiej definicji demokracji - ,rzady ludu przez ten sam lud”
(a government of the people by the same people) - wydaje si¢ jednak jasne, ze chodzi tutaj
o ,rzadzenie ludem”, za$ zwrot ,rzad przez lud” (government by people) oznacza ,rzady
sprawowane przez lud”. G. Sartori, Partie and Party Systems: A Framework for Analysis, t. 1,
s. 26, Cambridge — Mass 1976; G. Satori, Zeoria..., s. 56.
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Dyskusje

wa (a wicc okresla¢, jak moga czy tez powinny by¢ te decyzje podejmowane, a takze
w jakich kwestiach demokratyczna wladza moze decyzje podejmowac, a jakie powinny
znajdowac si¢ w ogéle poza jej jurysdykcja) oraz zasad egzekwowania podjetych decyzji
(a wigc np. jakie Srodki egzekucji decyzji whadz sa w demokracji dopuszczalne). Demo-
kracja to ,rzady przez lud” (by the people), a zatem rzady, w ktérych decyzje polityczne
s3 — bezposrednio lub posrednio — decyzjami ,ludu”. Jest to oczywiscie sformutowanie
bardzo ogélne: nie okresla ani co to jest ,lud”, ani w jaki sposéb ,lud” ma decyzje
podejmowaé. Znakomita wigkszo$¢ decyzji w kazdym paristwie podejmowana jest
w waskim gronie elit politycznych, a formalnie przez nielicznych urzednikéw: prezy-
denta, premiera, ministréw, parlamentarzystéw. Nie wyklucza to jednak ich uzaleznienia
od decyzji podejmowanych przez ,lud” jako calo$é: rozkazy sierzanta musztrujacego
rekrutéw wydawane sa przez niego jednoosobowo, co najwyzej z polecenia porucznika,
ale w paistwie demokratycznym to, jakie i komu sierzant wydaje rozkazy powinno by¢
konsekwencja decyzji catego ,ludu” (wyrazajacej si¢ np. w stabym wyniku wyborczym
partii postulujacej zniesienie lub zasadnicza reforme powszechnej stuzby wojskowe;j). Jest
kwestia bardziej szczegdtowych definicji i kryteriéw okreslenie, jaki musi by¢ poziom
inkluzywnosci i réwnosci w systemie politycznym, by grupe ludzi (potencjalnie) maja-
cych wplyw na podejmowanie decyzji politycznych mozna bylo uznaé za ,lud”, czy tez
jakie powinny by¢ procedury podejmowania przez ,lud” decyzji. Wreszcie demokracja
to ,,rzady dla ludu” (for the people). Oznacza to w szczeg6lnosci, ze demokratyczny rzad
powinien dziala¢ w interesie calego ludu, a nie tylko jego czesci: , tyrania wigkszosci”,
nie respektujaca praw mniejszosci, nie jest demokracja. Jak zauwaza Sartori, fakt, ze
decyzje w demokracji sa zwykle podejmowane przez wigkszo$¢ wbrew opinii mniejszosci
nie moze, bez naruszenia podstaw demokracji, zmieni¢ zasady, ze decyzje te musza re-
spektowad prawa mniejszosci, ktdra inaczej zamiast by¢ czescig (cho¢ mniejsza) ,,ludu”,
zostataby z niego wylaczona, stajac si¢ ,nie-ludem.”

William H. Riker, analizujac pi¢¢ historycznych dokumentéw lezacych u pod-
staw mySlenia o demokracji®, wskazal na trzy zawarte w nich wszystkich elementy
konstytuujace istot¢ systemu demokratycznego: partycypacje, wolno$¢ i réwnos¢.”
Partycypacja - powszechny udziat obywateli w sprawowaniu wladzy, byta traktowa-
na jako podstawa demokracji w jej najbardziej pierwotnym, greckim znaczeniu;
wspolczesnie wyraza si¢ ona najpelniej w wyborach powszechnych. Udziat obywateli
w sprawowaniu wladzy ma, z jednej strony, zabezpieczy¢ ich przed tyrania i niespra-
wiedliwym rzadem, z drugiej zas prowadzi, zgodnie z pogladem Arystotelesa, do petni
obywatelstwa i cztowieczefistwa, wyrazajacej si¢ w ,,rzadzeniu i byciu rzadzonym”.
Wolnos¢ i réwnos¢ sg cennymi wartosciami same w sobie; ich zwiazek z demokracja
wynika jednak przede wszystkim z tego, ze stanowia one warunek rzeczywistej party-
7 Ibidem, s. 50.

8 Byly to: mowa pogrzebowa Peryklesa z Wojny peloponeskiej Tukidydesa, Agreement of the People
- programowy dokument jednego ze Srodowisk polityczno-religijnych angielskiej rewolucji
roku 1647, Tukidydes, Wojna peloponeska, przet. K. Kumaniecki, oprac. R. Tarasiewicz,

Wroclaw-Warszawa-Krakéw 1991, s. 143-149.
* W. Riker, Democracy in the United States, wyd. 2, New York 1964, s. 78-80.
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cypacji. Wybory przeprowadzane w warunkach braku wolnosci stowa i stowarzyszania
si¢ sq fikcja i nie prowadza do partycypacji obywateli we wladzy. Znaczenie réwnosci
dla funkcjonowania demokracji Riker upatruje przede wszystkim w uprawomocnieniu
przez niq procedur wyborczych.

Robert A. Dahl w swojej definicji demokracji wskazuje na pieé bardziej szcze-
gbélowych warunkéw.' Sa to:

*  rzeczywiste uczestnictwo,

* réwne prawo glosu,

e oS$wiecone rozumienie,

*  [powszechny] nadzér nad podejmowanymi zadaniami (kontrola agendy),"!
* inkluzja doroslych.

Dla Dahla podstawowym aksjomatem demokracji jest zasada politycznej row-
nosci; zasada partycypacji jest juz jej konsekwencja. Zdaniem autora bezposrednim
wyrazem zasady rownosci sa warunki drugi i piaty: réwne prawo glosu, a zatem
identyczne traktowanie wszystkich obywateli przez procedury podejmowania
decyzji, oraz inkluzja dorostych, a zatem objecie prawami obywatelskimi — czyli
prawem uczestnictwa w podejmowaniu decyzji politycznych — wszystkich dorostych,
zamieszkujacych stale na danym terytorium. Warunki pierwszy, trzeci i czwarty maja
gwarantowad, ze partycypacja nie bedzie miata fikcyjnego charakteru. Warunkiem
Llzeczywistego uczestnictwa’ jest, by wszyscy mieli ,,réwne i rzeczywiste mozliwosci
przedstawienia pogladéw na dany temat innym”. Zasada ,o$wieconego rozumie-
nia” wymaga, by wszyscy mieli, przed podjeciem w danej sprawie decyzji, réwne
i rzeczywiste mozliwosci poznania okolicznosci, ewentualnych konsekwencji oraz
alternatywnych rozwiazari. Warunek ,kontroli agendy” oznacza, ze zakres dziatai
i decyzji rozpatrywanych w demokratycznej spotecznosci nie moze by¢ ograniczo-
ny lub narzucony z zewnatrz, badz tez w drodze decyzji niedemokratycznej. Dla
funkcjonowania nowoczesnego ustroju demokratycznego, okreslanego przez Dahla
dla odréznienia na przyktad od demokracji starozytnych jako poliarchia, niezbedne
jest funkcjonowanie podstawowych instytucji demokratycznych:

*  wybieranych przedstawicieli,

*  wolnych, uczciwych i czestych wybordw,
¢ wolnodci stowa,

* réznorodnych zrédet informacji,

*  wolnosci stowarzyszania s,

* inkluzywnego obywatelstwa'?

19 R. A. Dahl, O demokracji, Krakéw 2000, s. 39.

"' Termin ,agenda” uzywany w znaczeniu ,uporzadkowanego wykazu zadan do wykonania”,
a wigc zgodnie z jego angielskim znaczeniem, dawniej obecnym takze w jezyku polskim. Pojecie
»agendy” ma w formalnej teorii polityki zbyt duze znaczenie, by wystarczalo zastgpowanie go
oméwieniem jak w przypadku polskiego thumaczenia, z kolei termin ,wokanda” proponowany
w polskim wydaniu wydaje si¢ zupelnie niewlasciwy. Pojawiajacy si¢ w dumaczeniach innych
tekstow zwrot ,,porzadek glosowan” cechuje natomiast zbyt waski zakres znaczeniowy.

2 R. A. Dahl, O demokracji.. ., s. 80.
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*  instytucji, kedre czynig polityke rzadu zalezng od wynikéw wyboréw i inaczej
*  wyrazanych preferencji obywateli."

Jacek Haman pisze: ,, We wspSlczesnych paristwach demokratycznych partycypacja
obywateli we wladzy oraz jej kontrola realizuje si¢ w drodze wyboréw powszechnych — po-
liarchie s3 demokracjami przedstawicielskimi. Warunkiem ,,rzeczywistego uczestnictwa’
s zatem regularne wolne wybory, ale takze wolnos¢ stowa i stowarzyszania sie, dajace
realng mozliwo$¢ przedstawienia swojego stanowiska w sprawach publicznych. Dostep do
réznorodnych zZrédel informacji oraz mozliwosci zapoznania si¢ z rozmaitymi opiniami,
ktéra daje wolno$¢ stowa, pozwala na osiagniccie ,,o$wieconego rozumienia”.'* Mozna dojs¢
do wniosku, ze historycznie rzecz biorac idea demokragji jest produktem antycznej mysli
politycznej i jako pierwsza znalazla zastosowanie w starozytnej Gregji. Demokracja ateriska
oznaczata moznos¢ i obowiazek uczestnictwa wszystkich wolnych obywateli w dyskutowaniu
o sprawach publicznych oraz w stanowieniu praw. Charakterystycznymi cechami demo-
kracji ateriskiej byly:

*  uznanie wszystkich wolnych obywateli plci meskiej za réwnych wobec prawa
i umozliwienie im udzialu w decydowaniu o sprawach publicznych,

*  zagwarantowanie wolnym obywatelom dostgpu do stanowisk publicznych,

*  rotacja os6b pelniacych funkcje publiczne,

*  przyjecie zasady, ze decyzje zapadaja w wyniku dyskusji,

* podejmowanie decyzji wickszoscia gloséw,

* oddanie wladzy zwierzchniej w rece zgromadzenia wszystkich wolnych
obywateli,

* ustanowienie idei rzadéw prawa.

Wymienione sktadniki, cho¢ w réznej konfiguracji, beda przewijaé si¢ we
wszystkich koncepcjach demokracji az do dnia dzisiejszego. Nalezy jednak stwier-
dzi¢, ze demokracja ateriska — cho¢ stata si¢ Zrédtem inspiracji dla klasykéw teorii
demokracji — nie byla przedmiotem jednoznacznie pozytywnych ocen wsréd my-
Slicieli jej wspotczesnych. Najdalej idacym jej krytykiem byt Platon, dla ktérego
demokracja oznaczata rzady nieo$wieconego ttumu, powodujacego si¢ zmiennymi
kaprysami, a nie wiedza, niezb¢dna dla urzadzenia sprawnie funkcjonujacego pari-
stwa. Réwniez Arystoteles, cho¢ mniej krytyczny wobec doswiadczeri Atefczykéw,
uznawal demokracj¢ za jedng ze ,,zwyrodnialych” form paristwa, przeciwstawiajac
ja politei - rzadom najlepszych obywateli ku ogélnemu pozytkowi."” Powiadal on:
»,Demokracja nazywa si¢ w pierwszym rzedzie ten ustrdj, w ktérym najzupelniej
przeprowadzona zostala zasada réwnosci. Réwno$¢ zas, wedtug podstawowego

5 R.A. Dahl, Polyarchy: Participation and Opposition, New Haven 1971, s. 3. W publikacji
z 1971 roku Dahl podaje list¢ warunkéw koniecznych poliarchii nieco inaczej niz to czyni
p6zniej, chod s3 to réznice przede wszystkim w sformulowaniach, a nie tresci; warunek (7)
nie ma jednak w tym ostatnim tekscie swojego odpowiednika — by¢ moze autor uznal, ze
jest on oczywisty sam przez si¢ i nie wymaga formulowania explicite w ksiazce o charakterze
popularnym.

' J. Haman, Demokracja, decyzje, wybory..., s.18.

15 Leksykon politologii, A. Antoszewski, R. Herbut ( red), Wroclaw 1996 , s. 61.
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prawa takiej demokracji wyraza si¢ w tym, ze czy to biedni czy bogaci, to niczym
nie géruja jedni nad drugimi, ani tez nie skupiaja jednostronnie catej wladzy, lecz
sa sobie réwni. Bo jesli, jak niektérzy przyjmuja, wolnos¢ i réwno$¢ znajdujg sie
gléwnie w ustroju demokratycznym, to bedzie to faktem przede wszystkim wéweczas,
gdy wszyscy mie¢ beda mozliwie réwny udzial w kierowaniu paristwem. Poniewaz
za$ lud ma wigkszos$¢, a o wszystkim rozstrzyga uchwata wigkszosci, wigc taka forma
ustroju jest bezsprzecznie demokracja”.'®

Idac dalej tokiem myslenia filozofa, zauwazamy, ze inny rodzaj demokragji ist-
nieje wowczas, gdy wszyscy obywatele paristwa, o ile sa nieposzlakowani, biora udziat
w rzadach, warunkiem jest tylko, aby panowalo prawo. Jeszcze inny rodzaj demokragji
bywa wéwczas, gdy wszyscy, jesli sa obywatelami paristwa, maja dostep do urzedéw
i spelniony powinien by¢ takze warunek — musi panowaé prawo. Inny to znéw
rodzaj demokracji, gdy co do reszty obywateli obowiazujq takie same zasady, ale
panem jest lud, a nie prawo. Lud mianowicie zajmowal stanowisko monarchy, jako
jednostka zbiorowa, nie kazdy rzadzi z osobna, lecz panuje ogét w rzadzeniu.

Demokracja moze wystgpowaé w dwu postaciach. Najbardziej rozpowszech-
niona jest forma demokracji posredniej, czesciej okreslana mianem demokracji
przedstawicielskiej, ktéra polega na tym, ze wladza narodu (suwerena) realizuje si¢
za posrednictwem przedstawicieli wybieranych przez spoleczenistwo (elektoréw)
w sposéb demokratyczny. Druga to forma demokracji bezposredniej, w ktérej
zasadnicze decyzje polityczne sg podejmowane bezposrednio przez spoleczeristwo,
przez wyborcéw. Stuza temu takie instytucje jak referendum, plebiscyt, obywatelska
inicjatywa ustawodawcza, sprzeciw wobec obowiazujacej ustawy (referendum lub
weto). Wsp6lczesnie upowszechniona jest forma rzadéw przedstawicielskich, a wigc
demokracja posrednia, ale dopuszczalne sg takze prawnie i spotykane w praktyce
instytucje demokracji bezposredniej.’” W systemie demokracji bezposredniej po-
szczegdlni obywatele zbiorowo podejmuja decyzje, jaka polityke przyjaé oraz jakie
zasady prawne ustanowi¢. W tym celu moga skorzysta¢ z systemu glosowania lub
ograniczy¢ si¢ do mniej formalnych systeméw osiagnigcia consensusu. Demokra-
¢ja moze istnie¢ bez glosowania lub z systemem glosowania uzywanym jedynie
w kwestiach politycznych. Demokracja posrednia odnosi si¢ do podobnej sytuacji,
w ktérej jednak mamy do czynienia z wigcej niz jednym glosem lub decyzja dzielaca
glosujacego od zbiorowego wyniku. Zwykle dodatkowy glos czy dodatkowy po-
ziom glosowania istnieje, poniewaz wyborcy wybieraja reprezentanta, ktéry wtedy
opowiada si¢ za danym rozwigzaniem.'®

16 L. Piotrowicz, Definicja paristwa. Czlowiek jest z natury stworzony do zycia w panstwie,[w:]
Filozofia prawa. Wybér tekstow. A. Koé¢ (red), Lublin 2002, s. 88.

17 M. Marczewska - Rytko, Dylematy demokracji w procesie transformacji systemowej, [w:] Kierunki
ewolucji systemu politycznego Rzeczypospolitej Polskiej, M. Zmigrodzki (red), Lublin 1997,
s 67. Poréwnaj takze: Encyklopedia politologii, M. Zmigrodzki (red) t. 4. Mysl spoteczna i
ruchy polityczne wspétezesnego swiata,M. Marczewska — Rytko, E. Olszewski (red), Krakéw
2000, s. 289-292.

'8 M. Marczewska-Rytko, Demokracja bezposrednia w teorii i praktyce politycznej, Lublin 2001,
s. 37.
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Wedtug powszechnej opinii panistwa Europy Srodkowej odniosty, mimo
licznych trudnosci i bolaczek, wielki sukces, zwhaszeza polityczny. Mozna dojsé¢ do
wniosku, ze wbrew poczatkowym obawom proces demokratyzacji przebiegat bardzo
sprawnie, par} naprzdd i dzisiaj nikt juz zdaje si¢ nie watpié, ze paristwa uczestniczace
w procesie transformacji sa rzeczywiscie stabilnymi demokracjami."” Tym tez réznia
si¢ one od panstw Europy Wschodniej, przede wszystkim Rosji, gdzie demokracja
nadal pozostaje w sferze fikeji i jest niedostgpna dla jej obywateli. W ciagu kilku
lat w Czechach, Stowenii, na Wegrzech i w Polsce udato si¢ zbudowac¢ i skonsoli-
dowac¢ demokracje. Zaskoczylo to zagranicznych obserwatoréw. Po krétkim okresie
entuzjazmu roku 1989 przewazal bowiem raczej ton sceptyczny. Za przyklad moze
postuzy¢ Claus Offe, uczeri Habermasa — kiedys ostry, neomarksistowski krytyk
liberalnej demokracji — ktéry twierdzil, ze sprzecznosci procesu transformacii,
wynikajace z faktu, ze jednoczesnie trzeba rozwija¢ gospodarke rynkowa, tworzy¢
ramy konstytucyjne, uprawiac zwyczajna polityke oraz — w niektérych, najbardziej
trudnych wypadkach — budowa¢ pafistwo narodowe i ustala¢ jego granice, sprawia,
ze demokracje w panistwach postkomunistycznych pozostang stabe i niestabilne,
o wiele mniej stabilne niz Wlochy i Niemcy po drugiej wojnie §wiatowej, Hiszpania,
Portugalia i Grecja w latach siedemdziesiatych, a takze nowe demokracje latynoskie
w latach osiemdziesiatych. Autor ten uwazal réwniez, ze pokomunistyczne demo-
kracje ze wzgledéw historycznych i strukturalnych nie maja odpowiedniej moralnej,
kulturowej ani ekonomicznej infrastruktury, ktéra chronilaby je przed mozliwym
zalamaniem i wspierala ich demokratyczny rozwéj.* Zapewne jednym ze zrédet
sukcesu Europy Srodkowej byta jasna swiadomos¢ celu, jaki chciano osiagnaé.
W roku 1989 panowalo powszechne przekonanie, ze demokracja — podobnie jak
gospodarka rynkowa — pozostata bez konkurentéw. Mozna nawet powiedzie¢, ze
demokracja byta jeszcze bardziej oczywista jako cel reform niz gospodarka rynkowa,
gdyz wokél reform gospodarczych toczyly si¢ gorace dyskusje, demokracja zas byla
w Polsce przyjeta bezdyskusyjnie — z wyjatkiem debaty konstytucyjnej, w ktérej
mozna bylo dostrzec pewne zalazki glebszej debaty publicznej, zajmowano si¢ naj-
wyzej brakami jej funkcjonowania, a nie sprawami bardziej zasadniczymi.”!

Francis Fukuyama zyskat swiatowa stawe, gdy odwazylt si¢ podbudowac t¢ teze
historiozoficznymi argumentami.”> Potem — wraz z opublikowang w roku 1996
ksiagzka Samuela Huntingtona 7he Clash of Ciwilization, poprzedzona, podobnie jak
w wypadku Fukuyamy, glosnym artykutem — uniwersalistyczny optymizm zostat
zastapiony przekonaniem, ze demokracja jest wynalazkiem kultury Zachodu

19 \W. Merkel, Gegen alle Theorie. Die erstaunliche Konsoliderung der Demokratie in Ostmitteleuropa,
,Frankfurter Allgemeine Zeitung®, z 19 listopada 1996.

2 Poréwnaj: C. Offe, Drogi transformacji. Doswiadczenia wschodnioeuropejskie i wschodnioniemieckie,
przet. Z. Pucek, Warszawa-Krakow 1999, rozdz. I11: Demokratyczny projekt kapitalizmu? Teoria
demokmcji wobec potrdjnego procesu mzn:formacji w Europie Smd/eowowsc/mdniej.

21 Z. Krasnodgbski, Demokracja peryferii, Gdarisk 2003, s.13.

2 F Fukuyama, Koniec historii, przel. T. Biedrori, M. Wichrowski, Poznan 1997.
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i pozostaje z nig Scisle zwigzana.” Demokracja nie byla celem samym w sobie,
lecz byla mierzona celami spolecznymi, jakie mozna dzigki niej osiagnaé. Au-
torzy lewicowi, tacy jak Claus Offe, czesto podkreslaja, ze chodzi o demokracje
jako instytucjonalny $rodek wzmacniania spofecznego postepu. Z liberalnego
punktu widzenia podkreslano, ze demokracja nieograniczona liberalizmem moze
prowadzi¢ do totalitarnego despotyzmu, ze nadmiar zywiotowej demokracji byt
waznym czynnikiem przyczyniajacym si¢ do powstania zaréwno komunizmu,
jak narodowego socjalizmu.?* Chociaz dzisiaj, kiedy méwi si¢ o komunizmie
po prostu jako o autorytaryzmie lub totalitaryzmie, czgsto zapominajac o jego
demokratycznych pretensjach, nie ulega watpliwosci, ze doswiadczenie komuni-
zmu uzmystowilo wszystkim, czym moze by¢ demokracja bez wolnosci jednostki.
Totez zwycigzca w roku 1989 okazala si¢ nie tylko demokracja, lecz demokracja
w pewnym jej rozumieniu — demokracja liberalna. Ale wkrétce stalo si¢ jasne,
iz jest to raczej zwycigstwo w sferze ideowej niz w rzeczywistoéci. Zgodne jest to
skadinad z tym, co twierdzit Fukuyama; zdaniem autora zwyci¢zy¢ miala nie tyle
liberalna praktyka, ile liberalna idea.>> Okres dwudziestego stulecia przedstawia si¢
z perspektywy swego korica jako ,,dtuga podréz wolnosci”.* Mozna doj$¢ do wnio-
sku, ze po bledach totalitaryzmu i autorytaryzmu zwyciezyta wolnos¢, i to wolnosé
w pewnym rozumieniu — wolno$¢ negatywna, definiowana jako brak ingerencji
w wybory podejmowane przez jednostki. Upadek komunizmu interpretowano jako
upadek skrajnej wersji wolnosci pozytywnej. Latwo z tego wyciagna¢ wniosek, ze
whasciwym rozwiazaniem politycznych probleméw $wiata jest promocja wolnosci
negatywnej —a wicc, ze trzeba pozostawi¢ ludziom jak najwigcej mozliwosci wyboru
i w sferze polityki, ekonomii, w sferze kulturowe;j.”

Alexis de Tocqueville pisal: ,, We wszystkich spoleczeristwach, w ktérych zabro-
nione jest zakladanie stowarzyszeni politycznych stowarzyszenia spoleczne naleza
do rzadkosci. Jest rzecza mato prawdopodobng, aby to byto dzielem przypadku.”*®
Obszar, ktéry zajmowaly stowarzyszenia polityczne i obywatelskie, utozsamiane
z demokracjgq nazywamy dzisiaj spoteczenistwem obywatelskim, a Tocqueville byt
pierwszym, ktéry badal ten obszar. Autor ten uwaza, ze pojecie ,spoleczeristwo
obywatelskie” jest obszarem cial posredniczacych miedzy obywatelem a padstwem.

# P.S. Huntington, Zderzenie cywilizacji i nowy ksztalt tadu swiatowego, przet. H. Jankowska,
Warszawa 2001.

# Zwraca na to uwage Benjamin Barber w pracy: Strong Democracy. Participatory Politics for
a New Age, Berkeley, Los Angeles 1984. Korzystam z przektadu niemieckiego: Stark Demokratie.
Uber die Teilhabe am Politischen, Rotbuch, Hamburg 1994, s. 64-71. Zobacz takze: D. Miiller,
The Blackwell Encyclopaedia of Political Thought, Oxford — New York 1987, s. 114 — 119;
International Encyclopaedia of the Social Sciences, D.L. Sills (red), USA 1968, s. 112-121.

» F Fukuyama, Zaufanie. Kapitat spoteczny a droga do dobrobytu, Warszawa — Krakéw 1995,
s.79.

% Zobacz: Freedom’s Journey. A survey of the 20th Century ,/ The Economist” 1999, nr 12.

¥ Z. Krasnodebski, Demokracja peryferii..., s. 17.

2 A. de Tocqueville, O demokracji w Ameryce, dum. B. Janicka, M. Krél, Krakéw — Warszawa
1996, t. 2,5.125.
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Jednym z najwazniejszych kontekstéw, w jakich pojawia si¢ spoteczeristwo obywa-
telskie, jest przeciwstawianie go panstwu, zaréwno totalitarnemu, jak i padstwu
liberalnych demokragji zachodnich. Pojecie: ,,spoteczeristwo obywatelskie” od korica
lat siedemdziesigtych stalo si¢ pozytecznym narzedziem teoretycznym, a zarazem
przewodnim hastem politycznym, zaréwno dla opozycji, jak i dla tych, kt6rzy
z niepokojem obserwowali procesy przemian zachodzace w pafstwach przezywa-
jacych procesy transformacji systemowej.

Z perspektywy obserwacji procesu przemian systemowych wida¢ wyraznie, ze
samo istnienie demokracji nigdy nie bylo zagrozone w Zadnym momencie funk-
cjonowania III Rzeczypospolitej. W takich warunkach kazdy z wielkich ideowych,
politycznych obozéw III Rzeczypospolitej musiat doswiadczy¢ inicjacji do regut
demokratycznych. Wiazalo si¢ to jednak z pewnym szokiem, ktdry przezyta kazda
formacja polityczna dzialajaca na scenie politycznej. Pierwsi do§wiadezyli tego
ludzie zwigzani z PRL-em, dla ktérych utrata wladzy w roku 1989 byla szokiem
i policzkiem. Kilkanascie miesi¢cy pdzniej bolesna kleske ztudzeri na temat ksztattu
przyszlej Polski przezyli wyborcy Tadeusza Mazowieckiego, ktérego w wyscigu do
drugiej tury wyboréw prezydenckich wyprzedzit Stan Tymiriski,* uosobienie naj-
gorszych obaw o populistycznym®® nastawieniu i zagrozeniu dla panstwa. Jednak
i prawicy postsolidarnosciowej, ktéra poparta Lecha Walese w roku 1990, a rok
p6iniej zdobyla poparcie w wyborach parlamentarnych, los takze nie oszczedzit
kleski goryczy. Wystarczy powolaé si¢ w tym miejscu na fakt obalenia rzadu Jana
Olszewskiego, péiniej przegrane wybory parlamentarne w roku 1993, czy tez
zwycigstwo w roku 1995 Aleksandra Kwasniewskiego w wyborach prezydenckich.
Mozna powiedzie¢, ze te kolejne progi w dziejach III Rzeczypospolitej, cho¢ w pa-
mieci poszczegblnych grup spotecznych odcisnely pietno jako znaczaca porazka,
odegraly takze pozytywna role. Uwazam, ze pozbywajac si¢ Ztudzen, smakujac gorycz
porazki i upokorzenia, wielkie formacje sceny politycznej uczyly si¢ jednoczesnie
demokratycznego rozsadku, nabywaly wiedzy o tym, co jest mozliwe, a co musi
pozostac tylko w sferze projektéw i marzen.

Piotr Pacula jest doktorantem na Uniwersytecie Marii Curie-

Sktodowskiej w Lublinie

» Posta¢ Stanistawa Tymiriskiego kojarzy si¢ najczesciej z wizja czarnej teczki. Dzisiaj w dobie demokracji
okreslenie to nie nabiera wielkiej wagi, lecz w potocznych wypowiedziach jest czgsto przywolywane
i wywoluje pewien respekt. Stosowane s zwroty —,mam na Ciebie czarng teczke” lub ,w tej
czarnej teczce znajduja sig kwity na (?)”. Byl to cztowiek nieznany, nieznana byla jego przesztosé.
Pojawit si¢ na scenie politycznej znienacka i jeszcze szybciej z niej zniknat.

Termin ,,populizm” pochodzi od taciriskiego stowa populus, ktére oznacza w jezyku polskim
»lud”, znajdujac odzwierciedlenie w angielskim wyrazie populism, hiszpatskim populismo,
niemieckim Populismus, francuskim populisme, w rosyjskim narodniczestwo. Stownik wyrazéw
obcych, T. Kuczyniski (red.), Warszawa 1980, s. 591. Zobacz wigcej: M. Marczewska
— Rytko, Populizm. Teoria i praktyka polityczna, Lublin 1995, s. 15 - 22; Stownik wyrazéw
obcych i zwrotdw obeojezycznych, W. Kopalinski (red.), Warszawa 2000, s. 769.
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Kazimierz Oz6g, Polszczyzna
przetomu XX i XXI wieku. Wybrane

zagadnienia

siazka profesora Kazimierza
Ozoga, znanego badacza jezyka,
cztonka m.in. Komitetu Jezy-
oznawstwa Polskiej Akademii
Nauk, jej trzecie wydanie, stanowi wazna
pozycje nie tylko dla specjalistow, lecz
takze dla wszystkich zainteresowanych
jezykowymi i — co réwnie wazne — kul-
turowymi mechanizmami zmian, ktére
zaszly na przetomie wiekéw. Autor juz we
wstepie podkresla fake, ze wspomniane
zmiany maja charakter nieslychanie dra-
matyczny, gdyz wymykaja si¢ ujeciom
pojedynczych dyscyplin badawczych, sa
zjawiskiem wielopoziomowym i heteroge-
nicznym — totalnym. By je zrozumie(, trze-
ba postuzy¢ si¢ narzedziami antropologa
kultury, politologa, jezykoznawcy, filozofa,
psychologa spolecznego, badacza kluczy
komunikacyjnych, literaturoznawcy itd.
Zyjemy w spoteczno-kulturowej
wiezy Babel; w efekcie nasza polszczyzna
z niespotykang do tej pory dynamika
ewoluuje, przeksztalca si¢, tworzy rézne
warianty tego samego kodu, czgsto malo
zrozumiale dla innych uzytkownikéw
jezyka. Sama ,nowa” kultura ma juz wiele
nazw potwierdzajacych jej wewnetrzne
skomplikowanie. Autor ksiazki pisze m.in.
o kulturze postmodernistycznej i kultu-
rze ponowoczesnej, o kulturze McSwiata
i popkulturze, o kulturze postindustrialnej
oraz o kulturze politerackiej, korica histo-
rii, poststrukturalnej itd., przypominajac

Kazimierz 0z6g

POLSZCZYZNA
PRZELOMU
XX i XXI WIEKU

WYBRANE ZAGADNIENIA

P

funkcjonujace w literaturze okreslenia
[s.8-9]. Podkresla takze fake, iz zjawisko
globalizacji kultury, utozsamione tutaj z jej
amerykanizacja, obserwowane takze na
plaszezyznie jezykowej, zagraza odrebnos-
ciom kultur narodowych. Dotyczy to takze
kultury polskiej [s. 9]. Interesuje go jednak
najbardziej to, co stalo si¢ z polszczyzna
w wyniku rewolucji Solidarnosci i otwar-
ciem Polski na Europg i Ameryke.

W zwiazku z tym Kazimierz Ozég
badaniem objat kilka aspektéw wspét-
czesnej sytuacji jezykowej Polakéw.
Skupit si¢ m.in. na badaniu ekspansji
potocznosci w réznych stylach oficjal-
nych, wspétczesnym modelu jezykowej
grzeczno$ci, wyrazach modnych i nad-
uzywanych w polszczyznie ostatnich lat,
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czy tez kodach jezykowych uzywanych
przez wspdlczesng mlodziez — oraz na
polszezyznie konsumpcyjnej. Wszystkie
te elementy skladaja si¢ na jakosciowo
nowy ,stan rzeczy’ powigzanych kultu-
rowo jezykowych zachowari i ekspresji.

Wchodzac w faze postliteracka, spo-
feczeristwo polskie rezygnuje z czytania
ksiazek, zwlaszcza dziet literackich, na
rzecz ogladania i shuchania. Rewolucja
informacyjna wzmacnia owe zachowania,
splyca odbiér, gdyz ,widzie¢ stopniowo
wypiera rozumie¢” [s.22]. Dochodzi do
tego silna wulgaryzacja jezyka, obnizenie
prestizu jezyka literackiego, zanik gwar
polskich oraz dominacja w $rodkach
masowego przekazu polszczyzny kultury
konsumpcyjnej, zwiazanej przede WSZyst-
kim z irytujaca obecnoscia reklamy.

Ta ostatnia kreuje specyficzne
widzenie rzeczywistosci. W jej ujeciu
naczelna wartoscig staje si¢ nabywanie
i uzywanie okreslonych rzeczy. Teksty
reklamowe nie dos¢, ze narzucajg od-
biorcy swoisty jezyk, ,naduzywajacy
kategorii nowoczesnosci, naturalnosci,
skutecznodci dziatania, korzysci, suk-
cesu” [s. 38], to jeszcze niosg ze soba
swoistg waloryzacje $wiata ,,pod katem
posiadania rzeczy”.

Oczywiscie, ewoluowanie polszczy-
zny ma swe liczne pozytywy; autor zalicza
do nich m.in. jej bogactwo leksykalne,
réznorodno$¢ stylowa, dynamiczny
rozwdj jezykéw specjalistycznych oraz
zaspokajanie masowych potrzeb nomi-
nacyjnych. Pisze jednak o postepujacej
brutalizacji i wulgaryzacji polszczyzny.
Przyczyn upatruje w wielu zjawiskach.
Najwazniejsze majg charakter obyczajo-
wo-kulturowy, wynikaja z komercjalizacji
kultury, to znaczy zastgpowania wartos-
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ciowych kulturowo zjawisk ich ,rynko-
wymi~ odpowiednikami, nastawionymi
na zysk, skupionymi na sensacyjnosci
tresci przekazu, jego semantycznym
i emocjonalnym uproszczeniu czy nawet
wulgaryzacji. Wazny jest rowniez fake,
ze i Srodowiska artystyczne wykorzystuja
jako bardziej no$ne te zjawiska w jezyku,
ktére odwotuja si¢ do wulgarnosci, pro-
wokacji i brutalizmu.

Ksiazka Kazimierza Ozoga zostata
podzielona przezen na dwadziescia czte-
ry rozdzialy wedtug klucza pozwalajace-
go obejrze¢ jezyk w uzyciu w konkret-
nych spofeczno-kulturowych realiach.
Bedziemy wigc mogli przeczyta¢ m.in.
o ckspansji potocznosci, ewoluowa-
niu jezykowych norm grzecznoscio-
wych, modach jezykowych, kategoriach
semantycznych wykorzystywanych
w reklamie, jezykowych cechach teks-
téw wyborczych, o jezyku wspdlczesnej
mlodziezy, o polszczyznie konsump-
cyjnej, polszczyinie wspdlczesnej wsi,
amerykanizacji kultury czy zwigzkach
polszczyzny z postmodernizmem.

Warto zwrdci¢ uwage przy tej okazji na
zakres zainteresowan profesora. Analizy tu
przeprowadzone dotycza bowiem najwaz-
niejszych aspektéw zachowan jezykowych,
ktére decydujg o jakosci zjawisk daleko
poza jezyk wykraczajacych, bo ksztaltuja-
cych podstawowe intelektualne, kulturowe
i cywilizacyjne normy istnienia.

Duzo miejsca w ksiazce zajmuje
analiza ,ekspansywnej potocznosci”,
ktéra dzigki wielkiej sile oddzialywania
zajmuje obszary zarezerwowane dotad
dla innych form jezykowych kompeten-
qji. Szczegdlnie charakterystyczne skutki
zjawiska obserwujemy w zachowaniach
politykéw: bardzo szybko i chetnie zre-
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zygnowali z oficjalnych form jezykowego
komunikowania sie na rzecz — tak to
nazwijmy — koncyliacyjnosci, bezpo-
$redniosci, czy nawet — familiarnosci
(o krok od bezceremonialno$ci).
Ciekawa funkcje w jezyku wspot-
czesnej polityki pelni tzw. metafora
potoczna. Zanalizowali ja w znanej
ksiazce z 1988 r. pt. Metafory w naszym
zyciu G. Lakoff i M. Johnson. Profesor
Ozég na podstawie przeprowadzonych
badan formutuje wniosek, ze metafora
potoczna we wspélczesnej polszczyznie
wykorzystywana bywa w innych stylach
niz styl potoczny. W przypadku poli-
tyki metafora potoczna, postugujac si¢
semantycznym skrétem, stanowi dobre
narzedzie poznawcze pozwalajace szybko
komunikowa¢ okreslone tresci. Pozwala
réwniez w sposdb prosty, przejrzysty,
zdroworozsgdkowy przedstawia¢ skom-
plikowane czgsto problemy spoleczne
i polityczne, a przez to znajdowad si¢ w tej
samej przestrzeni spofecznej, w jakiej
poruszajg si¢ ,,przecigtni” Polacy. Uzywa
sie wiec metafor odwolujacych np. do po-
zycia malzeniskiego, spektaklu, rozgrywek
sportowych, kwitéw itp. [s. 65-70].
Potocznos¢ wkracza réwniez do
tytutéw nagtéwkéw prasowych, debat
telewizyjnych czy kampanii wyborczych.
W tym ostatnim przypadku, czgéciej
niz zwykle, pojawia si¢ metaforyka
wojenna lub wojskowa. Dla nagtéw-
kéw prasowych charakterystyczna staje
si¢ manierycznos$¢ stylu: tendencja do
naduzywania gry jezykowej, prowokacja
sfowna czy nadmierna sktonnos¢ do
modyfikowania utartych powiedzen.
Podobna szablonowos¢ rodzi monotonie
—zaczyna nudzi¢. Naduzywa si¢ bowiem
okreslonych stéw dla opisania pewnego

fragmentu rzeczywisto$ci. Autor wskazu-
je takie stowa; sa to np.: nici, figa [ ,nic”],
kasa [,pieniadze”, ,budzet”, ,fundusze”],
praekret, sufiks -gate itd.

Ciekawym sposobem ogladu zmian
jezykowych jest ich $ledzenie w obszarze
zachowan grzecznos$ciowych. Autor
omawianej ksiazki mial mozliwo$¢ ob-
serwowania wspomnianych zjawisk na
przestrzeni ponad ¢wieréwiecza. Zmiany
w tym wzgledzie maja wyjatkowo dyna-
miczny charakter, a ich powody sa wie-
lorakie. T.acza sie zaréwno ze zmianami
polityczno-spolecznymi, jak i tymi natury
obyczajowej oraz kulturowej. ,,Zaczyna
si¢ przyjmowac nowa, uproszczona kon-
wencja, mozna ja nazwal grzecznosciq
komputerowq badz grzecznosciq kultury
konsumpcyjnej” [s. 84].

Formy grzeczno$ciowe ulegaja dra-
matycznemu uproszczeniu, wyzbywaja
sic wedtug autora wielu tresci, zwlaszcza
tych, ktére pokazuja naturalng zyczli-
wos¢ wobec innego czlowieka — partnera
komunikagji. Stosowane w kontaktach
prywatnych, staja si¢ konwencja charak-
terystyczng dla zachowari komercyjnych;
wida¢ to swietnie we wszelkiego rodzaju
dzialaniach promocyjnych. Zapewnienia
o bezinteresownej checi stuzenia innemu,
czy tez sformutowania podnoszace zastugi
innych umierajg powoli, podobnie zreszta
jak, nie tyle wyrafinowane, co bedace prze-
jawem silnych wigzi spotecznych, formuly
grzecznosciowe w formie zyczen, toastéw,
gratulagji, kondolengji itd. [s. 84].

Duzo informacji na temat zmian
w zakresie zachowan grzeczno$ciowych
przynosi obserwacja miodych. Prymat
dos¢ nonszalancko rozumianej wol-
nosci jako przerost indywidualizmu
przynosi nowe jezykowe zjawiska — do$¢
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zaskakujace z punktu widzenia pokolen
nieco tylko starszych. Sformulowania
uwazane do niedawna za skrajnie wul-
garne [np. zajebiscie] staja si¢ pod tym
wzgledem semantycznie i emocjonalnie
neutralne — lub przeciwnie: nabierajg
znaczen waloryzowanych jednoznacznie
pozytywnie — §wiadczg o wyluzowaniu,
niezaleznosci, pogardzie wobec miesz-
czaniskich norm i stereotypéw zachowan,
nadmiernie jakoby represjonujacych
»naturalne dazenie do swobody”.

Interesujaco wyglada réwniez opisa-
ne w ksiazce profesora Kazimierza Ozoga
zjawisko leksykalnych méd jezykowych
wspoélczesnej polszczyzny. Maja one
w duzej mierze Zrédla spoteczne, stuza
m.in. identyfikacji z grupa, grupowemu
prestizowi, wzmocnieniu grupowych
wiezi czy tez odréznieniu od innych, do
grupy nie nalezacych.

Z punktu widzenia jezykowego
element modny cechuje wyisza niz
zazwyczaj frekwencja, wielka ekspre-
sywnos¢ oraz plastyczno$é semantyczna
modnego wyrazu. Niesie to okreslone
skutki: dogmatyzuje opisywana rze-
czywisto$¢, manipuluje tym samym
odbiorcg, a takze banalizuje tres¢ uzy-
tego wyrazu, czyniac go semantycznym
liczmanem, zaciemniajacym zwiazki
stéw i ich desygnatéw. ,Wyraz modny
czyni najwicksze spustoszenia w syste-
mie stylistycznym jezyka polskiego.[...]
Przyzwyczaja uzytkownikéw jezyka
do wygodnictwa jezykowego, bowiem
dzialajac na zasadzie stowa wytrychu,
zwalnia ich z poszukiwan innego, cie-
kawszego okreslenia” [s. 102].

Bardzo interesujaco brzmia tez uwagi
na temat komunikatéw reklamowych.
Analiza bogatego materiatu Zrédlowego
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faczy si¢ z dokladnym opisem zjawiska
i skutkami istnienia w przestrzeni jezyko-
wej i kulturowej opisywanego fenomenu.
Ciekawie wyglada tu zwlaszcza opis klu-
czowych kategorii, ktore wykorzystuje si¢
w tekstach reklamowych, by wzmocni¢ ich
skutecznos¢. Sa to np. kategorie nowosci
[nowoczesnosci], ale i tradyqji [przeszto-
§ci], kategoria natury [naturalnosci] oraz
wygody, luksusu, skutecznosci, ceny.

Ksiazka o polszczyznie przelomu
wiekéw nie bylaby petna, gdyby zabra-
kto w niej analizy jezyka polityki. Szcze-
gblnie ciekawym materialem do analiz
okazuja si¢ by¢ teksty wyborcze, a §cislej
mechanizmy retoryczne rzadzace tego
typu wypowiedziami. Autor podkresla,
ze w dobie konsumeryzmu, takze ponie-
kad politycznego, redagowanie tekstow
skutecznie oddziatujacych na odbiorce
jest wazng umiejetnoscig. Wszelkie kom-
petencje retoryczne maja wiec charakter
instrumentalny. ,Pragmatyka w tekstach
wyborczych spotyka si¢ z retoryka.
Umiejetne ich sprzezenie daje skuteczne
akty mowy, to znaczy zwigksza liczbe
oddanych gloséw” [132]. Kazdy taki
materiat ma charakter polisemiotyczny
i wieloptaszczyznowy. Znajdziemy tu
z jednej strony tekst, rysunek i fotogra-
fig, z drugiej za$ obietnicg wyborcza,
autoprezentacje, slogan itd.

Waznym czynnikiem sprawczym jest
ustanawianie wspdlnoty: odwolywanie si¢
do tych samych doswiadczen $wiata i jezy-
ka oraz wspélnoty miejsca i grupy, ktéra
chce si¢ reprezentowa¢. Wszystkie chwyty
wzmocnione sg przez duza emocjonalnos¢
i ekspresywnos$¢. Ich kwintesencja jest slo-
gan wyborczy — hasto pokazujace gléwne
intencje i cele kandydata. Wszystko to,
dodajmy jeszcze uproszczona aksjologic
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i bezalternatywnos$¢ wyboru, tworzy
charakterystyczny model zachowari kan-
dydatéw na politykéw w realiach demo-
kratycznego paristwa.

Na zakoriczenie warto przedstawi¢
interesujaco opisany w ksiazce jezyk
wsp6lczesnej mlodziezy. Autor podkresla,
ze klasyfikacja owego fenomenu wiaze
si¢ z pewnymi trudno$ciami, gdyz jezyk
ludzi mlodych jest zjawiskiem niejedno-
rodnym. Rozdzial IX koncentruje si¢ na
nieoficjalnym sposobie méwienia, czyli
srodowiskowej odmianie jezyka mlodzie-
zy, w polaczeniu jednak z zagadnieniami
szerszymi, tj. jezykowym obrazem $wiata
oraz relacjami jezyka miodziezy z kulturg
masowa, (konsumpcyjna).

Odmiana §rodowiskowa jezyka mlo-
dziezy dominuje w okreslonych grupach
wiekowych; chodzi tu o dzieci starsze (V —
VIKklasg), mlodziez gimnazjalna i miodziez
szkét $rednich. Dzieci miodsze dopiero
odkrywajg 6w jezyk, a studenci i mlodziez
pracujaca powoli wyzbywaja si¢ cech cha-
rakterystycznych dla tej odmiany.

Jezyk, bedac swiadectwem okreslo-
nej mentalnosci, w przypadku miodziezy
przelomu wiekéw jest przykladem
rozszerzania si¢ tak zwanego kodu
ograniczonego, zwiazanego z charakte-
rystyczng dla tej grupy uzytkownikéw
jezyka postawg ,mie¢”. Owa postawa
charakteryzuje si¢ okreslonymi zacho-
waniami, w tym takze jezykowymi. Sg
one oznakg luzu, nastawieniem na posia-
danie oraz uzywanie zycia. ,,Cecha tego
kodu jest ub6stwo srodkéw jezykowych,
ich brutalizacja, duza emocjonalnos¢,
prymitywizm wyrazania, nastawienie
na rzeczy materialne, nieporadnosé
w wyrazaniu uczué czy przezy¢, czgste
uzywanie sfownictwa erotycznego, uj-

mowanie wydarzen w sposéb konkretny,
trudno$ci w operowaniu stownictwem
abstrakcyjnym, ujmowanie wydarzen
z perspektywy terazniejszosci” [s. 184].

Mimo ze wielu mlodych ludzi po-
stuguje si¢ kodem rozszerzonym, autor
ksiazki wyraznie to podkresla, formy
opisane powyzej wydaja si¢ dominowad.
Rodzi to niewesote wnioski, gdyz wzory
postaw konsumpcyjnych uposledzaja re-
lacje wobec innych ludzi oraz otaczajacej
rzeczywisto$ci. Dramatycznie zawezaja
jezykowe kompetencje mlodych.

We wspétczesnosci — dodajmy
jeszcze — szczegblna role odgrywa pol-
szczyzna konsumpcyjna. Okresla ona
reguly komunikowania si¢ ogromnej
liczby ludzi na co dzied. Odzwierciedla
nowy spos6b wartosciowania naszych
dzialari oraz realizowanego systemu
wartosci. Jest to postawa ,mie¢”, ktéra
wraz z demokratyzacja zycia spolecz-
nego okreslifa bardzo szybko charakter
naszych celéw i dazen.

Podobnie rzecz si¢ ma z kultura; jest
ona obecnie takze poddana prawom ryn-
ku, staje si¢ wiec kolejnym atrakcyjnym
obszarem definiowanym w kategoriach
popytu i podazy, zysku i ewentualnej
straty. W kulturze dokonuje si¢ wiec
takze proces manipulowania odbiorca-
konsumentem, gdyz przedmiot kultury
jest przedmiotem dziatani rynkowych.
»Grozne jest uprzedmiotowienie czto-
wieka i warto$ciowanie go ze wzgledu
na posiadane rzeczy” [s. 202].

Autor poswigca réwniez miejsce
w swej ksiazce polszczyznie wsi oraz re-
lacjom migdzy wspétczesnym jezykiem
polskim a postmodernizmem. Wspo-
mng, ze zmiany w jezyku polskiej wsi
majg niespotykany do tej pory charakter
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ze wzgledu na ich zakres i kulturowe
skutki. Na naszych oczach rozpadaja si¢
dawne strukeury wiejskiej spotecznosci,
na teren wsi wkracza kultura masowa
i to ona decyduje o stylu méwienia
mieszkaricéw. Rozpada si¢ nieodwra-
calnie system gwar polskich, a powstata
luka leksykalna wypetniana jest nowym
sfownictwem kultury konsumpcyjnej.
Podobnie rzecz si¢ ma z fonetyka gwa-
rowa. W efekcie dominowaé zaczyna
odmiana mieszana polszczyzny z réznym
natezeniem naleciatosci gwarowych.
Dodam jeszcze, ze wart uwagi jest
wspomniany juz rozdzial poswigcony
relagji polszczyzny z postmodernizmem.
Autor podkresla, ze dawny porzadek
kultury ujmowany m.in. w kategoriach
pickna, harmonii, tragizmu, komizmu,
wzniostosci zastapiony zostal przez
inny: tu liczy si¢ przede wszystkim
wieloznaczno$¢, zaskoczenie, ludyzm,
konsumpcja i prowokacja. Przynosi to
ze sobg okreslone skutki jezykowe: nowa
jezykowg swiadomos¢. I nowy stosunek
do rzeczywistosci. Desygnaty zastapione

zostaja przez symulakra: wielopoziomo-
wy system symboli i znakéw, ktére od-
woluja juz tylko do samych siebie. Mass
media z kolei, tworzac wlasny system
waloryzowania i prezentowania rzeczy-
wistosci, proces postmodernistycznego
oddzielenia od rzeczywistosci nasility.
Warto przeczytaé ksigzke o pol-
szczyznie na przetfomie wiekéw; polecam
ja Paristwu nie tylko ze wzgledu na
zakres wiedzy dotyczacej opisywanych
przez autora przemian jezykowych. Im-
ponuje przede wszystkim umiejetno$é
pokazania szerokiego tfa dla opisywa-
nych zmian i znajomo$¢ wielu pozaje-
zykowych, kulturowo-cywilizacyjnych
kontekstéw, ktére pokazujg wielorakie
mechanizmy czyniace nasze zycie tak
bardzo odmiennym od tego, co bylo
naszym udzialem tak niedawno.
Zachecam do lektury.

Mariusz Kalandyk

Kazimierz Ozdg, Polszczyzna przetomu
XX i XXI wiekn. Wybrane zagadnienia,
Rzeszow 2008, ss. 303.

Jirina Prekop, O mitosci ktora daje
wsparcie. Czyli jak kochaé dziecko

achodzace we wspélczesnym
$wiecie przeobrazenia nie po-
zostaja bez wplywu na funkcjo-
nowanie rodziny. Postgpujace
procesy demograficzne, ekonomiczne
oraz przemiany w zakresie styléw
zycia odciskaja na niej swoje pigtno.
Funkcjonujace na rynku wydawniczym
publikacje charakteryzuja narastajace
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w rodzinie sytuacje problemowe, a na-
wet patologiczne. Ich autorzy ukazuja
réwniez mozliwo$ci wspierania wspét-
czesnej rodziny. Uzasadniaja, iz wplyw
rodziny na rozwéj osobowosci dziecka
jest szczegblny. Wzorce zaczerpnigte
w rodzinie zapadaja gl¢boko w jego
$wiadomos¢ i pozostawiajg trwale slady
w jego psychice.



W ten nurt rozwazani wpisuje si¢ takze
ksigzka Jiriny Prekop. Zostata ona zaad-
resowana w szczeg6lnosci do rodzicéw
oraz wychowawcéw i nauczycieli. Po-
kazuje, jak kocha¢ dziecko i rozsadnie
je wychowywaé. Juz we wstepie autor-
ka u$wiadamia nam, jak wazne jest,
a jednoczesnie trudne, wychowanie we
wspdlczesnym $wiecie, ktéry sigga po
nowoczesne zdobycze cywilizacyjne, a co
za tym idzie, oferuje w szczegdlnosci
mlodemu czlowiekowi atrakcyjna, ale
z wychowawczego punktu widzenia
malo wartosciows rozrywke.

Ksiazka podzielona jest na 17 roz-
dziatéw. Kazdy z nich zostal poswigcony
odrebnemu problemowi wychowawczemu
i bledom popelnianym przez rodzicéw.
Pierwsze rozdzialy odstaniaja réznorodne
potrzeby dzieci i wychowujacych je ro-
dzicéw. Autorka udziela nam rad, ktdre
wydaja si¢ bardzo zwyczajne i oczywiste,
jednakze warto zauwazy¢, ze czgsto o nich
zapominamy. Podkresla ona znaczenie
pierwszych etapéw zycia dziecka. Pisze, ze
szczegOlnie istotne sg trzy pierwsze lata jego
zycia. Wyjasnia, ze to, ile dobroci otrzyma-
my od naszych dzieci, zalezy od tego, ile
serca i mitosci wlozymy w ich wychowanie.
Jednocze$nie zauwaza, ze wychowanie jest
inwestowaniem bez rozmyslania o zysku.
Przestrzega takze przed konsekwencjami
prezentowania przez rodzicow negatyw-
nych postaw wobec dzieci. Jirina Prekop
eksponuje skutki przejawiania postawy
nadmiernie wymagajacej.

W kolejnym fragmencie ksigzki
charakteryzujacym wplyw rodziny na
rozwéj osobowosci dziecka zwrdcono
uwage na sytuacje dziecka w rodzinie
z problemem rozwodowym. Rozdarte
pomigdzy rodzicami, szuka ono sposobu

Jirina Prekop, O milosci ktéra daje wsparcie.

Hre

na pogodzenie os6b, ktére kocha naj-
bardziej. Walczy o ich mito$¢, poczucie
bezpieczeistwa i stabilnosci.

W nastgpnych rozdziatach Jirina
Prekop zwraca rodzicom uwagg na na-
stepstwa niejednakowego traktowania ro-
dzenstwa, faworyzowania ktéregos z nich
lub tez traktowania swych dzieci tak jakby
byly na tym samym poziomie. Zauwaza,
ze kazde dziecko jest indywidualnoscia.
Autorka wiele miejsca poswigcita na
ukazanie roli autorytetu w wychowaniu
dzieci. Do przyczyn utraty autorytetu
przez rodzicéw lub jego obnizenia nalezy:
niezaspokajanie podstawowych potrzeb
psychicznych dziecka, brak kontaktu
emocjonalnego z dzieckiem, rozbiez-
no$ci miedzy gloszonymi normami
a postgpowaniem rodzicéw, stosowanie
nieadekwatnych do sytuacji kar, a szcze-
g6lnie kar fizycznych, brak konsekwencji
w postgpowaniu z dzieckiem, czy tez
niejednolite postgpowanie rodzicéw
z dzieckiem. Zwrdcila takze uwage na
potrzeb¢ umiej¢tnego ksztaltowania
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rodzicielskiego autorytetu opartego na
wzajemnym szacunku, milosci i zaufa-
niu. Istotnym warunkiem skutecznego
wychowania dziecka jest tez wytyczenie
pewnych granic. Idzie tu o nadawanie zy-
ciu rodzinnemu okreslonego rytmu, jas-
nosci i przewidywalnosci. Przestrzegajac
jasno okreslonych i racjonalnych granic,
dziecko uczy si¢ odpowiedzialnosci, lojal-
nosci, sprawiedliwosci i solidnosci.

W ostatnich rozdziatach pracy zob-
razowano sytuacje, w keérych dzieci staja
si¢ nauczycielami dla rodzicéw, wzorami
do nasladowania. Koriczac swojg ksiazke
i podsumowujac rozwazania, Jirina Pre-
kop zaprezentowala tzw. ,zlote mysli”,
ktére stanowia swego rodzaju podsumo-
wanie wnikliwych rozwazan oraz inspi-
racje dla $wiadomych i przemyslanych
oddzialywan wychowawczych.

Aby rozwéj dziecka w rodzinie
mogh odbywac si¢ w sposéb prawidlowy
i skuteczny, potrzebna jest ze strony ro-
dzicéw $wiadomos¢ celéw wychowania
rodzinnego i zadan rodziny w dziedzinie
wychowania. Prowadzone badania po-
kazuja, ze rodzice niejednokrotnie nie
zdajg sobie sprawy ze skutkéw swych
oddziatywan. Ich wplywy nie zawsze sa

oparte na refleksji pedagogicznej i wie-
dzy o wspélzaleznosci pewnych zjawisk.
Dlatego tez tak wazne jest ciagle uswia-
damianie rodzicom roli, jaka przypada im
w kierowaniu rozwojem istot powolanych
przez nich do zycia. Zadanie takie spelnia
proponowana tu praca. Stanowi ona dla
wspolezesnych rodzicéw zrédlo wiedzy.
Moze by¢ przewodnikiem w trudnych
chwilach, w procesie wychowania. Po-
kazuje, jak wychowa¢ swoje potomstwo
dobrze i bez szkody dla jego emocjonal-
nego rozwoju. Jej wielkim atutem jest
troska Autorki o to, by by¢ zrozumiala,
co wyraza si¢ w postugiwaniu si¢ bardzo
dostepnym jezykiem oraz odwolywaniu
si¢ do ilustragji, ktére przyciagaja uwage
czytelnika i u§wiadamiaja rangg porusza-
nej problematyki. Prezentowana ksiazka
ze wzgledu na ukazywane problemy sta-
nowi lekture godna polecenia rodzicom,
wychowawcom i nauczycielom oraz
wszystkim, ktérym dobro dziecka lezy
gleboko na sercu.

Zofia Fraczek

Jirina Prekop, O milosci ktora daje
wsparcie. Czyli jak kochaé dziecko,
wyd. WAM, Krakéw 2007, ss. 112.

Magdalena Olpinska, Wychowanie

dwujezyczne

ozpoczecie nauki jezyka we
wezesnym dziecinistwie stwarza
najwicksza szans¢ na osiagnie-

ie zadowalajacej kompetencji

w zakresie jezyka obcego w dorostym
zyciu. Tak wiec rodzice coraz czgsciej kie-
ruja swoje dzieci na kursy jezykowe, aby
stworzy¢ swoim pociechom jak najlepsze
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mozliwosci nauki jezyka obcego. Z ba-
dan wynika jednak’, ze wiedza rodzicéw
oraz nauczycieli na temat wezesnej dwu-
' Por.: M. Dakowska, M. Olpinska (red.),
Edukacja dwujezyczna. Przedszkole, szkota
podstawowa i Srednia. Teragniejszos¢
i przysztosé, Warszawa 2002; J. Iluk,
Nauczanie bilingwalne. Modele, koncepcje,
zatozenia metodyczne, Katowice 2000.




jezycznosci pozostawia wiele do zyczenia.
Istnieje potrzeba prowadzenia badan
naukowych dotyczacych dwujezycznosci
dziecigcej oraz popularyzowania wynikéw
badari. W Polsce niewiele jest publikacji
poswieconych dwujezycznosci dziecigcej,
wydaje si¢ wicc, ze publikacja Magdaleny
Olpinskiej Wychowanie dwujezyczne, wy-
dana w Katedrze Jezykéw Specjalistycz-
nych Uniwersytetu Warszawskiego, jest
znakomitg lekturg dla wszystkich oséb
nauczajacych jezykéw obceych, tj. nauczy-
cieli, metodykéw, a takze wychowawcow.
Napisana jasnym, klarownym jezykiem,
z minimum terminéw naukowych, publi-
kacja M. Olpiriskiej w przystepny sposéb
przybliza szerokie spektrum zjawisk zwia-
zanych z dwujezycznoscia dziecigca.
Ksiazka sklada sie z czterech roz-
dzialéw, uwag koricowych, indeksu
nazwisk oraz indeksu wazniejszych
poje¢. W rozdziale pierwszym rozwa-
zania dotyczace rozwoju jezykowego,
poznawczego oraz spolecznego matych
dzieci zostaly poprzedzone wnikliwa
analiza badani nad rozwojem mowy
oraz opisem teorii rozwoju mowy. Na
szczegblng uwage czytelnika zastuguje
psycholingwistyczna analiza rozwoju
pojeé. W dalszej czesci omawianej po-
zycji Autorka stara si¢ odpowiedzie¢ na
pytania: ,,(...) w jaki sposéb dzieci tworza
i identyfikuja znaczenia stéw, w jaki
sposéb indywidualne doswiadczenia
dzieci, na ktérych podstawie tworzone
sa pojecia, sa uogélniane i zmieniane,
w jaki spos6b symbole jezykowe i pojecia
Yacza si¢ i w jaki sposéb klasyfikowane
sa znaczenia’?. W celu udzielenia od-
powiedzi na tak postawione pytania

2

M. Olpinska, Wychowanie dwujezyczne,
Warszawa 2004, s. 30.

Magdalena Olpiriska, Wychowanie dwujezyczne

Autorka przeanalizowala zmiany ilo$-
ciowe oraz jakosciowe, jakie moga by¢
obserwowane w dziecigcym stownictwie.
Rozwdéj znaczen zostat przeanalizowany
w kontekscie badan nad rozwojem po-
znawczym oraz semantycznym dzieci.

W rozdziale drugim przyblizono
pojecie dwujezycznosci. Dwujezycznosé
naturalna, czyli tzw. akwizycja jezykowa,
zostata skontrastowana z dwujezycznos-
cig kultywowana, czyli nabyta w wa-
runkach sztucznych. Dwujezycznosé
zdefiniowano z uwzglednieniem naste-
pujacych czynnikéw: poziomu osiaganej
kompetencji jezykowej, wieku osoby
uczacej si¢ oraz skutkéw bilingwizmu.
W dalszej czesci rozdzialu wyjasniono
dwa wazne pojecia zwiazane z bilingwi-
zmem, tj. dwujezyczno$é wzbogacajaca
(ang. additive bilingualism), czyli immer-
sj¢ jezykowa, oraz dwujezyczno$é zuba-
zajaca (ang. substractive bilingualism),
czyli submersje jezykowa.

Dwujezyczno$¢ wzbogacajaca pole-
ga na tym, ze dzieci, oprécz przyswajania
jezyka, ktéry jest jezykiem dominujacym
w danej spotecznosci, jednoczesnie
przyswajajg inny, dodatkowy jezyk, jak
np. anglojezyczne dzieci w Kanadzie
lub Stanach Zjednoczonych uczace sie
jezyka francuskiego czy hiszpariskiego.
Ten typ dwujezycznosci daje mozliwo$é
poszerzenia perspektywy poznawczej
o nowg kulture oraz nowy jezyk, ,ktéry
stanowi dodatkowg cenng warto$¢ wy-
chowawcza z psychologicznego i spotecz-
nego punktu widzenia™.

Dwujezycznos¢ zubazajaca moze
prowadzi¢ do probleméw emocjo-
nalnych oraz psychicznych, bowiem
przyswajanie drugiego jezyka odbywa si¢
3 Ibidem, s. 60.
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kosztem jezyka ojczystego, ktéry nie jest
dostatecznie rozwiniety, jak np. w przy-
padku francuskojezycznych dzieci ucza-
cych sie¢ w Stanach Zjednoczonych lub
w Kanadzie. Taka sytuacja moze rodzi¢
Lsilne poczucie wlasnej nizszosci w od-
niesieniu do rodzinnej kultury i jezyka
ojczystego oraz mie¢ bardzo negatywny
wplyw na osiagniecia szkolne (...), ktére
nie s3 w stanie sprosta¢ zbyt wysokim
wymaganiom nauczycieli”™.

W rozdziale trzecim Autorka
w przystepny sposéb oméwita zagad-
nienia zwiazane z wychowaniem dwu-
jezycznym. Rozwojowi dwujezycznosci
stuza nastepujace czynniki: whasciwy
stosunek dwdch jezykéw pod wzgledem
ilosciowym i jako$ciowym, pozytyw-
ne nastawienie rodzicéw do jezykdw,
wsparcie otoczenia wyrazajace si¢ w mo-
tywowaniu dziecka do postugiwania si¢
dwoma jezykami oraz cz¢stotliwosé,
jak i réznorodnos¢ kontaktéw dziecka
z jezykami.

W dalszej czgéci rozdzialu przed-
stawiona zostala historia badani nt.
dwujezycznosci zinstytucjonalizowanej,
ukazano ide¢ programéw bilingwalnych,
czyli zorganizowanych metod nauczania
drugiego jezyka w szkole lub przedszko-
lu, oraz przedstawiono typologie tychze
programéw. Programy bilingwalne
zostaly scharakteryzowane z uwzglednie-
niem podziatu ma trzy grupy: programy
wzbogacajace (ang. enrichment bilingual
education), programy przejéciowe (ang.
transitional bilingual education) oraz
programy zachowania jezyka (ang. ma-
intenance bilingual education).

W rozdziale czwartym przeanalizo-
wano zalozenia programu wychowania

4 Ibidem.
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dwujezycznego w polskim przedszkolu.
Na szczeg6lna uwagg czytelnika zastugu-
je szczegbtowy opis warunkéw realizacji
oraz mozliwosci wdrozenia programu
dwujezycznego, a takze analiza celéw
wychowania dwujezycznego: ,Przed-
szkole stawia sobie za cel wspieranie
i pobudzanie dziecigcego rozwoju fizycz-
nego, intelektualnego, emocjonalnego
i spolecznego, a takie wspomaganie
rozwoju dziecigcej osobowosci i tozsa-
moéci. Pragnie takze pobudzaé aktyw-
no$¢ poznawcza dziecka, jego wrodzony
potencjat do uczenia sig, jego zdolnosci
i zainteresowania™.

Niewatpliwa zaletg publikacji jest
wnikliwy opis czynnikéw, ktére moga
przyczynié si¢ do dobrej organizacji pro-
gramu bilingwalnego. Autorka stusznie
zauwaza, ze sukces wychowania dwu-
jezycznego zalezy przede wszystkim od
przygotowania merytorycznego nauczy-
cieli i wychowawcéw uczacych w przed-
szkolach, ktérzy, oprécz wyksztalcenia
pedagogicznego oraz perfekcyjnej zna-
jomosci jezyka ojczystego i obcego,
powinni wykaza¢ si¢ gruntowna wiedza
z zakresu dydakeyki danego jezyka.

Podsumowujac nalezy stwierdzi¢,
ze ksiazka Wychowanie dwujezyczne
zashuguje na uwage z wielu wzgledéw.
Autorka w przystepny sposéb porusza
szerokie spektrum zjawisk, dotyczacych
dwujezycznosci dziecigcej. Omawiana
publikacja zacheca do poglebionej re-
fleksji nad dwujezycznoscia, moze wiec
sta¢ si¢ punktem wyjscia do dalszych
rozwazan. Wychowanie dwujezyczne
jest wartosciowg lekturg nie tylko dla
0s6b profesjonalnie zajmujacych si¢
dwujezycznoscig dziecigea, ale przede

> [bhidem, s. 116.




Magdalena Olpiriska, Wychowanie dwujezyczne

wszystkim dla rodzicéw, ktérzy moga
dowiedzie¢ si¢, w jaki sposéb zapewnié
najlepsze warunki wychowania dwuje-
zycznego swoim pociechom.

dr Joanna Lewinska
(pracownik naukowy Uniwersytetu
Warszawskiego; naukowo zajmuje sig
psycholingwistykq, jezykoznawstwem sto-
sowanym oraz metodykq nauczania jezyka
angielskiego)

Magdalena Olpinska, Wychowanie
dwujezyczne, Katedra Jezykéw Specja-
listycznych, Uniwersytet Warszawski,
Warszawa 2004, ss. 160.

Jerzy Sierociuk (red.), Gwary dzis.
4. Konteksty dialektologii

ajnowsza publikacja Poznan-

skiego Towarzystwa Przyjaciét

Nauk Konteksty dialektologii'

pod redakcja Jerzego Sierociu-
ka stanowi juz czwarta cz¢$¢ serii Gwary
dzis 1 zawiera materialy z konferencji
naukowej wspdtorganizowanej w 2007
roku przez Zaktad Dialektologii Polskiej
UAM. Do tej pory ukazaly si¢: Gwary
dzis. 1. Metodologia badan, Poznan
2001; Gwary dzis. 2. Regionalne stowniki
i atlasy gwarowe, Poznan 2003 oraz Gwa-
ry dzis. 3. Wewngtrzne zrdznicowanie j¢-
gyka wsi, Poznan 2006. Wszystkie wyzej
wymienione opracowania naukowe od
samego poczatku ciesza si¢ wérdd jezyko-
znawcéw, szczegdlnie za$ dialektologéw,
sporym zainteresowaniem, zajmujac
uprzywilejowang pozycje wéréd tego
typu publikacji naukowych. Swiadczy
o tym niemala poczytno$¢ i fakt szyb-

' J. Sierociuk (red.), Gwary dzis.4. Konteksty
dialektologii, Poznan 2007.

GWARY DzIS

Konteksty dialektologii

Pod red. Jerzego Sierociuka

\
i

i~
Poznan 2007

kiego wyczerpania si¢ nakladéw.
Ostatni tom jest zbiorem artyku-
16w poswigconych istniejacym prob-
lemom wspélczesnej dialektologii ze
szczegblnym uwzglednieniem aspektu
teoretycznego. Mdwiac og(')lnie, jest on
préba wnikliwego spojrzenia na aktualng
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sytuacj¢ jezykowa, kulturalng i socjolo-
giczna regionu w kontekscie polszczyzny
ogdlnej — dawnej i wspdlczesnej.

W stowie wstepnym do czytelnika
Jerzy Sierociuk wyjasnia zalozenia i przy-
bliza cel zorganizowania konferencji
i opracowania materialéw pokonferen-
cyjnych w formie publikacji zwartej.
Jest nim — jak pisze redaktor — uznanie
dorobku naukowego wybitnego uczone-
go poznariskiej polonistyki — Profesora
Zenona Sobierajskiego. O tym wielkim
mito$niku i wybitnym znawcy gwar (nie
tylko) wielkopolskich traktuje artykut
Henryka Nowaka Profesor Zenon Sobie-
rajski (1917 - 2007) — uczony, nauczyciel,
organizator’. Cennym uzupelnieniem
biografii Profesora sa osobiste wspo-
mnienia cérki, dr Barbary Sobieraj-
skiej-Clay: Profesor Zenon Sobierajski
— mdj Ojciec — portret prywatny, w domu
i z rodzing’.

W dalszej kolejnosci nastepuja
artykuly, ktére odnoszg si¢ do nauko-
wych opracowan Profesora. Joanna
Okoniowa i Barbara Grabka, piszac
o Atlasie polskich gwar spiskich* Zenona
Sobierajskiego, zaliczaja to dzieto do
wybitnych osiagnie¢ w zakresie badari
podstawowych przynoszacych ogromne
bogactwo materiatu, ktéry pozwolit nie

2

H. Nowak, Profesor Zenon Sobierajski
(1917 -2007) — uczony, nauczyciel,
organizator, [w:] Gwary dzis.4. Konteksty
dialektologii, pod red. Jerzego Sierociuka,
Poznan 2007.

3 B. Sobierajska-Clay, Profesor Zenon

Sobierajski — moj Ojciec — portret
prywatny, w domu i z rodzing, [w:] Gwary
dzis.4...,s.31- 44.

J. Okoniowa, B. Grabka, , Atlas gwar
spiskich” Zenona Sobierajskiego jako
zrodto do badan nad pograniczem
Jezvkowym,[w:] Gwary dzis.4..., s.53-58.
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tylko opisaé system fonetyczno-fono-
logiczny, morfologiczny i leksykalny
polskiego Spiszu, ale takze przyczynit
si¢ do stworzenia wspélczesnego obrazu
stosunkéw jezykowych i wyodrebnienia
zwiazkéw jezykowych Spiszu z Podhalem
iziemia sadecka. Zdaniem autorek arty-
kutu bylo to mozliwe dzigki wnikliwej
analizie i poréwnywaniu z materiatami
wezesniejszymi oraz danymi z terenéw
sasiadujacych.

Z kolei na wyjatkowe miejsce Atlasu
Jezyka i kultury ludowej Wielkopolski®
wéréd innych prac dialektologicznych
wskazuje w swoim artykule Zenon
Zagérski. Autor, charakteryzujac Atlas
krok po kroku (w jedenastu punktach)
i postugujac si¢ wybranymi kryteriami
oceny, umieszcza go wsréd najwickszych
(ze wzgledu na bogate zaplecze materia-
fowe i sposéb opracowania materiatu)
atlaséw stowiariskich dotyczacych po-
szczegblnych regiondéw, przypisujac mu
bardzo wysoka range naukowa.

Po wstepnym i bardzo ogélnym
przyblizeniu tresci poczatkowych refe-
ratéw prezentowanego tomu Gwary dzis
chciatbym przejs¢ do krétkiego oméwie-
nia wybranych artykutéw, ktére moim
zdaniem zastuguja na szczeg6lng uwage
z racji poruszanej problematyki, a ta
w calej publikagji jest réznorodna, od za-
gadnien natury historycznojezykowej
(np.: Bogdan Walczak — Gwary w swia-
domosci uzytkownikéw polszczyzny — Pro-
legomena historyczné®, Irena Sarnowska-
Giefing — Problematyka dialektologiczna

w badaniach historycznej antroponimii
5

Z. Zagorski, Miejsce ,, Atlasu jezyka
i kultury ludowej Wielkopolski” wsrod
innych prac dialektologicznych, [w:]
Gwary dzis.4..., s. 59-66.
¢ Gwary dzis 4...,s. 67-76.



Jerzy Sierociuk (red.), Gwary dzis — Konteksty dialektologii

Poznania’, Hanna Popowska- Tabor-
ska — Problem kaszubskich Stowircow
w kontekscie historycznym i jezykowym®,
Jerzy Reichan — Formacje z prayrostkiem
-awka w funkcji niekategorialnych nazw
cgynnosci i standw w gwarach polskich na
tle danych historycznojezykowych’, Jerzy
Treder — Tendencje w sferze normalizacji
kaszubszczyzny. Rys historyczny'®, Jadwi-
ga Zieniukuwa — Od dialektu do jezyka
literackiego. Casus kaszubszczyzny''), po-
przez socjolingwistyke (np.: Kazimierz
Ozbg — Konteksty kulturowe wspdtezesnej
polszczyzny wsi'?, Jerzy Sierociuk — So-
cjologiczny kontekst badar mieszkaricéw
wsi', Justyna Kobus — Zrdznicowanie
pokoleniowe wsi a problem rozwarstwie-
nia jezyka jej mieszkarncow — leksyka
wielkopolska poczqthu XXI wicku'®),
etnolingwistyke (np.: Barbara Faliriska,
Anna Kowalska — Ile ernografii w atlasie
leksykalnym?”), geolingwistyke (np.:
Honorata Skoczylas-Stawska — Geo-
lingwistyczne ujecie terminologii studni
z Zurawiem na pograniczu wielkopolsko-
Slgsko-matopolskim w swietle ,Atlasu
Jezyka i kultury ludowej Wielkopolski™®),
na artykufach poruszajacych zagadnienia
czysto leksykalne i fonetyczne koriczac
(np.: Maria Borejszo — Leksyka odzie-
zowa w gwarach wielkopolskich', Anna
Piotrowicz — Dialektalne podtoze gwary
miejskiej Poznania. Zagadnienia leksy-
7 Ibidem, s. 93-102.

8 Ibidem, s. 147 -152.

o Ibidem, s. 221-236.

1 Jbidem, s. 163-170.

' Ibidem, s. 153-162.

12 Ibidem, s. 213-220.

13 Ibidem, s. 325-336.

4 Ibidem, s. 307-314.

5 Jbidem, s. 203-212.

16 Ibidem, s. 113-122.
17 Ibidem, s. 103-112.

kalne'®, Bogustaw Wyderka — O gwa-
rowym stownictwie rzadkim", Halina
Pelcowa — Nazwy sporadyczne i okazjo-
nalne w opracowaniach gwarowych®,
Krystyna Rutkowska — Z zagadnien
leksyki na pograniczu polsko-litewsko-
biatoruskim®', Michat Hasiuk — Elementy
polskie w litewskiej gwarze sejneriskiej,
Justyna Garczyniska — Zastosowanie
metod fonetyki akustycznej w badaniach
dialekrologicznych (na przykladzie ak-
centowanej samogtoski [a])?, Bogustaw
Nowowiejski — Z warsztatu leksykogra-
ficznego Ludwika Czarkowskiego™, Anna
Gliszezyniska — Germanizmy leksykalne
w ,Atlasie jezyka i kultury ludowej Wiel-
kopolski™*, Janina Chodera — Problem
ogona, kaprura i dziury w obrzedzie
weselnym w Wielkopolsce”®, Marlena Graf
— Derywaty z formantem -ot w jezyku
miesgkaricow Grodziska (gm. Osieczna,
pow. Leszno)*®, Dominika Wozna, Blazej
Osowski — Zmiany leksykalne w polu
semantycznym POLE w jezyku mieszkari-
cow Bukdwea Gornego (pow. leszczyriski)
w ostatnich 30 latach)” .

Interesujacy zaréwno od strony je-
zykowej, jak i dydaktycznej, jest zamiesz-
czony w zbiorze referat Haliny Kara$
pt.: O zakresie, sposobach opracowania
i strukturze multimedialnego przewodni-
ka po gwarach polskich™®. Tekst stanowi
pewnego rodzaju sprawozdanie z reali-
18 Ibidem, s. 85-92.

Y Ibidem, s. 171-176.
20 Ibidem, s. 177-186.
2V Ibidem, s. 187-196.
2 Jbidem, s. 237-248.
3 Ibidem, s. 263-274.
% Ibidem, s. 275-286.
% [bidem, s. 287-292.
% Jbidem, s. 293-306.

77 Ibidem, s. 315-324.
8 Ibidem, s. 255-262.
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Recenzje

zacji popularnonaukowego przewodnika
po gwarach polskich, adresowanego do
szerokiego grona odbiorcéw korzysta-
jacych z Internetu. Czytelnik znajduje
w nim informacje o jakosci i zakresie
prac prowadzonych nad uruchomieniem
multimedialnej publikacji o naprawde
duzym zasiggu. Maja si¢ w nim znalez¢
nie tylko dane o jezyku gwarowym (cho¢
autorzy podkredlaja, ze tekst gwarowy,
zaréwno w formie zapisanej, jak i wersji
dzwickowej, odgrywaé ma role najwaz-
niejsza), a wigc zasieg terytorialny dialek-
tu, jego charakterystyka, uwagi o historii
i stanie wspélczesnym danej gwary oraz
teksty gwarowe, ale nie moze réwniez
zabrakna¢ w nim danych dotyczacych
tradycyjnej kultury ludowej regionu.
Charakterystyke metod odstuchu
tekstéw gwarowych oraz opis zasto-
sowania metod fonetyki akustycznej
w badaniach nad fonetyka gwarowa
przynosi artykut Justyny Garczyniskiej
Zastosowanie metod fonetyki akustycz-
nej w badaniach dialektologicznych (na
prayktadzie akcentowanej samogtoski [a]).
Autorka duza role przypisuje stosunkowi
percepgji stuchowej do rzeczywistego
brzmienia glosek. Osiagnigcia ludzko-
$ci w dziedzinie techniki usprawnity
warsztat badawczy wspoélczesnego
dialektologa, zwlaszcza dialektologa -
fonetyka. Zdaniem Garczyriskiej ,,dane,
ktérych dostarcza fonetyka akustyczna,
pozwalajg dzi§ na obiektywne, precy-
zyjne i wyczerpujace charakteryzowanie
dzwickéw wystepujacych w mowie™.
Sposréd trzech wymienionych metod
29

J. Garczynska, Zastosowanie metod
fonetyki akustycznej w badaniach
dialektologicznych (na przykladzie
akcentowanej samogloski [a]), [w:]
Gwary dzis.4...,s. 238.
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odstuchu (metoda indywidualna, zespo-
fowa oraz metoda, w ktérej stuch tran-
skrybenta wspiera analiza fali glosowej
wytwarzanej podczas artykulacji glosek
przez nadawce) referentka za najlepsza,
cho¢ wlasciwie sporadyczne stosowang
w dialektologii polskiej, uwaza trzecia.
Zakkada ona, ze przy uzyciu komputera
osobistego i wlasciwego oprogramowa-
nia, bedacego w powszechnym zasiegu,
mozliwe jest szybkie uzyskiwanie wykre-
s6w ilustrujacych przebiegi akustyczne
quasi-periodyczne (pokazuja samogloski
za pomocy oscylogramu, czyli krzywej
uwidaczniajgcej zmiany cisnienia aku-
stycznego w funkcji czasu) oraz tatwe
poréwnywanie ich z wykresami réznych
samoglosek, takze samoglosek innych
jezykéw. Metode t¢ w praktycznym
zastosowaniu odstuchowo-wykresowym
(wykres czworoboku artykulacyjnego
i poréwnanie go z innymi wykresami
dla samogtosek jezykéw polskiego,
rosyjskiego i ukrainiskiego) przedsta-
wia Garczyniska na przykladzie analizy
akcentowanej samogloski [a], wyeks-
ponowanej z tekstéw opowiedzianych
przez Polke, mieszkajaca w Kokczetawie
w péinocnym Kazachstanie.

Na problem postepujacej i wszech-
obecnej amerykanizacji spoleczeristwa
oraz zagadnienie konsumpcjonizmu oraz
medialnosci, ich wplywu na zachowania
jezykowe oraz kulture bycia, zwrécit
uwage w artykule Konteksty kulturowe
wspdlezesnej polszczyzny wsi Kazimierz
Ozég. Badania prowadzone przez au-
tora pozwalaja mu stwierdzi¢, iz jezyk
wspolczesnej wsi polskiej ulega ogrom-
nym przeobrazeniom wskutek dziatania
nan globalnych tendencji kulturowych.
To sprawia, ze wies$ polska przezywa



Jerzy Sierociuk (red.), Gwary dzis — Konteksty dialektologii

obecnie wielki kryzys kulturalny. Przy-
czyn takiego stanu rzeczy doszukuje si¢
Kazimierz Ozég w nieograniczonym
wplywie réznych elementéw, ktére
staraja si¢ wspdlczesnemu cztowickowi
wpoié prymat postawy mie¢ nad postawg
by, To sprawia, ze — jak pisze autor
referatu — ,,cztowiek wspotczesny widzi
czgsto sens swojego zycia w konsumo-
waniu. Jest to konsumowanie dorazne,
ale calosciowe, konsumowanie w czasie
terazniejszym, wieczna pogon za rzecza-
mi. Swoiécie konsumuje si¢ tez drugiego
cztowieka, jeste$my bowiem cywilizacja,
w ktérej i cztowiek jest na sprzedaz™'.
W zwigzku z nowym typem konsump-
¢ji, wyraznie przewartosciowanej, takze
w jezyku mieszkaricow wsi pojawily si¢
tysiace nowych wyrazéw, wéréd keo-
rych dominujg rzeczowniki nazywajace
dzisiejsze obiekty konsumpcji. Zatem
pole badari jezykowych jest tym samym
wigksze niz przed 1989 rokiem, uzna-
wanym za poczatek wielu zmian, takze
na plaszczyznie jezyka. Autor, kofczac
rozwazania stwierdza, ze dialektologia
musi zauwaza¢ nowe tendencje, doku-
mentowad ,odchodzacy w przesztosé
$wiat kultury ludowej”.

Na jeszcze kilka stéw o artykule
Jerzego Sierociuka Socjologiczny kontekst
badar jezyka mieszkaricéw wsi. Istotnymi
problemami poruszanymi przez autora
sq: ukazanie nastgpstw jezykowych
wskutek procesu migracji wahadlowej

30 E. Fromm, Mie¢ czy by¢?, Poznan 1999,
[w:] W cywilizacji konsumpcyjnej, M.
Golka (red.nauk.), Poznan 2004.

31 K. Oz6g, Konteksty kulturowe wspélczesnej
polszczyzny wsi,[w;] Gwary dzis.4...,
s. 215.

32 Ibidem, s. 219.

ludnosci wiejskiej*?, oddzialywanie pro-
ceséw ogolnoswiatowych (globalizacja)
na jezyk konkretnych regionéw oraz
zmiany w zaludnieniu i strukturze po-
koleniowej znacznych obszaréw Polski
(chodzi przede wszystkim o wschodnie
tereny przygraniczne), a co za tym
idzie, pojawienie si¢ pewnego ryzyka
utozsamiania badand gwaroznawczych
ze swoista archeologia jezykowa. Zda-
niem Sierociuka grozi to wepchnieciem
dialektologii do dyscyplin wybitnie
diachronicznych i prowadzi¢ moze na
obszarach zagrozonych wkrétce wylud-
nieniem do czynnosci rekonstruujacych
ich przesztos¢ jezykowa®.

Z pozycji stawiajacego pierwsze
kroki dialektologa czwarty tom Gwar...
oceniam bardzo wysoko. Oméwiona
w duzym skrécie publikacja jest z pew-
noscia dla kazdego lingwisty cennym
zrédtem wiedzy o dawnym i wspélczes-
nym jezyku mieszkaicéw wsi, nie tylko
polskiej (w opracowaniu zamieszczone
sa takze artykuly referentéw z Czech
i Ukrainy) i z powodzeniem moze stuzy¢
studentom, doktorantom i znawcom
przedmiotu.

Przemystaw Prucnal

Jerzy Sierociuk, Gwary dzis. 4. Kon-
teksty dialektologii, Poznan 2007

3 J. Sierociuk, Socjologiczny kontekst badan
Jezyka mieszkancow wsi, [w:] Gwary
dzis.4...,s. 331.

3 Ibidem, s. 326.
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Jozet Baran, Tragarze wyobrazni

Najnowsza ksiazka J6zefa Barana,
Tragarze wyobrazni, jest swoistym prze-
wodnikiem po labiryntach literatury,
barwna i nie stroniaca od anegdoty
opowiescig o wybitnych ludziach piéra,
znakomitych ksigzkach i najciekawszych
zjawiskach literackich.

Eseje, wspomnienia, szkice, roz-
mowy, kreslone reka poety, sg odbiciem
jego osobistych gustéw, fascynacji, préba
wprowadzenia czytelnika w tajniki $wia-
ta , tragarzy wyobrazni”: wybitnych poe-
téw, prozaikéw, thumaczy, krytykéw.

[not. wyd.]

[Jozef Baran, Tragarze wyobrazni,
Podkarpacki Instytut Ksiazki i Mar-
ketingu, Rzeszéw 2006, 394 strony,
oprawa twarda; cena 39, 90 zi]

Promocgja:

Zakup ze strony internetowej
wydawnictwa [http://instytutksiazki.
rzeszow.pl/] w cenie promocyjnej

29,90 zt.

Przy zakupie ksiazki tomik wierszy
»oeans serdeczny” Stanistawy Kopiec
W prezencie

J6zef Baran

Tragarze wyobrazni
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Nowosci wydawnicze

dla nauczyciela, pedagoga, dyrektora, samorzadowca

Edukacja, szkola, zarzadzanie szkola

Irena Wojnar, Agnieszka Piejka, Mariusz Samoraj, Idee edukacyjne na rozdrozach XX wieku,
Wydawnictwo ,Zak”, Warszawa 2008.

Elzbieta Gawel-Luty (red.), Edukacja wobec tozsamosci spotecznej, Wydawnictwo Harmonia,
Gdarsk 2008.

Witold Jakubowski (red.), Kultura i edukacja (konteksty i kontrowersje), Oficyna Wydawnicza
Impuls, Krakéw 2008.

Ewa Chorazy, Danuta Konieczna-Sliwinska, Stanistaw Roszak, Edukacja historyczna
w szkole. Teoria i praktyka, Wydawnictwo PWN, Warszawa 2008.

Joanna Torowska, Edukacja na rzecz dziedzictwa kulturowego. Aspekty teoretyczne
i praktyczne, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakéw 2008.

Przemystaw Pawel Grzybowski, Edukacja miedzykulturowa — przewodnik. Pojecia-literatura-
adresy, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw 2008.

Johannes Kiersch, Pedagogika waldorfska. Wprowadzenie do pedagogiki Rudolfa Steinera,
Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw 2008.

Bozena Muchacka, Mirostaw Szymaniski (red.), Szkota w swiecie wspétezesnym, Oficyna
Wydawnicza Impuls, Krakéw 2008.

Jézef Kuzma, Nauka o szkole. Studium monograficzne. Zarys koncepcji, Oficyna Wydawnicza
Impuls, Krakéw 2008.

Jozef Dytfeld, Czarna dziura, czyli drugie zycie szkoty, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw
2008.

Henryk Moroz (red.), Problemy doskonalenia systemu edukacyjnego w Polsce, Oficyna Wy-
dawnicza Impuls, Krakéw 2008.

Jerzy Kujawiniski, Postgp pedagogiczny w szkole, W.N. UAM, Poznari 2008.

Jarostaw Kordziniski, Szkota ze znakiem jakosci, WSiP, Warszawa 2008.

Adam Sztejnberg, Doskonalenie ustug edukacyjnych. Podstawy pomiaru jakosci ksztatcenia,
Wydawnictwo Uniwersytetu Opolskiego, Opole 2008.

Maria Koszmider, Szkolne standardy jakosci procesu ksztatcenia, Oficyna Wydawnicza Impuls,
Krakéw 2008.

Sue Lord, Mazda Jenkin, Jeff Jones, Jak wspierac rozwdj zawodowy nauczycieli?, WSiD,
Warszawa 2008.

Irena Dzierzgowska, Anna Rekawek, Wszystko o Radach Rodzicow. Niezbednik dyrektora
(z ptyrg CD), Wydawnictwo Wolters Kluwer, Warszawa 2008.

Nowe uprawnienia i obowiqzki dyrektora szkoly. Zapewnienie bezpieczeristwa i porzqdku
w roku szkolnym 2008/2009, Wydawnictwo Forum, Poznan 2008.

Matematyka na sprawdzianach i egzaminach zewngtrznych 2008, 2009, 2010.
Standardy wymagan, wskazdwki metodyczne, wzorcowe zadania, Wyd. Forum, Poznan
2008.
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SPRAWOZDANIA

Sprawozdania

Wychowanie w szkole

Maria Dudzikowa, Maria Czerepaniak-Walczak (red.), Wychowanie. Pojecia— procesy— kon-
teksty. Ku demokracji poprzez edukacje, Tom 4, GWD, Gdansk 2008.

Magda Karkowska, Socjologia wychowania. Wybrane elementy, Wyisza Szkota Humanistycz-
no-Ekonomiczna, £.6dz 2008.

Marek Ejsmont, Beata Kosmalska, Media, wartosci, wychowanie, Oficyna Wydawnicza
Impuls, Krakéw 2008.

Maria Libiszowska-Zéttkowska, Krystyna Ostrowska (red.), Agresja w szkole. Diagnoza
i profilaktyka, Wydawnictwo Difin, Warszawa 2008.

Mirostaw Kowalski, Mariusz Drozdz, Przemoc i zdrowie w obrazach telewizji.
Edukacja przez ,codziennos¢” telewizyjng, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw 2008.
Eilis Hennessy, Suzanne Guerin, Przemoc i przesladowanie w szkole. Skuteczne przeciwdzia-
tanie agresji u miodziezy, GWP, Gdarisk 2008.

Dambach Karl E., Mobbing w szkole. Jak zapobiegac przemocy grupowej, GWD, Gdansk
2008.

Georg Jutta, Dlaczego jestescie tacy okrutni? Mobbing w szkole, Wydawnictwo: Ksiggarnia
$w. Wojciecha, Poznan 2008.

Mona O’Moore, Stephen James Minton, Jak opanowaé przemoc w szkole?, WSiP, Warszawa
2008.

Joachim Rumpf, Krzyczed, bié, niszczyé. Agresia u dzieci w wieku do 13 lat, GWP, Gdarisk
2008.

Elzbieta Zubrzycka, Dreczyciel w klasie, GWP, Gdarisk 2008.

Maria Kazimierczak (red.), Rozwiqzywanie konfliktéw w szkole, CMPPP, Warszawa 2008.
Elibieta Zwierzytiska, Poznawanie klasy szkolnej, CMPPD, Warszawa 2008.

Ewa Kiezik-Kordzinska, Wszyscy za jednego, jeden za wszystkich. Jak zintegrowaé klase?,
WSiP, Warszawa 2008.

Denis Lawrence, Jak nauczyé ucznidw szacunku do samych siebie, WSiP, Warszawa 2008.
Marta Kowalczuk, Pedagogiczna diagnoza i profilaktyka zaburzen odzywiania sig u miodziezy
szkolnej, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw 2008.

Zygfryd Juczynski, Narkomania. Podrecznik dla nauczycieli, wychowawcéw i rodzicéw, Wy-
dawnictwo PZWL, Warszawa 2008.

Dorota Pankowska, Scenariusze godzin wychowawezych. Wychowanie a role ptciowe, GWD,
Gdarisk 2008.

Karl E. Dambach, Odwaga cywilna a przemoc w szkole. Scenariusze godzin wychowawczych,
GWDP, Gdarisk 2008.

Problemy wychowawcze dzieci i miodziezy. Poradnik dla pedagogéw szkolnych, opickundw
i wychowawcéw, Wydawnictwo Forum, Poznan 2008.

Lekcje wychowawcze na DVD, Wydawnictwo Forum, Poznan 2008.

Aleksandra Banasiewicz-Tenerowicz, My razem w spoteczeristwie. Scenariusze zajec dla ueznidw
szkdt gimnazjalnych, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw 2008.

Nauczyciele, uczniowie, rodzice

Bozena Muchacka, Mirostaw Szymaniski (red.), Nauczyciel w swiecie wspdtezesnym, Oficyna
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Wydawnicza Impuls, Krakéw 2008.

Klaus Schaefer, Nauczyciel w szkole, GWP, Gdarisk 2008.

Day Christopher, Nauczyciel z pasjq. Jak zachowaé entuzjazm i zaangazowanie w pracy,
GWP, Gdarisk 2008.

Jadwiga Daszykowska, Czas wolny nauczycieli, Wyd. KUL, Stalowa Wola 2008.

Sue Roffey, jak przetrwac w szkole? Przewodnik dla nauczycieli, WSiP, Warszawa 2008.
Day Christopher, Od teorii do praktyki. Rozwdj zawodowy nauczyciela, GWP, Gdanisk
2008.

Bozena Muchacka, Krzysztof Kraszewski (red.), Dziecko w swiecie wspdtezesnym, Oficyna
Wydawnicza Impuls, Krakéw 2008.

Justine Mol, Dorastanie w zaufaniu, CMPPP, Warszawa 2008.

Ewa Goralczyk, Moje dziecko w szkole. Poradnik dla rodzicéw i wychowawcéw, CMPPD,
Warszawa 2008.

Violetta Kopiriska, Wspdtczesna mbodziez wobec problemu wolnosci, Wydawnictwo Eduka-
cyjne ,Akapit”, Toruri 2008.

Elaine K. McEwan, Jak sobie radzi¢ z rodzicami, ktdrzy sq 2li, zmeczeni, bezradni lub po
prostu stuknigci? WSiD, Warszawa 2008.

Ross W. Greene, J. Stuart Ablon, Terapia dzieci impulsywnych, Wydawnictwo Uniwersytetu
Jagielloniskiego, Krakéw 2008.

Maud Winkler, Anka Commichau, Sztuka prowadzenia wyktadéw i lekcji, Wydawnictwo
WAM, Krakdéw 2008.

Edukacja przedszkolna i wczesnoszkolna

Iwona Kopaczyriska, Agnieszka Nowak-Lojewska, Wymiary edukacji zintegrowanej, Oficyna
Wydawnicza Impuls, Krakéw 2008.

Mary Jane Kehily, Wprowadzenie do badan nad dziecinistwem, Wydawnictwo WAM, Kra-
kéw 2008.

Joanna Laskowska, Rozwdj aktywnosci twérczej dzieci w sferze jezyka, Oficyna Wydawnicza
Impuls, Krakéw 2008.

Gavin Reid, Janice Wearmouth (red.), Dysleksja. Teoria i praktyka, GWP, Gdarisk 2008.
Beata Cytowska, Barbara Winczura (red.), Wezesna interwencja i wspomaganie rozwoju
matego dziecka, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw 2008.

Urszula Oszwa (red.), Wezesna diagnoza dziecigcych trudnosci w liczenin, Oficyna Wydaw-
nicza Impuls, Krakéw 2008.

Katarzyna Rojkowska, Naucz mate dziecko myslec i czué, Wydawnictwo Ravi, £6dZ 2008.
Herbert Martin, Co wolno dziecku, GWD, Gdarisk 2008.

Barbara Wlaznik, Koncepcja pracy wychowawczo-dydaktycznej w edukacji przedszkolnej,
Wyzsza Szkota Humanistyczno-Ekonomiczna, £.6dz 2008.

Marta Bogdanowicz, Malgorzata Barariska, Ewa Jakacka, Dobry start. Program wychowania
przedszkolnego dla dzieci 3-5-letnich, Wydawnictwo Harmonia, Gdarisk 2008.

Anetta Albinowska, Renata Czekalska, Aleksandra Gaj, Barbara Lauba, Joanna Matczak,
Anna Piecusiak, Joanna Sosnowska, Odkryjmy Montessori raz jeszcze... Program wychowania
praedszkolnego, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw 2008.

Gabriela Badura-Strzelczyk, Pomdz mi policzyé ro samemu. Matematyka w ujeciu Marii
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Montessori od lat trzech do klasy trzeciej, Wydawnictwo Nowik, Opole 2008.
K. Charmer, M. Murphy, Ch. Clark, Encyklopedia Gier i zabaw dla przedszkolakéw, Wy-
dawnictwo Liber, Warszawa 2008.

Pedagogika specjalna

AnnaKlinik (red.), Problemy edukacji, rehabilitacji i socjalizacji 0s6b niepetnosprawnych. Tom
4, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw 2008.

Grazyna Mitkowska, Bozena Olszak-Krzyzanowska (red.), Terazniejszos¢ i praysztosé oséb
niepetnosprawnych w kontekscie spotecznych zmian, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw
2008.

Zofia Palak (red.), Pedagog specjalny w procesie edukacji, rebabilitacji i resocjalizacji, Wydaw-
nictwo UMCS, Lublin 2008.

Piotr Majewicz, Adam Mikruta (red.), Kompetencje pedagoga w kontekscie teorii i praktyki
edukacji specjalnej, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw 2008.

Krystyna Bartég, Wspomaganie rozwoju dzieci z niepetnosprawnosciq intelektualng, Wydaw-
nictwo UR, Rzeszéw 2008.

Grazyna Tkaczyk, Pedagogiczne dziatania nauczycieli szkdt specjalnych na I etapie edukacyi,
Wydawnictwo UMCS, Lublin 2008.

Beata Cytowska, Barbara Winczura (red.), Wezesna interwencja i wspomaganie rozwoju
matego dziecka, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw 2008.

Ewa Pisula, Dorota Danielewicz (red.), Wybrane formy terapii i rehabilitacji 0s6b z autyzmem,
Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw 2008.

Barbara Winczura, Dziecko z autyzmem, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw 2008.
Nordoff Paul, Robbins Clive, Terapia muzykq w pracy z dzieémi niepetnosprawnymi.
Historia, Metoda i Praktyka, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw 2008.

Metody komunikacji alternatywnej. Ptyta DVD, CMPPP, Warszawa 2008.

Stymulacja sensoryczna. Ptyta DVD, CMPPD, Warszawa 2008.

Poranny krag, czyli stymulacja sensoryczna wedtug por roku. Ptyta DVD, CMPPP, Warszawa
2008.

Opracowala: Dorota Szumna
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~Zdrowie psychiczne dzieci
i mlodziezy troska nas
wszystkich”

leméw zdrowotnych dzieci i mlodziezy w wieku szkolnym. Szacuje sie, ze

w Polsce ok. 10% dzieci i mlodziezy do 18 r.z. cierpi na szeroko pojete

zaburzenia psychiczne. 900 tys. dzieci i ich rodzin potrzebuje pomocy psychia-
trycznej i psychologicznej.

Nauczanie tej specyficznej i licznej grupy uczniéw stwarza nauczycielom

wiele trudnosci i stawia przed szkota dodatkowe zadania. Konieczne jest wigc po-

: z aburzenia zdrowia psychicznego zaliczane sg obecnie do gléwnych prob-

szerzanie wiedzy nauczycieli na temat wystepujacych w okresie rozwoju zaburzeni
psychicznych.

Wychodzac naprzeciw potrzebom nauczycieli, pedagogéw i psychologéw
szkolnych, zorganizowano 19 wrzesnia 2008 r. w Muzeum - Zamku w Laricucie
ogdlnopolska konferencje: Zdrowie psychiczne dzieci i mlodziezy troska nas
wszystkich.

W konferencji wzigli udzial dyrektorzy, nauczyciele, pedagodzy, psycholodzy
pracujacy w szkotach podstawowych, gimnazjalnych, ponadgimnazjalnych i szkotach
specjalnych wojewédztwa podkarpackiego, a takie nauczyciele szkét szpitalnych
i sanatoryjnych, pracownicy poradni psychologiczno-pedagogicznych, placéwek
oswiatowo-wychowawczych oraz Podkarpackiego Centrum Edukacji Nauczycieli.

Organizatorzy konferencj:

- Samorzad Wojewddztwa Podkarpackiego,

- Starosta Ladcucki,

- Podkarpackie Centrum Edukacji Nauczycieli,

- Zesp6t Szkot przy Szpitalu Wojewddzkim Nr 2 w Rzeszowie.

Program konferencji:

1. Zaburzenia psychiczne w wieku rozwojowym - dr n. med. Maciej Pilecki — psy-

chiatra, adiunkt w Klinice Psychiatrii Dzieci i Miodziezy CM U]J.

2. Znaczgenia kryzysu adolescencji w pracy dydaktycznej i wychowawczej szkoly

- prof. dr hab. n. med. Maria Orwid — psychiatra, Klinika Psychiatrii Dzieci

i Mlodziezy CM UJ.

3. Zespot Szkdt przy Szpitalu Wojewddzkim Nr 2 w Rzeszowie — prezentacja mul-
timedialna — mgr Monika Matjasz, mgr Elzbieta Telesz.

4. Czy nauczanie indywidualne ucznia z ADHD jest najlepszym rozwigzaniem?
lek. med. Marzena Pelc — Dymon, Ordynator Oddzialy Psychiatrii dla Dzieci

i Mlodziezy w Landcucie.
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5. Zaburzenia zachowania z perspektywy domu rodzinnego, szkoty i oddziaty psychia-
trii dla dzieci i miodziezy — mgr Semko Lipiec, psycholog, Oddzial Psychiatrii
dla Dzieci i Mlodziezy w Laricucie.

6. Whybrane problemy wspétpracy z rodzicami dzieci z zaburzeniami psychicznymi
— mgr Elzbieta Bielenda, psycholog, Poradnia Psychologiczno- Pedagogiczna
NR 1 w Rzeszowie.

7. Rola szkoty w oddziale psychiatrycznym dla dzieci i miodziezy — mgr Ewa Doma-
galska — Kurdziel, pedagog, psychoterapeuta, Dyrektor Zespotu Szkét Specjal-
nych Nr 2 przy Klinice Psychiatrii Dzieci i Miodziezy w Krakowie.

Dr n. med. Maciej Pilecki zapoznal zebranych z obowiazujaca obecnie klasyfi-
kacja zaburzen psychicznych oraz oméwit najczesciej wystepujace w okresie rozwoju
zaburzenia psychiczne. Zwrécit uwage na réznorodnosé czynnikéw wplywajacych
na powstawanie tego typu zaburzeri, m.in. czynniki biologiczne, psychospoteczne,
kulturowe. Wymienit szereg objawéw towarzyszacych tego typu zaburzeniom, na
ktére rodzice i nauczyciele powinni szczegélnie zwracaé uwage: zaburzenia lgkowe,
dolegliwosci somatyczne (béle glowy, brzucha), zaburzenia depresyjne, mysli i préby
samobdjcze, zaburzenia odzywiania, zaburzenia emocjonalne. W przypadku dzieci
z zaburzeniami psychicznymi bardzo wazne jest dokladne poznanie charakteru
i przyczyny zaburzen oraz zrozumienie sytuacji emocjonalnej dziecka. Objaw
w zaburzeniach psychicznych jest wskaznikiem jakiej$ glebiej lezacej przyczyny,
sygnalizuje, ze dzieje si¢ co$ zkego, cz¢sto bywa wolaniem o pomoc. Im szybciej
poznamy przyczyny zaburzen, tym wigksze sa szanse na zmiang zachowania i usu-
ni¢cie objawéw.

Okres dorastania stanowi przejscie od dziecifistwa do dorostosci. Adolescencja
jest okresem trudnym i dla dziecka i dla rodziny. Czgsto méwi sie, ze jest to okres
kryzysu tozsamosci, zadawania sobie pytan ,Kim jestem?”, ,,Czy Zycie ma sens?”.
Jakie znaczenie ma kryzys adolescencji w pracy dydaktycznej i wychowawczej szkoty?
o tym w swoim wykladzie méwila prof. dr hab. n. med. Maria Orwid, wybitny
psychiatra, zalozycielka Kliniki Psychiatrii Dzieci i Mlodziezy w Krakowie.

Rozpoczecie nauki szkolnej dla kazdego dziecka oznacza konieczno$é¢ przysto-
sowania si¢ do nowej sytuacji, wymagaja okreslonych zachowan i respektowania
zasad obowigzujacych w szkole. Dzieciom z ADHD, czyli zespotem nadpobudli-
wosci psychoruchowej z deficytem uwagi, znacznie trudniej jest podja¢ obowiazki
szkolne niz pozostaly dzieciom. O problemach uczniéw z ADHD méwita w swoim
wystapieniu lek. med. Marzena Pelc-Dymon, Ordynator Oddziatu Psychiatrii dla
Dzieci i Mlodziezy w Lancucie. Uczniowi z ADHD nalezy okazywa¢ cierpliwos¢,
akceptacj¢, wdraza¢ go do przestrzegania ustalonych norm i regul, nie naruszajac
jego godnosci. Dr M. Pelc-Dymon odniosta si¢ krytycznie do zbyt czestego przy-
znawania na dlugo nauczania indywidualnego. Po dtuzszym okresie korzystania
z nauczania indywidualnego dziecko niechgtnie wraca do szkoly, nie radzi sobie
w najprostszych relacjach spofecznych.
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Zdrowie psychiczne dzieci i miodziezy...

Mgr Semko Lipiec w swoim wystapieniu oméwil zaburzenia zachowania
z perspektywy domu rodzinnego, szkoly i oddziatu psychiatrii dla dzieci i mtodziezy.
Zaburzenia zachowania to dos§¢ czesta forma zaburzen wystepujaca u dzieci i mlo-
dziezy, polegajaca na powtarzajacym si¢ naruszaniu norm i zasad spolecznych. Z tego
typu zachowaniami coraz czgéciej spotykamy si¢ w szkole. Nauczyciele stawiaja
sobie wéwczas pytanie, co jest przyczyna takiego zachowania i jak poméc dziecku.
Czgsto nie wiedza, czy zachowanie dziecka miesci si¢ jeszcze w granicach normy,
czy jest sygnatem poczatku rozwoju zaburzeni zachowania. Kryteria rozpoznawcze
zaburzen zachowania uj¢to w 4 grupy:

1) agresja wobec ludzi i zwierzat,

2) niszczenie whasnosci,

3) oszustwo lub kradziez,

4) powazne naruszenie obowiazujacych zasad (wagary, ucieczki z domu).

Wyeliminowanie tego typu zaburzeri wymaga dtuzszego okresu czasu, kompe-
tencji 0séb pracujacych z dzieckiem z zaburzeniem zachowania, szeroko rozumianej
wspdtpracy miedzy rodzina, szkota, lekarzem, psychologiem.

Mgr Elzbieta Bielenda oméwila wybrane problemy wspélpracy z rodzicami
dzieci z zaburzeniami psychicznymi. Za niezwykle istotne uznata zaakceptowanie
przez rodzing choroby dziecka oraz $cisty wspétprace rodzicéw, nauczycieli, pra-
cownikéw poradni w procesie terapii.

Mgr Ewa Domagalska-Kurdziel w swoim wystapieniu zajela si¢ rola szkoty
w oddziale psychiatrii dla dzieci i mlodziezy. Nauczyciele pracujacy w takiej szkole
musza posiadac wiedzg z zakresu podstaw psychiatrii wieku rozwojowego, psycho-
patologii i psychoterapii. Wazna jest osobowo$¢ nauczyciela pracujacego z dzie¢mi
z zaburzeniami psychicznymi, okreslenie konkretnych oczekiwan w stosunku do
ucznia, przy jednoczesnym zrozumieniu dla objawéw jego choroby i tolerangji
wobec jego zaburzonych reakgji.

Uczestnicy konferencji stwierdzili, ze funkcjonowanie dzieci z zaburzeniami
psychicznymi jest niezmiernie ztozone ze wzgledu na wielowarstwowos¢ i wielo-
aspektowos¢ zjawisk i proceséw lezacych u podloza psychiki mlodego cztowicka.
Uswiadomili sobie réwniez, jakiej wiedzy z zakresu psychologii, pedagogiki, a nawet
medycyny potrzebuje nauczyciel, aby mégt pracowaé z dzie¢mi z zaburzeniami
psychicznymi.

Ewa Glesmer
Monika Matjasz
Zespdt Szkot pray Szpitalu Wojewddzkim Nr 2

w Rzeszowie
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Program edukacyjny ,,Mamo, Tato
z Lackiem bede zdrowy”,

czyli jak nauczy¢ przedszkolaka dbania o zdrowie.

ychowanie zdrowotne w edukacji przedszkolnej zajmuje miejsce prioryte-

towe. Wtedy bowiem dziecko znajduje si¢ na etapie, w ktérym jego udzial

w réznorodnych dziataniach dotyczacych zdrowia stopniowo wzrasta,

poglebia si¢ wiedza, swiadomo$¢ oraz motywacja. W tej fazie rozwoju
dziecko uczy si¢ odpowiedzialnosci za zdrowie swoje i innych. Jednak warunkiem
skutecznosci edukacji zdrowotnej jest stosowanie réznorodnych metod oraz form
pracy z dzie¢mi, form ktére powinny inspirowaé samodzielng dzialalnos$¢ przed-
szkolakdw.

Projekt edukacyjno ,Mamo, Tato z Lackiem bede zdrowy” kladzie nacisk na
nauke praktycznych umiejetnosci. Wiedza teoretyczna shuzy¢ ma jedynie naby-
ciu niezbednych wiadomosci koniecznych do podejmowania konkretnych zadan
z zakresu ochrony zdrowia. Program ma na celu przedstawienie i przyblizenie sposobéw
nauczenia dzieci odpowiedzialnosci za swoje zdrowie. Dzigki zabawom edukacyjnym
wyjasniajacym zmiany por roku, dzieci dowiedza sig, jak jest zwigzana z nimi koniecz-
no$¢ odpowiedniego zachowania oraz wyboru odpowiedniego stroju.

Majac na uwadze charakteryzujaca dzieci w wieku przedszkolnym natural-
na aktywno$¢, ciekawos¢, cheé pozyskiwania coraz to nowej wiedzy, umiejet-
no$¢ twoérczego myslenia oraz fatwos¢ czerpania wiedzy z otoczenia projekt ma
w atrakcyjny sposéb podnie$¢ poziom wiedzy dzieci o dbaniu o wiasng odpor-
no$¢ podczas tak trudnych dla zdrowia pér roku, jak jesieri i zima. Podstawowe
informacje o zdrowym stylu zycia dzieci zdobywaja w towarzystwie sympatycz-
nego z6twika Lucka. Projekt wzbogacony zostat o elementy zaje¢ tworczych oraz
o przystowia, ktére pozostaja w $cistym zwiazku z tematyka zaje¢ oraz majg na
celu ksztaltowanie wlasciwych postaw, a takze zapamigtanie przekazanej wiedzy.
Program proponuje atrakcyjne metody i techniki aktywizujace, oparte na meto-
dzie uczenia si¢ przez doswiadczenie. Techniki aktywne pobudzaja uczestnikéw
programu do konstruktywnego rozwigzywania probleméw, podejmowania decyzji
i odpowiedzialnosci. Proponowane zajecia warsztatowe wyzwalaja u dzieci swobodng
ekspresje, a metody twérczego myslenia i tworczej aktywnosci stownej pomagaja
zwigkszy¢ swiadomos¢ i rozumienie zdrowia.

Kazde przedszkole otrzyma zestaw materialéw edukacyjnych, na keére sktadaja sie:
*  konspekt merytoryczny dla nauczyciela,

*  karty pracy dla dzieci,

*  poradnik dla rodzicéw.
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Dodatkowe materialy dla dzieci, takie jak: plakaty edukacyjne przedstawiajace
cztery pory roku, Ztote Zasady Zdrowia Lacka, magnesy przedstawiajace zjawiska
pogodowe, Mandaty Straznika Zdrowia, naklejki i pacynka, pomoga dzieciom
zapamictac dobre rady bohatera projektu — zétwika Lacka.

Atutem programu sa zadania przeznaczone do wykonania wspélnie z rodzicami,
aby realizacja twérczych zadan nie miata swojego poczatku i kofica w przedszkolu,
ale byla kontynuowana w atmosferze rodzinnej, co z pewnoscia pozwoli wszystkim
przyjemnie spedzi¢ czas.

Program bedzie zakoriczony konkursem plastycznym dla przedszkoli,
w ktérym beda do wygrania atrakcyjne nagrody.

W mysdl starej madrosci, ze lepiej zapobiegaé, niz leczy¢, przedszkole to
spoleczno$¢, ktérej cztonkowie — nauczyciele i dzieci, podejmuja starania, aby
poprawi¢ swoje samopoczucie i zdrowie, ucza sig, jak zdrowiej zy¢ i jak tworzyé
zdrowe Srodowisko oraz zachgcaja innych do podjecia podobnych stara. Program
edukacyjno — profilaktyczny ,Mamo, Tato z Lackiem bed¢ zdrowy” wpisuje sie
w te dziatania, wskazujac zalety aktywnego trybu zycia i jego wplyw na odpornos¢
organizmu oraz uczac tego, jak wystrzega¢ si¢ choroby.

Dzi¢ki sponsorowi programu — producentowi probiotyku Zdrovit Lacium
Junior — materialy trafiaja do nauczycieli, dzieci i rodzicéw bezplatnie.

Program uzyskal pozytywne opinie recenzentéw MEN i zostal zgloszony na
list¢ materiatéw zalecanych do uzytku szkolnego MEN.

Patronatami medialnymi sa: , Przedszkolak”, Playhouse Disney, ,,Kwartalnik
Edukacyjny”, portal czasdzieci.pl

Projekt jest wspierany przez Polskie Towarzystwo Pediatryczne.

Za opracowanie i realizacje projektu odpowiada Agencja Kids’Lab.
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KLEADKA TEMATYCZNA

MATURA - nauki
humanistyczne

W NUMERZE:

Aneta Wojciechowska, Przeciw bylejakosci. Scisty humanista — odwieczny
oksymoron ?

Celina Janik-Ozga, Matura z jezyka angielskiego

Dorota Sobala, Egzamin maturalny z historii

Dorota Sobala, Egzamin maturalny z wiedzy o spoleczenstwie
Stanistaw Fryc, Sto czterdziesci lat Gimnazjum i Liceum w Jadle, cz. 1

Mariusz Kalandyk, Opowiadanka Szczepanka — Na wyspach Galapagos, czyli ZUS
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IVIATURA - NAUKI HUMANISTYCZNE ergo...

Aneta Wojciechowska

Przeciw hylejakosc

Scisty humanista - wieczny oksymoron?

Gdy zapyta¢ polonistéw szkét ponadgimnazjalnych, czego zazdroszeza nauczycielom
innych przedmiotéw, mozna zwykle ustyszeé: ,,Zazdroszeze komfortu pracy z uczniami,
ke6rzy WYBIERAJA przedmiot do matury, a nie obowiazkowo go zdajg”. Nie mamy
co|sie oszukiwaé: kiedy mlodziez wypowiada si¢ na temat przygotowania do egzaminu
maturalnego, wspomina tony przerobionych testéw z biologii, zbiory rozwiazanych zadan
z matematyki czy fizyki, godziny korepetydji z jezykédw obcych. Jezyk polski, cho¢ trud-
ny i wymagajacy, jest przez uczniéw lekcewazony — ,Jakos to bedzie... Gorsi ode mnie
zdali” czy ,I tak punkty do niczego mi si¢ nie przydadza, wiec po co marnowaé czas?”
Takie stowa maja thumaczy¢ brak zaangazowania w przygotowanie si¢ do matury z jezyka
polskiego. Co zrobi¢, by uzmystowi¢ mlodziezy (i ich rodzicom...), ze doskonalenie
kompetencji czytelniczych, analitycznych i interpretacyjnych wplywa na powodzenie
w zyciu? Moze warto po prostu wykaza¢, ze umiejetnosci nabywane na lekcjach jezyka
polskiego sa konieczne do codziennych zmagan. Moze zamiast ciagle dzieli¢ uczniéw na
humanistéw (czytaj: tych, ktérym widmo matematyki nie daje spa¢) i umysly sciste (,,Ja
nic wigcej juz nie napisze, bo jestem $cistowcem!”), zaczniemy wykazywac nieroztacznosé
kompetencji umozliwiajacych nam poruszanie si¢ w §wiecie — $wiecie skomplikowanym,
pelnym sprzecznosci, operujacym znakami, balansujacym na pograniczu tego, co dostow-
ne i przenos$ne. Wszak niezaleznie kto méwi: rodzic, nauczyciel czy uczeni, wszyscy ocze-
kuja, by absolwent szkoly $redniej byt samodzielnie myslacym moralnym cztowiekiem,
niedajacym soba manipulowa¢, majacym wlasne, przemyslane (!) zdanie, potrafiacym
dostrzega¢ analogie i réznice, orientujacym si¢ w réznych tekstach kultury.

Formowaniu takiego whasnie CzZlowieka, dalekiego od bylejakosci, stuza w znacznym stop-
niu lekgje jezyka polskiego, a tym samym réwniez egzamin maturalny z tego przedmiotu.

Struktura i forma egzaminu

Poniewaz preferuj¢ metody map mysli', dlatego takze strukture matury z jezyka
polskiego proponuj¢ w takim zapisie.

1 Mapa mysli jest metoda pozwalajaca na rozpisanie tresci na sposob schematu, nalezy ustali¢ hasto
wyjéciowe i dobudowaé pojedyncze hasta. (Wigcej o metodzie na stronie: heep://kariera.wprost.

pl/ar/20=41460)
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OPIS CZESCI PISEMNE) EGZAMINU

Cze$¢ sprawdzajaca rozumienie czytanego tekstu zawiera:
a. tekst publicystyczny lub popularnonaukowy (ok. 1000 stéw),
b. tekst (10-16 zadan otwartych i/lub zamknigtych) z miejscami na wpisanie odpowiedzi.

Pytania testu sprawdzajacego rozumienie czytanego tekstu moga dotyczy¢:

a) poziomu znaczen, czyli:

rozumienia stéw, zwiazkéw frazeologicznych, zdani; odczytywania znaczeni do-
stownych i metaforycznych, znaczeni stéw z kontekstu, odrézniania informacji
od opinii, znajdowania stéw - kluczy,

rozumienia myslizawartej w akapicie lub czgsci tekstu, wyszukiwania informacji, se-
lekcjonowania informacji, hierarchizowania, poréwnywania, dostrzegania analogii
i przeciwienstw,

rozumienia gléwnej mysli tekstu (rozumienia tekstu jako calosci) oraz umiejetno-
$ci wnioskowania;

b) poziomu struktury, czyli:

kompozycji tekstu, tj. odrézniania wstepu, rozwiniecia, zakoriczenia, wskazy-
wania zasady kompozycyjnej,

odkrywania zwigzkéw logicznych, czyli rozumienia toku przyczynowo-skutko-
wego, wskazywania np.: tezy, hipotezy, argumentéw, kontrargumentéw, przykla-
déw, wnioskéw, zaleznosci miedzy zdaniami, akapitami i czg$ciami tekstu,
rozumienia znaczenia wystepujacych w tekscie wyrazéw, wskazujacych na
tok myslenia autora (sygnalizujacych wnioskowanie, podtrzymywanie my-
8li, zwrot mysli, dygresj¢, powtdrzenie mysli, nawigzanie do mysli zawarte;j
w poprzednim akapicie);

¢) poziomu komunikacji, czyli:

genezy tekstu,

rozpoznawania nadawcy,

dostrzegania celu tekstu (intencji nadawcy),

adresata i sposobu oddzialywania na niego,

dostrzegania cech stylistycznych tekstu i rozumienia funkcjonalnosci srodkéw

jezykowych.

Cze$¢é sprawdzajaca umiejetnosé pisania wlasnego tekstu zawiera:
a) dwa tematy pracy do wyboru,
b) strony przeznaczone na napisanie wypracowania.

Pisanie na poziomie podstawowym i rozszerzonym

Egzamin na poziomie rozszerzonym rézni si¢ od egzaminu na poziomie podstawowym
zakresem sprawdzanych umiej¢tnosci, rodzajem zadan oraz kryteriami oceniania.
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Na obu poziomach egzaminu sprawdzajacego umiejetno$¢ pisania punktem wyjécia
pracy abiturienta jest tekst (okoto 1000 stéw), ktéry zdajacy otrzymuje.

Poziom podstawowy Poziom rozszerzony
Temat Redagowany w odniesieniu do jednego lub dwéch utworéw litera-
ema . .
ckich, albo fragmentu/fragmentéw lektur
Utwor spoza tekstéw wymienionych
Tekst pochodzacy orop " Y
Tekst . w spisie lektur, ale utrzymany
z obowiazujacej listy lektur . . ..
w znanej uczniom poetyce lub konwencji
Sposéb . g zarébwno na poziomie idei,
. | gféwnie na poziomie idei o o
odczytania jak i organizacji
* zanalizowa(,
* zinterpretowac,
*  poréwnal,
* skomentowad, . L .
NP *  zanalizowa¢ i zinterpretowac¢ teksty,
*  napisa¢ opini¢ o proble - .
; .. | *® poréwnal teksty,
mie zawartym w tekscie, . -
, *  wyrazi¢ wlasna opini¢ na temat
*  scharakteryzowaé ) ; .
. . tekstéw kultury i probleméw
Typy bohatera i jego kreacje, . .
A . w nich zawartych oraz uzasadni¢ ja,
polecert jezyk utworu, pradu, . .
I *  przeanalizowaé jezyk tekstu,
zjawiska typowego dla ) . .
i *  polemizowa¢ z pogladem wyrazo-
epoki ‘e
porh nym w tekscie
*  przedstawi¢ whasne
refleksje zainspirowane
problemem zawartym
w utworze lub frag-
mencie utworu

« Wypracowanie maturalne powinno by¢ — w zaleznosci od pisma - nie krétsze niz
dwie strony (tj. okoto 250 stéw). W razie niespelnienia tego kryterium oceniane bedzie
tylko rozwinigcie tematu, natomiast kompozycja, styl, jezyk i zapis nie beda oceniane.

Podstawa programowa

Najnowsze, bo pochodzace z sierpnia tego roku , informacje, dotyczace lektur obo-
wigzujacych na egzaminie maturalnym od maja 2009 roku, znajduja si¢ w Komunikacie

2 Dane opracowane na podstawie Informatora o egzaminie maturalnym, znajdujacego si¢ na stronie:
www.cke.edu.pl
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Dyrektora CKE umieszczonym na stronie: htep://www.cke.edu.pl. Rdznice w spisie lek-
tur obowiazkowych wynikajg ze zmian w Rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej
z dnia 29 sierpnia 2008r. zmieniajacego rozporzadzenie w sprawie podstawy programowej
wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogélnego w poszczegdlnych typach szkét

(DzU Nr 159 poz.992).

Metody motywujace ucznia do samodzielnej pracy

Poniewaz szczegdlnie zalezy mi na tym, by w dorostym zyciu uczen stal si¢ aktywnym,
samodzielnym odbiorcg kultury, dlatego nie tyle strasz¢ egzaminem maturalnym, co sta-
ram si¢ wykaza¢ atrakcyjno$¢ literatury, sztuki. Tego typu dziatania zwykle wigkszo$¢ os6b
doprowadzaja do nast¢pujacego wnioski: dobra orientacja w réznych dziedzinach kultury
daje po prostu satysfakeje, podnosi samoocene; cztowiek dzigki uczestnictwu w kulturze
zyskuje swiadomo$¢ swego ,,by¢”, zyskuje tozsamos¢ (takze narodowa).

Jak zatem zach¢cam do poznawania?

Podstawowym moim dzialaniem jest sokratejskie zadrgczanie (© ) miodych pytaniem:
»Dlaczego?” Prowokuje, zmuszam do myslenia, do polemiki. Stawiam pytania o przyczyne
zjawisk, zachowan bohateréw, a nie kaze tylko stresci¢ dzieto.

Druga zasada (wydawatoby si¢ banalna) jest moja OBECNOSC. Nie zostawiam
uczniéw samych z problemem, z tekstem, lecz zawsze wspdlnie szukamy odpowiedzi,
dyskutujemy. Uwazam, ze dialog, a nie wykfad czy odpytywanie najlepiej wyrabiaja w nich
krytyczne myslenie i samodzielno$é.

Te whasnie umiejetnosci doskonale rozwija si¢ na zajeciach, sktaniajacych do aktywnego
udziatu (np. kiedy uczeri musi wejs¢ w dang role, do ktérej si¢ przygotowuje, wyszukujac
w tekscie konkretne argumenty do danego problemu). I tak lekcje moga przyja¢ forme:

*  Konrad Wallenrod przed sagdem,

*  Decyzja nalezy do Ciebie (Krél Edyp),

* Spotkania, ktére odmieniaja cztowieka (Rodion Raskolnikow a E Nietzche;
spotkania z Sonia),

e Na kozetce u Freuda (Cudzoziemka).

Warto zauwazy¢, ze w tego typu zajeciach udzial bierze cala klasa. Ci, ktdrzy nie sa
bezposrednio zaangazowani w odgrywanie roli danego bohatera, pisza artykuly (rézne
gatunki publicystyczne) do réznych czasopism (od tabloidéw przez pras¢ kobieca po sza-
nowane tygodniki). Musza wigc zrelacjonowa¢ lub skomentowa¢ przebieg lekeji, okresli¢
pojawiajace si¢ problemy oraz postuzy¢ si¢ odpowiednim stylem jezykowym, charaktery-
stycznym dla danego typu prasy.

Inng forma pracy jest skfanianie uczniéw do indywidualnych poszukiwan i rozwia-
zywania zadan, np.:

*  Przeprowadzanie ankiet wéréd rzeszowian na temat znajomosci dorobku Jana
Kochanowskiego i opracowanie wynikéw.

*  Tworzenie tekstéw bedacych reinterpretacja watkéw, motywéw literackich.

* Disanie scenariuszy do krétkich filméw reklamujacych twérczos¢ np. Adama
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Mickiewicza, a pézniej ich nagrywanie.
* Pisanie scenopiséw do wierszy w celu nakrecenia teledysku.
* Pisanie dodatkowych wypracowari maturalnych.

Ponadto, pragnac wyksztalci¢ kompetentnego odbiorce, ukazuje rézne (pod wzgledem
formy) dzieta, bedace nawigzaniem na przyklad do znanego motywu (pézniej te whasnie
informacje doceniane s3 takze na maturze w kategorii ,,walory pracy”). I tak, kiedy méwimy
o $mierci Ofelii, dodatkowo analizujemy obraz E. Millaisa Ofelia, a nast¢pnie omawiamy
nawigzania wspélczesne: wiersz M. Pawlikowskiej — Jasnorzewskiej (pod tym samym
tytulem) oraz teledysk Kylie Minogue i Nicka Cave’a Where the wild roses grow. Zwykle
uczniowie, odnajdujac podobieristwa w kolejnych tekstach kultury, odczuwajg rado$é i sa-
tysfakgcje. To za$ motywuje ich do samodzielnych poszukiwan nawiazan intertekstualnych.
A to przeciez nasz — nauczycieli — cel: zacheci¢, zafascynowad, pociagnaé za soba. ..

Propozycje metod pracy doskonalacych umiejetnosci egzaminowanego

Wystepujac przeciw bylejakosci w przygotowaniu do egzaminu maturalnego z jezyka
polskiego, warto opracowa¢ efektywne metody ¢wiczeni/zajeé. Nizej proponuje kilka ze
stosowanych przeze mnie, ktdre przynajmniej dotad (© ) si¢ sprawdzaja.

1) Sporzadzanie PLANOW (map mysli) wypracowan.

Takie dzialania pozwalaja doskonali¢ logiczne myslenie (przyczyna => skutek), wnio-
skowanie, umiejetnosci kompozycyjne (tekst whasny jest przemyslany zanim zostanie
zapisany). Przyklad takiego planu zamieszczam nizej.

2) Przygotowanie pomocy (map mysli) na lekcje wprowadzajace w omawiana lekture,
epoke lub syntetyzujace wiedzg o niej. Przyklad réwniez ponizej.

3) Bardzo dokladna analiza utwordw lirycznych, fragmentéw dziel epickich i drama-
tycznych, poprzedzona zapoznaniem uczniéw np. z Niezbednikiem maturzysty — polonisty
opracowanym przez Marka Stysia (mozliwo$¢ pobrania na stronie: npr.pl/matecznik/ma-
turalporadniki/niezbednik_maturzysty_-_polonisty.ppt).

4) Praca z zywym tekstem literackim, nie za$ opracowaniami (np. w postaci brykéw)
i zwrécenie uwagi na kontekst historyczny, filozoficzny, tradycje literacka, konwencje.

5) Opracowanie zagadnieri, probleméw do danej lektury i podanie ich uczniom
jeszcze zanim zaczng ja czytaé (¢wiczenie tzw. czytania sterowanego).

6) Opracowanie legendy do czytanych tekstéw, by szybko odnalezé okreslone frag-
menty. Zachecanie do podkreslania w tekscie istotnych kwestii, stawiania na marginesie
umownych znakéw, np.

o szczegblnie wazny cytat;

© opis bohatera;

+ , - warto$ciowanie np. cech charakteru;

Natomiast dla lepszego przygotowania do matury ustnej proponuje:

1) Zorganizowanie czterogodzinnych warsztatéw z retoryki, w czasie kt6-
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rych uczen zapozna si¢ z kompozycja przeméwienia, chwytami retorycznymi
i mowa niewerbalna, koficzacych si¢ 10-minutowa prezentacja na wybrany przez kazdego
temat. Mozna polaczy¢ te prezentacje z synteza danej epoki.

2) Wzorcowe prezentacje przedstawiane przez nauczyciela czy zaproszonych absol-
wentéw, a dotyczace np. malarstwa i jego zwiazkéw z literatura danej epoki.

Dalej prezentuje przyklady dotyczace wymienionych wyzej metod pracy.

Propozycja mapy mysli — planu do wypracowania
Temat pochodzi z arkusza prébnego egzaminu maturalnego z jezyka polskiego (poziom
podstawowy) z listopada roku 2006.

Temat: Na podstawie analizy podanego fragmentu i znajomosci calego utworu
scharakteryzuj Wertera. Zwr6¢ uwage na role mitosci i literatury w zyciu bohatera
oraz jego stosunek do natury.

Fragment zamieszczony na stronie www.cke.edu.pl

WERTER
w podanym fragmencie

bohater w catosci

. utworu \
T

literatura milos¢
e idealizacja swiata,
® poczucie szczescia, ...
o duchowe wyobcowanie,
® zatracenie si¢ w uczuciach;

Homer ,, Piesni
Osjana” V¥
przyroda
zachwyt piekno (to rozmyslan)
ucieczka Rousseau
(wolnosé, ukojenie) ( natura - cywilizacja)

WNIOSKI: Bohater postrzega $wiat przez pryzmat uczué; jest wrazliwy; posiada
bogate wngtrze; przezywa bél istnienia; w finale powiesci popelnia samobdjstwo.
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Celina Janik-0zga

Matura z jezyka angielskiego

Matura pisemna na poziomie podstawowym z jezyka angielskiego sklada si¢
z uzech czeéci zawartych w jednym arkuszu egzaminacyjnym. Pierwsza czg$¢ to ro-
zumienie ze shuchu (3 zadania), druga — rozumienie tekstu czytanego (3 zadania),
a trzecia — wypowiedz pisemna (2 zadania). Czas egzaminu to 120 minut bez przerwy.
Wspominam o czasie trwania, gdyz w procesie uczenia warto zwréci¢ uczniom uwagg
na fakt, ze podczas egzaminu beda musieli skupic si¢ ,az” 20 minut na zadaniach ze
stuchu (w czasie lekgji takie éwiczenia trwaja zazwyczaj kilka minut i jesli nie sa cieka-
we, uczniowie pozwalaja sobie na wylaczenie si¢) i okolo 45 minut na czytaniu tekstéw.
Powiedzenie ,,trening czyni mistrza” jest tu bardzo adekwatne. Skupianie uwagi mozna
i trzeba wytrenowa¢. Przeczytanie 3 tekstéw, i rozwiazanie na ich podstawie zadan, wy-
maga intensywnego treningu. Istotne jest, aby uczniowie czytali réznorodne teksty czesto
i wnikliwie. Niekoniecznie musza by¢ zafascynowani ich tematyka, powinni ¢wiczy¢
skupianie uwagi réwniez na tekstach dla nich nieciekawych, tylko po to, aby zwickszy¢
swoje szanse na egzaminie. Rozumienie tekstu stuchanego i czytanego to umiejetnosci
ksztattowane przez lata, ktérych nie sposéb nadrobi¢ w ostatnim roku nauki.

Pierwsza wypowiedzZ pisemna jest forma krétka (wiadomos¢ e-mail, zaproszenie,
pocztéwka, ogloszenie) i tutaj oceniana jest umiejetnos¢ przekazu wszystkich czterech
informacji, stanowiacych tre$¢ zadania, oraz poprawnos¢ jezykowa. Zawsze zapoznajg
moich ucznidéw z kryteriami oceny pracy maturalnej, podkreslajac, ze najwazniejsza
jest tu komunikatywno$¢ tekstu.

Druga wypowiedZ pisemna jest forma dhuzsza (list prywatny lub formalny)
i tu réwniez wazna jest umiejetnos¢ przekazu informacji i poprawnos¢, ale réwniez
zachowanie odpowiedniej formy listu i bogactwo jezykowe. Cwiczenie formy listu
prywatnego i formalnego w granicach od 120 do 150 stéw powinno stanowi¢ wazny
element w procesie przygotowywania do matury. Warto zwrdci¢ uczniom uwagg, ze
w kazdym z czterech punktéw znajduja si¢ dwie informacje (w zaleznosci od tresci za-
dania), ktére nalezy przekaza¢. Uczniowie powinni zadba¢ o to, aby byly one widoczne
dla egzaminatora. Informacje nie musza oczywiscie by¢ przekazywane w pracy kolejno,
ale powinny by¢ jednoznaczne i klarowne. Pozwolg tu sobie na przytoczenie przykladu.
Pewien uczeri majac do realizacji zadanie Napisz, jakie zwierze znalaztes i w jakich oko-
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licznosciach puscit wodze fantazji i napisal o znalezieniu smoczego jaja. Takie przekazanie
komunikatu nie byto dla egzaminatoréw oczywiste i musiato zosta¢ przedyskutowane, po
czym — na szczgécie dla maturzysty — podjeto decyzje o jego uwzglednieniu. W zwiazku
z ta sytuacja radzitabym uczniom nie fantazjowaé, ryzykujac utrate punktu. Ten rodzaj
Lkreatywnosci” nie jest wskazany z punktu widzenia celu, jakim jest pomyslne zdanie ma-
tury. W swoich pracach uczniowie opisywali znalezienie stoni, wiewidrek, myszki Mickey
lub psa Pluto. Niewatpliwie sa to rozwiazania oryginalne, ale cz¢sto utrudnialy uczniom
przekazanie kolejnych informacji: Napisz, dlaczego zdecydowates si¢ wzigc je do domu, jakie
masz obowigzki wynikajace z jego posiadania i jak to wydarzenie wplyneto na Twoje zycie.
Prawdopodobnie tu juz zabraklo wyobrazni lub wyobraznia przerosta zasoby leksykalne
ucznia. Duzo fatwiej byloby wzia¢ do domu kota i codziennie kupowa¢ dla niego mleko
(obowiazek), niz ,wzia¢” stonia i kupowa¢ ananasy (uczen nie pamictat angielskiego
okredlenia i uzyt polskiego stowa ananas, co jest niedopuszczalne).

Matura pisemna na poziomie rozszerzonym skfada si¢ z dwéch arkuszy. Arkusz
I (120 min.) zawiera dwa zadania: Stosowanie struktur leksykalno-gramatycznych i wy-
powiedz pisemng (trzy tematy, z ktérych uczenn wybiera jeden). Wypowiedz pisemng
stanowia: opowiadanie, recenzja, opis lub rozprawka. Kryteria oceny obejmuja tutaj trzy
poziomy: merytoryczny, kompozycji i jakosci jezyka. Dobrym pomystem jest przedsta-
wienie maturzystom na poczatku roku szkolnego tabel z kryteriami oceny poszczegélnych
form wypowiedzi.

Chcialabym zwréci¢ uwage na poziom merytoryczny pracy. Standardy wymagan
wskazuja na umiejetno$é tworzenia dtuzszej, wieloaspektowej wypowiedzi, tak wiec zada-
nia te sg skierowane do uczniéw dojrzalych intelektualnie, o szerokich zainteresowaniach.
Czasem uczniowie, przegladajac przyktadowe tematy wypowiedzi pisemnej, reaguja wzru-
szajac ramionami i méwia;: ,,Ale ja nawet po polsku nie wiem co napisa¢”. No céz, chyba
jest to sygnal, ze taki uczen powinien pozostaé przy maturze na poziomie podstawowym.
Pomystowo$¢ ucznia, zdolno$¢ do prezentowania opinii i umiejetno$¢ argumentacji ksztal-
tuja si¢ latami i trudno byloby je wyksztalci¢ w ciagu kilku miesiecy klasy maturalnej.
Przykladowy temat: Twdj kolegalkolezanka z zagranicy cheiatby dowiedzie¢ si¢ wigcej na
temat zycia polz’lycznego w Polsce. Qw 0becnego prezydmtd Twojegt) kmju (pamiqtajqc, ze
powinien zawiera¢ od 200 do 250 stéw) moze si¢ okaza¢ prawdziwym wyzwaniem dla
kogos, kto ogranicza swoje zainteresowania do mody lub pitki noznej.

W opisie nalezy zwréci¢ uwagg na zachowanie logicznego porzadku, np. od ogétu do
szezegdtu. Od ucznia wymagana jest frazeologia i stownictwo na poziomie zaawansowanym
(przymiotniki, przyimki, przystéwki miejsca i czasowniki dynamiczne).

Przy pisaniu opowiadania oprécz pomystowosci wazny jest element zaskoczenia
i punkt kulminacyjny. Uczeri powinien logicznie odtworzy¢ wydarzenia prowadzace do
wydarzenia gléwnego i szczegbtowo je przedstawic¢. Opis reakgji ludzi winien by¢ prze-
konujacy, a konsekwencje wydarzenia szczegétowo opisane.

Dobra recenzja bedzie stanowi¢ pelna, wieloaspektowa oceng np. fabuly, akgji, pra-
cy rezysera, gry aktoréw, scenografii, opracowania muzycznego lub sposobu ekspozycji
obiektéw na wystawie.
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W rozprawce natomiast zdajacy powinien prawidlowo sformulowal teze/antyteze
adekwatna do tematu, oméwi¢ temat, trafnie dobierajac argumenty, i podsumowa¢ go.

Warto réwniez poda¢ uczniom zasady liczenia skéw i przestrzec przed przekracza-
niem dhugosci tekstu. Tutaj wigcej, nie znaczy lepiej. Uczniowie, ktérzy maja tendencje
do pisania zbyt dtugich tekstéw powinni opanowa¢ sztuke dokonywania syntezy, tak aby
tekst zachowal swoja forme, byt weiaz logiczny i spéjny. Warto poéwiczy¢ t¢ umiejgtno$é
w klasie trzeciej.

Arkusz IT (70 min.) zawiera 3 zadania na rozumienie ze stuchu i 3 zadania zatytu-
fowane: Rozumienie tekstu czytanego i rozpoznawanie struktur leksykalno-gramatycznych.
Rozmawiajac z uczniami warto tutaj podkresdli¢ przepasé¢ pod wzgledem poziomu jezy-
kowego, jaka dzieli teksty stuchane i czytane na poziomie podstawowym i rozszerzonym.
Czegsto uczniowie, wiedzac, ze istniejg dwa poziomy matury, blednie mysla, iz poziomy
te stanowig dwa kolejne poziomy nauczania. Tymczasem poziom trudnosci matury pod-
stawowej w stosunku do rozszerzonej mozna opisa¢ proporcjonalnie 3:7. Nie chodzi mi
tutaj o zniechecanie uczniéw do wybierania matury rozszerzonej, ale o wybér poziomu
z pelna $wiadomoscia skali trudnosci egzaminu. Czesto zdarza si¢ bowiem, ze uczen, ktéry
wypracowal ocen¢ bardzo dobra na poziomie intermediate (przy 3 godzinach tygodniowo)
uwaza za oczywisto$¢ przystapienie do matury rozszerzonej. Niestety zadania ze stuchu
i teksty do czytania mogg si¢ okaza¢ zbyt trudne, aby uzyska¢ satysfakcjonujacy wynik.
Typy zadan leksykalno-gramatycznych (parafraza, wypehnianie luk, czg$ciowe tumaczenie),
wystepujace w tej czesci egzaminu sa nieobecne lub bardzo ograniczone na poziomach
pre-intermediate i intermediate.

Dobrym pomystem jest przystapienie do matury prébnej, gdzie mozna zmierzy¢ sig
z czasem i stresem, nauczy¢ si¢ korzysta¢ tylko ze stownictwa, jakim uczert dysponuje,
bez pomocy stownika.

Matura ustna na poziomie podstawowym sklada si¢ z trzech rozméw sterowanych
(uzyskiwanie i udzielanie informacji, relacjonowanie wydarzen i negocjowanie), obrazka do
opisu i dwéch pytani odczytanych przez egzaminatora, dotyczacych obrazka i tresci z nim
zwigzanych. Uczniowie powinni wiedzie¢, ze otrzymuja punkt za kazdg komunikatywna
informacje¢ przekazana w rozmowach sterowanych. Jakos¢ jezyka jest oceniana odrebnie,
po zakonczeniu egzaminu. Trzy gléwne elementy opisu obrazka to: kto, gdzie i co robi.
Inne elementy opisu przedstawione przez ucznia stuza do prezentacji jakosci jezyka. Na
kazde z pytani nalezy odpowiedzie¢ dwoma argumentami. Oczywiscie kluczowe jest tu
zrozumienie pytan ze stuchu, co warto podkresli¢ w czasie zaje¢ lekeyjnych. Uczniowie
powinni umieé tez poprosi¢ o sparafrazowanie lub powtérzenie pytania, jesli maja klopoty
z ich zrozumieniem.

Matura ustna na poziomie rozszerzonym sklada si¢ z zupelnie innych zadani niz
matura podstawowa, tak wiec poziom jezykowy nie jest tu jedyng réznica. Pierwsza
czg$¢ stanowi materiat stymulujacy, z pytaniami odczytanymi przez egzaminatora, druga
trzyminutowa prezentacja, po ktérej uczniowi zostajg zadane trzy pytania, z ktérych dwa
maja prowokowa¢ do dyskusji i obrony whasnych pogladéw ucznia. Egzamin ten wymaga
dojrzatosci intelektualnej i szerokich zainteresowan ucznia. Prezentacje sg czgsto opinio-
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tworcze, gdzie szeroki zakres stownictwa to dopiero podstawa do zbudowania przemyslanej
wypowiedzi. Wazne jest tutaj zapoznanie uczniéw z elementami realiéw kulturowo-cywi-
lizacyjnych, bowiem wiedza ta w niektérych tematach moze okaza¢ si¢ kluczowa.

Jezyk obcy jest przedmiotem obowiazkowym, wigc przystepuja do niego nie tylko
entuzjasci jezykéw obeych, ale tez uczniowie mato zdolni, niezainteresowani przedmiotem,
a takze ci, majacy klopoty z komunikowaniem si¢ nawet w jezyku ojczystym. Matura,
takze podstawowa, wymaga odrobiny pomystowosci, talentu do pokazania jakim stowni-
ctwem operuje uczen i ukrycia brakéw. Przykladowo, opisujac obrazek przedstawiajacy
dzieci grajace w pitke na boisku petnym katuz, uczen, ktéry nie zna stowa katuza powinien
pomina¢ ten element lub ewentualnie doda¢, ze przed chwilg padal deszcz, lub ze boisko
jest mokre. Egzaminatorzy z pewnoscia przyznaja 2 punkty, jesli opis bedzie zawierat in-
formacje ,kto, gdzie i co robi”. Nawet dwa rozbudowane elementy opisu wystarcza, aby
uzyskaé obydwa punkty. Wybierajac temat prezentacji dotyczacy popularnosci sportéw
ekstremalnych uczenl powinien zna¢ kilka nazw takich sportéw. Jesli zadnego nie wymieni,
prezentacja z pewnoscig bedzie niepelna i uczert ujawni swoje braki leksykalne. Decydujac
si¢ na inny temat nie zwrécilby uwagi zespotu egzaminujacego na ten fake.

Pracujac z grupami zréznicowanymi pod wzgledem poziomu, w ktérych znajduja
si¢ zaréwno uczniowie deklarujacy cheé przystapienia do egzaminu podstawowego, jak
i rozszerzonego, widz¢ potrzebe organizacji fakultetéw. Bardzo trudno jest przygotowaé
uczniéw do matury rozszerzonej, majac do dyspozycji lekcje w gronie uczniéw stabszych,
ciagle borykajacych si¢ z pytaniami: ,Ile to kosztuje?” i ,Jak dotrze¢ do hotelu?”.

Wielu uczniéw wyraza cheé uczestniczenia w fakultetach juz 1 wrzesnia, a kiedy okazuje
si¢, Ze oznacza to przygotowywanie prezentacji, a nie uczenie si¢ na pamiec gotowych pogla-
déw zniechecaja sig. Na dluzej pozostaja najwytrwalsi. W czasie fakultetéw nalezy rowniez
doskonali¢ znajomos¢ gramatyki i leksyki w praktycznych ¢wiczeniach typu: paraphrasing,
verb forms, translation, gap filling, multiple choice i word formation. Analiza probleméw
bezdomnosci, zanieczyszczenia srodowiska lub wolnosci prasy wymaga czasu.

Fakultety dla poziomu rozszerzonego sa koniecznoscia.

Ponizej podaje przykladowy plan pracy na fakultetach.

Przyktadowy plan pracy na zajeciach fakultatywnych z jezyka angielskiego na poziomie

matury rozszerzonej:
Cel zaje¢é: Pomoc w przygotowaniu si¢ do egzaminu maturalnego na poziomie roz-

SZerZOnym.
Planowana ilo$¢ zajeé: 22 godziny lekeyjne.

Prezentacja na podstawie materiatu stymulujacego.

Prezentacja przyktadowego tematu maturalnego i dyskusja.
Rozumienie tekstu czytanego.

Czasy przeszle, terazniejsze i przyszle.

Strona bierna, wyrazenie: have sth done , tryby warunkowe, wish.
Rozumienie tekstu ze stuchu.

N
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7.
8.

9

10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.

Prezentacja na podstawie materiatu stymulujacego.

Prezentacja przyktadowego tematu maturalnego i dyskusja.
Rozpoznawanie i stosowanie struktur leksykalno-gramatycznych.
Wypowiedz pisemna: rozprawka. For and against essay — writing.
Wypowiedz pisemna: rozprawka. Opinion essay — writing.
Tlumaczenie fragmentéw zdari. Mowa zalezna.

Rozumienie tekstu czytanego.

Rozumienie tekstu ze stuchu.

Prezentacja na podstawie materiatu stymulujacego.

Prezentacja przyktadowego tematu maturalnego i dyskusja.
Wypowiedz pisemna: recenzja. Review-writing

Rozumienie tekstu czytanego.

Rozumienie tekstu ze stuchu.

Wypowiedz pisemna: opis. Description-writing

Wypowiedz pisemna: opowiadanie. Story-writing.

Rozumienie tekstu czytanego. Stowotwoérstwo.

Uczniowie réwniez wyrazaja potrzebe dodatkowych zaje¢, przygotowujacych do

matury podstawowej. Osobiscie uwazam, ze nie sa one konieczne, ale jesli wedlug oceny

ucznia dodatkowe godziny poswigcone na rozmowy sterowane i rozumienie ze shuchu

maja poprawi¢ wynik egzaminu lub chociazby samopoczucie uczniéw, to warto je zorga-
nizowad. Uczniowie powinni réwniez jak najwiecej czytaé w domu, a w czasie fakultetéw
omawia¢ wykonane zadania.

Przyktadowy plan pracy na zajeciach fakultatywnych z jezyka angielskiego na poziomie

matury podstawowej:

Cel zajeé: Pomoc w przygotowaniu si¢ do egzaminu maturalnego na poziomie

podstawowym.

NV AN =

8.
9.

10.

Planowana ilo$¢ zajeé: 22 godziny lekeyjne.

Formulowanie pytan bezpo$rednich i posrednich w jezyku angielskim.
Udzielanie i uzyskiwanie informacji. Getting and giving information.
Rozumienie tekstu czytanego.

Czasy przeszte. Past Simple and Past Continuous practice.

Relacjonowanie wydarzen. Reporting events.

Rozumienie tekstu ze stuchu.

Wyrazanie opinii i sugestii, zgadzanie i niezgadzanie si¢. Opinions, suggestions,
agreeing and disagreeing.

Negocjowanie. Negotiations.

Wyrazanie présb, propozydji i skarg. Making requests, suggestions and complaints.
Rozumienie tekstu czytanego.
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11. Rozumienie tekstu ze stuchu.

12. Opisywanie ilustracji. Odpowiadanie na pytania dotyczace ilustracji. Describing
pictures and answering questions.

13. Udzielanie i uzyskiwanie informacji, relacjonowanie wydarzen i negocjowanie.

14. Wypowiedz pisemna: pocztéwka i zaproszenie. Postcard and invitation-writing.

15. Rozumienie tekstu czytanego.

16. Rozumienie tekstu ze stuchu.

17. WypowiedZ pisemna: ogloszenie i notatka. Announcement and note-writing.

18. Wypowiedz pisemna: list formalny. Formal letter.

19. Rozumienie tekstu czytanego.

20. Rozumienie tekstu ze stuchu.

21. Wypowiedz pisemna: list nieformalny. Informal letter.

22. Udzielanie i uzyskiwanie informacji, relacjonowanie wydarzeri i negocjowanie.

Kilka stow krytyki. ..

Forma matury ustnej na poziomie rozszerzonym jest do$¢ zniechecajaca, szczegélnie
ze wzgledu na powazna tematyke prezentacji. Uczniowie, ktérzy twierdza, ze nie warto
zdawa¢ matury ustnej rozszerzonej, poniewaz nie jest ona punktowana na wybranym
kierunku studiéw, mimo poziomu wiedzy wyzszego niz wskazany przy maturze podsta-
wowej, nie podejmuja wysitku podnoszenia poziomu jezykowego w klasie trzeciej. Do
matury podstawowej przygotowuja si¢ juz tylko technicznie. Jest to dla mnie zjawisko
niepokojace, poniewaz przez rok nauki mogliby rozwina¢ swoje umiejetnosci. Brak celu
jest czynnikiem demotywujacym. Jesli zalozymy, ze tylko egzamin motywuje, a czgsto jest
whasnie tak, to istnieje potrzeba egzaminu na poziomie pomiedzy matura podstawowsa
a rozszerzona. Jednak ze wzgledu na koszty kolejnej reformy i towarzyszace jej zamieszanie
nie o$mielifabym si¢ takiego przedsigwziecia proponowad.

Nauka w liceum jest nastawiona na osiagniccie sukcesu na egzaminie. Jestesmy, jako
nauczyciele, zobowiazani do ciaglego przypominania uczniom o typach zadad matural-
nych, limicie skéw w wypowiedzi i koniecznosci przekazania informacji. Czytanie bajek,
czasopism, gry i zabawy jezykowe sa w procesie uczenia w zupelnym zaniku, bo przeciez
kto§ méglby zarzuci¢ nam, ze nie sa treningiem maturalnym. Czgsto sami uczniowie do-
magaja si¢ prowadzenia zaje¢ na bazie przyktadowych zestawéw maturalnych lub pytaja
»Czy to bedzie na maturze?” lub , Kiedy bedziemy si¢ uczy¢ do matury?”, majac na mysli
rzemieslnicze analizowanie zestawéw maturalnych.

Wydaje mi sig, ze zapominamy o przyjemnosci uczenia si¢ jezyka obcego, nauce, dzigki
ktérej uczniowie beda mogli porozumiewad si¢ na catym $wiecie, poznawac inne kultury
i zgodnie z powiedzeniami: ,Ile znasz jezykdw, tyle razy jestes cztowiekiem” i ,,Zyjesz tyle
razy, ile znasz jezykow”, zy¢ lepiej, ciekawiej, intensywniej.

Celina Janik-Ozga jest nauczycielem jezyka angielskiego w VI LO w Rzeszowie
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Dorota Sobala

Egzamin maturalny z histori

Egzamin maturalny z historii jest egzaminem pisemnym. Zdawany jest jako
przedmiot obowiazkowy na poziomie podstawowym lub rozszerzonym, lub jako
przedmiot dodatkowy - tylko na poziomie rozszerzonym.

Egzamin na poziomie podstawowym trwa 120 minut. Test obejmuje caly zakres
wymagan egzaminacyjnych. Zawiera rézne rodzaje zadani, wigkszo$¢ z nich to zadania
z tzw. obudowa, ktdra stanowiy ilustracje, mapy, plany, tabele zawierajace dane staty-
styczne oraz fragmenty tekstow zrodtowych. Sa tu zadania zamknigte, np. na dobieranie,
typu prawda — falsz, wielokrotnego wyboru. Ponadto zadania otwarte, trudniejsze dla
ucznia, wymagajace formutowania krétkich odpowiedzi.

Uczniowie klas humanistycznych chetnie wybieraja egzamin maturalny
z historii na poziomie podstawowym, chociaz wymaga systematycznego przygo-
towania pamieciowego, pewnej dyscypliny w powtarzaniu materiatu z kazdego
dzialu. Atutem sa pytania z wszystkich epok historycznych oraz brak dluzszej

formy wypowiedzi pisemnej, ktéra zawsze ,,przeraza uczniéw”.
Egzamin na poziomie rozszerzonym trwa 180 minut i sktada si¢ z trzech czgsci:

Cze$¢ pierwsza obejmuje test dotyczacy calego zakresu wymagari egzaminacyj-
nych. Zadania sa réznorodne, w konstrukeji podobne do tych w arkuszu podstawowym.
W zasadzie nie stwarzajg uczniowi wigkszych probleméw.

Cze$¢ druga sprawdza umiejetno$¢ pracy z tekstem Zrédlowym. Materialy Zréd-
fowe oraz zadania w tej czgsci obejmujg co najmniej dwie wielkie epoki historyczne.

Cze$¢ trzecia wymaga od ucznia sformulowania wypowiedzi pisemnej: przed-
stawienia zjawisk i proceséw historycznych oraz ich oceny. Uczert ma do wyboru dwa
tematy, pisze spdjny tekst na jeden z nich. Tematy wypracowari sa zgodne z gléwnym
zagadnieniem arkusza, obejmuja jednak problemy z innych epok niz zamieszczone
materialy Zrédlowe. Uczeni, piszac te cze$¢, powinien pamigtaé, ze praca musi by¢
przejrzysta, zgodna z tematem, mie¢ odpowiednia konstrukeje, czyli wstep, rozwiniecie
i zakoriczenie. Wazne jest tworcze i oryginalne podejscie do zagadnienia. Uczer musi
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réwniez posiada¢ umiejetno$¢ dostrzegania zwiazkéw przyczynowo-skutkowych, musi
umie¢ oceni¢ opisywane wydarzenie, dokona¢ uogélnien.

W przypadku wypracowania nalezy takze unika¢ nadmiernego przetadowania
faktografia, praca musi by¢ logiczna i przejrzysta. Ta cz¢§¢ pracy wymaga duzej wiedzy.
Uczniowie rzadko podejmuja si¢ egzaminu z historii na poziomie rozszerzonym, jednak
ci, ktdrzy si¢ decyduja, podchodzg bardzo odpowiedzialnie do powtérek.

Moja praca, ktéra ma na celu przygotowanie ucznia do egzaminu maturalnego z hi-
storii, przebiega w dwéch etapach.

W pierwszym planuje zajecia na caly cykl edukacyjny, szczegdlnie dokfadnie w tych
klasach, ktére rozszerzaja historie. Przewiduje, ze zdecydowana wigkszo$¢ uczniéw wybierze
histori¢ jako swéj przedmiot na egzaminie maturalnym na poziomie podstawowym lub
rozszerzonym.

Drugi etap polega na przygotowaniu uczniéw, ktérzy w deklaracji maturalnej zglosili
che¢ zdawania historii. Wymaga to przygotowania szczegétowego planu pracy od pierw-
szego tygodnia nauki w klasie trzeciej i przede wszystkim podziatu na poziom podstawowy
i rozszerzony.

Pierwszym krokiem jest przypomnienie uczniom standardéw wymagas eg-
zaminacyjnych na odpowiedni poziom oraz szczegélowego zakresu wymaganych
wiadomosci i umiejetnosci.

Nastepnie podaje plan zaje¢ i plan powtdrek. Fakultety odbywaja si¢ osobno dla
poziomu podstawowego i rozszerzonego. Trwaja przewaznie 1 godzing w tygodniu dla
kazdego poziomu.

Nalezy mie¢ na uwadze, ze wiele tresci i umiejetnosci uczeri nabyt w czasie zajec lek-
cyjnych w calym cyklu nauczania. Mimo wszystko zajecia dodatkowe mobilizujg uczniéw
do systematycznego powtarzania materiatu. Umozliwiaja zaplanowanie pracy przez ucznia,
co na pewno przelozy si¢ na wyniki egzaminu.

Uswiadamiam uczniom, ze umieje¢tnosci zdobyte w szkole musza poglebia¢, pracujac
samodzielnie. Wazne jest, aby wykonywali jak najwiecej ¢wiczert. Muszg systematycznie
¢wiczy¢ interpretacje zrédel pisanych, ikonograficznych (reprodukcje dziel szeuki, kary-
katury, plakaty, fotografie).

Uczniowie zdajacy mature z historii na poziomie rozszerzonym otrzymujg zestawy
wypracowan do kazdego dzialu powtérzeniowego.

Oto przykladowe tematy wypracowan:
1. Przedstaw ideat wladcy sredniowiecznego na przykladzie postaci kréla Kazimierza
Wielkiego.
2. Scharakteryzuj rol¢ Kosciota w Polsce po II wojnie §wiatowej.
3. Scharakteryzuj udziat Rzeczypospolitej w wielkich konfliktach zbrojnych
siedemnastowiecznej Europy.
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Przyktadowe zadania

Zadanie 10. (3pkc.)

Ponizej wymieniono synéw Kazimierza Jagielloniczyka.

Whadystaw 11 Aleksander
Kazimierz Zygmunt Stary
Jan I Olbracht Fryderyk

A. Whpisz imig tego, ktéry panowal na tronie czeskim i wegierskim.

Zadanie 8. (2pkt.)

Posréd wymienionych wladcéw z dynastii Piastéw literg A oznacz tego, ktéry jako
pierwszy koronowat si¢ w Gnieznie, litera B tego, ktdry jako pierwszy koronowal si¢
w Krakowie.

Mieszko I

Bolestaw Chrobry
Mieszko 11

Kazimierz Odnowiciel

Bolestaw Smiaty
Wihadystaw Herman

Bolestaw Krzywousty
Wihadystaw Lokietek
Kazimierz Wielki
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Zadanie 20. (2pkt)
Przeczytaj fragment pracy historyka Emanuela Rostworowskiego i odpowiedz na pytania.

Kraj, ktérego zaludnienie i chfonno$¢ rynku wewngtrznego szybko rosnie, wytwarza
potezne nadwyzki na rynki zagraniczne. A nie sa to nadwyzki produkgji rolnej, kedre
odgrywaly powazna rol¢ w brytyjskim eksporcie w polowie stulecia. Od lat sze$¢dzie-
siatych Anglia z eksportera stala si¢ importerem zboza. A wigc co$ niezwyklego stalo si¢
w brytyjskim przemysle.

E. Rostworowski, Historia powszechna. Wiek XVIll, Warszawa 1995, s. 549

A. Na podstawie tekstu powiedz, na czym opieral si¢ eksport Anglii do lat szes¢dzie-
sigtych XVIII wieku.

B. Nazwij proces, ktéry spowodowal gwaltowny wzrost eksportu i importu Anglii
w 2 potowie XVIII wieku.

Zadanie 25. (1pkt)
Przeanalizuj ponizsza mapg i wypisz dwie przyczyny takiego rozmieszczenia upraw
zboza przeznaczonego na eksport w Polsce wezesnonowozytnej.

“ £ \h B8 wydobycie miedzi
L Wielkie - “'| 77 wydobycie srebra | olowiu
Kowno ek o i} N
R s NNV huty zelaza
e - Wilno _{
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4 g K.s ie S two | @ portyzbozowe ) b
i o . : - | [EEEG produkcja zboza na eksport N
S I §  glowne ogrodki handiowe &
7 Litewski {3} gibwne osrodki produkcji metalows] |
S Q gléwne rejony produkcji tekstylnej
Priped -
@  miasta powyzej 10 tys. mieszkancow
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Dorota Sobala jest nauczycielem historii i wiedzy o spoteczenstwie w VIII LO
w Rzeszowie
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Dorota Sobala

Fgzamin maturalny z wiedzy
0 spofeczenstwie

Egzamin maturalny zwiedzy o spoteczenstwie jest egzaminem pisemnym. Zdawa-
ny jako przedmiot obowigzkowy - na poziomie podstawowym lub rozszerzonym,
lub jako przedmiot dodatkowy - tylko na poziomie rozszerzonym.

Egzamin na poziomie podstawowym trwa 120 minut i polega na rozwiazaniu
testu. Arkusz zawiera zadania zamknigte i otwarte, wymagajace czytania i analizowania,
interpretowania, np. danych statystycznych w formie wykreséw czy tabel, formutowania
oraz uzasadniania wlasnego stanowiska.

Egzamin na poziomie rozszerzonym trwa 180 minut. Arkusz zawiera pytania
sprawdzajace wiedz¢ przedmiotowa, sprawdza umiejetno$¢ pracy z tekstem zrédtowym.
Po zakonczeniu pracy ze Zrédlami maturzysta pisze whasny, spdjny tekst, w ktérym
wykorzystuje wnioski z analizy zrédel zwigzanych z wybranym tematem.

Moja praca, majaca na celu przygotowanie ucznia do egzaminu maturalnego,
przebiega w dwéch etapach.

I etap to planowanie zaje¢ na caly cykl edukacyjny, szczegélnie gdy klasa rozszerza
wiedzg o spoleczenistwie. Przewiduje, ze czg$¢ uczniéw tej klasy zdecyduje si¢ na egzamin
maturalny z tego wlasnie przedmiotu na poziomie podstawowym lub rozszerzonym.

IT etap polega na przygotowaniu uczniéw, ktérzy w deklaracji maturalnej zglosili
cheé zdawania wiedzy o spoleczenistwie, na poziomie podstawowym lub rozszerzonym.
Wymaga to przygotowania szczegétowego planu pracy od pierwszego tygodnia nauki
w klasie trzeciej.

Pierwszym krokiem mojej pracy z maturzystami jest doktadne przypomnienie im
standardéw wymagari egzaminacyjnych na odpowiedni poziom oraz szczegdtowego
zakresu wymaganych wiadomosci i umiejetnosci. Nastgpnie podaje plan powtérek,
ktére beda odbywaé si¢ na zajeciach lekcyjnych oraz na zajeciach pozalekcyjnych.
Zajecia dodatkowe, gléwnie dla 0séb zdajacych wiedzg o spoleczenistwie na poziomie
rozszerzonym, odbywaja si¢ w wymiarze 2 godzin tygodniowo. Ponadto, w miare
potrzeb, w czasie pierwszego tygodnia ferii zimowych, po 3 godziny zegarowe. Zajecia
maja na celu nie tylko powtarzanie wiedzy (standard: wiadomosci i rozumienie), ale
przede wszystkim ¢wiczenie krétkich form wypowiedzi pisemnej, dokonywania selekeji
i porzadkowania faktéw, czytania ze zrozumieniem materialéw Zrédlowych, przedsta-
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wiania wlasnego stanowiska, ocen¢ zachodzacych proceséw itp. (standard: korzystanie
z informacji oraz tworzenie informacji). W tym miejscu nalezy podkresli¢, ze wiele tresci
i umiejetnosci uczenn nabyl w czasie zajeé lekeyjnych w calym cyklu nauczania. Jednak
dos$wiadczenie uczy, ze zajecia dodatkowe w szkole mobilizujg ucznia do systematycznej
pracy i dzi¢ki temu nie odkfada wszystkiego ,,na ostatnia chwile”.

Oprécz powtarzania wiadomosci maturzysci rozwiazuja przyktadowe arkusze egzami-
nacyjne. Po kazdym bloku powtérzeniowym dostaja do samodzielnego rozwiazania przy-
kladowe zadania maturalne, ktére wspélnie z grupa omawiamy na nastgpnych zajeciach.
Zadania maja r6zng forme. Oprécz tego zdajacy maturg z wos-u na poziomie podstawowym
otrzymuja tematy, na ktére muszq wypowiedzie¢ si¢ pisemnie w formie przemoéwienia,
petydji, badz listu, np. do posta, senatora, radnego, redakgji pisma lokalnego.

Uczniowie zdajacy maturg z wos-u na poziomie rozszerzonym otrzymujg zestaw tema-
téw wypracowan do kazdego dziatu powtérzeniowego. Musza wykaza¢ si¢ zrozumieniem
tematu, umiejetnoscia analizy podanych Zrédet, argumentowaniem swoich wywodéw,
wnioskowaniem i formulowaniem wlasnego stanowiska, umiejetnoscia oceny wydarzeri
lub zjawisk.

Kazdy uczen zdajacy egzamin maturalny z wiedzy o spoleczesistwie musi duzo
pracowacd samodzielnie. Przede wszystkim musi na biezaco $ledzi¢ wydarzenia i pro-
cesy w Polsce i na $wiecie, hierarchizowa¢ ich znaczenie. Powinien oglada¢ serwisy
informacyjne, stucha¢ programéw radiowych o tematyce politycznej lub spotecznej,

przegladaé prase lokalna i ogélnopolska.

Podstawowe obszary podzielifam na mniejsze jednostki powtérzeniowe.

Przyktadowy zarys tematyki powtorek na zajeciach fakultatywnych:

Dziat: Spoleczeristwo.

1. Struktura spofeczna, grupa spoleczna — powtdrzenie obejmuje tresci zwiazane
z cechami spoleczenistwa, struktura, rodzajami oraz cechami i funkcjami grup spotecznych,
analiz¢ postaw i proces ich ksztaltowania.

2. Normy spoleczne, instytucje i ruchy spoleczne — powtdrzenie obejmuje cechy
i rodzaje norm spolecznych, cechy i rodzaje instytucji oraz zagadnienia zwigzane z ruchami
spolecznymi nowej generacji, szczegdlnie ich zasiegiem i charakterem w Polsce.

3. Wartosci wspélczesnego spoleczenistwa, konflikty spoteczne — powtérzenie obej-
muje szczegdlnie rodzaje konfliktéw spotecznych, sposoby rozwiazywania oraz rolg, jaka
pelnia w procesie zmiany spolecznej.

4. Wspdlczesne spoteczeristwo polskie — szczegdtowe powtérzenie obejmuje zmiany
spoleczenistwa polskiego w okresie transformacji, problemy i sposoby ich rozwiazywania,
patologie spoteczne — przyczyny i skutki.

5. Spoleczeristwo obywatelskie — powtérzenie obejmuje cechy oraz czynniki sprzy-
jajace powstawaniu spoleczeristwa obywatelskiego, formy zaangazowania obywatelskiego
oraz sytuacje, w ktérych uzasadnione jest obywatelskie niepostuszeristwo.
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6. Naréd, postawy wobec narodu — szczegtowe powtérzenie dotyczy pojecia narodu,
czynnikéw narodotwérczych, symboli narodowych, postaw pozytywnych i negatywnych
wobec narodu. Ponadto powtdrzenie obejmuje mniejszosci narodowe, etniczne, wyzna-
niowe w Polsce.

Zagadnieniem dodatkowym, realizowanym w czasie jednostek lekcyjnych sktadajacych
si¢ na powtdrzenie materiatu do egzaminu maturalnego jest etyka zycia spotecznego oraz
srodki masowego przekazu i ich rola w ksztaltowaniu postaw. Duzym zainteresowaniem
ucznidw cieszg si¢ sposoby rozwiagzywania wspétczesnych probleméw moralnych, takich
jak: eutanazja, klonowanie, aborcja, kara $mierci.

Dziak: Polityka.

1. Paristwo — powtdrzenie obejmuje cechy pafistwa, geneze, funkcje wspélczesnego
panstwa. Ponadto, w miarg potrzeb i czasu, cechy i formy paristwa autorytarnego i tota-
litarnego oraz uprawnienia obywateli w tych panstwach.

2. Demokracja — powtdrzeniem objete sa historyczne formy demokracji (w tym
réwniez polskie tradycje demokratyczne), fundamentalne zasady wspétczesnej demokra-
Gji, oraz modele ustrojowe paristw demokratycznych, ze szczegélnym uwzglednieniem
réznic.

3. Wspdlczesne ideologie, doktryny i programy polityczne — powtérzenie obejmuje
gléwne pojecia, np. doktryna, lewica, prawica, centrum itp., znaczenie ideologii w zyciu
publicznym oraz relacje zachodzace pomigdzy ideologia, doktryna oraz programem partii
polityczne;.

4. Formy uczestnictwa obywatela i formy zaangazowania w zycie publiczne — duzy
dzial powtérzeniowy obejmujacy:

* wolontariat — zadania, prawne warunki wolontariatu w Polsce,

* fundagcje — funkcje, zadania, prawne warunki w Polsce, przyktady fundacji,

*  stowarzyszenia — cechy, funkcje, zadania, prawne warunki w Polsce, przyklady ze
szczegblnym uwzglednieniem dziatalno$ci stowarzyszenia dziatajacego przy naszej
szkole: Stowarzyszenie Wspierania Inicjatyw Szkolnych ”Wyspianski”,

* zwiazki zawodowe — cechy, zadania, formy i sposoby dzialania, polityczna rola
zwiazkow,

*  partie polityczne — geneza partii, cechy, status prawny w Polsce, sposoby finanso-
wania, rodziny partii, systemy partyjne.

Szczegblnie doktadnie podczas powtérzenia omawiamy system partyjny w Polsce,
polska sceng polityczna, dziatanie koalicji, opozycji, grup nacisku. Dodatkowo zbieramy
informacje o dziatalnosci wszystkich partii w wojewddztwie podkarpackim.

5. Kultura polityczna i formy zaangazowania obywatelskiego — obejmuje typy kul-
tury politycznej, ze szczeglnym uwzglednieniem spoleczeristwa polskiego. Druga czes¢
to przypomnienie form zaangazowania obywateli w wyborach, referendach oraz lokalna
inicjatywa obywatelska. Uczniowie sa zobowiazani do przedstawienia katalogu probleméw
nurtujacych najblizsze otoczenie oraz przyktadéw dziatan, ktére pomoga te problemy
rozwiazac.
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6. Ustréj pafistwowy Rzeczypospolitej Polskiej — powtdrzenie obejmuje zagadnienia
transformacji ustrojowej, Konstytucje RP, konstytucyjne zasady ustroju. Druga cz¢$¢ to
wiadza ustawodawcza, ze szczeg6lnym uwzglednieniem trybu ustawodawczego, wladza
wykonawcza i sadownicza. Kolejny etap powtérzenia to samorzad terytorialny — zadania
gminy, powiatu, wojewédztwa.

Dziat: Prawo.

1. Podstawowe pojecia prawne. Rodzaje i galezie prawa — powtérzenie obejmuje
gléwnie pojecia prawa i praworzadnosci, formy tworzenia prawa.

2. System zrédel prawa w RP. Prawo cywilne, rodzinne, pracy, administracyjne, karne
— powtérzenie dotyczy przypomnienia ogélnych zasad, kar i srodkéw karnych, prawnych
form walki z korupcja; postgpowanie karne, cywilne i administracyjne.

3. Prawa czlowieka i ich ochrona — ten dzial powtdrzeniowy obejmuje istote praw
cztowieka, historyczny rozwéj praw czlowieka, generacje praw cztowieka, systemy ochro-
ny praw czlowicka oraz przyklady tamania praw cztowieka we wspdlczesnym swiecie.
Szczegblnie szeroko powtarzamy organizacje pozarzadowe, zajmujace si¢ ochrona praw
cztowieka w Polsce i na $wiecie.

Dzial: Problemy wspétczesnego Swiata.

1. Stosunki miedzynarodowe, globalizacja — powtdrzenie obejmuje zagadnienia
zwigzane z globalizacja i jej skutkami dla stosunkéw miedzynarodowych, pojecie tadu
miedzynarodowego. Waznymi zagadnieniami powtérzeniowymi sa problemy globalne
ludzkosci (np. zniszczenia $rodowiska naturalnego, dysproporcje miedzy krajami roz-
winietymi a rozwijajacymi si¢, ochrona zdrowia przed chorobami cywilizacyjnymi) oraz
sposoby ich rozwiazywania.

2. Konflikty na $wiecie po 1989 roku, systemy bezpieczeristwa migdzynarodowego
— powtdrzenie obejmuje podloze i przebieg konfliktéw w réznych rejonach $wiata, systemy
bezpieczeistwa, operacje pokojowe, ze szczegdlnym uwzglednieniem misji Polakéw.

3. Procesy integracji regionalnej, Unia Europejska — obejmuje historyczne projekey
integracji regionalnej na $wiecie oraz w Europie, instytucje, zakres dzialania, perspektywy
rozwoju i problemy Unii Europejskiej. Odrebny temat powtérzeniowy to etapy integracji
europejskiej, ze szczegélnym uwzglednieniem drogi Polski do UE.

4. Polska polityka zagraniczna — powtérzenie obejmuje zagadnienia zwiazane z kie-
runkami polskiej polityki zagranicznej po 1989 roku, priorytety tej polityki, potozenie
mi¢dzynarodowe Polski. Bilans zyskéw i strat z cztonkostwa w UE.

Ponadto, w celu poszerzenia wiedzy i ksztaltowania postawy obywatelskiej, uczniowie
przygotowujacy si¢ do matury z wiedzy o spoleczeristwie uczestnicza w wycieczce calo-
dniowej do Parlamentu RP, w zajeciach w IPN oraz uczestnicza w rozprawach w Sadzie
Rejonowym w Rzeszowie (Wydziat Karny).
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Przykladowe zadania maturalne z wiedzy o spoleczeristwie

Standard I: wiadomosci i rozumienie
Prawo — funkgje, zrédla, dziedziny, hierarchia norm prawnych.
Zadanie: Uzupelnij tabele.

SPOSOB
ORGAN RODZAJ AKTU OGEASZANIA
Konstytucja | L
SEIM | Dziennik Ustaw RP
uchwaly |
.......................... uchwaly
PREZYDENT | coreeemeereeeeeees RIS Dziennik Ustaw RP
zarzadzenia | .
uchwaly
RADAMINISTROW | oo, | e

Standard III: Tworzenie informagji

Sformufowanie i uzasadnienie wlasnego stanowiska w sprawach publicznych.

Zadanie: Problem zaostrzenia prawa karnego dzieli polskie spoteczeristwo. Okresl
swoje stanowisko w tej sprawie i uzasadnij je trzema argumentami.

L0 V7T s T 7
Argumenty :
D) et et e e

Dorota Sobala jest nauczgycielem historii i wiedzy o spoteczeristwie w VIII LO w
Rzeszowie.
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Stanistaw Fryc

3to czterdziesci lat gimnazjum
[liceumw Jasle !

W dniu 25 wrzesnia 2008 roku I Liccum Ogélnoksztatcace im. Kréla Stanistawa
Leszczynskiego w Jasle obchodzito jubileusz stu czterdziestolecia istnienia. Ten
szacowny wiek czyni liceum jedna z najstarszych, a zarazem najbardziej zastuzo-
nych meskich szkét sSrednich w Polsce, gdyz placéwka koedukacyjng liceum zo-
stalo dopiero po ostatniej wojnie. Wiek 6w stanowi tez okazje do przypomnienia,
podzielonej tutaj na cztery okresy, historii szkoly, z jej budynkiem i dzialalnoscia
nie tylko dydaktyczna. Przypomnienia takze profesoréw i uczniéw, ktorzy za-
stuzyli sie dla Jasta, regionu i kraju.

Zabor austriacki

Idea zalozenia jedynego wéwczas w galicyjskim okregu szkolnym jasielsko-kros-
niefiskim Gimnazjum w Jasle powstata w 1862 roku, kiedy to burmistrz miasta, Jozef
Koralewski, przedstawit podczas posiedzenia Rady Miejskiej pomyst utworzenia gim-
nazjum. Jego realizacji wéwczas jeszcze nie podjeto, co wigzalo si¢ z ogdlng sytuacja
panujacg w Galicji, gdzie do zalozenia gimnazjum niezb¢dna byla pomoc konserwa-
tywnej galicyjskiej szlachty. Udalo si¢ ja pozyskaé w 1867 roku: w Gorajowicach doszto
woéwezas do zjazdu zainteresowanych sprawa przedstawicieli nie tylko jasielskiej, ale
takze kro$nienskiej szlachty. Zebrani wybrali ze swego grona deputacj¢ na czele z bur-
mistrzem. Uzyskawszy poparcie namiestnika Goluchowskiego i posta okregu jasielsko
—kro$nienskiego, Rogawskiego, deputacja udala si¢ do namiestnictwa ministerstwa
wiedenskiego we Lwowie, gdzie przedstawita pomyst utworzenia gimnazjum.

W sierpniu 1868 roku Rada Szkolna Krajowa wydala rozporzadzenie o utwo-
rzeniu pierwszej klasy utrzymywanego przez Gming Miasta, nizszego, bo na razie
tylko czteroklasowego, Gimnazjum w Jasle. Zlokalizowane ono zostalo w budynku
przerobionym pézniej na ratusz miejski. W tym to budynku w dniu 16 wrzesnia pod
nadzorem dyrektora placowki, Andrzeja Karpinskiego, odbyto si¢ uroczyste rozpoczecie
roku szkolnego.

W ciagu nastgpnych trzech lat w Gimnazjum w Jasle funkcjonowaly cztery klasy.
Koszty zwiazane z ich utrzymaniem byly jednak tak duze, ze Gmina Miasta rozwazata
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kwesti¢ zrzeczenia si¢ dalszego prowadzenia placéwki. Mimo to kolejna delegacja, tym
razem na czele z marszatkiem powiatu Kotarskim, udata si¢ znéw do Lwowa. Uzyskata
zgode na otwarcie piatej klasy, dzigki czemu gimnazjum zyskalo statut wyzszego. Miasto
dostalo staly zasitek na prowadzenie szkoly.

Jej sytuacja zmienia si¢ radykalnie w 1875 roku, kiedy to kolejna delegacja przywiozta
wiadomo$¢, tym razem z Wiednia, ze Gimnazjum w Jasle zostalo zakltadem panstwowym,
a koszty jego utrzymania przejmuje rzad. Wiadomos¢ ta wywolala w miescie tak wielka
rados¢, ze juz wieczorem jego mieszkaricy samorzutnie urzadzili iluminacje, zapalajac
swieczki w oknach austriackiego ministra Stremayera i namiestnika Gotuchowskiego, ktéra
zostata jednak troch¢ przyttumiona, kiedy to, jeszcze w tym samym roku, rzad austriacki
zlecit miastu budowe gmachu szkolnego na whasny koszt.

W 1876 roku, za dyrektora Andrzeja Karpiriskiego, w Gimnazjum w Jasle odbyta si¢ pierwsza
matura. W sklad grona nauczycielskiego wchodzili wéweczas: Feliks Baczakiewicz, ks. Szymon
Cetnarski, Jan Czerkawski, ks. Stefan Dembiriski, Karol Fiszer, Stanistaw Jaworski, Ignacy Krdl,
dr Bronistaw Krucikiewicz, Karol Petelenz, Jozef Sekiewicz oraz Whadystaw Wegrzyriski.

W 1880 roku, gdy dyrektorem byt radny Klemens Sienkiewicz, dziatala w gim-
nazjum pierwsza tajna organizacja. Aby zmyli¢ czujno$¢ policji austriackiej, przybierata
ona z czasem rozne nazwy: ,,Zwiazek Zuawdw”, ,Orzel Bialy”, ,Liga Narodowa”. Pézniej
jej clonkowie brali tez udzial w zainaugurowanych ,Wieczorkiem Mickiewiczowskim”
obchodach rocznic narodowych.

Jasto bylo w polowie lat siedemdziesiatych stosunkowo biednym miastem. Stad tez
budowa nowego gmachu gimnazjum rozpoczeta si¢ dopiero w 1890 roku od sporzadzenia
przez architekta krakowskiego Odrzywolskiego planéw budynku, ktéry zlokalizowano
przy zbiegu ulic Czackiego i Mickiewicza. W tym samym roku wykonano prace ziemne,
a w nastgpnym wmurowano kamien wegielny pod budowe nie tylko gmachu szkolnego,
ale tez sali gimnastycznej. Budowa prowadzona byla pod kierunkiem architekta krakow-
skiego Romualda Stachurskiego. Ukoriczono ja w ciagu roku.

W 1892 roku odbylo si¢ uroczyste przekazanie nowego gmachu Gimnazjum w Jasle
wraz z sala gimnastyczna. Uczestniczyt w nim namiestnik hr. K. Badeni i wiceprezydent
dr M. Bobrzyriski oraz mieszkaicy miasta i sasiednich powiatéw. Podczas uroczystosci
dokonano réwniez polozenia kamienia wegielnego pod budowe kaplicy gimnazjalnej,
ktérej postawienie zainicjowal dyrektor Klemens Sienkiewicz. Juz w nastgpnym roku
budowe ukonczono i w kaplicy odbywaly si¢ msze.

W 1900 roku, kiedy dyrektorem Gimnazjum w Jasle byt Jézef Stotwiriski, utworzono
pod jego kierunkiem Towarzystwo Opieki nad Mlodzieza Gimnazjalna. Celem dziatalnosci
tego stowarzyszenia bylo niesienie pomocy biednej miodziezy oraz zdobycie funduszy na
budowe bursy gimnazjalne;.

Natomiast w 1904 roku przy Gimnazjum w Jasle funkcjonowala juz organizacja
miodziezy ludowej, ktéra wychodzita ze swojg dziatalnoscig takie poza szkolne mury.
Zajmowala si¢ migdzy innymi doksztalcaniem mlodziezy oraz szerzeniem o$wiaty w oko-
licznych wioskach i miasteczkach; jej przedstawiciele zakfadali czytelnie, urzadzali obchody
narodowe, organizowali odczyty i pogadanki.
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Liczba uczniéw wzrosta wéwczas na tyle, ze Gmina Miasta Jasto wzniosta dodatkowy
budynek z przeznaczeniem na fili¢ gimnazjum. Gdy po jedenastu latach liczba jego uczniéw
zmalala, budynek przekazano miejscowej Szkole Ludowe;.

W 1907 roku w Gimnazjum w Jasle powstata organizacja ,,Bratnia Pomoc Uczniéw”,
ktéra udzielata pozyczek i zapomég oraz posredniczyta w zakupie ksiazek i przyboréw
szkolnych. W nastgpnym roku jej przedstawiciele wzi¢li takze udziat w powitaniu cesarza
Austro — Wegier Franciszka Jézefa, ktéry przybyt wtedy do Jasta z okazji przeprowadzonych
w najblizszej okolicy manewréw wojskowych.

W roku 1909 Gimnazjum w Jasle nie bylo juz jedyna tego typu placéwka w miescie,
gdyz z inicjatywy Kazimierza Midowicza i jego Zony Jolanty powstato wéwczas Prywatne
Gimnazjum Zetiskie. Dziatal przy nim teatr szkolny.

W roku 1911, gdy dyrektorem Gimnazjum w Jasle byt Kazimierz Midowicz, utwo-
rzono pierwsza na tym terenie druzyng harcerska im. gen. J6zefa Bema. Jej druzynowym
zostal nauczyciel Tadeusz Kuchinka. Dyrektor zorganizowal wtedy kurs przygotowawczy
dla nalezacych do niej harcerzy. W tym takze roku oddana zostata do uzytku bursa gimna-
zjalna, ktéra powstata na parceli zakupionej ze zbiérek Towarzystwa Opieki nad Mlodzieza.
Otrzymata ona imi¢ Adama Mickiewicza. Dysponowala pi¢é¢dziesiecioma miejscami dla
wychowankéw gimnazjum.

Jeszcze przed wybuchem wojny do Gimnazjum w Jasle chodzili, badz je ukonczyli,
ludzie bardzo znani w okresie migdzywojennym nie tylko w regionie i kraju. Nalezeli do
nich miedzy innymi: trzykrotny mistrz $wiata w zapasach w stylu klasycznym Stanistaw
Zbigniew Cyganiewicz; znany numizmatyk i historyk sztuki prof. Marian Gumowski,
kustosz Muzeum Narodowego w Krakowie; wybitny biolog prof. dr Stefan Rudolf Weigel
— tworca szczepionki przeciw tyfusowi plamistemu; jeden z najlepszych polskich aktoréw
Stefan Jaracz, kdry pierwsza rolg zagral w Weselu wystawionym przez teatr gimnazjalny;
znany europejski geograf prof. Stanistaw Pawlowski, rektor Uniwersytetu Poznariskiego;
$wiatowej stawy matematyk prof. dr Hugo Steinhaus, autor przedtumaczonego na dziesig¢
jezykoéw Kalejdoskopu matematycznego, doktor honoris causa kilku cenionych uniwersyte-
tow; znany historyk literatury, zwiazany z Uniwersytetem Jagielloriskim, prof. dr Stanistaw
Pigon, autor migdzy innymi wspomnien Z Komborni w swiat, w ktérych przedstawit okres
nauki w jasielskim gimnazjum oraz dr Stanistaw Pron, twérca, a potem dyrektor Muzeum
Aptekarstwa Polskiego w Warszawie.

Po wybuchu I wojny $wiatowej w 1914 roku zabudowania Gimnazjum w Jasle od-
czuly skutki dzialan wojennych. Budynek bursy wladze austriackie zamienily na szpital
wojskowy. Po wakacyjnej przerwie nie wznowiono tez nauki w budynku szkolnym, gdzie
krétko stacjonowaly oddzialy Legionéw Polskich Pitsudskiego. Po zmianach na froncie,
wkraczajace do miasta wojska rosyjskie zajely zniszczony na skutek dziatann wojennych
budynek szkolny i szpital w bursie gimnazjalne;.

Poniewaz zaréwno profesorowie, jak i absolwenci Gimnazjum w Jasle byli wéwczas
poddanymi austriackimi, powotywano ich do stuzby w armii austriackiej. W pierwszych
dwdch latach wojny spotkato to stu osiemdziesigciu trzech bylych uczniéw gimnazjum,
szesnastu profesoréw oraz dwoch woznych. W czasie walk poleglo dwudziestu o§miu by-
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tych uczniéw Gimnazjum, zaginglo trzech, a odznaczonych za odwagg zostato trzydziestu
trzech uczniéw oraz jeden profesor.

Okres miedzywojenny

W 1918 roku mlodziez Gimnazjum w Jasle wlaczyla si¢ aktywnie do czynu niepod-
legtosciowego, zrywajac i niszczac austriackie dwuglowe orly z budynkéw i instytugji
miejskich. Réwnoczesnie usunela litery c. k. z budynku gimnazjalnego, w ktérym odbyta
si¢ akademia zwigzana z obchodami pieédziesieciolecia szkoly. Natomiast reaktywowana
wéwezas gimnazjalna druzyna harcerska im. gen. J. Bema weszta w sklad Hufca Jasto,
dysponujacego trzynastoma zastgpami.

W 1919 roku Rada Ministréw nadata szkole oficjalna nazwe Pafistwowe Gimnazjum
im. Kréla Stanistawa Leszczyriskiego. Przeprowadzono tez wtedy egzaminy eksternistyczne
dla bylych uczniéw uczestniczacych w wojnie.

Pewne zmiany w funkcjonowaniu Pafistwowego Gimnazjum w Jasle zaszly na po-
czatku lat dwudziestych. W 1921 roku druzyna harcerska im. gen. J. Bema wzigla udzial
w krajowym zlocie harcerstwa we Lwowie, a w samej szkole utworzono dodatkowe gabinety
naukowe i chér szkolny. Z inicjatywy Piotra Wawszczaka powstato kolo sportowe. Utwo-
rzono tez kétko dramatyczne, ktdre wystawialo co jakis czas sztuki sceniczne o zréznico-
wanym repertuarze. Ponadto gimnazjum odwiedzit minister A. Ponikowski, ktéry wreczyt
najlepszym uczniom zlote zegarki i inne upominki. W 1922 roku nadzorowal on reforme
programu nauczania, wprowadzajaca podzial klas na typ matematyczno-przyrodniczy
i humanistyczny. W jasielskim gimnazjum tylko jeden oddziat pierwszego typu dotarl po
pieciu latach do egzaminu dojrzalodci.

W 1924 roku Gmina Jasto oddata do dyspozycji Pafistwowego Gimnazjum potozona
nad rzeka Jasiotka przy ulicy Szajnochy dziatke szkolna. Powstata na niej cieplarnia, a po
dwdch latach stadion szkolny. Z inicjatywy Piotra Wawszczaka koto sportowe przeksztal-
cone zostalo w Gimnazjalne Kolo Sportowe. Kiedy w kolejnych latach stadion i sala
gimnastyczna zostaly wyposazone w urzadzenia do uprawiania réznych dyscyplin sportu,
GKS rozwinglo dzialalnos¢ do tego stopnia, ze prowadzito kilka sekeji: lekkoatletyczna,
narciarska, tenisa stolowego, hokeja na lodzie, wioslarska, pitki noznej, koszykowej
i recznej. Zwlhaszcza w tenisie stofowym uczniowie gimnazjum nie mieli sobie réwnych,
gdy grali z réwiesnikami ze szkét regionu. Sukcesy odnosili tez pitkarze. Osiagnigciom
sportowym towarzyszyla spora przedsi¢cbiorczos¢, dzigki ktdrej z pieniedzy zdobytych
podczas organizowanych przez GKS skladek oraz imprez sportowych kupiono sprzet dla
pitkarzy, hokeistéw, pingpongistéw, kajakarzy, tyzwiarzy i lekkoatletow.

Wydarzenia z zycia gimnazjum oraz rozprawy nauczycieli dotyczace kwestii, ktérych
uczyli na co dzieni, omawiane byly w publikacjach umieszczanych w corocznych sprawo-
zdaniach dyrekeji z dzialalnosci szkoly.

Takze w 1924 roku zaszty zmiany w funkcjonowaniu przygimnazjalnej druzyny
harcerskiej im. gen. J. Bema. W zwiazku z jej malejacym w latach poprzednich stanem
osobowym 6wczesny druzynowy Jerzy Zajac oglosit zaciag do druzyny. Przysporzyt on
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tylu ochotnikéw, ze powstaly dwie nowe druzyny: im. Adama Mickiewicza i im. Tadeusza
Kosciuszki. Wkrétce jednak z powodu choroby druzynowego praca w trzeciej druzynie
podupadla, stad tez po lustracji przeprowadzonej przez Komende Choragwi rozwiazano
ja, a cztonkowie druzyny weszli w sktad pierwszej druzyny im. gen. Jézefa Bema. Druzy-
nowym drugiej druzyny zostat Henryk Walter.

W 1928 roku z okazji obchodéw dziesigciolecia odzyskania niepodleglosci organizu-
jacy je Komitet ufundowat dla Paristwowego Gimnazjum stypendium im. prof. Romana
Saphiera, ktéry wraz z sze§cioma uczniami jasielskiego gimnazjum poleglt w 1920 roku
w czasie wojny polsko - bolszewickiej w bitwie pod Firlejéwka. Stypendium to rozdzielata
Rada Pedagogiczna, przydzielajac je wzorowym uczniom.

Dalsze zmiany w funkcjonowaniu Pandstwowego Gimnazjum w Jasle nastapily
na przetomie lat dwudziestych i trzydziestych. W 1929 roku, za dyrektora ks. dr. Jan
Chryzostoma Paska, przerobiono jego mieszkanie na sale szkolne i wyremontowano aule
szkolna. W tym samym roku reaktywowana zostata organizacja ,Bratnia Pomoc Uczniéw”,
a nauczyciele i uczniowie gimnazjum uczestniczyli w powitaniu prezydenta RP Ignacego
Moscickiego, ktéry odwiedzit Jasto. W 1930 roku, gdy dyrektorem zostal Emil Jezyk,
przekazano miodziezy ufundowany przez Komitet Rodzicielski sztandar szkolny z nazwa
placéwki i dopiskiem ,,Gaude Mater Polonia”.

Gdy zastepcg hufca Jasto byt Adolf Kosiek, w 1932 roku przy Gimnazjum i Liceum
w Jasle powstaly nowe druzyny harcerskie: wodna im. Bolestawa Chrobrego i kolejowa im.
Jézefa Pitsudskiego, ktéra z okazji imienin Patrona wyslata do niego depesz¢ z wyrazami
holdu, za co otrzymata podzigkowanie z Jego kancelarii.

Takze w 1932 roku, na wniosek dzialajacego od pieciu lat przy Panstwowym Gim-
nazjum szkolnego kota Ligi Obrony Powietrznej i Przeciwgazowej ,,Ikar”, Rada Miejska
nadata placu autobusowemu imie tragicznie zmartych pilotéw Zwirki i Wigury. Natomiast
w roku nastepnym koto LOPP ,Ikar” wykonato duzy model awionetki, ktéra zostata
p6zniej wystawiona na rynku z okazji Swieta Lotnictwa.

Gdy w 1935 roku dyrektorem Pafistwowego Gimnazjum zostat Jakub Kuska, nastapita
reforma szkét $rednich. Na miejsce o$mioklasowego gimnazjum wprowadzono cztero-
letnie gimnazjum i dwuletnie liccum dwéch typéw: humanistycznego i matematyczno
-fizycznego. Zmieniono wowczas nazwe jasielskiej placéwki na Pafdstwowe Gimnazjum
i Liceum im. Kréla Stanistawa Leszczynskiego.

W 1937 roku dziatajaca przy gimnazjum druzyna harcerska im. gen. Jézefa Bema
obchodzita dwudziestopieciolecie istnienia. Podczas przeprowadzonych wtedy uroczystosci
z udzialem druzyn powiatu jasielskiego i hufca gorlickiego odbylo si¢ ognisko, msza $wigta
oraz poswigcenie i przekazanie druzynie sztandaru. Po defiladzie druzyn, na stadionie
gimnazjalnym harcerze skladali przyrzeczenie.

W tym czasie przy Padstwowym Gimnazjum i Liceum w Jasle dziatal nadal teatr
szkolny. Za pieniadze uzyskane ze sprzedazy biletéw na jego przedstawienia zakupiono
material na skladang scen¢ i kurtyne. Do czasu wybuchu wojny dbano o zréznicowany
repertuar, wystawiajac sztuki gléwnie przy okazji obchodéw rocznic i $wiat narodowych,
czasem wspolnie z teatrem zefiskiego gimnazjum. Obok teatru szkolnego i Gimnazjalnego
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Kota Sportowego przy gimnazjum dzialaly wéwczas: Koto Mitosnikéw Kwiatéw, Kétko
Matematyczne, Kétko Fotograficzne i Kolo Krajoznawcze, ktére wydawato dwumiesigcznik
~Mlody Geograf” i urzadzalo wystawy.

W okresie miedzywojennym uczniami czy wychowankami Pastwowego Gimnazjum,
a potem Paristwowego Gimnazjum i Liceum im. Kréla Stanistawa Leszczyniskiego w Jasle
byli ludzie znani nie tylko w regionie. Nalezeli do nich miedzy innymi: ceniony okulista
dr Stanistaw Kadyi, zbieracz i badacz pamigtek z Jasta i okolicy; zwiazany z Uniwersytetem
Jagielloriskim prof. dr Jézef Garbacik, redaktor Studiéw z Dziejéw Jasta; popularny polski
prozaik, dramaturg i poeta Tadeusz Hotuj, byly wigziern Oswigcimia; znany psycholog
prof. dr Wlodzimierz Szewczuk, zwiazany takze z UJ; wspdtredaktor dwumiesigcznika
»Mlody Geograf”, prof. dr Wojciech Walczak, dziekan Uniwersytetu Slaskiego; ceniony
naukowiec z zakresu mechanizacji rolnictwa prof. dr inz. Roman Fafara, pracownik kilku
uczelni, dyrektor naczelny Instytutu Budownictwa, Mechanizacji i Elektryfikacji Rolnictwa;
artysta malarz Jerzy Adam Brandhubert, wigziei obozu w Oswigcimiu, a po zakoficzeniu
wojny kustosz Paristwowego Muzeum w Oswiecimiu.

Il wojna swiatowa

Po rozpoczeciu wojny, 1 wrze$nia 1939 roku, wladze Paiistwowego Gimnazjum
i Liceum im. Kréla Stanistawa Leszczyriskiego, na czele z dyrektorem Kazimierzem Placz-
kiem, zarzadzily zawieszenie nauki i ewakuacje akt szkolnych. Tydzieri pézniej niemiecki
komendant placu zajat gmach szkoly. Na wniosek Rady Pedagogicznej zezwolit on potem
wprawdzie na rozpoczecie nauki w jednym skrzydle budynku, ale w pierwszym dniu paz-
dziernika pozwolenie cofnat. Rozpoczat si¢ wéwczas rabunek eksponatéw, wyposazenia
oraz ksiegozbioru szkolnego gimnazjum i liceum.

Nie udalo si¢ natomiast okupantowi zdoby¢ sztandaru tak samego Gimnazjum i Li-
ceum, jak tez sztandaru szkolnej druzyny harcerskiej im. gen. ]J. Bema. Najpierw zabrat
je prof. Leon Krél i przechowywat w domu. Kiedy jednak Niemcy postanowili dokona¢
w nim rewizji, Krél przeni6st obydwa sztandary do zaprzyjaznionej rodziny Madajewskich:
Florentyny i Ludwika oraz ich synéw Ludwika i Zdzistawa. Po aresztowaniu rodziny przez
gestapo i straceniu, sztandary, ukryte przez jej znajomego Jézefa Witusika w jednym z mebli
pozostalych po rozstrzelanych, trafity do niemieckiego magazynu. Pézniej Witusik zabrat
stamtad sztandary do domu. W czasie wysiedlania Jasta zostaly one ukryte w piwnicy,
a potem zawinigte w papier izolacyjny i przez Marig, cérke Witusika, zakopane w jego
ogrodzie pod starg grusza, gdzie przetrwaly wojne.

Tymczasem, jeszcze w 1940 roku zaczelo si¢ rozwijaé, prowadzone przez profesoréw
gimnazjum i liceum, tajne nauczanie. Odbywalo si¢ pod kierunkiem Tajnej Komisji
Oswiecenia Publicznego, ktéra podlegata Kuratorium Okregu Szkolnego Krakowskiego.
Uruchomienie tajnego nauczania byto mozliwe dzigki wprowadzeniu przez okupanta Kur-
s6w Przygotowania Zawodowego, ktére odbywaly si¢ w prywatnym budynku przy ulicy
3 Maja. Tajne nauczanie nadzorowal tutaj dyrektor Kazimierz Placzek. Wspétpracowali
z nim prowadzacy je nauczyciele: Aleksander Drozd, Kazimierz Grudniewicz, Franciszek
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Hajduk, dr Kazimierz Krajewski, Leon Krél, dr Ludwik Majcherek i Zofia Popkowska.
Robili to pod przykrywka kurséw przygotowujacych do zawodu. Poniewaz wraz z rozwo-
jem tajnego nauczania nast¢gpowaly represje ze strony okupanta, zajecia przenoszono do
prywatnych mieszkan. Juz po dwéch latach od rozpoczecia tajnego nauczania w jednym
z takich mieszkari miata miejsce pierwsza matura, ktéra zostata przeprowadzona w obec-
nosci delegata Kuratorium Okregu Szkolnego z Krakowa.

Od 1942 roku bursa gimnazjalna byla juz siedziba gestapo. W piwnicach znajdo-
wal si¢ korytarz z kajdanami do zakuwania wi¢zniéw oraz pig¢ ciasnych cel, w ktérych
zatrzymanych, przywiezionych z jasielskiego wigzienia, dreczono dodatkowo glodem
i brakiem snu. Byli oni poddawani brutalnym przestuchaniom, po ktérych wracali do
cel na noszach albo gineli w meczarniach. Bywalo, ze wywozono ich wprost na miejsca
masowych egzekugji — lasu warzyckiego.

Ostatecznie okupant wysadzit w powietrze budynek gimnazjalny oraz spalit burse
i kaplice. Z obiektéw gimnazjalnych ocalala tylko sala gimnastyczna.

Wielu wychowankéw Paristwowego Gimnazjum i Liceum im. Kréla Stanistawa Leszczyn-
skiego w Jasle uczestniczyto w dziataniach wojennych w kampanii wrzesniowej. Ppor. pil. Marian
Stefan Chetmecki, kpr. pil. Eugeniusz Jan Nowakiewicz i ppor. pil. Edward Pilch shuzyli wtedy
w 2 Putku Lotniczym w Krakowie; ppor. obs. Jézef Gryglewicz w 3 Putku Lotniczym w Poznaniu;
por. Kazimierz Szymarski brat udziat w walkach granicznych, a potem w obronie Warszawy. Kpr.
Kazimierz Krzyzanowski z 52 pulku piechoty uczestniczyt w bitwie pod Itza; dowddca plutonu
przeciwpancernego w BON plut. Kazimierz Hefka uczestniczyt w obronie Jasta; adiutant Szkoly
Podchorazych Piechoty kpt. Bronistaw Prori polegt podczas walk na Podlasiu; walczacy najpierw
w 55 putku piechoty kolo Leszna ppor. Jan Pron zginal w walce na bagnety podczas obrony
Warszawy; ptk Tadeusz Klimecki i pptk Andrzej Marecki byli w sztabie Naczelnego Dowddztwa,
a potem zgineli wraz z Naczelnym Wodzem gen. Wiadystawem Sikorskim.

Wychowankowie Paristwowego Gimnazjum i Liceum w Jasle nie tylko gineli w walce.
Byli réwniez wérdd ofiar Katynia i trafiali do obozéw zaglady, gléwnie w Oswiecimiu.
W Katyniu zamordowano szesnastu wywodzacych si¢ z gimnazjum oficeréw Wojska Pol-
skiego. Natomiast do O$wigcimia trafifo siedemdziesigciu bytych nauczycieli i uczniéw
gimnazjum. Dziesigciu byto w innych obozach.

Znaczacy byl réwniez udzial wychowankéw Panstwowego Gimnazjum i Liceum
w Jasle w majacym miejsce podczas okupacji ruchu oporu, prowadzonym w ramach
Zwiazku Walki Zbrojnej, a potem Armii Krajowej oraz Narodowej Organizacji Wojskowej.
Sporo wychowankéw bylo zwyklymi zotnierzami. Brali udzial w wielu réznych akejach.
Niekt6rzy ich uczestnicy obejmowali potem stanowiska dowddcze. Pchor. Antoni Chajec
zostat zastepcg dowddey oddziatu OP — 11, pchor. Teodor Lasocki ,,Czarek” piastowat
funkcje dowddey placéwki ZWZ Jasto, pchor. pil. Wiladystaw Szewczyk byt komendan-
tem NOW w powiecie jasielskim, a pchor. Adam Pieglowski petnit obowiazki adiutanta
komendanta obwodu AK kpt. Jézefa Modrzejewskiego ,Lisa”. Gdy pézniej w sklad AK
weszly oddziatly NOW, drugim zastgpca komendanta obwodu AK zostat Szewczyk. Juz
po wojnie Piegtowski byt zalozycielem i pierwszym prezesem Kola Swiatowego Zwiazku
Zotnierzy Armii Krajowej w Jasle, a po jego smierci zostat nim Zygmunt Kachlik.
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Podczas dziatart wojennych prowadzonych poza Polska dali o sobie tez zna¢ zwiazani
z gimnazjum piloci, uczestniczacy wezesniej w kampanii wrzesniowej. Ppor. pil. Eugeniusz
Jan Nowakiewicz okazal si¢ najskuteczniejszym polskim lotnikiem kampanii francuskiej,
a p6zniej brat udzial w Bitwie o Wielkg Brytanie. Stuzyl w 302 Dywizjonie Mysliwskim
Poznaniskim. W walkach nad Anglia uczestniczyli tez jego byli koledzy szkolni. Kpt. pil.
Marian Chelmecki latat w 17 dywizjonie mysliwskim RAF, a potem zostat dowddca 317
Dywizjonu Mysliwskiego Wilenskiego, ppor. Edward Pilch byl dowédca klucza réwniez
w 302 Dywizjonie Mysliwskim Poznariskim. Ppor. obs. Jézef Gryglewicz stuzyt w 301
Dywizjonie Bombowym Ziemi Pomorskiej i latat ze zrzutami do Polski. Dokonat jedno-
razowego zrzutu dla oddziatu Pieglowskiego.
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Mariusz Kalandyk
z cyklu To lubie!

Opowiadanka Szczepanka

Na wyspach Galapagos, czyli ZUS

Na wyspach Galapagos, jak fama kon-
fabuluje, zyja z6twie. I z6twice. Wielkie.
Stoniowate. Na jednej z nich tylko jeden;
ma na imi¢ George i swoje lata. Chyba
dwiescie. W mieszkaniu przeci¢tnego Ja-
poniczyka osobnik miary George’a zajatby
pewnie, lekko liczac, polowe przeznaczonej
do uzytku przestrzeni zyciowej. Taki zétw
nie ptywa po oceanach i nie fowi plankto-
nu. Ale spaceruje, odpoczywa, wygrzewa
sig, zeruje — i tyle. To jest chcialem napisa¢
— 1 tyje. Czasami pokazuje, jaki jest wielki
innemu samcowi. Nie, nie przy pomocy
boksu, sprintu na 60 jardéw czy wielkosci
poroza.

Robi to przy pomocy glowy. I szyi.
To znaczy wysuwa z pancerza glowe przy
pomocy szyi jak dluga. Nie, nie robi tego
dtugo. Raczej srednio krétko, bo si¢ meczy.
Ale to wystarczy. Im dluzsza szyja, tym
tezsza glowa. U z6twi. Ten z krétsza szyja
dobrze wtedy wie, co jest grane i ustepuje,
nawet gdy mu cos$ nie pasuje.

Zbtwie to maja dobrze.

Chyba dlatego z6twi si¢ nie lubi. To
znaczy lubi sie, ale inaczej, bardziej do-
stownie. Zéhw stoniowaty otéz duzo moze
wytrzymal. Stanowil wigc zywa spizarnieg
w dalekomorskich podrézach piratéw oraz
zrédto mieska na miejscu. Wigc teraz jest
pod ochrona i ma si¢ lepiej — juz go nie
konsumuja.

Zwyczaje godowe z6twi nie sa zbyt
skomplikowane; trwa to jaki$ czas a zétw

ma zwyczaj wtedy ochryple ryczeé. Ryczy
tak czasem kilka godzin. Nie dziwi wigc, ze
potem milczy. Gad jeden. Zachrypniety.

Z6twice kopia na plazy dolki i sktadaja
kilka jaj. Potem odchodza w sing dal. Prosz¢
Padstwa — to s3 rzewne jaja. Mamusia z6}-
wica, zmeczona godami, idzie sobie precz w
blotko, a male oseski, gdy si¢ juz wygrzeja
i wygrzebia, musza sobie radzi¢ same. W
okrutnym $wiecie.

Zycie 76twia i tak jest uporzadkowane:
przebudzenie — drzemka — wygrzewanie si¢
—amci — drzemka — jedzonko — spacerek w
blotko — drzemka przed snem — kolacyjka
— spanko. Tak przez okolo dwiescie, trzysta
lat. Nie obserwuje si¢ wéréd zétwi napa-
déw depresji gangstera, nerwicy natrectw,
choroby zwyrodnieniowej stawéw czy tez
zakrzepicy zylnej. O zawalach i miazdzycy
tez ghucho. Stonce wschodzi i zachodzi,
przyplyw przyplywa i odplywa, dzikie koty
miaucza, a z6twie swoje.

Pisz¢ o tym z nostalgia. Nasze toasty
oraz najbardziej nawet zyczliwe Zyczenia
koricza si¢ na stéwie, bo potem to tylko
nuda, alzheimer i zabie udka draznione
niskowoltowo. Dla zétwia to dopiero roz-
grzewka, bo zycie u niego zaczyna si¢ po
czterdziestce, osiaga wtedy, ze tak powiem
— dojrzato$¢ plciowa, a po stéwee dlugosé
szyi na tyle zacna, ze inne z6lwie moga mu...
Przepraszam zagalopowalem sie.

No i co Wy na to? W s$wiecie z6twi
$wiat jest pickny, zycie dlugie, konsume-

157



CrgQo... FeLETON

ryzm nie grozi, perspektywy rozwoju nie
zaleza od etatu i korporagji, bezrobocie jak
jeden maz, poczucie pelni istnienia niczym
niezmacone. I nikomu to nie przeszkadza!

Czasami taki, za przeproszeniem sa-
miec, odbywa czynno$¢ racjonalizatorska,
i zmienia ksztalt pancerza, bo lubi np.
stodsze jagody z gérnych pedéw, na zblizony
do siodfa. Odpoczywa potem przez dekade i
przemysliwuje, jak broni¢ si¢ przez dziure w
plocie. Gdy chowa leb, tworzy si¢ albowiem
wyrwa, przez ktéra wrég moze realizowad
swe niecne cele zaopatrzeniowe. Wchodzi
wéwczas w alianse, nazywa si¢ to uczenie
symbioza, z ptakami, ktére wydziobuja
mu kleszcze, zaskrorice i inne oblerice lub
plazinice z okolic strategicznie trudnych
do upilnowania. Zmeczony, zasypia zaraz
potem, bo przedtem wykona¢ musi skom-
plikowang robote koncepcyjna, to znaczy na
widok zigby Darwina lub przedrzezniacza
stana¢ na wszystkich czterech stoniowatych
fapach i wyciagna¢ jak tylko si¢ da szyje, by
pozby¢ sie talatajstwa. Nie wiem, co robig
z dzikimi kotami, ktére tez lubig pasozy-
towaé. Zigba ma chyba za krétki dziébek.
Mysle, ze wykorzystuja wtedy bro1i psycho-
logiczna w postaci ptaka przedrzezniacza.
Ptak podsmiechujek tez jest skuteczny.

Czy jestem chwalca nicnierobienia,
lenistwa i kwietyzmu? Skadze znowu! Praca
przeciez ubogaca, przeksztalca duchowo i
stawia na wyzszym szczeblu drobiny istnierd
poszczegblnych. Czasem tak przeksztalca, ze
w pigty idzie lub owocuje, wszak ,,po owo-
cach poznacie je”, na ten przyklad karaoshi.
Mniejsza z tem.

Praca jest dobrem, przybiera przeciez
wartoscig dodana, sitami wytwérczymi, mo-
bilnoscig kartowo-kredytows, jesiennymi
wyprzedazami, sklepami typu second hand
i volvo. Z czasem owocuje nawet emerytura,
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czyli — jak gdzie$ rozumny szalem uslysza-
fem — stypendium Zaktadu Ubezpieczenn
Spotecznych.

I whaénie to, Drodzy Czytelnicy, faczy
nas dobitnie z zélwiami z Galapagos! Po
pracowitym zyciu przechodzimy na dietg
zapewniajaca dlugowiecznos¢. Diete ko-
rzonkowa! Ow przywilej nie jest naszg za-
stuga — troche wigcej skromnosci prosze —a
ZUS, ktére czuwa, by wszystkim emerytom
zylo si¢ jako tym zétwiom: mozliwie dtugo
na jarskim wikcie.

A poza tym Samotny George znalazt
sobie zbétwice i bedzie tatusiem.

Mariusz Kalandyk



tatwy dostep do pienieazy.

Oferta pozyczki gotowkowej dla nauczycieli

) Ztozenie wniosku bez koniecznosci wizyty Padane raty zawierajq catk koszty pozyczki
A (Kapitat, Prowizje i Odsetki)
w banku - drogg telefoniczng!
P Minimum formalnosci - bez porgczycieli
i zabezpieczen. 18 miesiecy| 190,96 | 240,63 | 954,83 | 1909,66
) Stale oprocentowanie - niezalezne od kwoty 36 miesiecy| 10569 | 352,31 | 52847 | 105694
pozyczki. 48 miesigcy| 84,64 | 282,15 [ 423,23
) Dostepna opcja ubezpieczenia sptaty pozyczki. 72,18 240,66 721,89
> wYm_agane dOkumf“nFy: kser(_)koPia dOWO’dl_.I Roczna rzeczywista stopa procentowa wyliczona dla catkowitego kosziu
osobistego oraz zaswiadczenie o wysokosci pozyczki w kwocie 30 000 PLN na 60 miesigcy wynosi 16,77%. Nominalne
dochodéw. oprocentowanie wynosi 14,40% p.a. Catkowity koszt pozyczki w skali roku
) zawarty Jest w racie.
Oferta pozyczki got6 j d przez infolinig.

kod promocji: 34 228

Zadzwon by ztozyé wniosek: HSBC m Cl'edlt

0 801 88 99 77 lub 022 314 01 50* The world’s local bank

* Dzwonigc pod numer infolinii prosze przyg ¢ dowod bisty oraz kod p ji. Infolinia czynna od poniedziatku do soboty w godzinach 9-21, w niedziele w godzinach 10-21.
Koszt polgczenia jest réwny cenie jed i Isu za pot ie lokalne. Koszt polgczenia na numer stacjonarny - wediug stawek operatora.




KSIAZKI NA GWIAZDKE
DLA DZIECI | MLODZIEZY

To swoisty przewodnik po labiryntach literatury, barwna 1 niestronigca od
anegdoty opowies¢ o wybitnych ludziach pi6ra, znakomitych ksigzkach

i najciekawszych zjawiskach literackich. Eseje, wspomnienia, szkice, rozmowy
sg proba wprowadzenia czytelnika w tajniki Swiata tragatzy wyobrazni:
wybitnych poetéw, prozaikéw, thumaczy, kiytykéw, m.in. Cz. Milosza, Z.
Herberta, M. Bialoszewskiego, W. Szymborskiej, A. Sandauera,

Tragarz

olski bestseller dla nastolatkéw ,Okularnica”. To ksigzka o dorastaniu

Htkita Wejsrewsia w dzisiejszym Swiecie i problemach nurtujgcych wspétczesna ndodziez.
Otularrica Jest to powies¢ o milosci, przyjazni, lojalnosci, wiernosci i dojrzewaniu do
odpowiedzialnosci. Podpowiada jak wybrna¢ z wielu konfliktéw miedzy
jednostka a grupa, rodzicami i dzieémi, uczniami a nauczycielami. Powies¢ ta
porusza problemy moralne wspdéiczesnych nastolatkow.

sigzka Henryka Nicponia ,Lewiatan krélowej Bony” to basii na tle
LEWIATAN dziejowym. Autor na kartach powiesci zawait legende o rodzie
{;g]‘; ll|'°m £ Mniszchéw, Jerzy Mniszech, starosta sanocki, postanowit upolowac

\ ogromnego weza, o ktérym opowiadali chlopi podsanockich wsi.
Barwny styl opiséw tta wszystkich wydarzeil oraz dynamiczna konstrukcja
akcji dopetniaja literackich waloréw basni.

Dziewigcioletnia Joasia ze wszystkich rzeczy na Swiecie najbardziej bata
sie by¢ sama. Miala duzy dom z pigknym ogrodem, kochajacych ja
1odzic6éw, ale zawsze byla sama. Pewnego dnia zmienia si¢ téwniez zycie
Joasi. Poznaje chlopca o imieniu Julek, nikomu jednak o nim nie méwi. To
jest jej tajemmnica. Dzieci bardzo si¢ lubig i spedzaja ze sobg coraz wiecej
czasu. Ale w zyciu Joasi zachodzi kolejna zmiana. Tym razem Joasia i Julek
muszg si¢ rozstaé. On obiecuje, ze dla niej wiéci do szkoly, a ona jemu, ze
bedzie silna i wygra z choroba. Piekna i zatazem wzruszajaca powie$¢ o
zyciu, przyjazni 1 mitosci,

Bajka z cyklu ,Bajeczki Babci bucji” zatytulowana ,Koziolek, zajaczek

i lisek w Zakopanem” przedstawia perypetie pomiedzy trojgiem
tytulowych bohateréw. Zwierzatka postanawiajg wybraé si¢ w podréz do
Zakopanego. Role przewodnika przejmuje Koziotek, ktéry w trakcie
wedréwek po gérach opowiada przyjaciolom ciekawe historie 1 opowiesci.
Bajka ma charakter edukacyjny. Uczy miodych turystéw, ze w trakcie pieszych
wedréwek powinni by¢ ostrozni i rozwazni,

sklep intermnetowy: www.instytutksiazkirzeszow.pl, redakcja@instytutksiazki.rzeszow.pl

B Podkarpacki Instytut Ksigzki i Marketingu, ul. Rynek 8, 35-064 Rzeszéw, tel. (17) 862 03 84



0\ \ Hurtownia
()1, 11/ P Sportowo-Turystyczna

oferuje

Sprzet 1 wyposazenie sportowo-turystyczne
Pelny zakres, konkurencyjne ceny

Wyposazamy kompleksowo:
e sale gimnastyczne
sitownie dla poczatkujacych i zaawansowanych
gabinety rehabilitacyjne
kluby bilardowe
kluby sportowe
baseny
obiekty sportowe

Dziatamy w Rzeszowie od 1993r. JesteSmy przedstawicielami
uznanych producentéw krajowych (Olymp, Master-Sport, Polsport, WIK,
Pesmenpol i in.), zagranicznych (Kettler, GALA 1 in.), importerem na caty kraj
pitek GALA oraz pitek do gier zespotowych. Oferujemy ponadto bogaty wybdr
pucharéw, trofedw sportowych oraz sprzetu tuczniczego. Dzialamy bez
posrednikéw. Shuzymy fachowym doradztwem przy wyborze sprzetu,
zapewniamy ustugi ekip fabrycznych wyspecjalizowanych
w montazu i naprawie urzadzen sportowych i sitowych. Wieksze zamdwienia
dostarczamy nieodptatnie wlasnym transportem. Dotrzymujemy ustalonych
termindéw dostaw, montazu oraz serwisu.

Zapraszamy do wspolpracy!

Olimp Sport sp. z 0.0. O/Rzeszéw
35-082 Rzeszow
ul. Podkarpacka 14A (droga wylotowa na Krosno)
tel./fax. 0-17 85-40-653 kom. 502-387-163
e-mail olimp.rzeszow@interia.pl
pon-pt 8-17
sobota 9-13
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Kwartalnik spofeczno-historyczn .
Regionalnego Stowarzyszenia Pamicci Historycznej .SL

Y
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Rok;Olgi'i AndrZeja Matkowsk

KWARTALNIK ,.SLAD"

Whzystkim nauczycielom, zwlaszcza bistorii, miodziezy oraz wszystkim zainteresowanym
przeszloscig cheiathym polecic najnowszy numer kwartalnika spoteczno-historycznego ,, SLAD”.
Pismo to wydawane jest od trzech lat przez Regionalne Stowarzyszenie Pamigci Historycznej
SSLAD” we w.fpo'ipmcy z Instytutem Historii Uniwersytetu Rzeszowskiego. Biezqcy numer
zawiera min.: wspomnienia zastuzonego rzeszowskiego kaptana — ks. Infutata Jézefa Sondeja
oraz kalendarium 90 lat temu w Rzeszowie. Rok biezqcy to nie tylko okrggta rocznica odzy-
skania niepodlegtosci, lecz takze ogloszony przez senat RP Rok Olgi i Andrzeja Matkowskich.
Sylwetki twércéw polskiego skautingu prezentuje hm. Matgorzata Jarosiriska. Warto zapoznac
sig z tekstem prezentujgcym Prawa cztowicka w rozwoju dziejowym. Tematéw podkarpackich
dotyczy wspomnienie wystawy przemystowej w Jarostawin w 1908 r. oraz relacja z otwarcia
Muzeum Narciarstwa w Cieklinie. W kwartalniku ,,SLAD”zﬂmieszczamy informacje o licznych
inicjatywach, imprezach i wydarzeniach dotyczqcych propagowania historii.

Zachgcam mitosnikéw historii oraz szkoly do wspdtpracy i prezentowania na naszych
tamach rezultatéw podejmowanych przez Paristwa dziatan.

Redaktor Naczelny
Janusz Kujawa



W KOLEJNYCH NUMERACH:

Bozena Olszewska

O magii i tajemnicy poezji Ewy Szelburg-Zarembiny

Joanna Lewirska
Znaczenie sprawnosci receptywnych w procesie samoksztalcenia w jezyku angielskim

Malgorzata Swidrak
Zrédla filozoficzne i afirmacje antropologii humanistycznej w wychowaniu

Rafat Czupryk
Czlowiek w kulturze

Jacek Kras
Turystyka w Polsce w I potowie XX wieku
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.4 REXEL

Z MYSLA O OCHRONIE SZKOLNYCH DANYCH

inteligentne narzedzia ochrony

Niszczarki REXEL

skutecznie zniszcza
dokumenty,

na ktorych moga
znajdowac sie dane,
ktére nie powinny
dostac sie

w niepowotane rece.

Zabezpieczenia KENSINGTON

pierwsza linia ochrony

przed utratg cennego sprzetu

( komputery stacjonarne,

notebooki, monitory, projektory itp.)

Zabezpieczenie Microserver marki KENSINGTON

+ Opatentowany mechanizm T-Bar gwarantuje
wysoka wytrzymatosé zamka,

+ Mocna linka z rdzeniem z hartowanej
stali weglowej,

« Wygodny pasek utatwiajacy przechowywanie
podczas podrozy,

* Dhugosé linki -1,8m,

+ Kompatybilnos< ze slotem Kensington,

« Bezplatna rejestracja produktu i dorabianie
kluczykdw,

Kompatybilnosd:

Notebooki, komputery stacjonarne, stacje

dokujace, twarde dyski, monitory LCD, projektory

i inne urzadzenia pesiadajace slot Kensington,

Gwarandja; Ograniczona gwarancja dolywotnia,

bzabezpieczenialbREZENTY
BleamieciprzenosnallSBRIG Blzakifz

Niszczarka V60WS i V65 WS marki Rexel

« Poziom beipieczenstwa 52 (VEOWS) oraz 52 (V65WS),

» Szerokosc cietych paskaw i scinek: 5.8mm (VEOWS)

oraz 4x34mm (V65WS),

« Funkcja kompaktowania Scinkdw - Kosz miesci o ok 20% wiecej
niszczonych kartek! {(V6OWS)

+ Maksymalnie niszczy 9 kartek (VEOWS)

lub & kartek {(V65SWS) A4 70g jednoczesnie,

| + 23-litrowy, tatwy w opréznianiu pojemnik,

\ + Wydajnosc niszczenia: maksymalnie 110 kartek

| (VEOWS) oraz 70 kartek (VE5WS) na minute,

\ + Funkcja cofania dokumentu,

. + katwy w obstudze panel sterujacy.

+ Zabezpieczenie przed przegrzaniem,
o /s
SUPER CICHA

* Funkcja Auto Start/Stop,
* Miszcza zszywki,

* Szerokosé wejécia 220,

+ 2 lata gwarancji.

BolniszczankilBREZENTEIStuchawkifstudyjnelzalibzHnet tol

Szkolne dokumenty zawierajgce
informacje poufne na papierze
lub ptytach CD wymagajace
niszczenia lub odpowiedniego
zabezpieczenia:

* dane osobowe uczniow
i pracownikow szkoty
* arkusze ocen
* raporty finansowe
* raporty pracy nauczycieli
* konspekty
* zestawienia i bilanse finansowe szkoty
* uchwaty szkolne
* akta prawne i notarialne
* faktury z dziatalnosci
* rozliczenia podatkowe pracownikéw
* identyfikatory
* itp.

AUTORYZOWANY DYSTRYBUTOR:

Rzeszéw, ul. Boya - Zelenskiego 19
tel./ fax: 17/ 854 04 31, www.resgraph.pl

Niszczarka Merkury RSS1627 i RSX 1227 marki Rexel

» Opatentowana technologia zapobiegajaca zacigciom papieru;
» Podéwietlana kontrolka, poziom bezp. 52 [ RS51627)
i 53 (RSX 1227),

=
\‘p\ + Szerokose cigcia 6 mm (R551627) i 4 x 35 mm (RSX 1227),
\ / + 17 kartek (RSS 1627) 7 13 {RSX 1227),
- I:' +Kosz 27 L
!

- Auto start/stop,

» Zabezpieczenie przed przegrzaniem,

~ Funkeja cofania papiery,

» Szerokost wejscia 225mm,

+Tnie ptyty CD. karty kredytowe, zszywki i mate spinacze

biurowe,
v . -
7

= R55.1627 (tnie na paski),
= RSX 1227 (tnie na scinki),
+ 2 lata gwarancji

3 (5lat na note tnace).

oY/
[Dofniszezankibrezen RO dtwanzacMP3}2 G BlzaRifz Hnetto)

Niszczarka V30WS i YV35WS marki Rexel

+ Poziom bezpieczenstwa 52 (V30WS) oraz 53 (V35WS),
- Szerokost cigtych paskow i Scinek: 5,8mm (V30WS)
oraz 4x45mm (V35WS),
+ Maksymalnie niszczy 8 kartek (V30WS)
lub 5 kartek (V35WS) jednoczesnie,
« 18-litrowy pojemnik,
» bardzo cicha - tylko 54dB (V30WS), 58dB (V35WS),
+ Funkcja cofania dokumentu,
- Zabezpieczenie przed przegrzaniem,
« Funkcja Auto Start/Stop,
* Niszcza zszywki,
« Szerokoéc wejscia 220,

ll 0\ + 2 lata gwarancji.
1 | |
vh

- 4
SUPER CICHA
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