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Szanowni Paristwo
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W KREGU NOWYCH IDEI
Marek Dziewiecki

Pedagogika - miedzy ideologia
a realizmem

Wychowawca to ktos,
kto odnosi sukcesy

w wychowywaniu samego siebie!

Wstep

Wielu rodzicéw i nauczycieli niepokoi to, co dzieje si¢ obecnie ze znaczng
czgéeig dzieci i mlodziezy. Trudno si¢ dziwi¢ tym niepokojom, skoro z roku na
rok ro$nie liczba wychowankdéw uzaleznionych od substancji psychotropowych,
przezywajacych niepowodzenia szkolne, stosujacych agresje i przemoc, wchodza-
cych w grupy przestgpeze, popadajacych w depresje i stany samobéjcze. Dochodzi
do tego, ze niektdrzy uczniowie znecajg si¢ psychicznie i fizycznie nad swoimi
nauczycielami, a dorastajace dzieci ponizaja wlasnych rodzicow.

Celem niniejszej analizy jest ukazanie gléwnych Zrédel obserwowanego
obecnie kryzysu wychowania, a z drugiej strony poszukiwanie warunkéw prze-
zwycigzenia tegoz kryzysu, zwlaszcza w odniesieniu do wychowania w ramach
pedagogicznych oddzialywan szkoly. Istotnym warunkiem skuteczniejszych
niz dotad dziatan wychowawczych jest oparcie programéw pedagogicznych na
realistycznej wizji wychowanka oraz takie przygotowanie zawodowe nauczycieli
i pedagogéw szkolnych, by byli oni w stanie w kompetentny sposéb wypelni¢
spoczywajace na nich zadania wychowawcze w obecnym kontekscie kulturowym
i spolecznym.

Kryzys wychowawcow i wychowania

Ewidentny kryzys wychowania jest obecnie nie tylko bolesny, ale takze
zdumiewajacy, gdyz teoretycznie powinno by¢ coraz lepiej, a nie coraz gorzej
w tej dziedzinie'. Od nauczycieli i wychowawcéw wymaga si¢ przeciez coraz
lepszego wyksztalcenia i przygotowania pedagogicznego. Szkoly i §rodki spotecz-

' DPor.: W. Brezinka, Erziehen in der Gegenwart, Bonn 1991.
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Marek Dziewiecki

nego przekazu podejmuja sporo dziatan na rzecz pedagogizacji rodzicéw.
Dzi¢ki badaniom z zakresu psychologii rozwojowej mamy szanse coraz
lepiej rozumie¢ wychowanka, jego potrzeby i fazy rozwoju. Aktywny jest
sztab rzecznikéw praw dziecka. Z drugiej strony napig¢tnowane sa obec-
nie wszelkie formy przemocy wobec dzieci i mlodziezy. Wigkszo$¢ grup
spolecznych deklaruje szczegdlng wrazliwos¢ na los mlodego pokolenia.
Powstaje wiele instytucji pozarzadowych i stowarzyszen, ktére deklaruja
szczegblng troske o dzieci i mlodziez.

Warto postawi¢ sobie pytanie: dlaczego jest az tak Zle, skoro jest az
tak dobrze? Sadze, ze gléwnym Zrédtem obserwowanego obecnie kryzysu
wychowania jest ideologizacja pedagogiki na niespotykana dotad skale.
Na poczatku XXI wieku dominujace systemy pedagogiczne opieraja si¢
bowiem na ideologicznych fikcjach, a nie na empirycznych obserwacjach.
Fakt ten w duzym stopniu zwiazany jest z kontekstem kulturowym, zwa-
nym postmodernizmem czy ponowoczesnosécia. Jedna z najbardziej cha-
rakterystycznych cech ponowoczesnosci jest bowiem ucieczka od twardej
rzeczywisto$ci w $wiat mitych fikeji®.

Dok}adniej rzecz ujmujac, ponowoczesno$¢ promuje empiryczng
wiedz¢ na temat otaczajacego nas §wiata oraz ideologiczna fikcje na temat
cztowieka’. Ta ideologiczna fikcja zaklada, iz cztowiek moze normalnie zy¢,
rozwija¢ si¢ i funkcjonowaé¢ w oderwaniu od prawdy i miloéci, rodziny
i wiezi, wartosci i wolnosci, czujnosci i dyscypliny. Postmodernistyczna
fikcja glosi, ze kazdy ma swoja prawde, ze cztowiek jest dobrym sedzia we
whasnej sprawie, ze wszystko nalezy tolerowa¢, ze kazdy sposéb postepo-
wania jest rownie dobry, Ze to, co spoleczeristwo zdecyduje demokratyczna
wicgkszoscia gloséw jest zawsze stuszne, ze wolno$¢ to kierowanie si¢ dorazna
przyjemnoscia i robienie tego, na co kto§ ma w danym momencie ochote
oraz ze ,neutralno$¢” $wiatopogladowa paristwa polega na promowaniu
ateizmu i na walce z chrzescijafistwem?.

Tego typu absurdalnym zalozeniom ideologicznym prébuje post-
modernizm podporzadkowad wszystkie nauki o cztowieku, a zwlaszcza
antropologie, psychologie, socjologic i pedagogike. Najbardziej negatywne
konsekwencje wynikaja z ideologizacji antropologii, gdyz zawezone lub

> Por.: P Koslowski, Die postmoderne Kultur, Monachium 1987; M. Dziewiecki,
Ponowoczesnosé - cztowiek - wychowanie, [w:] ,,Katecheta” 2003, nr 7-8, s. 83-90.
Obecnie mozna wrecz méwic o terroryzmie przeciw prawdzie, czy o potepianiu
prawdy tak, jakby to prawda byla klamstwem. Odnosi si¢ to zwlaszcza do $wiata
polityki, srodkéw przekazu, medycyny, wymiaru sprawiedliwosci oraz nauk
o cztowieku (por.: W. Schockenhoff, Zur Liige verdammz, Freiburg 2000, s. 106).
Por. M. Dziewiecki, Paristwo, swiatopoglad i wychowanie, [w:] ,,Wychowawca”
2001, nr 11, s. 5-6.
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wypaczone spojrzenie na ludzka nature prowadzi do kryzysu wszystkich
pozostalych nauk o czlowieku, a zwlaszcza do kryzysu pedagogiki. ,,Po-
prawna” ideologicznie antropologia, ktéra jest szczegdlnie natarczywie
promowana od czaséw Carla Rogersa®, zaklada, ze czlowiek rodzi si¢
wewnetrznie dobry, bezkonfliktowy i harmonijny, a zatem zdolny do
spontanicznej samorealizacji: bez dyscypliny i czujnosci, bez zasad moral-
nych i religijnych, bez szukania obiektywnej prawdy i uczenia si¢ ofiarne;j
milosci. Konsekwencja tego typu wizji cztowieka jest teza, ze zadaniem
wychowawcéw jest jedynie empatyczne wezuwanie si¢ w subiektywny
$wiat potrzeb i przezy¢ wychowanka, jego bezwarunkowa akceptacja oraz
zaufanie w jego zdolno$¢ samorozwoju. Ponadto ponowoczesna antropo-
logia dostrzega w wychowanku jedynie jego cielesno$¢, emocjonalno$é
i subiektywne przekonania. Wszystkie inne sfery, a zwkaszcza sfera moral-
na, duchowa, religijna, spoleczna i aksjologiczna, sa traktowane jako co$
narzuconego wychowankowi z zewnatrz i zaklécajacego jego spontaniczng
oraz bezstresowa samorealizacj¢’.

Systemy pedagogiczne zbudowane na tak utopijnej antropologii same
okazuja si¢ utopia, gdyz oparte sa na ideologicznych fikcjach, a nie na
empirycznych danych. Takie systemy staja si¢ antypedagogika i prowadza
do zablokowania rozwoju wychowanka®. Sprawiaja ponadto, ze antywycho-
waweczy staje si¢ caly kontekst spoleczny, w ktérym przyszto zy¢ dzieciom
i mlodziezy’. Kontekst ten dobrze charakteryzuja natretnie promowane
hasta ideologiczne, typu: rébcie, co chcecie, zyjcie na luzie, broficie
(niektérych) praw dzieci bez wspominania o obowiazkach, wychowujcie
bez streséw, nie ,narzucajcie” wychowankom zadnych norm moralnych
czy dyscyplinarnych, zachowujcie neutralno$¢ $wiatopogladowa'®. Gdy
pojawiaja si¢ dramatyczne konsekwencje tego typu demoralizujacych
utopii, wtedy ponowoczesnos¢ ,rozwiazuje” prowokowane przez siebie
problemy za pomoca nast¢pnych haset ideologicznych, np. odwotujac si¢

> Jako ,niepoprawne” politycznie czy pedagogicznie sg traktowane wszystkie

te prawdy i fakty, ktdre stanowia zagrozenie dla dominujacych ideologii, gdyz
demaskuja absurdalnos¢ ich twierdzeni oraz negatywne konsekwencje ich
aplikacji praktycznych.

Por. C.R. Rogers, On becoming a person, Boston 1961; C.R. Rogers, Terapia
nastawiona na klienta. Grupy spotkaniowe, Wrockaw 1991.
7 Por.: M. Dziewiecki, Wychowanie: mity, ideologia i realizm, [w:] ,Katecheta’2003,
nr 2, s. 56-60.

Por.: M. Dziewiecki, Demaskowanie zagrozesn wychowawczych, [w:]
» Wychowawca” 2000, nr 12, s. 4-5.

Por. Z. Bauman, Ponowoczesnos¢ jako Zrédio cierpiert, Warszawa 2000.

19 Por.: M. Dziewiecki, Odrzucenie norm moralnych i wartosci duchowych, [w:]
Od konfrontacji do dialogu, V. Kmiecik (red.), Lublin 2003, s. 187-202.
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do sloganéw o niskiej szkodliwosci danego czynu, o potrzebie toleranciji,
o prawach demokragji czy o szczegdlnej wrazliwosci wobec sprawcy (a nie
ofiar!) przemocy.

Antropologiczne podstawy pedagogiki realistycznej

Przedstawione powyzej fakty potwierdzaja, ze ponowoczesno$¢ tworzy
kontekst kulturowy i spoteczny, ktdry jest wyjatkowo szkodliwy dla wycho-
wania miodego pokolenia''. Ideologia ponowoczesnosci najwigksze szkody
przynosi wlasnie wsréd dzieci i mlodziezy, gdyz odwoluje si¢ do obietnic,
obiektywnie oczywistych utopii, ktére subiektywnie staja si¢ tym bardziej
atrakcyjne i pociagajace, im bardziej ich odbiorca jest kim$ niedojrzatym
i malo krytycznym. Tak wyglada przeciez z definicji sytuacja oséb w wie-
ku rozwojowym. Najbardziej szkodliwa w wymiarze pedagogicznym jest
whasciwa ponowoczesnosci obietnica fatwego szczgécia, a zatem szczgscia
osiagnigtego inaczej niz poprzez wychowanie dojrzalego cztowieka, ktéry
umie kocha¢ i pracowac.

Obecnie mamy do czynienia ze swoista ,,schizofrenia” antropologiczna
w pedagogice. Mam tu na mysli paradoksalny fake, ze w czasach, w ktérych
dominuje ideologia dostrzegajaca w wychowanku gtéwnie jego pozytywne
aspekty i mozliwosci, wigkszo$¢ rodzicéw i innych wychowawcéw nie
ma odwagi proponowa¢ dzieciom i mlodziezy zycia w prawdzie, mitosci
i wolnosci, zadowalajac si¢ minimalistycznymi celami albo ograniczajac si¢
do redukowania strat w obliczu kryzysu przezywanego przez wychowan-
ka. Tego typu ,schizofrenia antropologiczna” w pedagogice potwierdza,
ze ideolodzy ,,nowoczesnego” i ,postgpowego” wychowania nie traktuja
powaznie gloszonych przez siebie pogladéw.

Aby w tej sytuacji powrdci¢ do odpowiedzialnego wychowania, ktére
proponuje chrzescijaristwo'?, trzeba odzyska¢ adekwatne rozumienie wy-
chowanka. To jedyny merytorycznie uzasadniony punkt wyjscia w pedago-
gice. Nie mozna przeciez udziela¢ madrej pomocy wychowawczej komus,
kogo nie rozumiemy lub kogo rozumiemy w sposéb bledny. Pierwszym
zadaniem wspétczesnych pedagogdw jest zatem powrét do — ,,niepopraw-
nego” politycznie — catosciowego i realistycznego rozumienia wychowanka.
Takie rozumienie oznacza, ze wychowawca zdaje sobie sprawe zaréwno
z wielkosci i niezwyklosci wychowanka (to ktos, kto moze nauczy¢ sie

1 Por.:]. Zyciﬁski, Wyzwania duszpasterskie w kulturze postmoderny, ,Wigz” 2002,
nr1,s. 13-25.

12 Szczegbtowe analizy na temat katolickiej koncepcji wychowania w $wietle
dokumentéw Kosciola, zob.: S. Dziekoniski, Rozwdj wychowawczej mysli Kosciota
na przestrzeni ostatnich wiekdw, Warszawa 2004,



Pedagogika...

rozwaznie mysle¢, roztropnie kocha¢ i podejmowaé odpowiedzialne de-
cyzje), jak iz jego ograniczen i stabosci (wychowanek to ktos, kto potrafi
skrzywdzi¢ samego siebie). Z kolei calosciowe rozumienie wychowanka
oznacza, ze rodzice i inni wychowawcy dostrzegaja i formuja wszystkie
sfery: cielesna, plciowa, seksualna, intelektualna, emocjonalng, moralna,
duchowa, religijna, spoteczna, a takze sfer¢ wartosci i wolnosci®.
Niestety, obecnie jest niewielu rodzicéw, nauczycieli, pedagogdw i psy-
chologéw, ktérzy patrza na wychowanka nie poprzez pryzmat modnych
ideologii, lecz w sposdb realistyczny i catosciowy. Codzienne doswiadczenie
potwierdza to, co o cztowieku méwi Pismo Swz’gte, a mianowicie, ze kazdy
wychowanek to kto$ zagrozony od zewnatrz — przez cynicznych czy naiw-
nych ludzi, i od wewnatrz — przez wlasna naiwno$¢ czy stabos¢. To ktos,
kto znajduje si¢ w sytuacji biblijnego Jézefa, ktéry zostal sprzedany przez
braci do niewoli i kto coraz czgsiciej okazuje si¢ synem marnotrawnym,
w pogoni za iluzja fatwego szczescia odchodzacym od kochajacego go ojca.
Nic zatem dziwnego, ze wychowanie to nierzadko ratowanie wychowanka
przed nim samym, przed jego wlasna ignorancja, naiwnoscia i staboscia.

Pedagogika realistyczna w praktyce

Powtdérzmy raz jeszcze, ze jedynym adekwatnym punktem wyjscia
w opracowaniu odpowiedzialnego modelu pedagogicznego jest poglebio-
na antropologia, a zatem realistyczne (a nie naiwne) i calo$ciowe (a nie
zawezone) rozumienie wychowanka. Powyisza teza jest tak oczywista, ze
zgodza si¢ z nia chyba wszyscy rodzice i nauczyciele. Problem polega na
tym, ze im bardziej dany wychowawca patrzy na wychowanka w sposéb
naiwny i zawezony, tym bardziej jest z reguly przekonany, ze to wlasnie
on patrzy na wychowanka realistycznie i calosciowo.

W tej sytuacji jedynym sposobem faktycznej, a nie jedynie deklaro-
wanej, weryfikacji zalozen danego systemu pedagogicznego jest analiza
konkretnych form oddzialywania pedagogicznego, proponowanych przez
ten system. Popatrzmy zatem na aplikacje praktyczne pedagogiki opartej
na rzeczywistym rozumieniu wychowanka, a przez to wolnej od ideologicz-
nych fikgji. Aplikacje praktyczne zostang przedstawione ponizej; kryterium
porzadkujacym wywdd beda podstawowe formy oddziatywania pedago-
gicznego: wychowanie, profilaktyka, interwencja kryzysowa i terapia.

13 DPor.: W. Brezinka, Erziehung in einer wertunsicheren Gesellschaft, Basel 1993.
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Pedagog - wychowawca

W czasie spotkan i rozméw z rodzicami i nauczycielami przekonuje si¢
ze zdumieniem, ze ci, ktérzy sa uwazani za wychowawcéw, czgsto w ogéle
nie podejmuja funkcji wychowawcy. W konsekwencji wychowanie nalezy
do najbardziej obecnie zaniedbanych sfer w rodzinie i spoleczenistwie.
Rodzice s3 czesto nieobecni, albo zle obecni w zyciu wlasnych dzieci. Inni
z kolei rodzice nie podejmuja w sposéb systematyczny i konsekwentny
trudu wychowania. Jedni i drudzy zwykle ,,zauwazaja” swoje dzieci dopiero
wtedy, gdy te wchodza w powazny kryzys i gdy swoim zaburzonymi zacho-
waniami glosno wolaja o obecnos¢ czy pomoc. Podobnie w $rodowisku
szkolnym nauczyciele coraz czgsciej skupiaja si¢ na profilakeyce i redukgji
strat, a nawet probuja stawac si¢ terapeutami dla swoich wychowankéw.
Zapominaja natomiast o tym, ze ich gléwnym zadaniem jest nauczanie
i wychowanie mlodego pokolenia.

Mentalno$¢ reduktora strat i terapeuty jest stuszna w obliczu tych,
ktdrzy przezywaja powazny kryzys. Okazuje si¢ natomiast fatalna w per-
spektywie wychowania, gdyz sprawia, ze dorodli stawiaja jedynie minimali-
styczne cele w wychowaniu miodego pokolenia i poddaja sig zniechgceniu
oraz negatywnym oczekiwaniom. Patrza bowiem na wychowanka przez
pryzmat jego réwiesnikéw czy tez starszych kolegéw posiadajacych okre-
$lone problemy, a nie przez pryzmat jego wlasnych mozliwosci i aspiracji.
Wszystko to sprawia, ze ,idealem” pedagogicznym staje si¢ wychowanek-
$redniak, kt6ry nie sprawia wickszych klopotéw w domu, szkole czy na
ulicy. Tymczasem im bardziej w wychowaniu zadowalamy si¢ minimali-
zmem oraz im bardziej ograniczamy si¢ do redukowania strat, tym wigksze
beda straty i kryzysy, w ktére popadng nasi wychowankowie. Pojawia si¢
tu analogia do coraz czgstszego w polskich szkotach zanizania poziomu
nauczania i réwnania w dét, co w dtuzszej perspektywie prowadzi do
zapasci intelektualnej mlodego pokolenia. W wychowaniu i dydaktyce
obowigzuje zasada: kto wymaga niewiele, ten nie osiagnie niczego. Kto
wymaga duzo, ten faktycznie promuje rozwoj wychowankéw i ma szanse
osiagnaé prawie wszystko'“.

Wychowaweca, ktéry wykorzystuje realistyczng pedagogike to ktos,
kto rozumie, ze jego pierwszym zadaniem jest madre i odpowiedzialne
wychowanie miodego pokolenia, a nie ograniczanie si¢ do interwencji
kryzysowej czy do redukowania strat. Taki wychowawca korzysta z kaz-

4 Por.: M. Dziewiecki, Psychopedagogiczna formacja katechetéw w obliczu nowej
ewangelizacji, [w:] S. Dziekoniski (red.), Ewangelizowad czy katechizowac?, Warszawa
2002, s. 161-188; M. Dziewiecki, Katecheza a sciezka edukacyjna ,, Wychowanie do
gycia w rodzinie”, [w:] ,Katecheta” 2003, nr 7-8, s. 107-112.
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dego kontaktu z dzie¢mi i mlodzieza, aby wspiera¢ ich w pozytywnym
rozwoju. Podstawg za$ rozwoju jest proponowanie dojrzatej sztuki zycia.
Wychowywac¢ to pomagaé wychowankowi, by coraz precyzyjniej rozumiat
oraz coraz dojrzalej kochal siebie i innych ludzi. To uczy¢ mysle¢ i kocha,
jak Chrystus. Boza prawda wyzwala wychowanka z ignorancji, naiwnosci
i grzechu, a Boza milo$¢ daje mu sile konieczna do tego, by osiagna¢ pelnie
dojrzatosci, czyli $wigtosé.

Trzeba z cala mocy podkresli¢, ze wychowawca realista proponuje
wychowankowi wylacznie optymalng droge zycia, czyli droge mniej
uczgszczana, droge milosci i prawdy, wolnosci i odpowiedzialnosci. Takiego
pedagoga wychowankowie pytaja — podobnie jak Jezusa — nie o to, czy
dane zachowanie jest juz grzechem, lecz o to, co dobrego warto czynic.
Wychowawca uswiadamia im bowiem fakt, ze Boze przykazania nie ogra-
niczaja ludzkiej wolnosci, lecz sa dla nas zaszczytem i wyréznieniem. To
przeciez zaszezyt i wyrdznienie, gdy kto$ nie kradnie, nie klamie, nie zabija,
nie cudzotozy, nie krzywdzi swoich bliskich, gdy nie stawia jakichs rzeczy
czy os6b w miejsce Boga. Ewangelia jest podrecznikiem pedagogicznym,
ktéry wychowawcédw i wychowankéw uczy zycia w wolnosci i $wietosci
dzieci Bozych, prowadzac jednych i drugich do tego Wychowawcy, ktéry
najpelniej kocha i rozumie cztowieka.

Wychowawca realista nie poddaje si¢ ,wypaleniu” zawodowemu nawet
wtedy, gdy jego oddzialywania wychowawcze zdaja si¢ pozostawaé bezowocne
lub gdy spotykaja si¢ z jawnym odrzuceniem czy wrecz szyderstwem. Ma on
bowiem $wiadomos¢, ze jest w pelni odpowiedzialny za swoja postawe wobec
wychowanka, ale nie za jego odpowiedz lub za brak odpowiedzi®. Zdaje sobie
tez sprawe z tego, ze wychowankowie w odmienny sposéb odnosza si¢ do
wychowawcéw niz do demoralizatoréw. Wobec tych pierwszych sa z reguly
niezwykle krytyczni i probuja podwazy¢ najbardziej nawet oczywiste prawdy
czy wymagania, ktére uswiadamiaja im wychowawcy. Sq natomiast czesto
zupelnie bezkrytyczni wobec demoralizatoréw, ktérzy mamia miodziez iluzja
fatwego szczescia: bez podstawowych wartoséci i wigzi, bez dyscypliny i stawia-
nia sobie wymagan, bez czujnosci i pracy nad soba. Z tego wiasnie wzgledu
wychowawca realista ma §wiadomos¢, ze aby wychowywad, nie wystarczy mie¢
racj¢ i nie wystarczy by¢ bardziej kompetentnym od demoralizatoréw. Trzeba
kocha¢. Tylko wtedy bowiem, gdy wychowanek widzi, ze jego los naprawde
lezy na sercu wychowawcy, bedzie sktonny skorzysta¢ z jego pedagogicznych
oddzialywan. Takze wtedy, gdy wychowawca bedzie mu ukazywatl wymagania,
normy i idealy, bez ktérych nie jest mozliwy rozwéj i osiagniecie dojrzatosci.

15 Por. M. Dziewiecki, Odpowiedzialnosé wychowawcy, [w:] , Wychowawca” 2002,
nr 5, s. 14.
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Pedagog profilaktyk

Wychowawca, ktéry w realistyczny sposéb widzi wychowanka i $ro-
dowisko jego zycia, jest $wiadomy powaznych zagrozeri, jakim obecnie
podlega mlode pokolenie. Wielu nastolatkéw w drastyczny sposob zaweza
pragnienia i aspiracje, kieruje si¢ dorazna przyjemnoscia, popada w de-
strukcyjne uzaleznienia od okreslonych substancji chemicznych, oséb,
rzeczy, bodzcédw czy doznan. Wielu mlodych uzywa myslenia po to, by
oszukiwa¢ samych siebie, a wolnosci w taki sposéb, ze ja traci. Wielu na-
stolatkéw tworzy wiezi, ktére okazuja si¢ toksycznym uwiezieniem. Coraz
czgsciej spotykamy dziewczeta i chlopcdw, ktérzy przezywaja najbardziej
dramatyczna forme desperacji, jaka moze dotkna¢ czfowieka, a mianowi-
cie staja si¢ obojetni na whasny los. Realistyczna $wiadomos¢ tego typu
zagrozen sprawia, ze odpowiedzialny wychowawca to takze profilakeyk,
czyli kto$, kto podejmuje dziatania, ktére chronia wychowanka przed
problematycznymi zachowaniami, uzaleznieniami oraz innymi formami
bolesnego kryzysu.

Dzialania profilaktyczne sa obecnie prowadzone na duza skale
w szkotach, $wietlicach i innych $rodowiskach. Niestety, nadal w polskiej
profilaktyce dominuje model negatywny, ktéry skupia si¢ na ukazywaniu
zagrozen i na przestrzeganiu wychowankéw przed zachowaniami prob-
lematycznymi'®. W najlepszym przypadku profilakeycy, kedrzy odwoluja
si¢ do tego modelu, usitujg uczy¢ wychowanka dojrzalej postawy wobec
alkoholu czy narkotykéw, nie prébujac jednak uczy¢ go dojrzalej postawy
w innych sferach zycia. W najgorszym za$ przypadku tego typu oddzialy-
wanie ,profilaktyczne” okazuje si¢ forma (niezamierzonego?) instruktazu
na przyklad co do rodzaju, dzialania a nawet sposobéw wytwarzania
okreslonych substancji odurzajacych. Ciagle jeszcze zbyt malo jest w Polsce
profilaktyki pozytywnej, czyli uczenia dzieci i mlodziezy wartosciowych
kompetencji oraz dojrzalej filozofii zycia, opartej na czynieniu tego, co
warto$ciowsze, a nie tego, co latwiejsze czy co czyni tak zwana wiqkszos’c’
spoleczeristwa. Ciagle jeszcze znaczna cz¢é¢ profilaktykéw liczy na swoista
schizofreni¢ u wychowankéw, czyli na sytuacje, w ktérej zajma oni dojrzala
postawe wobec nikotyny, alkoholu czy narkotykéw wtedy, gdy nike nie
nauczy ich zajecia rownie dojrzalej postawy wobec ciata, seksualnosci czy
wigzi miedzyludzkich.

W tej sytuagji realistyczny wychowawca ma za zadanie péjscie w glab
w swoich oddziatywaniach profilaktycznych. Péjscie w glab oznacza poma-

1 Por. M. Dziewiecki, Nowoczesna profilaktyka uzaleznien, Kielce 2000, s. 119-
140.
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ganie wychowankom, by rozwijali pozytywne zainteresowania i pasje, by
kierowali si¢ odpowiedzialng hierarchia wartosci, by pragneli realistycznie
mysle¢ i madrze kocha¢, by nie tylko innym ludziom, ale takze samym sobie
potrafili powiedzie¢ ,,nie” w obliczu wlasnych stabosci czy naiwnosci. Wy-
chowaweca profilaktyk to ktos, kto pomaga wychowankom w budowaniu
pozytywnych wigzi z samym soba, z drugim czlowiekiem i z Bogiem, bo
tego typu wicgzi okazuja si¢ najskuteczniejsza ochrona w obliczu zewnetrz-
nych i wewnetrznych zagrozeni. Zto najpewniej zwycigza si¢ dobrem'”.

Od pietnastu lat osobiscie przekonuje si¢ o tym w czasie moich
wielogodzinnych czesto spotkari z dzie¢mi, mlodzieza i studentami. Sa
oni zainteresowani tym, co im proponuj¢ i staja si¢ sklonni do tego,
by modyfikowa¢ swoje ewentualne bledne zachowania jedynie wtedy,
gdy wskazuje¢ im konkretne sposoby poszerzania $wiadomosci, wolnosci
i dojrzaloéci w odniesieniu do sfery cielesnej, seksualnej, emocjonalnej,
moralnej, duchowej, spotecznej, religijnej i aksjologicznej. Wychowawca-
profilaktyk rozumie, ze podstawa ochrony dzieci i mlodziezy przed zacho-
waniami problematycznymi i uzaleznieniami jest uczenie wychowankéw
sztuki dojrzalego Zycia, a nie sztuki niepicia alkoholu czy nie si¢gania po
narkotyk. Rozumie tez, ze swoimi oddzialywaniami musi obja¢ nie tylko
ucznidw, ale takze ich rodzicéw oraz $rodowisko lokalne!®.

Pedagog ratownik

Codzienne doswiadczenie potwierdza fakt, ze oddzialywania wycho-
wawcze i profilaktyczne niestety nie wystarcza w relacjach migdzyludzkich.
W kazdym $rodowisku spotykamy bowiem osoby niepelnoletnie i doroste,
ktére — czasem bez wlasnej winy — przezywaja powazny kryzys w zyciu
osobistym, rodzinnym czy spotecznym. Cz¢$¢ z tych oséb w dramatyczny
sposob krzywdzi innych ludzi i samych siebie. Wtedy konieczna staje si¢
interwencja kryzysowa, aby redukowa¢ straty zdrowotne, psychiczne,
moralne, duchowe, spoleczne czy materialne®.

Poniewaz duza cz¢$¢ rodzicdw, nauczycieli i innych wychowawcéw
zaniedbuje wychowanie i profilaktyke, lub przyjmuje programy pedago-
giczne, ktére nie sa oparte na analizie rzeczywistoéci, lecz na ideologicznych
fikcjach, to efektem takiej sytuacji jest coraz wigkszy kryzys mlodego po-
kolenia i potrzeba interwencji kryzysowych. Jedli juz dochodzi do takich

17" Por. M. Dziewiecki, Mtodzi w poszukiwaniu szczgscia, Czgstochowa 2003.

'8 Por. M. Dziewiecki, Integralna profilaktyka uzaleznies w szkole, Krakéw
2003.

" Por. M. Dziewiecki, Przezwycigzanie trudnosci wychowawczych w szkole, [w:]
,Katecheta” 2002, nr 7-8, s. 83-90.
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interwencji, to bywaja one zwykle spéznione. Dla przyktadu, rodzice
zaczynajg interweniowaé dopiero wtedy, gdy odkrywaja, ze ich dziecko
jest przestepca albo narkomanem. Podobnie szkota reaguje zwykle dopie-
ro wtedy, gdy dojdzie do drastycznych krzywd, np. gwaltu czy rozboju
w szkole, albo gdy interweniuje prasa czy telewizja. Reakcje szkoty bywaja
czesto nieadekwatne i nieskuteczne ze wzgledu na ,,poprawno$¢” polityczng
i dominujaca mentalnos¢. Pedagodzy sa bowiem dostownie szantazowani
sloganami o ,tolerancji” czy o ,niskiej szkodliwosci spotecznej” zaburzo-
nych zachowan wychowanka. Czuja si¢ w tej sytuacji bezradni, a kuratoria
robig wszystko, by na zewnatrz podtrzymywac fikcje, ze w polskich szkolach
nie dzieje si¢ nic niepokojacego. W konsekwencji uczniowie pozostaja
faktycznie bezkarni, a to przyspiesza proces demoralizacji i poglebia de-
gradacje szkét jako srodowisk wychowawczych®.

Jak zatem powinni postgpowa¢ nauczyciele i pedagodzy szkolni w ob-
liczu takich zachowan wychowankéw, jak: sieganie po alkohol, papierosy,
narkotyk, agresja i przemoc, kradzieze i rozboje, ewidentne lekcewazenie
obowiazkéw szkolnych czy drastyczne tamanie innych punktéw regu-
laminu szkoty? Sadze, ze realistyczna interwencja kryzysowa powinna
opiera¢ si¢ na kilku podstawowych zasadach, ktére sprébuje syntetycznie
zaprezentowac.

Zasada pierwsza to wspotpraca nauczycieli z rodzicami. Problemy
szkolne sa sygnalem trudnos$ci w rodzinie, ktéra ma decydujacy wplyw
na postawe danego wychowanka. Realizm pedagogiczny podpowiada,
iz nie mozna podja¢ skutecznej interwencji kryzysowej, jesli bedzie ona
ograniczona jedynie do dzialari na terenie szkoly. Niestety, wspétpraca
z rodzicami okazuje si¢ coraz trudniejsza. Rodzice czgsto przezywaja jesz-
cze wigkszy kryzys niz ich dzieci. W konsekwencji lekcewaza wskazania
nauczycieli, neguja fakty, naiwnie usprawiedliwiaja swoje dzieci i samych
siebie. Najchetniej zwracaja si¢ o pomoc do tych specjalistéw, ktérzy — po-
dobnie jak oni — lekcewazg zaistniale problemy albo podpowiadaja tatwe
yrozwiazania’, typu wypisanie zaswiadczenia o nadpobudliwosci ucznia
czy o jego dysleksji i dysgrafii. Mimo to warto rozmawia¢ z takimi rodzi-
cami, aby rzeczowo ukazywaé powody niepokoju. Warto tez odwiedzaé
w domu uczniéw sprawiajacych problemy, a w grozniejszych przypadkach
zwracac si¢ o pomoc do policji czy innych instytucji. W skrajnych przy-
padkach nalezy skierowa¢ do sagdu wniosek o pozbawienie rodzicéw praw
rodzicielskich.

Jesli natomiast w sytuacji kryzysowej rodzice danego ucznia podejmuja

20 Por, M. Dziewiecki, Mfodziez, alkohol i realizm, [w:] ,,Swiat Probleméw” 2000,
nr 2, s. 41-43.
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wspdtprace ze szkola, to trzeba im poméc, aby prawidlowo diagnozowali
trudnosci swoich dzieci oraz dojrzale interweniowali we wspdlpracy ze
szkola i wychowawcg klasy. Temu celowi powinny stuzy¢ wywiadéwki
i rozmowy indywidualne. Jesli rodzice ucznia, ktéry zachowuje si¢ w sposéb
wysoce problematyczny (np. pije alkohol czy stosuje przemoc), lekcewaza
sprawe, to wtedy trzeba zapyta¢ innych rodzicéw, czy akceptuja fake, iz
ich dzieci sa demoralizowane i krzywdzone w szkole. Wystarczy, ze cho¢by
nieliczni rodzice stana stanowczo w obronie wlasnych dzieci, aby nauczyciel
mial odpowiednie wsparcie, i aby jego pozycja byla zdecydowanie mocniej-
sza niz pozycja rodzicéw naiwnych, agresywnych czy cynicznych.

Po drugie, w obliczu sytuacji kryzysowych nauczyciele powinni
pamicta, ze rola szkoly nie jest resocjalizacja uczniéw z zaburzeniami,
lecz dydaktyka i wychowanie, zgodnie z dydaktycznym i wychowawczym
programem danej szkoly. Jest tu analogia do sytuacji lekarzy, ktérych
zadaniem nie jest rozwigzywanie trudnych sytuacji finansowych czy spo-
fecznych (od tego sa inne instytucje), lecz dbanie o zdrowie obywateli.
Nauczyciele nie majg obowiazku, by koriczy¢ studia z resocjalizacji, ani
tez nie sg zatrudniani na etacie resocjalizatora czy kuratora. Ich zadaniem
jest natomiast staranne diagnozowanie uczniéw z problemami, precyzyjne
dokumentowanie ich zaburzonych zachowan oraz odsytanie takich uczniéw
do odpowiednich specjalistow.

Jesli dzialania te nie przynosza poprawy i uczed nadal nie chce lub
nie potrafi respektowa¢ regulaminu szkoly w waznych aspektach, wtedy
pozostaje sankcja ostatnia, a mianowicie usuniecie go ze szkoly i oddanie
pod opieke kuratorium. Dopiero wtedy, gdy nauczyciele beda stanowczo
realizowaé powyzsza zasadg, Ministerstwo Edukacji i kuratoria beda
zmuszone do funkcjonowania w $wiecie faktéw, a nie w $wiecie fikeji.
W konsekwencji beda tez zmuszone do tworzenia szkét specjalnych i in-
nych strukeur dla dzieci i mlodziezy z powaznymi zaburzeniami behawio-
ralnymi. To jedyny sposéb, by inni uczniowie, na razie mniej zagrozeni
patologiami, oraz ich rodzice przestali lekcewazy¢ szkote oraz by MEN
i kuratoria zaczely wreszcie chronié¢ dzieci i mlodziez przed toksycznymi
programami telewizyjnymi, przed szkodliwymi czasopismami i demora-
lizujacymi antywychowawcami.

Zasada trzecia, w obliczu wysoce problematycznych zachowar danego
ucznia w szkole, brzmi: rola dzieci i mlodziezy nie jest ratowanie réwies-
nikéw, ktérzy przezywaja powazny kryzys. To jest rola ludzi dorostych,
ktérzy dysponuja odpowiednimi kompetencjami i do§wiadczeniem, a takze
instytucjami, finansami i przepisami prawa. Kuratoria i inne instytucje
moga oczywiscie organizowaé réwniez takie formy interwencji kryzyso-
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wych, w ktére wlaczajg prawidlowo rozwijajacych si¢ wychowankéw, pod
warunkiem jednak, ze rodzice moga by¢ calkowicie pewni, iz to prawidlowo
rozwijajace si¢ dzieci oddzialuja pozytywnie na dzieci w kryzysie, a nie
odwrotnie. W praktyce oznacza to, ze trzeba raczej odejs¢ od politycznie
»poprawnej” tendencji tworzenia szkét integracyjnych z uczniami, ktérzy
prezentuja powazne zaburzenia behawioralne. Nie jest bowiem mozliwa
w szkole skuteczna ochrona wychowankéw przed destrukeyjnym oddzia-
tywaniem uczniéw zdemoralizowanych czy stosujacych przemoc. Wska-
zane jest natomiast integrowanie tych uczniéw z innymi wychowankami
w strukturach pozaszkolnych, np. w $wietlicach srodowiskowych czy kotach
zainteresowan, gdzie mozliwy jest podzial na male grupy, funkcjonujace
pod starannym nadzorem ze strony kompetentnych dorostych.

Czwarta regula, ktéra nauczyciele powinni respektowaé¢ w obliczu
interwencji kryzysowych, to zasada, ze najpierw trzeba chroni¢ uczniéw,
ktérzy sa ofiarami przemocy czy demoralizacji. Dopiero w drugiej kolej-
nosci nalezy udzieli¢ pedagogicznej pomocy tym uczniom, ktérzy stosuja
przemoc, czy ktdrzy sa zdemoralizowani. Zasada ta dotyczy oczywiscie nie
tylko szkoly, lecz wszystkich srodowisk, na przyklad rodziny, grup réwiesni-
czych czy zakladéw pracy. Jednak w szkole powinna by¢ ona respektowana
w sposéb absolutnie jednoznaczny i konsekwentny.

Dzi¢ki badaniom z zakresu psychologii i pedagogiki zdajemy sobie
sprawe z tego, ze zachowania agresywne, a tym bardziej patologiczne, da-
nych uczniéw nie sa dzielem przypadku, lecz swiadcza o Srodowiskowych
czy osobowos$ciowych zaburzeniach. Innymi stowy réwniez ,kat” potrze-
buje pomocy i to zwykle pomocy bardziej specjalistycznej i dlugofalowej
niz jego ofiara. Jednak zawsze ochrona ofiary musi mie¢ pierwszenistwo
przed udzielaniem pomocy ,katowi”. Réwniez wtedy, gdy okazuje sie,
ze ,kat” tez jest ofiara swojego $rodowiska rodzinnego lub réwiesnicze-
go, chorej cywilizacji czy demoralizujacego oddziatywania okreslonych
programéw telewizyjnych czy czasopism. Powyzsza zasada jest oczywista
zaréwno w aspekcie wychowawczym, jak i moralnym, jednak nalezy ja
z cala moca przypominaé w sytuacji, w ktérej polityczna ,poprawno$¢”
chroni w praktyce bardziej sprawce niz ofiar¢ zakazanego czynu. Tego typu
»poprawnos¢” jest wyjatkowo okrutna i cyniczna.

Wychowawca realista rozumie, ze im bardziej dany wychowanek oka-
zuje si¢ niedojrzaly i bladzi, tym bardziej zmusza nas do tego, by okazywa¢
mu ,twardg’ mito$¢, na przyklad poprzez demaskowanie jego bleddw czy
poprzez egzekwowanie naturalnych konsekwencji jego negatywnych za-
chowari (np. oceny niedostateczne, powtarzanie roku szkolnego, obnizenie
stopnia ze sprawowania, usuniecie ze szkoly). Takiej wlasnie wychowujacej
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mitosci uczy Jezus w przypowiesci o synu marnotrawnym i o madrze ko-
chajacym ojcu®'. Gdy syn odchodzi, wtedy ojciec nie przestaje go kochac.
Wychodzi na drogg, aby syn byt pewien, ze moze wrécié, ze serce ojca
i drzwi jego domu pozostajg otwarte dla bladzacego. Jednak dopdki syn
bladzi, dopéty ojciec nie udziela mu pomocy i nie przeszkadza ponosi¢
naturalnych konsekwencji popelnianych bledéw. Bolesnie cierpi razem
z synem, ale rozumie, ze tylko osobiste cierpienie bfadzacego moze mu
otworzy¢ oczy i skloni¢ do zmiany postgpowania.

Tam zatem, gdzie nie wystarcza miloéé i promowanie rozwoju, tam
lekarstwem dla wychowanka moze staé si¢ jego cierpienie. Wiasnie dlatego
utopia jest slogan o wychowaniu bez streséw** czy o zdobywaniu wiedzy
bez klaséwek. Podstawg realistycznej interwencji kryzysowej w szkole jest
zatem milo$¢ dostosowana do sytuacji i zachowania danego wychowan-
ka oraz konsekwentne stosowanie zasady: zero tolerancji dla zachowan
niezgodnych z regulaminem szkoly, natomiast maksimum wsparcia dla
zachowani dojrzatych i odpowiedzialnych.

Pedagog terapeuta

Sa sytuacje, w ktdrych przezywane problemy i trudnosci osiagnely juz takie
rozmiary, ze danemu wychowankowi nie wystarczy najmadrzejsza nawet porada
czy interwencja kryzysowa. Chodzi tu np. o tych, ktérzy popadli w dramatyczne
uzaleznienia (np. od substancji psychotropowych, seksu, jedzenia, hazardu czy
gier komputerowych). Chodzi tez o tych, ktdérzy popadli w glebokie stany de-
presyjne, nerwice czy inne zaburzenia. Codzienne zycie takich wychowankéw
staje si¢ niezno$nym cigzarem, a oni sami s3 powaznym zagrozeniem dla siebie
i innych ludzi. W takiej sytuacji konieczna jest interwencja terapeutyczna.

Organizowanie i podjecie tego typu interwengji nie nalezy do zadan
nauczycieli, ani do zadan szkoly. Interwencja terapeutyczna wymaga bo-
wiem wyksztalcenia wysokiej klasy specjalistéw, a takze zorganizowania
instytugji, ktére dysponuja personelem pomocniczym, budynkami i zaple-
czem finansowym, badaniami naukowymi i ewaluacja stosowanych przez
siebie metod terapeutycznych. Z tego wzgledu organizowanie pomocy
terapeutycznej jest obowiazkiem paristwa i zadna inna instytucja nie po-
winna, ani nie jest w stanie wyreczaé w tym struktur paristwowych.

2l Por.: M. Dziewiecki, Mitos¢ pozostaje, Czgstochowa 2001, s. 107-112.

22 Wychowanie bez stresu jest zasadne jedynie w tym znaczeniu, ze wychowawcy
nie powinni by¢ Zrédfem niezawinionego przez wychowanka stresu. Natomiast
nie powinni przeszkadza¢ w tym, by wychowanek doswiadczyl stresu, kedry
jest naturalng konsekwencja jego bledéw. Tego typu stres jest bowiem istotnym
elementem motywacji w pracy nad soba.
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Jednak takze wobec wychowankéw, ktérzy potrzebuja specjalistycznej
pomocy terapeutycznej pedagog ma do spelnienia wazna role. Jego pierw-
szym zadaniem jest motywowanie ucznia i jego rodzicéw do podjecia trudu
terapii oraz do szukania takich oséb i instytucji, ktore sa w stanie udzieli¢
optymalnej pomocy. Drugim zadaniem pedagoga jest wskazywanie ewen-
tualnych ograniczen danego typu terapii. Wtedy bowiem mozna udzieli¢
wychowankowi tych koniecznych form wsparcia, ktérych nie otrzyma on
W czasie samej terapii.

Najwicgksza chyba staboscia dominujacych obecnie form terapii jest to,
ze terapeuci skupiaja si¢ zwykle na psychice pacjenta, a nie na jego sytuacji
egzystencjalnej”. Wielu terapeutéw zapomina o tym, co ponad sto lat
temu przypomnial Z. Freud, a mianowicie, ze nie ma nic przypadkowego
w ludzkiej psychice. Ewentualne bolesne stany emocjonalne, depresje,
uzaleznienia czy natr¢tne mysli to lustro, ktére odzwierciedla sytuacje
osobista, rodzinng i spofeczng danego wychowanka. Préba ,,uzdrawiania”
stanéw psychicznych cztowieka bez pomagania mu, by zajal dojrzalsza
niz dotad postawe wobec siebie i zycia, oznacza podobna naiwno$¢, jak
przekonanie, ze wystarczy pomalowa¢ lustro, w ktérym kto$ si¢ przeglada,
aby ten kto$ korzystniej wygladat i aby si¢ lepiej poczul*.

Z powyzszych wzgledéw pedagog motywuje wychowanka do pracy
nad soba réwniez po zakornczeniu procesu terapeutycznego, zachecajac
go zwlaszcza do wejscia w grupy formacyjne (np. harcerstwo, grupy para-
fialne, $wietlice srodowiskowe). Co najwazniejsze, dojrzaly pedagog sam
okazuje si¢ terapeuta, gdyz dysponuje ta najbardziej podstawows terapia,
jakiej potrzebuje wychowanek, a mianowicie terapia mitosci. Wigkszos¢
zaburzen psychicznych i uzalezniert to wynik toksycznych wiezi i kie-
rowania si¢ bledna hierarchia wartosci. Whasnie dlatego wprowadzanie
wychowanka w wiezi dojrzalej mitosci jest nie tylko najskuteczniejszym
sposobem wychowania, ale takze okazuje si¢ najskuteczniejsza forma te-
rapii. Szczeg6lnym w tym wzgledzie zadaniem pedagoga jest pomaganie
wychowankowi, by doswiadczyt on przebaczenia od Boga i ludzi, by sam
sobie dojrzale przebaczyt i pojednal si¢ ze swoja bolesna przesztoscia, by
dokonal uczciwego rozrachunku moralnego z przesztoscia, oraz aby kie-
rowat si¢ dojrzala hierarchia wartosci, w ktdrej najwazniejsza jest prawda
i milo$¢, a nie dorazna przyjemnos¢ czy cheé odreagowania napieé®.

% Por.: W. Kilpatrick, Psychologiczne uwiedzenie, Poznari 1997.

# Por.: M. Dziewiecki, Antropologiczne podstawy poradnictwa psychologiczno-
religijnego, [w:] ]. Makselon (red.), Poradnictwo psychologiczno-religijne, Krakoéw
2001, s. 11-26. Zob. tez: M. Dziewiecki, Psychologiczne interpretacje ludzkiej
tozsamosci, [w:] Studia Diecezji Radomskiej, t. 111/2000, s. 291-308.

» Por. M. Dziewiecki, Mitos¢ przemienia, Czgstochowa 2002.
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Pedagog Swiadek

Dojrzate i owocne oddzialywanie pedagogiczne w wymieniowych po-
wyzej formach (wychowanie, profilaktyka, interwencja kryzysowa, terapia)
zalezy od osoby wychowawcy w wigkszym stopniu niz od jego teoretycznych
umiejetnosci czy programéw, do keérych si¢ odwoluje. Ostatecznie bowiem
to cztowiek, a nie program formuje drugiego cztowieka®. Jaki zatem powinien
by¢ to cztowiek, aby w odpowiedzialny sposob pelni¢ role wychowawcy na
progu trzeciego tysiaclecia? Taki czbowiek — rodzic, nauczyciel, ksiadz, katecheta,
pedagog, psycholog, krewny, przyjaciel — powinien dysponowa¢ wieloma po-
zytywnymi cechami i kompetencjami, a najwazniejsze z tych cech to: realista,
personalista, cztowick o pedagogicznej mentalnosci zwycigzcy oraz $wiadek.

Wychowawca na trzecie tysiaclecie to najpierw realista, czyli ktos,
kto chodzi po ziemi. To kto$ odporny na wszelkie ideologie i naciski ,,po-
prawnych politycznie” srodowisk czy trendéw. To ktos, kto realistycznie
i calosciowo rozumie wychowanka oraz sytuacj¢ egzystencjalna, w kedrej
6w wychowanek zyje?’. Taki wychowawca rozumie tez realistycznie cele
(uczenie dojrzalej sztuki zycia we wszystkich dziedzinach) oraz metody
wychowania (stosowanie gléwnie motywacji pozytywnej, ale tez dema-
skowanie zagrozen oraz egzekwowanie naturalnych konsekwencji bledéw
popelnianych przez wychowanka)®.

Wychowawca na trzecie tysiaclecie to nie tylko realista, lecz takze
personalista. To zatem ktos, kto rozumie, ze wychowanek jest osoba, czyli
kims$ zdolnym do zycia w $wiadomosci wolnosci i mitosci. W konsekwencji
kryterium dojrzalosci wychowanka nie moze by¢ ani socjalizacja, ani indy-
widualizacja, lecz personalizacja, czyli stawanie si¢ zintegrowana i dojrzala
osoba, zdolna do przyjmowania mitosci od innych oséb oraz do obdarowa-
nia innych dojrzala miloscia i troska. Pedagog personalista respektuje fake,
ze wychowanek jest osoba wciclong i ze jego psychofizyczne wymiary sa
nieodlacznym sposobem istnienia i dziatania. Z tego wzgledu nie tylko nie
zaniedbuje wychowania w sferze ciata, plciowosci, seksualnosci czy psychiki,
ale przeciwnie — te wlasnie sfery obejmuje szczegdlng troska wychowawcza®.
Pedagog personalista ulatwia zatem wychowankowi osiagniecie faktycznej
integradji, czyli wlaczenie wszystkich wymiaréw jego rzeczywistoéci w har-
monijny projekt zycia, przyjety w sposob $wiadomy i odpowiedzialny™.

% Por.: M. Dziewiecki, Osoba i wychowanie, Krakéw 2003, s. 179-180.

7 Por.: A. Cencini, Bgdziesz mitowat Pana Boga swego, Krakéw 1995.

% Por.: M. Dziewiecki, Istota pomocy wychowawczej, [w:] J. Zimny, Komunikacja
w katechezie, Sandomierz 2003, s. 241-255.

2 Por.: M. Dziewiecki, Cielesnosé. Plciowosé. Seksualnosé, Kielce 2000.

% Por.: M. Dziewiecki, Luomo di fronte alla sua dimensione psicofisica, [w:] Studia
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Wychowawca na trzecie tysiaclecie to realista i personalista, ktéry
kieruje si¢ wychowawcza mentalnoscia zwycigzcy. Mlodziez formowana
w innych systemach pedagogicznych pyta zwykle o to, czy dane zachowanie
jest jeszcze dopuszczalne albo dlaczego jest zakazane i szkodliwe. Tym-
czasem wychowawca personalista to kto$, kto fascynuje dzieci i mlodziez
perspektywa zycia w milosci, prawdzie, wolnosci, radosci i $wigtosci®.
W konsekwencji ulatwia im postawienie pytania o to, co dobrego warto
czyni¢. Wychowawca personalista ma odwage wskazywaé wylacznie (1)
optymalng droge zycia. Proponowanie drogi $redniej czy miernej to
specjalnos¢ zupelnie innych systeméw pedagogicznych®. Wazna cecha
wychowawcy o mentalnosci zwycigzcy jest tez cierpliwos$¢ oraz zaufanie,
ze przynajmniej cze$¢ wychowankéw skorzysta z proponowanej im drogi,
a inni péjda chociaz trochg¢ w kierunku mitosci, prawdy, wolnosci i od-
powiedzialnosci.

Czwarta wreszcie cecha pedagoga na miar¢ wyzwan naszych czaséw jest
to, ze staje si¢ on $wiadkiem. Zwlaszcza $wiadkiem mitosci (a nie ,,wolnych
zwiazkéw”), madrosci (a nie subiektywnych przekonan) oraz nadziei (a nie
»pozytywnego~ myslenia, ktére nie przektada si¢ na pozytywne postepowa-
nie). Pedagog $wiadek to kto$, kto kocha i fascynuje mitoscia™. To $wiadek
tego Boga, ktéry jest mitoscia i na ktérego obraz i podobieristwo zostat
stworzony kazdy z wychowankéw. To ktos, kto swoja postawa przyprowa-
dza wychowanka do Chrystusa, gdyz rozumie, ze tylko sam wychowanek
— poprzez spotkanie z Bogiem, z bliznimi i z samym soba — moze odkry¢
sens swojego Zzycia, a takze swoje powolanie, czyli swéj niepowtarzalny
sposéb wlaczenia sie w Boza i ludzka historie mitosci*.

Zakonczenie

A. de Saint-Exupéry zapisal obserwacje, ktéra warto umiesci¢ w kaz-
dym domu, w kazdej klasie szkolnej, w kazdej placéwce wychowawcze;j:
sJesli w jakiejs glebie, a nie w zadnej innej, pomaranicze zapuszczaja gle-
bokie korzenie i wydaja obfite owoce, to tamten teren jest prawdziwy

Diecezji Radomskiej, t. IV (2002), s. 291-316.

3! Por.: M. Dziewiecki, Pedagogika pragnien i aspiracji, [w:] ,Katecheta” 2001, nr
5,s. 11-16.

32 Symptomatyczne, ze wigkszo$¢ pedagogéw w ogdle nie wspomina np. o jedynym
stuprocentowo pewnym sposobie ochrony przed chorobg AIDS, jakim jest czysto$¢
przedmalzeriska i wzajemna wierno$¢ malzenska.

3 Por.: M. Dziewiecki, Mitos¢ pozostaje, Czgstochowa 2001.

3 Por.: M. Dziewiecki, Pedagogika mitosci, [w:] Studia Warminskie t. XXXVIII
(2001), s. 339-346.
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dla pomarariczy. Jesli okreslona religia, kultura, hierarchia wartosci czy
forma aktywnosci, a nie cos innego sprawia, ze w cztowieku rodzi si¢ co$
wielkiego, przekraczajacego jego whasne granice, to znaczy, ze ta religia,
kultura, hierarchia wartosci czy forma aktywnosci stanowi prawdg o czto-
wieku™. A takze prawdg o sposobach odpowiedzialnego wychowywania
cztowieka.

Mamy tu echo stéw Chrystusa, ktére odnosza si¢ do wszystkich
wychowawcéw oraz do wszelkich systeméw pedagogicznych: po ich owo-
cach poznacie ich. Od dwéch tysigcy lat wychowanie oparte na Ewangelii
przynosi owoce w postaci ludzi $wietych i szlachetnych, ktérzy potrafia
pozytywnie przemienia¢ oblicze tej ziemi. Chrzedcijariska pedagogika ufor-
mowala najwspanialsze postaci XX wieku: Jana Pawla II i Matke Terese
z Kalkuty. To nie przypadek, ze takich owocéw nie przynidst zaden inny
system wychowania.

Im wigcej bedziemy mieli rodzicéw, nauczycieli, ksiezy, katechetéw,
pedagogdéw, psychologéw, profilaktykéw, terapeutéw i innych dorostych,
ktérzy opieraja wychowanie na przedstawionych powyzej zasadach, tym
mniej bedzie mlodych ludzi, ktérzy poddaja si¢ utopiom ponowoczesnosci
i tym szybciej przejdzie do przesztosci ta ideologia, ktéra doprowadzita do po-
jawienia si¢ cywilizacji uzaleznieni i $mierci na niespotykana dotad skale.

ks. dr Marek Dziewiecki jest kaptanem diecezji radomskiej,
psychologiem (doktorat na Uniwersytecie Salezjatiskim

w Rzymie), adiunktem Uniwersytetu Kard. S. Wyszysiskiego,
krajowym duszpasterzem powotas, dyrektorem telefonu
zaufania ,Linia Braterskich Serc”, rekolekcjonisty,
odznaczonym medalem Komisji Edukacji Narodowej,
autorem ponad piecdziesigciu ksiqzek z zakresu wychowania,
komunikacji miedzyludzkiej, przygotowania do matzenstwa
i rodziny oraz profilaktyki i terapii uzaleznien.

% A. de Saint-Exupéry, Ziemia, planeta ludzi, Warszawa 1993, s. 106.
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Wartos¢ dialogu w wychowaniu

Dialog stat sig waznym problemem wspdtczesnej kultury intelektualne;, dzis caly swiar
negocjuje. Z powrotem uczymy si¢ sztuki wzajemnego bycia naprzeciw siebie w relacji cztowiek
— czlowiek, a nie rola — rola.

Stanistaw Michalowski'

Idea dialogowosci

Stowo dialog [gr. dialogos], jak definiuje Stownik jezyka polskiego (PWN),
oznacza rozmowe dwu lub wigcej 0séb. Prekursorem dialogu byt Sokrates. Pro-
wadzac na pozér proste, uliczne rozmowy poddawal wszystkich napotkanych
badaniu na tematy etyczne — uzywal metody majeutycznej (akuszerskiej), starajac
si¢ przez krzyzowe pytania wydoby¢ ze stuchaczy prawdziwe definicje’. Dialog
byl dla niego i jego adwersarzy Zrédtem poznania. W rozmowie, filozof uczyt
jak odréznia¢ wiedzg pozorng od wiedzy wlasciwej. Dialog obecny byt takze
w antycznych dramatach Sofoklesa, Ajschylosa, Eurypidesa, Arystofanesa, a nade
wszystko w 35 dialogach Platona, faczac literacki artyzm z trescig filozoficzng’.
,»Giganci mysli”, poprzez bohateréw swych dramatéw (o osobowosciach rozdar-
tych, pozostajacy w nieprzerwanych dialogach z soba) wyrazali swiadomo$¢ siebie
oraz éwezesnych im czaséw. Dialog byt dla nich werbalnym i pozawerbalnym
sposobem ekspresji paradokséw ludzkiej egzystencji. Jednakze nie byla to tylko
forma sceniczna wypowiedzi bohateréw, ale ogélna zasada myslenia, ktéra ujawnia
si¢ w kontrastowaniu oraz zderzaniu odmiennych warstw i watkéw ludzkich loséw.
Idea dialogowosci wskazata na relacje cztowieka do cztowieka, cztowieka do $wiata
i do samego siebie. Tak rozumiana byta zarodkiem refleksji nad czlowieczeristwem,
inspiracja do refleksji nad cztowiekiem jako osoba akcentujac wartosci i prawdy
ogélnoludzkie. Obok zasady myslenia, dialogowos¢ antyczna stata si¢ takze zasada
tworczosci zgodnie z teza, ze w historii cztowieka najbardziej ptodne osiagniccia
pojawialy si¢ zazwyczaj tam, gdzie nastgpowata konfrontacja pogladéw i ré6znych

! Spotkanie i dialog jako podstawa skutecznych oddziatywan wychowawczych, [w:] Szkice
o0 wychowaniu, W. Kojs (red.), Katowice 1994, s. 87.

2 J. Bochetiski, Zarys historii filozofii, Krakéw 1993, s. 49.

3 Thidem, s. 50-55.
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stanowisk (np. ateriska demokracja i towarzyszacy jej pluralizm). Wypro-
mowana przez starozytnych dialogowos¢ wytyczyla ostatecznie kierunek
ludzkich dziatari, kreatywnie wplywajac na ksztalt kultury o wymiarze
greckim, rzymskim, a w konsekwencji europejskim?®.

Temat dialogu wysunela réwniez tradycja chrzescijariska. Z literatury
wezesnochrzescijaiskiej znane sa na przyklad Wyznania sw. Augustyna, bi-
skupa Hippony, bedace wspanialym dialogiem cztowicka z Bogiem. Godna
uwagi jest réwniez rozprawa De Magistro, w ktérej tenze Doktor Kosciota
rozmawia o powinno$ciach nauczyciela ze swoim synem Adeodatem.
Z diakonem Piotrem rozmawia z kolei papiez Grzegorz Wielki w ksiegach
Dialogéw o zyciu mnichéw benedyktynskich i sredniowiecznych wzorach
swictosci. Dzietem podobnym do Wjznasi sw. Augustyna i do Boskiej Kome-
dii Dantego jest Dialog sw. Katarzyny ze Sieny, w ktérym Bég odpowiada
na pytania wloskiej mistyczki. Forme dialogu przejely takze niektére dzieta
naukowe Odrodzenia. Wymieni¢ tu warto Dialog o jezgykach Sperone Spe-
roni, wloskiego humanisty, czy dzielo stynnego astronoma, fizyka i filozofa
wloskiego Galileusza, ktéry napisal Dialog o dwu najwazniejszych uktadach
Swiata, ptolemeuszowym i kopernikowym. Dialogi o treci religijnej i politycz-
nej pisano réwniez w Polsce. Dla przyktadu, z poczatku XV w. pochodzi
wierszowany dialog moralistyczno-dydaktyczny Rozmowa Mistrza Polikarpa
ze Smiercig (przypuszcza sie, ze autorem moégh by¢ Mikotaj z Mierzyfica).
Mikotaj Rej z Naglowic jest autorem Krdtkiej rozprawy migdzy trzema
osobami, Panem, Wajtem a Plebanem, ktdrzy i swe i innych ludzi przygody
wyczytajg, a takoz i zbytki, i pogytki dzisiejszego swiata (XV1 w.). Marcin
Kromer wydal natomiast Rozmowy dworzanina z mnichem (XVI w.). Przed
sejmem piotrkowskim 1562—1563 powstata takze Rozmowa albo dialog okoto
egzekucyjej Polskiej Korony piéra Stanistawa Orzechowskiego. Pod koniec XVI
w. powstal dialog polityczny Lukasza Gérnickiego zatytutowany Rozmowa
Polaka z Whochem o wolnosciach i prawach polskich. Przyktadem powiesci
dyskursywnej jest natomiast utwor Stanistawa Herakliusza Lubomirskiego
Rozmowy Artaksesa i Ewandra (XVII w.).

W refleksji nad wspétczesng kultura réwniez mozna odkry¢ ideg
dialogowosci. Méwi si¢ o dialogu miedzypokoleniowym, ekumenicznym,
dialogu naukowym i elit politycznych, dialogu spolecznym, do ktérego
niewatpliwie przyczynily si¢ przemiany ustrojowe w Europie Srodkowo-
Wschodniej ostatnich dwudziestu lat. Stowo dialog odnajdziemy tez
w nazwach wydawnictw, tytulach ksiazek i czasopism. Nawet osobg¢ zawo-

*J. Rutkowiak (red.), Pytanie, dialog, wychowanie, Warszawa 1992; J. Rutkowiak,
Dialog bez arbitra — jako koncepcja relacji pomiedzy nauczycielem a uczniem, ,Ruch
Pedagogiczny” 1984, nr 5-6.
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dowo zajmujaca si¢ tumaczeniem lub opracowywaniem $ciezki dialogowej
w filmach okresla si¢ mianem dialogisty’. Istnieje takze kierunek filozofii
wspolczesnej zwany filozofig dialogu, ktéry wyrasta z tradycji filozofii $wia-
domosci oraz z inspiracji fenomenologicznych. Filozofia dialogu (in. filozofia
spotkania), przeciwstawia si¢ subiektywizmowi i racjonalizmowi. Uznaje za
cel komunikacje z drugim cztowiekiem, Bogiem, $wiatem, ktéra jest mozliwa
dzigki potraktowaniu ich jako partneréw w dialogu. Dialog rozwija si¢ réwniez
jako gatunek dziennikarski, gdy przyjmuje forme wywiadu. Podobnie wspél-
czesna konwersacja wirtualna, oparta na wymianie pogladéw droga e-mailowa,

czatach i blogach (takze sms-y), to przyklad nowej formy dialogu.

Cel dialogu

Dojrzale pojmowany dialog ksztaltuje swiadomo$¢ celu konwersacji:
zrozumienie rozméwecy, ,,zblizenie” si¢ do niego i w miar¢ moznosci wspot-
dzialanie z nim, by wspdlnie dotrze¢ do porozumienia. Przedstawienie
whasnych pogladéw to jedynie srodek, a nie cel dialogu. Wymiana mysli
dokonuje si¢ w wymiarze trzech etapéw: a) dialog rzeczowy: rozméwecy re-
alnie poznaja rzeczywistos$¢ (,.czytaja ja’), co prowadzi do poznania prawdy
czyli zgodnosci sadéw z rzeczywisto$cia; b) dialog personalny: rozméwey
odslaniaja przed sobg siebie (osobiste do$wiadczenia, przezycia, intymne
uczucia), by przez ufno$¢ zrodzila si¢ wigz oséb; ¢) dialog egzystencjalny:
rozméwcy, jak w zwierciadle przegladaja si¢ w sobie, rozmowa prowadzi do
spotkania z wlasnym ,ja”, konfrontacji z sobg samym, a w konsekwencji
do poznania i widzenia siebie w prawdzie. Dialog tego typu wyraza si¢
nie tylko stowami, lecz calg osoba, oddaniem swego ,ja’ do dyspozycji
rozméwcy, do pos$wigcenia siebie jako bezinteresownego daru. Wartoscia
whasciwg dla tej formy dialogu jest mito$¢, ktéra jasno wytycza cel dal-
szych wspdlnych dzialari, a te, realizowane przez czyn, podejmowane sa
z mitosci do celu®.

Ogdlnie méwiac, w dialogu ujawnia si¢ dyspozycyjnosé¢ oséb do
wymiany pogladéw w celu zdobycia wyjasnien i dojscia do porozumienia.
Dialog wyraza postawe szukania prawdy, postawe wynikajaca z checi stu-
chania, wzajemnego zrozumienia i potrzeby wymiany mysli. Dialog wy-
maga postawy koncentragji, refleksji i powsciagliwosci w ocenie. Angazuje
wyobraznie, pamigé, procesy decyzyjne i myslenie twércze. Odniesienie

> Termin dialogista w odniesieniu do dialogéw filmowych jest najczesciej kojarzony
z dubbingiem, jednak odnosi si¢ on réwniez do opracowywania dialogéw
w formie napiséw oraz voice-over, potocznie zwanych ,szeptankami” (czytane przez
lektora).

¢ Por.: J. Tarnowski, Jak wychowywac, Warszawa 1983, s. 120-121.
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si¢ do poslyszanych stwierdzen zalezy od zrozumienia logiki wywodu
i uwzglednienia perspektywy méwiacego. Tak rozumiany dialog jest jednym
z najskuteczniejszych sposobéw wychowawczych, wplywajacych na ksztal-
towanie osobowosci cztowieka. Pojawia si¢ szczegélnie czgsto w dziedzinie
zycia spolecznego jaka jest edukacja. W ten sposéb, niejako naturalnie,
wpisuje si¢ w proces ksztalcenia. Spotkanie dwdch oséb staje si¢ pelne,
jezeli ,ten drugi” réwniez mnie spotyka; wtedy nawzajem docieramy do
siebie i zaczynamy si¢ okreslaé. Dla nauczyciela i ucznia wspdlny dialog
staje si¢ szansg na odnalezienie zagubionego jezyka prawdy. Zrozumienie
i porozumienie to wspélne poszukiwanie dobra w atmosterze spokoju,
ciszy, kultury i takeu’.

Znaczenie dialogu

Czy wspolczesnie, wzorem Sokratesa i Platona, chcemy autentycznie
rozmawiac¢? W jaki sposéb unikamy banalizowania rozméw, by wykroczy¢
poza populistyczne dywagacje? Czy pamictamy jeszcze, iz dialog zaczyna si¢
od uwaznego wystuchania drugiego cztowieka? Udzielenie odpowiedzi na
postawione pytania jest niestety niezmiernie trudne. Dialogu nie utatwia
nie tyle znaczne zréznicowanie mi¢dzypokoleniowe, co niezrozumialy
pospiech codziennosci, brak czasu na jego przeprowadzenie, brak moty-
wacji i odwagi by chcie¢ sthucha¢, a zasadniczo nieobecnos¢ ciszy. Wiek,
w ktérym zyjemy jest wickiem informacji i rozwoju SI — Spoleczeristwa
Informacyjnego®. Z jednej strony jestesmy swiadkami niebywalych osiag-

7 Por.: M. Sniezyniski, Od monologu do dialogu edukacyjnego, [w:] Wychowanie na
rozdrozu. Personalistyczna filozofia wychowania, F. Adamski (red.), Krakéw 1999,
s. 125; B. Sliwerski, Wispdlezesne teorie i nurty wychowania, Krakéw 1998, s. 71;
S. Michatowski, Pedagogia wartosci, Bielsko-Biata 1993, s. 45; idem, Sztuka jako
inspiracja twércza w toku spotkart i dialogbw edukacyjnych, [w:] Dziecko w swiecie
sztuki, B. Dymara (red.), Krakéw 1996, s. 77.

8 Obok pojecia Spofeczeristwo Informacyjne funkcjonujg réwniez inne terminy:
Spoteczeristwo Globalnej Informacji (SGI), Spoleczeristwo Wiedzy, Spoteczeristwo
Poinformowane. Nazwa pochodzi z Japonii (johoka shakai) i kojarzona jest na
ogdt z rewolucjg informacyjng lat dziewigédziesiatych, ¢j. globalnymi procesami
gospodarczymi zachodzacymi za sprawa Internetu. Jako pierwszy uzy! tego terminu
w 1963 1. japoniski socjolog Tadao Umesamo w artykule na temat ewolucyjnej teorii
spoleczeristwa opartego na przemyslach informacyjnych. Nazwa zostala nastepnie
spopularyzowana przez futurologa Kenichi Koyame w ksiazce Introduction to
Information Theory wydanej w 1968 r. W Europie zaczeto si¢ nim postugiwac dziesig¢
lat pézniej. W Stanach Zjednoczonych pojecie to zyskato na popularnosci w latach
osiemdziesiatych. Dzicki dzialaniom innego przedstawiciela japoriskiej socjologii,
Yoneji Masudy stworzony zostal w latach 60. pierwszy, calosciowy program
(Plan utworzenia spoleczenstwa informacyjnego jako cel narodowy na rok 2000)
narzucenia zachodzacym zmianom charakteru planowanego procesu przeksztatcania
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ni¢¢ i odkry¢ naukowych, a z drugiej stajemy si¢ coraz bardziej samotni.
Placzemy si¢ w gaszczu whasnych mydli i wyobrazeni. Préba rozmowy,
w realu (rzeczywisto$¢) i w sieci (cyberrzeczywisto$¢), nie zaspokaja na-
szych duchowych tesknot. Powazna konkurencja dialogu sa wszechobecne
tresci ikoniczne, typowe dla kultury audiowizualnej. Problemy stwarza tez
masowe ksztalcenie. Cywilizacja wiedzy, cho¢ wyraznie zblizyla nas do
poznania $wiata, a siecig niezliczonych informacji oplotta rzadny wiedzy
umyst, to jednak uczynila nas nowymi ,nomadami trzeciego millennium”.
Konsumpcja tresci wyraznie przerosta zapotrzebowanie, cho¢ pragnienie
wiedzy nie zostalo nasycone. Podwazajac sens tradycyjnych wartosci, a pro-
mujac jedynie sukces ludzkiej mysli, nowa epoka powickszyla przestrzen
niewiedzy o samym czlowieku i jego przeznaczeniu. W konsekwencji
wielowymiarowych przemian i negacji, $wiat zanurzyl si¢ niejako w morzu
postmodernistycznych réznorodnosci, napetnit duchowa pustka, w ktérej
zagubiony osobowy podmiot, apatycznie, po omacku, szuka drogi do do-
bra, pickna i prawdy, wciaz teskniac za szczg$ciem. W tej sytuacji nadal, jak
przed tysigcami lat, jeste§my koczownikami, kt6rzy szukaja odpowiedzi na
fundamentalne pytania: Kim jestem? Skad przychodze¢? Dokad zmierzam?
Dialog w takiej rzeczywistosci, podobnie jak za czaséw wielkich filozoféw,
wydaje si¢ niezastapiony, co wigcej — niezwykle potrzebny.

Wychowawcza i wymagajaca rola dialogu

Dialog to przestrzen dzielenia si¢ milo$cia, to miejsce ludzkiego stawa-
nia si¢ i szansa na wychowanie. Stanowi wsp6lna wedréwke 0séb ku dobru,
picknu i prawdzie. Wychowanie w optyce dialogu to spotkanie mistrza
i ucznia, gdzie otwiera si¢ horyzont wartosci, gdzie cztowiek staje si¢ bar-
dziej czlowiekiem, urzeczywistniajac swe cztowieczeristwo. W dialogu nie
ma miejsca na dominacje¢ — tu najwazniejszy jest obustronny, miedzyludzki
kontakt. W ten sposéb, proces wychowania nie jest jedno- lecz wielostron-
ny: wychowawca i wychowanek wzajemnie si¢ wychowuja — do milosci
i do zycia we wspdlnocie. Niestety, jednym z najczgsciej popetnianych
bledéw w podejmowaniu dialogu jest dazenie do usilnej i natychmiastowej
zmiany postawy rozméwcy. Na plaszczyznie wychowania wyraza to postulat
kategorycznej negacji pogladéw, a nawet uczué. Dialog w takiej atmosferze
skazany jest na niepowodzenie. Owszem, jednym z podstawowych zadan

spoleczefistwa przemystowego w nowe, zdolne przetwarzaé i wykorzystywaé
do dynamizowania rozwoju coraz wigksza ilo§¢ informacji. Zob.: T. Goban-
Klas, P. Sienkiewicz, Spoleczeristwo informacyjne: szanse, zagrozenia, wyzwania,
http://users.uj.edu.pl/-usgoban/agh.html
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wychowania jest ksztaltowanie postaw, ale nalezy podkresli¢, ze nie jest
to tozsame z dokonywaniem zmian. Ksztaltowanie postaw jest procesem,
ktéry zaktada zaufanie do drugiej osoby, a to oznacza ,méwienie do niej
sercem’. Tylko wéwczas moze doj$¢ do prawdziwego dialogu. Wszak dialog
prowadzi do spotkania z drugim cztowiekiem. Innymi stowy, do poznania
go glebiej niz tylko jego reakgje i zachowania. Tak rozumiany dialog wyklu-
cza dominacje, stawianie na swoim, cho¢by w najbardziej stusznej sprawie.
Przenoszac to na plaszczyzng wychowania i relacje mistrz — uczen, nalezy
zauwazy¢, ze istota dialogu (jako sposobu na wychowanie) jest wrazliwo$¢
nauczyciela na ucznia, czyli stuchanie go, nie pragnienie ale rzeczywista
cheé zrozumienia, co poteguje wiar¢ w ucznia, ze jest to cztowiek dobry,
o przyrodzonej i niezbywalnej godnosci, wartosciowy sam w sobie, ktéry
potrzebuje wskazania celu, ktéry szuka motywdw, ktdry gubi jeszcze to,
co wazne i dlatego potrzebuje akceptacji. W autentycznym dialogu i na-
uczyciel i uczeri poznaja si¢ wzajemnie, otwieraja na siebie i podejmuja
wspdlne decyzje, co w konsekwencji prowadzi do zmiany postaw w sposéb
dobrowolny, a nie Zadany — z pozycji zmiany za wszelka cene. Martwa, bo
niezrozumiala litera prawa (np. regulamin) staje si¢ odtad zrozumiatym
drogowskazem, ktéry przyjety, bo w wolnosci zaakceptowany przez ucznia,
czyni go lepszym, a w konsekwencji bardziej odpowiedzialnym. W dialogu
tego typu obie strony dojrzewaja: mistrz jeszcze bardziej uszlachetnia si¢
w madrosci, a uczen wkracza na te $ciezke nie sam, ale z przewodnikiem,
ktéry, stawiajac wymagania, chce jego dobra.

Prawdziwy dialog oznacza réwniez umiej¢tno$¢ powiedzenia ,nie”.
Niekiedy mogloby si¢ wydawa¢, ze dialog powinien prowadzi¢ tylko do
kompromisu. Owszem, kompromis moze by¢ owocem dialogu, ale nie
musi by¢ jego konsekwencja. Zdarza si¢ niekiedy, ze do konfliktu migdzy
nauczycielem a uczniem dochodzi na tle hierarchii wartosci wyzszych.
W takich sytuacjach kompromis staje si¢ problematyczny. Wiaze si¢ to
bowiem z ostabieniem lub pomniejszeniem prawdy. Jesli wzajemne po-
rozumienie ostabitoby prawde lub pomniejszyto ja, kompromis nie moze
sta¢ si¢ metoda rozwiazywania konfliktéw. W tym kontekscie jawi si¢
tez pytanie o tolerancje, bedacej dzisiaj jednym z postulatéw liberalizmu
w wychowaniu. W imig tolerancji dopuszcza si¢ daleko idace odchylenia od
norm powszechnie obowiazujacych, co sprzyja holdowaniu hedonizmowi,
egocentryzmowi, zamknigciu si¢ w $wiecie osobistych dazeri i samoreali-
zacji. Tak pojmowana tolerancja nie umozliwia dialogu. Prowadzi raczej
do podejrzliwosci, nieufnosci i w efekcie do zycia obok siebie. Dialog nie
neguje przeciez prawa, norm i zasad; nie selekcjonuje i nie wybiera tego, co
mi odpowiada, i nie odrzuca trudnych zasad etycznych. Dialog nie zmienia
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prawa, lecz odczytuje je w duchu mitosci. Prawdziwa i ostateczng jego
racja zawsze jest drugi cztowiek, nie za$ osobiste rozstrzygniecia, ustalenia
i wyobrazenia. Jedno$¢ i porozumienie jest tez mozliwe bez rozstrzygnigcia
do konca wszystkich kwestii spornych. Mozna bowiem kocha¢ nie rozu-
miejac do korica, co jest mozliwe tylko przy wspélnym pochyleniu si¢
nad staboscia i niezdolnoscia do zrozumienia. Podwaling ustgpstwa w tej
sytuacji moze by¢ tylko dojrzata pokora, bo tylko ona sprzyja madrej, cho¢
trudnej akceptacji. Z kolei bledne jest przekonanie, ze za pomoca dialogu
unikniemy konfliktéw. Co wiecej, zle prowadzony dialog moze wywotaé
destrukeyjny konflikt, ktéry zniszczy i przerwie wigz rooméwcéw. Nalezy
jednak pamietad, ze dialog moze tez wywota¢ twérezy konflike, ktdry zbliza
i pozwala zrozumie¢ stanowisko stron, uczy stuchania, a w konsekwencji
buduje atmosfere twérczego poszukiwania rozwiazania sporu w duchu
wzajemnego pojednania’.

Walor dialogu

Podsumowujagc, kryterium prawdziwego dialogu jest osoba i szacunek
dla jej niezbywalnej godnosci. W twérczej i ufnej rozmowie nauczyciel
i uczen razem poszukuja triady wartoéci: dobra, pickna i prawdy. Sa
w stanie poznad, ze obiektywna prawda istnieje i mozna ja odkry¢, ale
wspdlnie nalezy jej poszukiwaé. Tak pojmowany dialog to nie tylko sposéb
na wychowanie, lecz takze styl dziatania, postawa zycia i duch wigzi. Kiedy
dialog stanie si¢ stylem dzialania nauczyciela, wéwczas jest nadzieja, ze
uczniowie odkryja swe nieuswiadomione potrzeby i bezcenne mozliwosci
(talenty), przystonigte niejednokrotnie powierzchownymi tylko oczekiwa-
niami. Dla wychowanka dialog to szansa na ukonstytuowanie $wiadomosci
i wartosci cztowieczenistwa. Dla nauczyciela to wazna umiejetno$é, poprzez
ktéra realizuje si¢ jako madry mistrz — nie tylko zawodu, ale zasadniczo
cztowieczeistwa.

dr Rafat Czupryk jest pracownikiem naukowym
Uniwersytetu Rzeszowskiego oraz nauczycielem Liceum
i Gimnazjum ss. Prezentek im. Jana Pawla II w Rzeszowie

? Por.: T. Gadacz, Wychowanie jako spotkanie 0séb, [w:] Czlowiek, wychowanie,
kultura, F. Adamski (red.), Krakéw 1993; J. Tarnowski, Pedagogika dialogu, [w:]
Edukacja alternatywna — dylematy teorii i praktyki, B. Sliwerski (red.), Krakéw
1992; idem, Cztowiek-Dialog-Wychowanie. Zarys chrzescijariskiej pedagogiki
personalno-egzgystencialnej, ,,Znak” 43/1991, ]. Grzybowski, Wprowadzenie do dialogu
(w matzenstwie i nie tylko), Krakéw 1997.
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7Zrédla filozoficzne i afirmacje
antropologii humanistycznej
w wychowaniu

ntropologia to, najogdlniej rzecz ujmujac, nauka o czlowieku ,nie
Atylko jako istocie biologicznej, ale przede wszystkim twércey kultu-
v’ W literaturze przedmiotu wystepuje antropologia filozoficzna,
pedagogiczna i spoteczna.
Antropologia filozoficzna ,,zajmuje si¢ badaniem miejsca cztowieka
w $wiecie, jego rozwojem w procesie historycznym, powiazaniami jednost-
ki z zyciem spolecznym, ze $wiatem kultury [...], rozwojem samowiedzy
i osobowosci ludzkiej”.
Po raz pierwszy zwrotu ,,antropologia filozoficzna” uzyl Otto Casmann
w 1596 roku, definiujac ja jako ,nauke o dwoistej naturze cztowieka™. Jako
termin wprowadzil ja w XX wieku Max Scheler ,jako fenomenologicznie
pojmowang nauke o istocie i istotno$ciowej budowie cztowieka™.
Antropologia pedagogiczna jest ,czgécia pedagogiki ogdlnej i zara-
zem filozoficzng podstawa teorii wychowania rozumianej wasko, jako
zreflektowane, bazujace gtéwnie na wynikach nauk szczegétowych (m.in.
psychologii, socjologii, medycyny) opracowania sposobéw postgpowania,
stuzace metodyce pracy wychowawczej oraz teorii ksztalcenia™.
Natomiast antropologia spoteczna, czyli kulturowa, ,,zajmuje si¢ bada-
niem zwyczajow i kultur, zwlaszcza ludéw pierwotnych™. Stad tez wyrdznia
si¢ w niej takie obszary jak: etnografia, etnologia, a takze socjologia.
Tak wigc rozwdj antropologii humanistycznej wywarl duzy wplyw na
filozoficzne rozumienie czlowieka i jego wychowania.

M. Kempny, E. Nowicka, Badanie kultury. Elementy teorii antropologicznej, Warszawa

2005,s. 7.

2 W. Okon, Stownik pedagogiczny, Warszawa 1987, s. 22.

> Filozofia. Leksykon, Grzegorz Pyszczek (red.), Warszawa 2000, s. 27.

4 Thidem, s. 27.

> K. Ablewicz, Teoretyczne i metodologiczne podstawy pedagogiki antropologicznej,
Krakéw 2003, s. 19.

¢ Op. cit. (Filozofia. Leksykon), s. 24.
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Juz w dobie wychowania greckiego odnajdujemy korzenie huma-
nizmu pedagogicznego. W atefiskim procesie wychowawczym polozony
byl bowiem nacisk na ,wszechstronny i harmonijny rozwdéj indywidual-
nosci, talentéw i aspiracji dziecka™. Czlowieka rozwijano pod wzgledem
intelektualnym, moralnym, estetycznym i fizycznym. Uwazano, ze kazdy
obywatel, wolny cztowiek, powinien zdoby¢ nalezyte wychowanie wyrazane
wtedy pojeciem ,kalokagatia (gr. kalos — pickny, agathos — dobry, szlachet-
ny)”®, dbajac o harmonijny i proporcjonalny we wszystkich obszarach
rozwéj cztowieka. Dobrze wychowany Atericzyk, to czlowiek ,,umiaru
— gr. sophrosyne, prawdziwego mestwa — andreia, madro$ci — sophia i spra-
wiedliwosci — dikaiosyne™. Atericzyk to cztowiek nie tylko posiadajacy
wyzej wymienione cechy, ale takze umiejacy je rozwija¢ i kierowac si¢ nimi
w zyciu osobistym, publicznym i obywatelskim.

Duza role w rozwoju wspodlczesnej antropologii humanistycznej
w wychowaniu odegrali réwniez filozofowie starozytnej Grecji, ich poglady,
teorie i dzialalno$¢ publiczna. Sokrates i jego propagowanie dialogu oraz
postawa, w ktérej dat dowdd wiernosci swoim przekonaniom dla takich
wartosci jak: dobro, cnota, panowanie nad soba, odwaga, sprawiedliwos¢,
wni6st wielki wklad do kultury humanistycznej do czaséw nam wspot-
czesnych. Po latach Norwid pisal ,,Co$ Ty Atenom zrobit, Sokratesie, ze
Ci ze dota statug lud niesie, otruwszy pierwe;j”!°.

Podobne wartosci cenit Platon, czyli dobro, zdolno$¢ panowania
nad soba, prawdg i pickno. Byl zwolennikiem mestwa, madrosci i spra-
wiedliwosci. Arystoteles, cenit prawde jako warto$¢ autoteliczna, cnoty
dianoetyczne, czyli madros¢, rozsadek oraz znaczenia etyczne, czyli hojnos¢
i mestwo. A nade wszystko byt oredownikiem eudajmonii, czyli ,dosko-
nalosci jednostki™'.

Filozofowie ci byli zwolennikami wszechstronnego i harmonijnego
rozwoju jednostki, ktéra samodzielnie poszukuje wiedzy, prawdy, bo ,,je-
dynie prawda jest skuteczna”?. Jednoczesnie mysli kreatywnie, dazy do
dobra jako wspélnego celu wszystkich obywateli i zyje nie tylko dla siebie,
ale i dla panstwa, by kiedy$ mu shuzy¢.

Aktualnie brzmia stowa Arystotelesa, ze do zycia cztowiekowi ,,potrze-
ba nie tylko wiedzy, ale tez zdrowia, jadta, débr materialnych™"?, aktywnego

7 Ibidem, s. 89.

8 Tbidem, s. 90.

9 Ihidem, s. 90.

107 Kwiecitiski, B. Sliwerski, Pedagogika, Warszawa 2003, t.1, s.91.
" W. Tatarkiewicz, Historia filozofii, Warszawa 1968, t.1,s. 126.

2 Thidem, s. 85.

3 Ibidem, s.127.
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wypoczynku i relaksu, bo cztowiek ma ztozong strukture i rézne potrzeby,
ktére powinien zaspokaja¢ rozumnie i zgodnie z etycznymi cnotami.

Platon zwracat uwagg na to, ze ludzkiemu zyciu brakuje radosci, ktéra
powinna plyna¢ ,z pickna, wiedzy i harmonijnego uksztaltowania zycia”'“.
Sokrates zas$ jako twérca wychowania moralnego uwazat, ze ,,cztowiek dla
débr moralnych powinien poswigci¢ nawet zycie””. Celem zycia i dziatal-
nosci cztowieka wedlug Sokratesa powinna by¢ cnota, ktéra zarazem jest
wiedza. Bowiem, kto wyrdznia si¢ cnota i wiedza, ,ten posiada najwicksze
dobro i przeto jest szczgsliwy”'°.

Dla Platona idealem cztowieka byl zdyscyplinowany, sprawiedliwy,
wzorowy obywatel, umiejacy doskonali¢ siebie i kompetentnie rzadzi¢
panstwem. Natomiast dla Arystotelesa ideatem byt ,zywy wzér dobrego
i madrego czlowieka™”, ktéry osiaga szczgécie poprzez rozumne i godne
zycie i dziatalno$¢ spoleczna.

Sokrates i Platon zwrdcili uwagg na role panistwa w wychowywaniu
mlodziezy. Arystoteles podkreslit szczegblng role rodziny w procesie
wychowawczym.

Rzymska kultura pedagogiczna rozdzielita grecka paidei¢ na wy-
chowanie samo w sobie oraz umiejetnosci oratorskie, czyli zdolno$¢ do
przemawiania. Idealem Rzymianina mial by¢ cztowiek ,nieskazitelny,
a jego mowy powinny by¢ zawsze wyrazem jego prawego charakteru™'®.
Dlatego w pogladach Kwintyliana ,,cztowiek wyksztatcony i mistrz wszel-
kiej umiejetnosci krasoméwezej (...) byl zawsze faczony z pojeciem wzoru
moralnego”"’.

Kwintylian podobnie jak Arystoteles i Sokrates stawial wysokie wy-
magania nauczycielom, ktérzy powinni by¢ przewodnikami ku przysztosci
i umiejetnie wprowadza¢ miode pokolenie w $wiat wiedzy, ksztaltujac
wiréd uczniéw ,,pozytywne nastawienia do nauczyciela (...), bowiem chet-
niej idziemy w $lady tych, dla ktérych dobre zywimy uczucia”®. Sokrates
wielokrotnie podkreslal, ze rola nauczyciela jest ,wspomaganie uczniéw
w samodoskonaleniu si¢ i w dochodzeniu do prawdy”*'. Zgodnie z pogla-
dami Sokratesa ,,nauczyciel powinien by¢ wzorem madrosci, szlachetnosci
i bezinteresownosci™*.

Y Thidem, s.106.

5 Thidem, s.81.

1 Ihidem, t.1, s. 86.

7 Ibidem, t.1, s. 126.’

18 7. Kwieciriski, B. Sliwerski, Pedagogika, s. 95.

9 Thidem, s. 95.

U. Ostrowska, Relacje interpersonalne jako problem edukacyjny, s. 23.

K. Bartnicka, I. Szybiak, Zarys historii wychowania, Warszawa 2001, s. 35.
22 Tbidem, s. 36.
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Kwintylian zgodnie z mysla Platona opowiadal si¢ za ksztalceniem
kobiet. Stad wzorem Rzymianki stata si¢ ,kobieta surowych obyczajéw, od-
dana mezowi i dzieciom, ale rozumna i wyksztalcona, zdolna do pos$wiecen
dla dobra publicznego, patriotka (...), kobieta nienaganna moralnie; mater
familias (matka rodziny, matrona) — otaczana byla czcia i miata mozliwo$¢
oddzialywania na sprawy publiczne przez wpltyw na meza i synéw”*. Nie-
stety, nie posiadala ona , praw obywatelskich i politycznych, byta ograni-
czona w dysponowaniu swoim majatkiem”, ale w zyciu prywatnym miala
duzy zakres swobody i mozliwosci spelniania si¢ jako kobieta.

Teorie Sokratesa, Platona, Arystotelesa i Kwintyliana dotyczace
wychowania, ksztaltowania charakteru czlowieka, hierarchii wartosci,
ideatéw humanistycznych, maja duzy zwiazek ze wspélczesna pedagogika
humanistyczna i personalistyczna, podkreslajaca dynamiczny rozwdj oso-
bowosci cztowieka, ktéra ,w swej istocie nigdy nie jest czyms stalym, lecz
wiecznym stawaniem si¢, za$§ zmienno$¢ jej, chociaz obejmuje najczeéciej
zakresy peryferyczne siegnaé moze do glebi™®. Mysli te i stowa zawsze sa
aktualne i ponadczasowe, ciagle inspirujace dzisiejsza antropologi¢ huma-
nistyczng w wychowaniu.

W epoce renesansu powrécono do ideatéw humanistycznych, pre-
zentujac nowe spojrzenie na dokonania, poglady, idee oraz zrédta kultury
i filozofii antyku. Mysli, poglady i sztuka renesansowa czerpala wzory
z literatury starozytnej, rzezby, malarstwa, zwracajac uwage na harmonie,
proporcje i czysto$¢ formy.

We wszystkich dziedzinach na pierwszym miejscu stawiano cztowieka
i pickno $wiata widziane jego oczyma. Gtéwnym zatozeniem humanizmu
byl ,antropocentryzm (gr. antropos — cztowiek, tac. centrum — srodek).
Poglad ten wystepowal w réznych systemach; zgodnie z nim cztowiek
stanowi centrum, punkt o§rodkowy bytowania, poznania i warto$ciowa-
nia’?. Dzieki niemu cztowiek zaczal poszukiwaé radosci w swoim zyciu,
entuzjazmu, wiary w mozliwo$¢ zmiany zycia na lepsze, nowych wartosci
oraz sensu zycia.

Wtedy to whasnie zwrécono uwage na nieograniczone mozliwosci
rozwojowe cztowieka, jego zdolno$ci, moc tworzenia i przeksztatcania
$wiata. Tym samym wickszego znaczenia nabrata rozwijajaca si¢ kultura
w pelnym tego stowa znaczeniu.

» Ibidem, s. 43.

2 Thidem, s. 43.

» M. Sekreta, Przestanki filozoficzne i psychologiczne podstawy pedagogiki wspdtezesnej,
[w:] S. Sztobryn, M. Switka, Polskie badania nad myslg pedagogiczna w latach 1900
— 1939. Parerga, Gdarisk 2006, s. 63.

% Op. cit. (Filozofia. Leksykon), s. 27.
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W hierarchii wartosci ludzkich do najwazniejszych nalezaly: mitos¢,
pickno, przyjain (Petrarka, L. Bruni), madro$¢, elokwencja, dazenie do
prawdy (C. Salutati), wolno$¢, odpowiedzialnos¢, prostota, grzecznosé,
kultura osobista, Zyczliwo$¢, uprzejmosé, godnosé, szczescie, spokdj, praca
fizyczna (Erazm z Rotterdamu, A.E. Modrzewski).

Celem wychowania w owych czasach, ktérego gtéwnym oredownikiem
byt Erazm z Rotterdamu, bylo ,,wychowanie cztowieka: moralnego, zaharto-
wanego, sprawiedliwego””, przestrzegajacego kultury osobistej, gruntownie
wyksztalconego i wolnego w wyrazaniu swoich mysli i pogladéw.

W konkluzji mozna rzec, ze idealem czlowieka renesansu byt wy-
ksztalcony humanista, znajacy kilka jezykéw obcych, interesujacy si¢
réznymi dziedzinami sztuki i nauki, rozmitowany w literaturze grecko-
rzymskiej oraz umiejacy wlasciwie kierowa¢ swoimi zdolnosciami i tym
samym tworzy¢ nowe wartosci kultury. Pojawila si¢ wiec kulturowa synteza
warto$ci humanistycznych, ksztattujacych wizje aksjologiczno - moralnego
wychowania.

Czowiek renesansu to réwniez cztowiek krytyczny, ktéry widzi po-
trzebe naprawy lub zmiany pewnych zasad, praw, nawykéw, przywilejow
i ma odwagg o tym moéwié glosno, jak np. Mikotaj Kopernik, Andrzej
Frycz-Modrzewski, Erazm z Rotterdamu i inni. I wreszcie cztowiek re-
nesansu to cztowiek wolny, bo ,,bez wolnosci nie mozna posias¢ kultury.
Prawdziwa kultura narodu, jego pelna humanizacja, nie moga rozwinaé¢
si¢ w ustroju zniewolenia”?.

Zaréwno Erazm z Rotterdamu, jak i Modrzewski (wczeéniej Platon,
Arystoteles, Kwintylian) duze znaczenie w wychowaniu mlodego cztowieka
przypisywali roli rodziny w wychowaniu dzieci, zwracajac uwage na stwo-
rzenie cieplej, zyczliwej i pelnej zrozumienia atmosfery, uczac dbania nie
tylko o rozwdj intelektualny, emocjonalny czy fizyczny. Byly to teleologicz-
ne przestanki wspélczesnego holizmu humanistycznego w wychowaniu.

Modrzewski i Erazm z Rotterdamu, podobnie jak Sokrates, Arysto-
teles i Kwintylian glosili swoje poglady na temat kompetencji nauczycieli
i relacji, jakie powinny zachodzi¢ miedzy uczniami a nauczycielami. Zwra-
cali oni uwagg na etos zawodu nauczyciela, ale tez zwigzany z tym aspekt
odpowiedzialnosci i godnosci. Stusznie pisal J.W. Dawid: ,,cztowiek nie
ma tak wielkiego znaczenia, jak w zawodzie nauczycielskim™. Bowiem
w tym zawodzie bardzo wazne s takie umiejetnosci jak: komunikowanie
si¢, empatia, znajomo$¢ pedagogiki, psychologii, wiedza metodyczno-

¥ K. Bartnicka, 1. Szybiak, Zarys historii wychowania, Warszawa 2001, s. 102.
2 . Gajda, Pedagogika kultury w zarysie, Krakéw 2006, s. 161.
¥ Pedagogika kultury, t.1, T. Dunin (red.), Lublin 2005, s. 32.
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merytoryczna, takt pedagogiczny, doswiadczenie, pasja; kompetencje te
»beda zupelnie martwe, o ile poza nimi nie znajdzie si¢ zywa i twércza,
pociagajaca osobowo$¢™ nauczyciela.

Tak wiec nie ulega watpliwosci, ze renesansowemu humanizmowi
Lfilozofia wychowania i pedagogika zawdzigczaja ide¢ uprzywilejowania
czowieka we wszechswiecie, a w samym czlowieku — uprzywilejowania
rozumu, inteligencji, woli dzialania; tego wszystkiego, dzi¢ki czemu czlo-
wiek staje si¢ «panem stworzenia» i «rzezbiarzem samego siebie»™".

Edukacyjne i umystowe teorie, poglady, projekty i przemyslenia huma-
nistéw epoki renesansu twérczo kontynuowali na przetomie XVIII i XIX
wieku przedstawiciele neohumanizmu. Powrécono wéwezas do wzoréw
hellenistycznych, by rozwija¢ cztowieka pod wzgledem intelektualnym,
duchowym i fizycznym, uwrazliwiajac go na takie wartosci jak: pigkno,
dobro, moralnos¢, odpowiedzialno$¢, obowiazkowo$¢ i wole samodosko-
nalenia, by w efekcie doprowadzi¢ do réwnowagi duchowej i tym samym
przemiany cztowieka w relacjach z samym soba, innymi, §wiatem przyrody
i calym wszech$wiatem.

Na t¢ kwintesencje kultury uniwersalnej zwracat uwage m.in. Fichte,
dla ktérego ,czlowiek poprzez whasne dzialanie musi sta¢ si¢ tym, kim
by¢ powinien, wychowanie jest zatem podnieta i wyzwaniem do wolnej
samoaktywnosci™*?. Nawiazywal wiec do pogladéw Sokratesa, Arystotelesa,
Erazma z Rotterdamu, Kanta i innych.

Jak podkresla H. Marcuse, samorealizacja ,jako dazenie cztowieka
do wlasciwego spetnienia™?, tworzenia nowych wartosci kultury i uczest-
niczenia w niej, wzbogacania osobowosci o nowe wartosci, ,,jest mozliwa
tylko w warunkach pelnej wolnosci”*, przy zaspokojeniu podstawowych
potrzeb cztowieka, bowiem tylko w takich warunkach cztowiek stopniowo
akceptuje i rozwija swoj ,intelekt, emocje i cialo (...), otwierajac si¢ tym
samym na «nowe» do§wiadczenia” *°.

Zgodnie z koncepcja Kanta ,,umyst ludzki produkowal tylko formy,
(..) natomiast dla Fichtego takze calg tres¢ swiadomosci”. Kant uwazal,
ze poznawanie $wiata, zdobywanie nowych doswiadczer jest dowodem na
myslenie cztowieka, ktéry powinien caly swoja dziatalnos¢ podporzadko-
wac rozumowi.

30 Thidem, s. 32.

3 Op. cit.(Pedagogika), s.104.

2 Encyklopedia Pedagogiczna XXI wicku, t.1, Warszawa 2003, s.1139.
3 A. Horbowski, Kultura w edukacji, Rzeszow 2004, s. 80.

34 Ibidem, s. 80

3 Tbidem, s. 81.

36 Thidem, s. 234.
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Dla Wolffa celem wszystkich dzialan byt czlowiek, ktéry zgodnie
z zalozeniami Humboldta powinien wychowywac si¢, wzbogacajac swoja
osobowo$¢ w kontakeie z dobrami kultury. Dzi¢ki temu wigkszego zna-
czenia nabieral jezyk, poprzez ktéry, jak twierdzit Humboldt, poznajemy
kulture danego spoteczeristwa.

Nadrzednymi warto$ciami dla neohumanistéw byly: wolnos¢, ochrona
zycia i wlasnosci obywateli, moralno$¢, aktywno$¢, dazenie cztowieka ku
doskonatosci, czyli Arystotelesowska eudajmonia, uczucia i pickno.

Neohumanisci, czyli m.in. Humboldt, Fichte, Kant, podobnie jak
mysliciele renesansu Erazm z Rotterdamu, Modrzewski, a wczesniej
Platon, mieli swoja wizje funkcjonowania paristwa. I tak Kant opracowat
tzw. koncepcje pafistwa otwartego, ktére powinno by¢ padstwem prawa.
Fichte za$ proponowat zerwac stosunki z innymi paristwami, by zachowa¢
harmonie i réwnowage w kraju ojczystym. Swoja wizje nazwal koncep-
¢ja zamknigtego paristwa. Dla Schleiermachera najwazniejsza wartoscia
byl naréd. Natomiast Humboldt uwazal, ze padstwo powinno chroni¢
obywateli, zapewnia¢ im wolno$¢ i prawo do wszechstronnego rozwoju.
Jak wida¢, starly si¢ tu poglady w istocie dotyczace kondycji cztowieka
indywidualnego, osobowego, a takze zyjacego we wspdlnocie.

Reasumujac, wzorem w starozytnej Gregji byt ,arystokratyczny ideat
wolnego i szlachetnego cztowieka, indywidualisty wrazliwego na potrzeby
ogdlne. Byl to zarazem kosmopolita, esteta, wyksztalcony ogélnie, raczej
jezykowo i literacko niz przyrodniczo™’. Mimo uplywu lat wyzej wymie-
nione cechy sa nadal wzorem kulturowym wspétczesnego Europejczyka.

Natomiast we wspélczesnej dobie kulturowo-cywilizacyjnej cztowiek,
podobnie jak w renesansie, jest w centrum uwagi. Ma szerokie mozliwosci,
by rozwija¢ si¢ wszechstronnie w wielu obszarach i dziedzinach. Dazy do
realizowania swojej hierarchii warto$ci oraz moze otwiera¢ si¢ na warto-
$ci Europy i §wiata. A jednak coraz cz¢sciej zadaje sobie pytanie: Jak zy¢
godnie w $wiecie braku wzajemnego szacunku, zaufania i zrozumienia
dla innych?

Powstaje pytanie trudne wychowawczo: Jakimi wartosciami si¢ kiero-
wad, by ocali¢ dobro, pigkno, przyjain, niczym niezmacona mitos¢, ktéra
moze by¢ , najwicksza stodycza i najwicksza gorycza na ziemi™® i jak w tym
wszystkim nie zatraci¢ przyzwoitoéci? Jak zachowa¢ harmonie wewnetrzng
i bezpieczenistwo whasnego ja? Moze dlatego wspélczesny cztowiek ciagle
poszukuje: studiuje filozofig, wraca do Zrédel, ktdre odkryly wartosci weiaz
aktualne i docenia znaczenie kultury, poczawszy od antycznej? Bo, jak

7 Op. cit. (Zarys historii wychowania), s. 40.
% Ksiega aforyzméw, Warszawa 2004, 5.190.
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mawial Jan Pawel II, ,cztowiek jest wielki nie przez to, co ma, nie przez
to, kim jest, lecz przez to, czym dzieli si¢ z innymi”™.

Majac tak pickne wzory osobowe z przesztosci, wydawac by si¢ mogto,
iz cztowiek wspélczesny, zyjacy w okresie szybkiego rozwoju technologii
informacyjnej, nie powinien na nic narzeka¢ i z niczym mie¢ probleméw.
Tymczasem jedna z najwickszych stabosci wspélczesnej cywilizagji jest fake,
iz miedzy ludZmi brakuje szacunku, wzajemnego zrozumienia i mitosci.
Grupa wystepuje przeciwko grupie. Brat przeciw bratu. Rasa przeciwko ra-
sie. Kultura przeciwko kulturze. Swiatopoglad przeciwko $wiatopogladowi.
Istnieje kryzys nie tylko wychowawczy, ale réwniez spoteczno-kulturowy.
Nalezy zalowad, ze idee antyczne, renesansowe ,nie przepelnily w wy-
starczajacym stopniu edukacji, i nie wniknely do aksjologii wychowania
glebiej, tak jak tego pragneli ich twércey. By¢ moze dzi§ mieliby$my mniej
zjawisk globalnej dehumanizacji $wiata i przykladéw destrukeji kondycji
moralnej cztowieka™.

Moze nalezy postawi¢ pytanie: Na czym polega obecny kryzys kultury?
Moze na tym, ze za szybkim postgpem cywilizacji nie nadazyty wartosci,
czyli rozwéj w dziedzinie moralnosci ludzi? Wspétczesnym czlowiekiem
zaczal rzadzi¢ pieniadz, dobra materialne, pogon za sukcesem. Brak pano-
wania nad emocjami i w efekcie dobrobyt, zamiast utatwié zycie i polepszy¢
jego standard w kazdej dziedzinie, wplynal na zachwianie prawdziwego
sensu zycia i wiare w idealy.

D.B. Gurion podkresla: ,Sens zycia polega na tym, aby cieszy¢ si¢
z niego i czyni¢ go pigkniejszym dla kazdej ludzkiej istoty”*'. Tak niewiele
trzeba z siebie da¢; jednak dla wielu oznacza to tak duzo.

Na czym jeszcze polega kryzys kultury? Jak podkresla K. Szmyd,
sjest on spowodowany odczlowieczonymi mechanizmami rodzimego
kapitalizmu, a zwlaszcza jego skutkom w dziedzinie aksjologii zycia spo-
fecznego, naruszeniami godnosci cztowieka jednostkowego i calych grup
spotecznych™?. Wigkszo$¢ ludzi czuje si¢ przez to zagrozona i zagubiona
w chaosie sprzecznych pogladéw, idei, dazen i zachowan, traci poczucie
sensu kulturowego i egzystencjalnego.

Bezmyslnie niszezy si¢ ludzka wrazliwo$¢ na pigkno, prawde, spra-
wiedliwo$¢, mito$¢, przyjazn, odpowiedzialnos¢, ochrong §wiata przyrody,
co nieuchronnie prowadzi do zaglady ekosystemu na naszej planecie.

3 Peretki, Czestochowa 1996, nr 23, s. 2.

© K. Szmyd, Antyczne i renesansowe rodowody humanistyki, [w:] ,O$wiata
i Wychowanie”, Warszawa 2003, nr3 (748), s. 31.

U Perethi nr 2 — Umieé 2y¢, Edycja Swiqtego Pawla, Czestochowa 1994, s. 8.

2 K. Szmyd, Edukacja wobec kryzysu wartosci spotecznych, [w:] ,,Oswiata i Wychowanie”,
20006, nr 3, s. 8.
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Marginalnie jest traktowany ,szerszy horyzont wychowania humanistycz-
nego, filozoficznego, literackiego i aksjologicznego™. Widoczny jest brak
réwnowagi miedzy wewngtrznymi, a zewnetrznymi potrzebami jednostki.
Wspélczesnemu cztowiekowi, ktéry szybko opanowat tajniki technologii
komputerowej, obca jest wlasciwa filozofia zycia. A to z kolei prowadzi do
pojawiajacych si¢ coraz cz¢sciej choréb cywilizacyjnych, np. depres;ji.

Dlatego potrzeba czaséw wspdlczesnych, na co zwraca uwage K.
Szmyd, jest ,powrdt do wielu mysli wychowawczych o charakterze hu-
manistycznym, kulturowym i wielokulturowym, spofeczno-moralnym
i aksjologicznym™, przygotowanie cztowieka ,do zycia i wspélzycia spo-
feczno-moralnego ludzi, do kultury obywatelskiej, w tym przygotowanie
jednostki do publicznego zaistnienia w warunkach «wolnosci i zniewole-
nia», w nowej sytuacji ustrojowo-ekonomicznej”®.

Po raz kolejny w dziejach ludzkosci trzeba otworzy¢ si¢ na drugiego
cztowieka, jego intelekt i dusze. Na nowo odkrywad ,,dawne” wartosci, idee,
poglady, by odrodzi¢ prawdziwa kulture i whasciwy poglad na $wiat. I w tym
wszystkim ,,nalezy zywi¢ nadzieje, iz dzigki nieustannym nawiazaniom do
antycznych i renesansowych idei humanistycznych, a takze nowszych an-
tropologii kulturowo-edukacyjnych, pojecia i sensy kulturowych wartosci
ogdlnoludzkich uzyskiwa¢ beda trwate miejsce w humanistycznie pojetej
pedagogice, jako wiedzy o cztowieku w jego drodze do tworzonych przez
siebie warto$ci kulturowych™.

Malgorzata Swidrak jest nauczycielkq nauczania
zintegrowanego w Szkole Podstawowej

w Jedliczu; pracuje réwniez w Paristwowej Wyzszej Szkole
Zawodowej w Krosnie

S Ihidem, s. 10.

Op. cit.(Edukacja wobec kryzysu wartosci spotecznych), s. 11.

S Ibidem, s. 7.

Por.: K. Szmyd, 0p. cit. (Antyczne i renesansowe rodowody humanistyki), s. 31.
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Projekt informatora
turystycznego na przykladzie
gminy Wielopole Skrzynskie

Wstep

Duzisiejsza turystyka coraz czgéciej postrzegana jest jako sposéb na
zycie, wynikajacy z wewnetrznych potrzeb cztowieka. To che¢ dotarcia do
miejsc fascynujacych, mato znanych, przyciagajacych swoja historia, kultura
czy stwarzajacych warunki do wypoczynku. Poprzez turystyke cztowiek
wchodzi w osobisty kontakt z dziedzictwem przyrodniczym i kulturowym,
a przede wszystkim ma szans¢ nawiazania kontaktéw z ludZmi. Daje to
mozliwo$¢ tworzenia wigzi spotecznych, jest szansa wspierania ,,jednosci
w wieloéci”, ktéra powinna stawaé si¢ zasada budowania spolteczeristwa
wspolczesnej Europy. Bezposredni kontakt przewyzsza swoja wartoscia
opisy i relacje telewizyjne, pozostawia niezapomniane wrazenia, rozwija
i ksztalci cztowieka, rozbudza nowe potrzeby. Takich wrazen i przezy¢ moze
bez watpienia dostarczy¢ pobyt na ziemi wielopolskiej.

Gmina Wielopole Skrzynskie stwarza dogodne warunki do rozwoju
turystyki. Jako teren czysty ekologicznie, z licznymi rzekami dorzecza
Wielopolki, majacymi charakter rzek gérskich, obfitujacy w bogata faune
i skupiska lesne, moze by¢ terenem atrakcyjnym turystycznie zaréwno dla
rodzimych mieszkaficow, jak i gosci z zagranicy. Atrakcjami turystycznymi
s tutaj m.in. liczne zabytki, przyroda, obrzedy i stawne postacie ze $wiata
historii, nauki i sztuki.

Pomimo wielu dzialad podejmowanych w celu poprawy sytuacji spo-
feczno-ekonomicznej wsi w dalszym ciagu spotecznos¢ obszaréw wiejskich
stoi przed wieloma problemami: ograniczaniem zatrudnienia, migracja
mlodziezy do miasta lub za granicg oraz niszczeniem opuszczonych zagréd
i parkéw podworskich. Jednym ze sposobéw promocji regionu i miej-
scowosci s3 wydawane w ostatnich latach liczne foldery i przewodniki
turystyczne. Celem artykulu jest przedstawienie najwazniejszych tresci,
ktére powinien zawiera¢ projekt informatora turystycznego gminy lub
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powiatu. Obok charakterystyki §Srodowiska geograficznego i przedstawienia
unikalnych waloréw turystycznych, przyrodniczych i kulturowych, starano
si¢ zawrze¢ najwazniejsze, aktualne informacje na temat bazy noclegowej,
gospodarstw agroturystycznych, imprez kulturalnych, atrakeyjnych tury-
stycznie obiektéw przyrodniczych i architektonicznych.

Charakterystyka Srodowiska geograficznego Wielopol-
SZCZyZny

Wielopolszczyzna — jest to tradycyjna nazwa terenéw nalezacych do
gminy Wielopole Skrzynskie. Jest to mikroregion spéjny pod wzgledem
geograficznym, kulturowym i gospodarczym.

Herb gminy Wielopole Skrzynskie.
Zrédo: Strategia gminy Wielopole Skrzyriskie.

Historia Wielopola siega czaséw Bolestawa Smiatego i datuje sie
na XI wiek. Zalazkiem Wielopola byta jednostka administracyjna dla
grupy folwarkéw w Kunicach, zwana kluczem kunickim, stanowiacym
dobra biskupéw lubuskich. Obejmowala tereny graniczace z Glinikiem,
Broniszowem, Zagorzycami, Wiercanami, Czudcem, Dobrzechowem,
Tutkowicami, Kozuchowem i Kleciem koo Brzostku. Przypuszczalnie
miasto Wielopole powstalo w XIII w. Badacze dziejéw utozsamiajg je
z tajemniczym miastem Fiirstenberg. Taka nazwe mialo otrzyma¢ Wielopo-
le po nadaniu osadzie praw miejskich w 1348 r. Dokument z maja 1348 r.,
znajdujacy si¢ w kurii metropolitarnej w Krakowie, nazywa Wielopole
oppidum — miasto. Parafia wielopolska istniata podobno juz w 1325 r. Przez
prawie szes¢ wiekéw Wielopole posiadato prawa miejskie.

Kryzys panujacy w Polsce w latach 1929-1934 spowodowat zubozenie
Wielopola i jego mieszkaricéw, w wyniku czego miastu w 1930 r. grozito
odebranie praw miejskich. W celu zwigkszenia liczby mieszkaicéw rada

37

F[DOVMONNI « ODIZOMVAVY NLVLZSIVM Z



38

Barbara Swiech, Piotr Gebica

miasta postanowila przylaczy¢ do Wielopola przylegle przysiétki: Konice,
Rzegocin, Sosnice, pomimo to 23 marca 1933 r. Wielopole utracito pra-
wa miejskie. W 1933 r. w skfad gminy Wielopole weszly miejscowosci:
Wielopole Skrzynskie, Glinik, Mata, Nawsie, Szkodna i Brzeziny, nato-
miast Broniszéw wchodzit w sktad gminy Ropczyce. Gminy zbiorowe
przetrwaly do 1954 r., zdegradowane miasto Wielopole stato si¢ siedziba
gminy. W 1973 r. zostaly na nowo utworzone gminy zbiorowe, w sklad
gminy Wielopole Skrzynskie weszty wéwczas wsie: Brzeziny, Broniszéw,
Glinik, Nawsie i Wielopole Skrzyriskie. Samo Wielopole zachowato do dnia
dzisiejszego swéj matomiasteczkowy charakter. Wielopole jest osrodkiem
handlowym, stolica dekanatu oraz siedziba lokalnej administracji.

Herb gminy Wielopole ukazuje tarczg z krzyzem podzielona na 4 cze-
$ci. W pierwszej czeéci tarczy znajduje si¢ miecz. Miecz jest takze widoczny
w tresci herbu wsi Brzeziny, bedacej, podobnie jak pozostate wsie nalezace
do obecnej gminy Wielopole Skrzyriskie, dobrami krélewskimi. W czwartej
czedci tarczy umieszczono znak litery ,W”. Takim herbem pieczetowali
si¢ m.in. Ole$niccy, w tym biskup Olesnicki, ktérego nazwisko przewija
si¢ w zapiskach dotyczacych miasta Wielopole. Byl on whascicielem lub
administratorem miejscowych débr prywatnych i koscielnych, siggajacych
takze wsi Nawsie. Gmina ma charakter rolniczy. Szansa rozwoju gminy
jest agroturystyka, ktéra odgrywa coraz wicksze znaczenie w gospodarce
gminy. Dogodne polozenie komunikacyjne, ciekawa historia, cenne obiekty
architektury juz teraz przyciagaja turystéw. Bogata, chociaz nie w pelni
udokumentowana historia gminy, uksztaltowata tozsamo$¢ jej mieszkaricow
i wplyneta na rozwéj materialny, m.in. w postaci budownictwa sakralnego,
dworskiego, mieszczaniskiego. Zachowane uktady planistyczne wsi, uklad
urbanistyczny Wielopola Skrzyriskiego wraz z uksztaltowaniem terenu
i innymi walorami przyrodniczymi oraz z bogatymi tradycjami tworza
niepowtarzalny krajobraz kulturowy gminy.

Polozenie, podzial i granice

Obszar gminy znajduje si¢ na terenie Pogérza Strzyzowskiego. Pod
wzgledem administracyjnym gmina wiejska Wielopole Skrzynskie lezy
w zachodniej czgéci woj. podkarpackiego. Jest jedna z 5 gmin powiatu
ropczycko-sedziszowskiego.

Na zachodzie gmina Wielopole Skrzyriskie graniczy z gming Brzostek,
od wschodu z gminami Strzyzéw i Czudec, od potudnia z gminami Frysz-
tak i Wisniowa, za$ od péinocy z gming Iwierzyce, Sedziszéw Matopolski
i Ropezyce. Wielopole Skrzyriskie zajmuje powierzchni¢ 9355ha (93,55
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km?)'. Gming zamieszkiwalo wedtug danych Urzedu Gminy w Wielopolu
8547 mieszkaricéw, zaludnienie wynosi 91 oséb/km?*. W sklad gminy
wchodzi 5 wsi (sotectw), z ktdrych najwicksza sa Brzeziny (33,57km?),
a najmniejsza Broniszéw (7.91km?).

Potozenie gminy Wielopole Skrzynskie na tle podziatu administracyjnego powiatu ropczycko-
sedziszowskiego.

Zrédio: Powiat ropczycko-sedziszowski. Folder reklamowy.

Budowa geologiczna i rzeZba terenu

Gmina nie posiada istotnych 716z surowcéw mineralnych. Jedynie
w zachodniej czg$ci Broniszowa i Glinika znajduja si¢ ztoza gipsu, ale nie
s juz eksploatowane. W pétnocno-zachodniej cz¢sci Glinika znajdowaty
si¢ niewielkie ztoza gliny uzywanej do wypalania cegly. Teren gminy nalezy
do Pogoérza Strzyzowskiego i charakteryzuje si¢ bardzo urozmaicona rzezba.
Pogérze charakteryzuje si¢ wystgpowaniem dtugich i zaokraglonych pasm
wzgbrz, przebiegajacych z pétnocnego zachodu na potudniowy wschéd.

1

Powszechny spis rolny, Urzad Statystyczny w Rzeszowie, Rzeszé6w 2002.
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Klimat i wody

Klimat gminy Wielopole znajduje si¢ pod wplywem mas powietrza
polarno-morskiego (60% w ciagu roku) i polarno-kontynentalnego (25%).
Srednia temperatura powietrza w ciagu roku wynosi 7,5-7,8°C i jest niz-
sza 0 1°C od temperatury rocznej dla obszaru Kotliny Sandomierskie;.
Temperatura najchlodniejszego miesiaca, czyli stycznia, wynosi 3°C, naj-
cieplejszego, a wigc lipca — wynosi 18°C. Notuje si¢ 80-90 dni z pokrywa
$niezna. Pierwsze przymrozki na badanym terenie pojawiaja si¢ juz we
wrze$niu, a ostatnie w maju’.

Najwyzsza wilgotnos¢ wzgledna powietrza wystepuje zima, a najnizsza
latem. W ciagu doby maksymalne warto$ci wilgotnoéci wzglednej powie-
trza wystgpuja w godzinach rannych i wieczornych oraz noca, najnizsze
notowane s3 w potudnie. Na terenie gminy przewazaja wiatry z sektora
potudniowego oraz wiatry zachodnie, najmniejszy udzial stanowia wiatry
péinocne i pélnocno-zachodnie. W lecie i w zimie przewazaja wiatry
potudniowe, ktére odznaczajg si¢ duzymi predkosciami (powyzej 101 15
m/s). Duze predkosci stanowia powazne zagrozenie dla gospodarki. Sa
to tzw. wiatry dukielskie, wiejace przewaznie przez jeden dzien (styczen,
kwieciert). Od przelomu sierpnia i wrzesnia do lutego-marca wiatry du-
kielskie pojawiaja si¢ w okresie 3-5-dniowych, a w miesigcach zimowych
nawet w okresach dtuzszych niz 6-dniowe’.

Jak twierdzi Fierich: ,,czgste deszeze, i to gwaltowne, zdarzajg si¢ w le-
cie, ktére przy nieprzepuszczalnosci gruntu fatwo sprowadzaja wylewy. Ta
trudna przepuszczalno$é gruntu jest przyczyna, ze lata suche s3 na ogél
urodzajniejsze niz mokre, ktdrych to ostatnich najwigcej sie tutejsi ludzie
obawiaja™. W czasie nocy bezchmurnych i bezwietrznych, sprzyjajacych
wypromieniowaniu, chlodne powietrze ze stokéw sptywa do dna doliny
Wielopolki i podmoklych obnized. W zwiazku z tym w obnizeniach
obserwuje si¢ dlugotrwale zaleganie mgiet i utrzymywanie si¢ mrozéw,
czego dowodem jest wymarzanie drzew owocowych na terenie Wielopola.
Cieplejszymi od dolin i kotlin o 3-4°C sg grzbiety i gérne partie stokéw,
ktére nadajg si¢ do sadownictwa i budownictwa jednorodzinnego’.

Gmina Wielopole Skrzyriskie lezy w dorzeczu Wistoki. Do najwaz-
niejszych rzek, przeplywajacych przez teren gminy, nalezy Wielopolka
(prawobrzezny doplyw Wistoki) oraz jej doplywy: Brzezinka, Liwek,
Malanka i Broniszowianka. Wielopolka i jej doptywy maja charakter rzek

2 K. Klimek i in., 0p. cit.

3 Ibidem.

* J. Fierich, Broniszéw — wies powiatu ropczyckiego, Putawy 1933.

> Program ochrony srodowiska dla gminy Wielopole Skrzyriskie, Rzeszéw 2004.
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gorskich. Potoki wpadajace do Wielopolki zasilane sa przez zrodta, kedrych
zasobno$¢ jest niewielka. Maksymalne stany wod wystepuja w okresach
péinej wiosny i na poczatku lata. Najwyzsze stany wod, wystepujace
w marcu lub na poczatku kwietnia, zwigzane s z wiosennymi roztopami.
Wezbrania, wystepujace w miesiacach letnich (VI-IX), maja bardzo zréz-
nicowany przebieg w poszczegdlnych latach i wiaza si¢ z dtugotrwalymi
lub ulewnymi opadami. Niestety, od kilku lat wyst¢puja powodzie, ktére
przynosza ze sobg bardzo liczne szkody i podtopienia domdw, tak i pél
uprawnych znajdujacych si¢ w poblizu koryta Wielopolki i jej dopltywéw.
Ostatnio takie zdarzenie miato miejsce w czerwcu 20006 r., kiedy poziom
wody w Wielopolce podniést si¢ o 3-4 m. Niskie stany wod wystepuja
najczeéciej w pétroczu zimowym (XI-1I) i sa zwiazane z dtugimi okresami
bezdeszczowej pogody w jesieni lub wystepowaniem dtugotrwalych okre-
séw mrozu w zimie®.

Szata roslinna, Swiat zwierzat i obszary chronione

W obre¢bie gminy Wielopole Skrzyniskie wystepuje fauna i flora typo-
wa dla podgérskich regionéw Polski. Najwyzej polozone regiony gminy,
zbyt strome do uprawy, zajmuja wicksze kompleksy lesne. Lasy na terenie
gminy to w przewazajacej wickszosci drzewostany jodly, buku, grabu, debu
i trze$ni, na terenach podmoktych dominuje olcha’.

W lasach przewaznie mieszanych wystepuje jodta, buk, swierk i sosna.
Spotyka si¢ réwniez okazale deby, ktére byly tu niegdy$ drzewem panuja-
cym. W lasach mozna spotka¢ takze graby, wiazy oraz duze ilosci brzeziny.
W matej ilo$ci wystepuje osika, czeremcha, a pojedynczo jawory i jesiony.
Na stokach licznych pagérkéw, w dolinach i wawozach, rosnie leszczyna,
tarnina, jalowiec, dzika réza, wilcze tyko. Podszycie laséw stanowia z reguly
krzewy malin i jezyn. Lasy obfituja w boréwki i przerdzne gatunki grzybéw.
Ozdoba laséw jest papro¢ orlica, a w cienistych miejscach bluszcz. Niegdys
ziemie te porastaly olbrzymie lasy, stanowiace do XIV w. naturalny pas
obronny wschodniego pogranicza®.

We wszystkich skupiskach lesnych wystepuja sarny, borsuki, kuny,
tchérze, wiewiérki, tasice i nietoperze. Bardzo popularny jest w tych stro-
nach zajac szarak. Spotyka sie tez wiele odmian ptakéw. Zyja tu m.in.:
skowronek, dudek, wrébel, zi¢ba, szczygiel, trznadel, gil, krzyzodzidb,
czyzyk, wrona, gawron, sroka, sjka, szpak, jaskétka, pliszka, drozd, stowik,

¢ K. Klimek i in., 0p. cit.
7 op. cit. [Program ochrony Srodowiska...].
8 Ibidem.
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sikorka, wilga, gotab, turkawka, kuropatwa, bocian, czajka, kaczka, dzika

kurka, zimorodek, jarzabek, kukulka oraz dzigciot. Z ptakéw drapieznych

pospolity jest jastrzab golebiarz, myszotdw, a do rzadszych nalezq kania,
orzel rybotéw, pustutka oraz ptaki — puszezyki i puchacze’.

Spotykamy tu duze ilosci owadéw i motyli; sg to m.in.: paz krélowe;j,
zatobnik, admiral i wierzbowiec. Na obszarze gminy Wielopole Skrzyriskie
znajduja si¢ nastepujace tereny o szczeg6lnych walorach przyrodniczych':
1. Czarnorzecko-Strzyzowski Park Krajobrazowy wraz z otulina, jest

potozony w pétnocno-zachodniej czgsci gminy, obejmuje miejscowosé

Brzeziny.

2. Strzyzowsko-Sedziszowski Obszar Chronionego Krajobrazu, usytu-
owany jest w péinocno-wschodniej czesci gminy i obejmuje czes¢
miejscowosci Nawsie Gorne.

3. Czarnorzecki Obszar Chronionego Krajobrazu, usytuowany jest
w poludniowej cz¢sci gminy.

4. Do ,Programu krajowego Natura 2000” waczono obszar potudniowo-
zachodniej cz¢$¢ wsi Brzeziny.

5. Pomniki przyrody — drzewa w liczbie 5 obiektéw, zarejestrowane w re-
jestrze pomnikéw Wojewddzkiego Konserwatora Przyrody. W trakcie
prac inwentaryzacyjnych, przeprowadzonych w czasie ,, Inwentaryzacji
Przyrodniczej” dla gminy Wielopole Skrzyriskie, zaproponowano obje-
cie ochrong pomnikowa 29 obicktéw kwalifikujacych si¢ do pomniko-
wej ochrony, w tym 4 grupy drzew i 25 pojedynczych egzemplarzy.

6. Parki podworskie znajdujace si¢ na terenie gminy w Broniszowie
i Brzezinach.

Dziedzictwo kulturowe i zagospodarowanie turystyczne

Gmina Wielopole Skrzyniskie moze poszczyci¢ si¢ bogata tradycja lu-
dowa, zwyczajami oraz obrzedami skladajacymi si¢ na kulturg etniczna tego
rejonu. Liczne kapele i zespoly ludowe po dzi$ dziert kultywuja obrzedy,
taice i piesni charakterystyczne dla tych ziem. Ponizej dokonano charak-
terystyki najbardziej atrakcyjnych obrzedéw i zwyczajéw kultywowanych
przez ludzi ziemi wielopolskiej.

Okres Wielkanocy
W okresie wiosennym, gdy do wegetacji roslin niezbedna jest wilgo¢,
ybardzo duza role odgrywa symbolika wody. Jedna z form zwiazanych

> Ibidem.
Y Podaje za: ibidem.
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z magicznymi wlasciwo$ciami wody byly kapiele odbywane w Wielki
Piatek o $wicie. Udawano si¢ wtedy do potokéw w miejsca ustronne, by
nie zosta¢ zauwazonym, w tajemnicy przed innymi. Kapiel w potoku miata
zapewni¢ zdrowie, modym za$ urode. Niekiedy dla uzyskania gladkiej cery
pocierano twarze znalezionymi na dnie kamieniami”'".

Straz pozarna do dzi$ petni warte w kosciele przy grobie Chrystusa,
asystujac przy $wieceniu wody, ognia i pozywienia oraz bierze udzial
w procesji rezurekcyjnej. W niektorych miejscowosciach strazacy chodza
po wsiach czy miasteczkach i skadaja mieszkaficom zyczenia, za$ przed
kosciotami daja pokazy musztry. Niedziela Wielkanocna jest kulminacja
Swiat Wielkanocnych, koticzacych okres 40-dniowego postu. Poranny glos
dzwonéw w Wielka Niedziele wzywat wiernych na rezurekeje. , W Wielo-
polu Skrzyriskim budzil mieszkaricéw miasteczka w Niedziele Wielkanoc-
na po péinocy glos bebna tureckiego, ktéry wedtug miejscowej tradycji
ofiarowat krél Jan III Sobieski w podzigce za goscinne przyjecie, jakie mu
zgotowano, gdy wracal tedy spod Wiednia. Powszechnie wierzono, ze kto
nie péjdzie do kosciota, ten w ciagu roku zachoruje. Przed udaniem si¢ do
kosciota na rezurekeje dziewczeta biegaly wokét domu, by, jak méwiono,
wyploszy¢ myszy i szczury, natomiast gospodarze poruszali drzewami
owocowymi, zeby obficie rodzity. W Niedziel¢ Wielkanocna, podobnie
jak w Boze Narodzenie, nie zamiatano ani nie sprzatano izb. Po rezurekeji
polaczonej z procesja wokét kosciota, w ktérej w wielu miejscowosciach
ksigdzu asystowal oddziat strazy grobowej, gospodarze szybko wracali do
domu. Ten, ktéry najwczesniej wrécil, mial pierwszy rozpoczaé zniwa.
Szczegdlnie uroczysty charakter miato $niadanie wielkanocne. Obfito$¢
pozywienia na stole wielkanocnym miata zapewni¢ pomys$lnosé¢ i dostatek
w nadchodzacym roku. Obrzedowy charakter mialo spozywanie jaja i skta-
danie przy tym zyczeri [...]. Po potudniu w Niedziele Wielkanocng wyrusza
spod kosciota w Wielopolu Skrzyriskim procesja, tzw. Emaus. Procesja
udaje si¢ do figury $w. Jana Nepomucena, znajdujacej si¢ przy krélewskiej
drodze. Mezczyzni uczestniczacy w tej procesji niosa wspomniany wezesniej
beben turecki. Po przybyciu procesji pod figurg bebnieniem sa zwolywani
mieszkaricy sasiednich zagréd. Gdy si¢ wszyscy zbiora, przewodnik into-
nuje piesii wielkanocna. Dodatkowo $piewaja takze piesni o $w. Rozalii
Pustelnicy, patronce chroniacej od morowego powietrza. Po od$piewaniu
piesni procesja udaje si¢ na cmentarz choleryczny, gdzie pochowano ofiary
epidemii, ktéra nawiedzita Wielopole Skrzynskie w XIX w. Przy krzyzu

S, Czopek, Rzeszow — Rzeszowszczyzna. Przesztosé daleka i bliska, Muzeum Okregowe
w Rzeszowie oraz Stowarzyszenie Naukowe Archeologéw Polskich Oddziat
w Rzeszowie, Rzeszéw 2000.
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cmentarnym uczestnicy procesji $piewaja litanie do Wszystkich Swietych
i odmawiaja modlitwe na Aniot Pariski, a po ich zakonczeniu rozchodza
sie do doméw” 2,

Okres Bozego Narodzenia

Jak pisze Whadystaw Tabasz, rodak ziemi wielopolskiej: ,Na $wieta
Bozego Narodzenia oczekuja z utgsknieniem wszyscy, a szczegélnie dzieci.
Ogromna rado$¢, zwlaszcza najmlodszym, sprawia przygotowanie i ubiér
choinki. Utrzymuje si¢ nadal pickny zwyczaj, ze do domu rodzinnego na
$wicta Bozego Narodzenia zjezdzaja si¢ wszystkie dzieci, nawet te, ktére
zalozyly juz wlasne rodziny, by razem spedzié¢ i przezy¢ te wznioste chwile.
W Wigili¢ obowiazuje post i jest on zachowywany. Wieczorem gospodarz
przynosi do domu wiazki siana i stomy. Siano rozécieliwano na stole,
a stome na ziemi pod choinka. Mialo to przypomina¢ stajenke, w ktérej
narodzit si¢ Jezus. Po ukazaniu si¢ pierwszej gwiazdy zasiadano do wigilij-
nego stotu. Po odméwieniu modlitw famano si¢ optatkiem i sktadano sobie
zyczenia. Na srodku stotu kladziono troche zboza: pszenice lub owies. Na
tym zbozu kfadziono miske z jedzeniem (dawniej jedzono z jednej miski).
Po opréznieniu miski podnoszono ja. Gdy oplatek kolorowy przylepit
si¢ do miski, byt to znak, ze to, co w niej bylo, w przyszlym roku urodzi
si¢ obficie. Wieczerza wigilijna sklada si¢ z wielu dari, w kedrych sklad
wchodzily: zur z grzybami, ziemniaki, groch z kapusta, pierogi réznego
rodzaju z kapusta lub z suszonymi §liwkami, kasza z gruszkami, barszcz
czerwony z uszkami, karp, kompot z suszek. Z kazdej potrawy ubierano
troche dla zwierzat i dawano im po skoriczeniu wieczerzy, jednak tylko tym
zwierzetom, ktdre byly w stajence betlejemskiej (...). Do péznych godzin
$piewano koledy, a pézniej kto tylko mégl, szedt na pasterke. Obecnie
te zwyczaje troche zanikaja, zachowywane sa raczej jako symbol. Dla
przyktadu do domu nie przynosi si¢ juz stomy, tylko odrobing siana pod
obrus. W drugi dzieni $wiat do domdw, w ktérych byly panny, przychodzili
$mieciarze, zamiatali oni dom, w ktérym mieszkata panna i z tych $mieci
usypywali droge albo wysypywali je przed domem na widoku publicznym.
Przynosili ze sobg stome, sieczke lub plewy. Panna musiata si¢ wykupi¢. Byt
jeszcze inny zwyczaj, mianowicie po sumie, gdy owies zostal poswigcony,
sypano tym owsem dziewczeta. Juz w Boze Narodzenie zaczynaja chodzi¢
kolednicy z szopka™ .

2 K. Ruszel, Leksykon kultury ludowej w Rzeszowskiem, Muzeum Okregowe
w Rzeszowie oraz Stowarzyszenie Naukowe Archeologéw Polskich Oddziat
w Rzeszowie, Rzeszéw 2004.

13 Wielopolszczyzna, W. Tabasz (red.), Wielopole Skrzyniskie 1991.
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»W Nowy Rok chodzily po domach dzieci nazywane szczodrakami
(ten zwyczaj przetrwat do tej pory), po od$piewaniu noworocznej koledy
sktadaly Zyczenia noworoczne gospodarzom domu, za co otrzymywaly
drobne datki pieniezne”!4.

Obrzed koledowania koriczyt si¢ w przeddzien $wigta Matki Bozej
Gromnicznej, kiedy palito si¢ $wiece, ktdrych swiatto towarzyszy konaja-
cym, chroni od piorunéw, a dawniej takze od wilkéw.

Zapusty (Droby)

Czas zabaw i radosci trwal od Nowego Roku do $rody popielcowe;.
W kulturze ludowej ostatnie 3 dni, ktére poprzedzaly Popielec, nazywano
ostatkami. ,Dniem szczeg6lnej kulminacji praktykowanych zwyczajéw byt
wtorek przed $roda popielcowa, okreslany jako zapust lub migsopust. Za-
pusty charakteryzowaly si¢ przede wszystkim czgstym i obfitym jedzeniem.
Do potraw najczesciej spozywanych przy koricu XIX w. nalezaly pieczone
pierogi z kasza gryczana, gotowane pierogi z kapusta, kietbasa oraz smazone
jaja. Od poczatku XX w. upowszechnil si¢ zwyczaj pieczenia paczkéw lub
racuchéw. W zapusty tariczono i bawiono si¢ w karczmach, a ponadto domy
odwiedzaly grupy przebieraficéw (...). W zapusty nastgpowalo zawieszenie
wielu obowiazujacych norm spotecznych; mozliwe bylo powszechne picie
alkoholu oraz niezwykte zarty i zachowania. W wielu zabawach przetrwaly
Slady dawnych obrzedéw i zwyczajéw, ktére pierwotnie mialy na celu
przywolanie wiosny i zaklinanie urodzajéw”". W obrzedowosci zapustéw
w atmosferze ogélnej zabawy, gdy bawiono si¢ zaréwno w karczmach,
jak i w domach, pojawialy si¢ tzw. droby, ktérych wizyta miala przynies¢
pomyslnos¢ w domu i w zagrodzie. O wielopolskich drobach pisze Ro-
man Lipa: ,Cudacznie poubierane. Opasani powrdstami sfomianymi,
w wysokich czapach ze stomianych warkoczy, z cepami, ktérych bijak byt
ze sfomianego warkocza. Twarze zakrywali maska lub mazali na czarno
sadza z komina (...). Chlopcy, nawet i dziewczgta w meskim przebraniu,
czestowani byli zapustowymi przysmakami, a dorodli kieliszkiem™®.

Czas hucznych zabaw, pijatyki, zaprzegania do kloca panien, ktére
si¢ nie wydaly, przerywata §roda popielcowa, rozpoczynajaca Wielki Post,
a tym samym cykl obrzedéw wiosennych. Na ziemi wielopolskiej mozemy
obejrze¢ wielopolskie zapusty, ktére po mistrzowsku przedstawia Obrze-
dowy Zesp6t Teatralny z Wielopola Skrzyniskiego. Podsumowujac, nalezy
zauwazy¢, iz kulturowe dziedzictwo gminy Wielopole Skrzyniskie zwiazane

' R. Lipa, Z naszej przeszlosci, Wielopole Skrzynskie, b.m.w. 1993.
5 Op. cit.| K. Ruszel, Leksykon kultury ludowej w Rzeszowskiem).
16 Op. cit. [R. Lipa, Z naszej praesztosci].
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jest w duzej mierze z tradycjq koscielna, a wymienione obrzedy i zwyczaje
sa jedynie namiastka. Nalezy réwniez pamigta¢ o licznych legendach, ktére
przekazywane sa droga ustna z pokolenia na pokolenie i nie sposéb ich
umie$ci¢ w tym opracowaniu. Budujacym jest jednak fak, iz opisane tutaj
obyczaje, zwlaszcza koscielne, stanowiace kulture etniczng tego regionu, sa
nadal obecne i gleboko zakorzenione w zyciu codziennym mieszkadcoéw
Gminy Wielopole. Wszystkie wyzej opisane zwyczaje i obrzedy stanowia
jedna z turystycznych atrakeji gminy. Turysci, coraz czgsciej wybierajacy
si¢ na teren gminy, wykazuja czesto zainteresowanie kultura i tradycja
tego regionu.

Dzialalno$¢ kulturalna

Calg piecz¢ nad dzialalnoscia kulturalng sprawuje Gminny Osrodek
Kultury i Wypoczynku w Wielopolu Skrzynskim z filiami zamiejscowy-
mi w Nawsiu, Gliniku i Brzezinach. Podlega mu takze stadion sportowy
w Wielopolu i odkryty basen kapielowy. Dzialalno$¢ Gminnego Osrodka
Kultury i Wypoczynku obejmuje tacznie ponad 50 imprez kulturalnych,
sportowych, o$wiatowych, prowadzenie i opieke¢ nad 16 zespotami;
uczestnicza one w wielu przedsiewzigciach, organizowanych zaréwno
na terenie gminy, jak i poza jej granicami. Dzialaja tu zespoly wokalne,
folklorystyczne i teatralne, ktére powstaty w latach 90. W ostatnich kilku
latach zaznaczyly swoja dzialalno$¢ nowe grupy, m.in. Zespé6t Piesni i Tarica
,Bardo” z Brzezin.

Do cyklicznych imprez Gminnego Osrodka Kultury i Wypoczynku
w Wielopolu Skrzyniskim zaliczamy:

* ,Podkarpackie Prezentacje Teatréw Poszukujacych o nagrode Tadeusza
Kantora” — (impreza dwudniowa).

*  Dozynki gminne — prezentacja wiericobw dozynkowych polaczona
z zabawg wiejska.

* ,0d Wielopola do Opola” — dzieci w wieku od 3-7 lat $piewaja wy-
brane koledy.

*  Cykl trzech miedzypowiatowych konkurséw: ,Koled i Pastoratek”,
»Piosenki Religijnej” oraz ,,Piosenki Dziecigcej” w filii Osrodka Kul-
tury w Nawsiu i wiele innych...

Podsumowujac, nalezy zaznaczy¢, ze Gminny Osrodek Kultury i Wy-
poczynku w Wielopolu Skrzyriskim to jedna z najprezniej dziatajacych
placéwek kulturalnych w woj. podkarpackim. Zespoly prowadzone przez
osrodek skupiaja blisko 300 mieszkaricéw gminy w réznym wieku'’.

V7 Tariczqgca Gmina, ,Nowiny” 2004.
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Dwa lata temu zostalo podpisane porozumienie pomiedzy gming
Wielopole Skrzyniskie a miastem Giraltovce na Stowacji, na mocy ktérego
bardzo dobrze rozwija si¢ wspotpraca w takich dziedzinach, jak kultura,
o$wiata i sport.

Do najwazniejszych organizacji, ktére dzialaja na terenie gminy,
naleza:

*  Towarzystwo Przyjaciét Ziemi Wielopolskiej im. Tadeusza Kantora

(zalozone w 1999 r.); kultywuje pamig¢ o Wielkim Polaku.

*  Podkarpackie Stowarzyszenie Agroturystyczne Ziemi Ropczycko-Se-
dziszowskiej oraz Koto Gospodyn Wiejskich w Brzezinach (powstato

w 2000 r.), jednym z najwickszych ich osiagnie¢ jest organizacja co-

rocznego spotkania ,,Atak Morawian na Wislan”. Impreza ta przyciaga

co roku coraz wigksza liczbg fanéw rycerzy $redniowiecznych (2008 r.
— ok. 4000 oséb).

Atak Morawian na Wislan 2008r.

Fot. Barbara Swiech

Zagospodarowanie turystyczne

Ze wzgledu na liczne atrakcje turystyczne, walory historyczno-kul-
turowe, duze zalesienie, malownicze uksztaltowanie terenu, nieskazone
$rodowisko oraz goscinno$¢ mieszkaricéw gmina Wielopole Skrzyriskie
jest miejscem wartym zwiedzenia. Pobyt na tym terenie zadowoli zaréwno
miodych, aktywnych ludzi, jak i tez rodziny z dzie¢mi oraz szukajacych
spokoju. Na gosci czekaja gospodarstwa agroturystyczne, oferujace tra-
dycyjna kuchnig, oparta na zdrowej ekologicznej zywnosci. Stanowia one
doskonata baz¢ wypadowa do organizacji wypraw pieszych, rowerowych
i konnych.
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Dobre warunki do rozwijania swojej pasji znajduja tez paralotniarze.
Znalazlo si¢ juz dwéch $miatkdw, ktdrzy lataja na paralotniach, sa to: Wi-
told Bujak z Brzezin i Witold Ras z Wielopola Skrzyriskiego. W niniejszej
pracy wykorzystane zostaly ich fotografie zrobione podczas lotu.

W gminie mozna zakupi¢ liczne pamiatki, ke6re lokalni artysci i twér-
cy ludowi wykonuja recznie specjalnie dla przyjezdzajacych turystéw, m.in.
krajobrazy malowane na szkle, wypalane na drewnie; kompozycje z suchych
kwiatéw, réznego rodzaju rzezby, haftowane obrusy, serwety, podkowy na
szczgdcie itp. Na terenie gminy istnieje basen w Wielopolu Skrzynskim,
ktéry jest czynny w sezonie letnim. Gmina planuje wybudowanie dwéch
zbiornikéw retencyjnych na potrzeby rekreacyjne. Wraz z rozwojem agrotu-
rystyki planowane jest utworzenie stadniny koni i szkétek jezdzieckich.

Dostepnos¢ komunikacyjna

Osady w gminie sa bardzo rozproszone, a gospodarstwa znacznie
oddalone od przystankéw autobusowych. Tak jest w przypadku wsi Brze-
ziny, ktora posiada 16 przysiétkéw, a do poszezegélnych gospodarstw jest
trudno trafi¢. Przez teren gminy przebiega droga krajowa numer 986:
Tuszyna — Ropczyce — Wisniowa. Najblizsza stacja kolejowa znajduje si¢
w Ropezycach.

Walory przyrodnicze i architektoniczne Wielopolszczyzny
i okolic

Brzeziny

Wies$ Brzeziny polozona jest w zachodniej cz¢$ci gminy, w dolinie
rzeki Brzezinki. Zalazkiem wsi byt przysiétek Baj, niegdys — Boj, gdzie
w 12606 r. rozegrata si¢ bitwa pomigdzy rycerstwem polskim a oddziatami
rusko-tatarsko-litewskimi. W 1353 r. Kazimierz Wielki nadal wie§ wraz
z innymi dobrami — Gorajskim. W 1497 r. whascicielem byt Stanistaw
Rokosz, ktérego herb ,,Ostoja” umieszczony jest na zabytkowej chrzcielnicy
w kosciele parafialnym w Brzezinach. Szczegdlnie tragiczny przebieg miata
we wsi rabacja w 1846 r. Zbuntowani chlopi zamordowali 10 oséb'®.

Parafia w Brzezinach powstata w 2. pot. XIV wieku. Kosci6t parafialny
pw. $w. Mikolaja po$wigcono w 1501 r. (Archiwum Parafialne w Brzezi-
nach). Na wyposazenie ko$ciota sktada si¢ szereg cennych obiektéw.

'8 W. Tabasz, A. Adamski, Kronika ludzi i zabytkéw — Brzeziny, Rzeszéw 1996.
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Plaskorzezba przedstawiajaca opfakiwanie Chrystusa (wykonana przez uczniow Wita Stwosza)

Fot. Barbara Swiech.

W Brzezinach znajduje si¢ zespSt dworski, w ktdrego sktad wehodza:
dwor drewniany, czg$ciowo murowany z XVIII w., park oraz drewniana
stajenka z 1905 r. Niedaleko dawnego dworu znajduje si¢ spichlerz dwor-
ski z ok. 1900 r. — drewniany, konstrukgji zrebowej". Zespét dworski
jest bardzo mocno zdewastowany. Na jego terenie stoi drewniany krzyz,
ufundowany na pamiatke 50. rocznicy powstania styczniowego®.

Czarnorzecko-Strzyzowski Park Krajobrazowy

Czarnorzecko-Strzyzowski Park Krajobrazowy zostal utworzony
w 1993 r., by chroni¢ walory przyrodnicze, krajobrazowe i kulturowe
obszaréw Pogérza Beskidzkiego, potozonego w strefie przej$ciowej migdzy
Karpatami Wschodnimi i Zachodnimi. Zajmuje powierzchnig 25 784 ha.
»Zréznicowanie przyrodnicze Parku jest efektem wystgpowania na jego
obszarze pigtrowosci klimatyczno-ro§linnej. Do wysokosci 450-500 m
n.p.m. wystepuje pietro pogérza z lasami, w keérych dominujg graby, buki
i jodly, a domieszke stanowig modrzewie, sosny i deby. Powyzej 450-500
m n.p.m. wystepuje pi¢tro regla dolnego, bardzo rzadkiego na pogérzach,
a charakterystycznego w Beskidach, w kt6rym s$rednia roczna temperatura
wynosi 4-6°C. Naturalnym drzewostanem jest tu zyzna buczyna karpacka,
w ktérej dominuje buk i jodta. Najlepiej zachowany fragment tego zespotu

Y E, Snieiyﬁska—Stolota, E Stolota, Katalog zabytkéw sztuki — wojewddzrwo
rzeszowskie, Ropezyce, Strayzow i okolice, Warszawa 1978.

2 A. Lawera, A. Beta, W Strzyzowie i na Pogdrzu, Urzad Miasta i Gminy, Krosno
1999.
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»21

o pow. 155,4 ha polozony jest w okolicy géry Chelm (528 m n.p.m.)

Wsréd ponad 700 taksonéw flory naczyniowej wystepuje 46 gatunkéw

gorskich, przy czym na uwage zastuguja rosliny wschodniokarpackie (np.

kostrzewa gorska), zachodniokarpackie (np. pigciornik omszony) oraz sub-
endemity ogélnokarpackie (np. zywokost sercowaty). Unikalny charakter
flory potwierdza ponad 40 roslin chronionych (np. widlak gwiazdzisty).

Czarnorzecko-Strzyzowski Park Krajobrazowy jest tradycyjnym terenem

wedréwek pieszych i niedzielnych wycieczek. Najciekawsze jego fragmenty

udostepniaja szlaki turystyczne:

e Szlak niebieski — (z Debicy) wiedzie przez Klonowa Gére, Bardo,
Chelm, Cieszyne, Herby, Czarnéwke, Rzepnik, Krélewska Gére do
Czarnorzek.

»  Szlak zielony — (ze Strzyzowa) przecina grzbiet Brzezanki, Bonaréwke,
pasmo Czarnego Dzialu, Wegléwke, Krélewska Gére, Kamieniec do
granic parku w kierunku Krosna.

*  Szlak czarny —taczy kulminacj¢ Czarnego Dziatu ze szlakiem zielonym
przez Wegldéwke, doling Czarnego Potoku, Czarnorzeki i Podzam-
cze.

Broniszéw

Pierwsza wzmianka o Broniszowie znajduje si¢ w zrodtach historycz-
nych z 1282 r. Dokumenty z 1488 r. wymieniaja Broniszéw jako wies$ przy-
legta do Wielopola. Po 1578 r. Broniszéw wykupita rodzina Kleczyniskich.
Kataster gruntéw z 1535 r. pozwala doktadnie opisa¢ Broniszéw, zawarto
w nim notke, iz dziatala we wsi karczma, mlyn oraz bedacy prywatna
whasnoscig folwark. W pézniejszym okresie whascicielami byly rodziny
Gruszezynskich, Sieradzkich, Heréw, Kupkéw. W 1918 r. majatek na
mocy spadku przeszed! na wlasno$¢ profesora U] Jerzego Fiericha, ktéry
byl whascicielem az do roku 1944. Stad tez w czasie okupacji we dworze
broniszowskim ukrywali si¢ profesorowie UJ. W 1944 r. na mocy reformy
rolnej majatek dworski zostal rozparcelowany, ziemie otrzymali rolnicy
z Broniszowa, Niedzwiady, a nawet Ropczyc. Wspomnie¢ nalezy, iz w Bro-
niszowie urodzit si¢ stawny uczony i chemik Karol Olszewski. Broniszéw
zachowal uklad przestrzenny z korica XIII w., charakter zabytkowy posia-
daja dwie drewniane zagrody z poczatku XX w.

2 Zespot Karpackich Parkéw Krajobrazowych, Krosno 1998.
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Lipa prof. Szafera.
Fot. B. Swiech.

Na zachodnim skraju wsi Broniszéw przetrwat stary park podwor-
ski, zatozony w XVIII w., a rozbudowany na przetomie XIX i XX wieku.
Ro$nie tu kilkanascie potgznych d¢béw i lip o charakterze pomnikowym.
Najokazalsza jest lipa prof. Szafera, jedna z najstarszych i najwigkszych
w wojewddztwie, o ktérej ochrong zabiegal przed laty nasz stawny bota-
nik, prof. Wladystaw Szafer. Jej wick szacuje si¢ na okolo 500 lat *. Lipa
ma imponujace rozmiary, obwéd na wysokosci 1,3 m wynosi 785 cm,
a wysoko$¢ — 26 m*. Blisko parku znajduja si¢ pozostatosci po zespole
dworskim. Obecnie wdowa po ostatnim wlascicielu Jerzym Fierichu,
w wyniku starari, odzyskala teren podworski i przekazata go Akademii
Ekonomicznej w Krakowie**.

Glinik

W srodkowej czgsci gminy Wielopole Skrzyriskie usytuowana jest
miejscowos$¢ Glinik. Pierwszy zrédlowy zapis dotyczacy Glinika pochodzi
z 1282 r. Okolo XV w. Glinik jako cz¢é¢ dzierzawy ropezyckiej wchodzit
w sklad débr krélewskich. Dzierzawcami Glinika byli m.in. Czyzewski
_ starosta krakowski, Swierczowski — kasztelan krakowski, Jan Tarnowski
— hetman wielki koronny. W Gliniku istniat folwark, w ktérym w 1874 r.
urodzil sie znany poeta i pisarz Jerzy Zutawski. W latach 1870-1876 we
wsi dziatal tzw. spichlerz zsypowy, w ktérym bogaci rolnicy gromadzili

22 S. Klos, Podkarpacie. Przewodnik po wojewddztwie, Olszanica 2005.

» P.Rucinski, J. Karpacz, L. Witkowska-Wawer, ]J. Kulaczek, Powszechna
inwentaryzacja przyrodnicza gmin, gmina Wielopole Skrzyriskie, Przemysl
1991.

W gminie Wielopole Skrzyriskie, S. Mendelowski (red.), Krosno 2003.
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zboze, ktére z kolei wiosng pozyczali biedni i oddawali z nawiazka po zni-
wach. Zebrane w ten spos6b ziarno sprzedano, a pieniadze przeznaczono
na zorganizowanie we wsi szkoly. W 1982 r. zostala utworzona parafia
w Gliniku, ktéry dotychczas nalezal do parafii Laczki Kucharskie. Wybu-
dowano kosciét pw. Maksymiliana Kolbe. Na uwagg zastuguje zabytkowa
kapliczka, wzniesiona ok. 1860 ., prostokatna, z kamienia, z rzezba ludowa
— Chrystusa Ukrzyzowanego.

Nawsie

Wschodnia cz¢$¢ gminy zajmuje miejscowos$¢ Nawsie, sktadajaca sie
z Nawsia Gérnego i Dolnego. Najwyzszym wzniesieniem wsi jest Kamie-

niec (414 m n.p.m.). Pierwsze wzmianki o Nawsiu pochodza z 1604 r.
™

Nawsie.

Fot. B. Swiech.

Istniejacy folwark w Nawsiu Gérnym przy granicy z Zawadka
wchodzit w skfad majatku Wielopola. Ostatnim wlascicielem majatku
byt Wojciechowski, ktéry sprzedat go w 1908 r. W 1933 r. ustawa samo-
rzadowa wlaczyla Nawsie do gminy Wielopole Skrzynskie, a w 1983 r.
Nawsie zostato odtaczone od parafii w Wielopolu; przy znacznym udziale
parafian powstala we wsi nowa §wiatynia pw. $w. Andrzeja Boboli. Dwér
w Nawsiu zostal zapewne wzniesiony ,,0k. polowy XIX w. przy folwarku
Skrzyniskich (...). Uzytkowany jako lesniczéwka, obecnie dom miesz-
kalny nr 188. Cz¢$¢ budynku zburzona w 1965. Zbudowany na rzucie
prostokata, parterowy. Uklad wnetrza dwutraktowy. Dach dwuspadowy,
kryty dachéwka™. W przysiétku Radaj znajduje si¢ drewniana kuznia,
cze$ciowo oszalowana, z zachowanym kompletem narzedzi, ktéry obecnie
jest sporadycznie uzytkowany.

» Op. cit. [E. Snieiyﬁska—Stolota, E Stolota, Katalog zabytkéw szruki...].
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Najpigkniejsza krajobrazowo czg¢$¢ Strzyzowsko-Sedziszowskiego
Obszaru Chronionego Krajobrazu znajduje si¢ w Nawsiu. Charaktery-
styczng cechg tego obszaru jest duza réznorodnos¢ form rzezby. Nie brak
tu wawozéw, parowdw, dolin nieckowatych. Wystepuje tu typowa dla
pogdrza roslinnos¢ i bogata fauna. Omawiany obszar zajmuje w pétnocno-
wschodniej czgsci gminy okoto 800 ha®.

Wielopole Skrzynskie

Wielopole jest bardzo stara, malowniczo potozona osada na wysokosci
260-420 m n.p.m., ktéra istniala juz w koficu XI w. Lezaca na wschod-
nich rubiezach Polski miejscowos¢ narazona byla na czgste najazdy hord
tatarskich. Tak bylo w 1266 r., kiedy to Ksiaz¢ Ruski Swarno z Tatarami
i Litwinami uderzy} na te tereny, palac Wielopole i Ropczyce”.

Wielopole z lotu ptaka.
Fot. W. Bujak.

Wielopole poczatkowo byto zasiedlone przez kolonistéw niemieckich,
do korca XIV w. pozostawalo wlasnoscig biskupéw lubuskich i bylo
siedziba parafii. ,Prawa miejskie utracito w okresie zaboréw. Pierwotnie
osada nazywala si¢ Velopole. Drugi czton nazwy otrzymata w XIX w. od
nazwiska wiascicieli — Skrzynskich”®. Do obiektéw godnych zaintereso-
wania nalezy ko$ciét parafialny pw. Wniebowzigcia Najswigtszej Marii
Panny, wzniesiony po roku 1654 (Archiwum Parafialne w Wielopolu)
i Osrodek Dokumentacji i Historii Regionu Muzeum Tadeusza Kantora,
mieszczacy si¢ w starej plebanii, liczacej juz obecnie 124 lata, gdzie uro-
dzit si¢ w 1915 r. Tadeusz Kantor. Zwiedzajacy maja okazj¢ zapoznania
% Op. cit. [PRucisiski, J. Karpacz, L. Witkowska-Wawer, J. Kulaczek, Powszechna

inwentaryzacja...].

7 Op. cit. [W gminie Wielopole Skrzyriskie, S. Mendelowski (red.), Krosno 2003].
2. Klos, Matopolska potudniowo-wschodnia, Warszawa 1998.
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z pracami scenograficznymi, stynnymi rekwizytami ze sztuk Kantora, jego
korespondencjg i zapiskami rezyserskimi.

Nowo powstaly ekspozycjg, zwiazang ze sztuka Kantora, mozna obejrze¢
od poniedziatku do piatku w godzinach od 8° do 20%. Istnieje réwniez moz-
liwo$¢ zwiedzania w sobote lub niedziele, po wezesniejszym uméwieniu sie.
W okresie wakacyjnym Muzeum jest czynne od poniedziatku do niedzieli.

®

Muzeum Tadeusza Kantora.

Fot. Barbara Swiech.

Zamek wielopolski zostal wybudowany przed 1580 r. Ze starych
przekazéw wynika, ze reprezentowat on styl renesansowy. Jakie byly losy
zamku przez cale wieki, trudno doktadnie odtworzy¢. Zachowala sig jed-
nak notatka, zapisana wlasnorecznie przez Ludwika hrabiego D¢bickiego,
z ktérej wynika, ze zamek byl w posiadaniu Zborowskich, Stadnickich
i hetmana Stanistawa Jablonowskiego, od ktérego dobra Wielopola przeszty
na poczatku XIX w. do Skrzynskich, nast¢pnie do Wojciechowskich.

Zamek wielopolski.

Zrédto: Archiwum Parafialne w Wielopolu.
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Niedlugo jednak rodzina Debickich cieszyta si¢ zamkiem wielopol-
skim, juz w 1906 r. hrabia De¢bicki sprzedaje zamek Bankowi Parcelacyj-
nemu we Lwowie, stad trafia on do rak Zydéw. Nowi whasciciele rozebrali
zamek w 1907 roku®.

W lasku w poblizu Wielopola w kierunku pétnocno-zachodnim
znajduje si¢ Piekietko. Nazwa tumaczona jest tym, ze w czasie najazdu
Tataréw szlachta schowata sie do zamku, a ludzie schronili sie w lasku,
gdzie mieli w piwnicach kryjéwki. Jeden z Tataréw spotkat w lasku dwoje
dzieci, ktdre zaprowadzily go do miejsca, gdzie ukrywali si¢ ludzie. Tatarzy
wymordowali ich, a czg$ciowo uprowadzili. Stad nazwa Piekielko, czyli
miejsce, w ktérym dokonalo si¢ straszne zdarzenie (Archiwum Materiatéw
Terenowych Muzeum Etnograficznego w Rzeszowie, 1960).

Gmina wielopolska ,miata synagoge i cmentarz, a rabinem byl
Natian Libschiitz (...). Synagoga zostala catkowicie zniszczona w czasie
wojny, wskutek pozaru w sierpniu 1944 r. Obok figury $w. Jana zachowat
si¢ cmentarz zydowski (kirkut) o powierzchni okoto 1 ha, zupelnie zde-
wastowany. Jest na nim kilka macew, ktdre znaleziono na rynku podczas

remontu chodnikéw oraz obelisk upamigtniajacy $mieré¢ rozstrzelanych
tu 56 Zydéw .

Figura sw. Jana.

Fot. B. Swiech.

Na Wzgérzu $w. Jana na pétnocnym stoku géry po dzied dzisiejszy
patronuje Wielopolu kamienny posag éw. Jana Nepomucena. Swicty
patron odwrécony jest plecami do miasteczka. Figura zostala usytuowana
przy drodze bedacej niegdy$ traktem wegierskim. Sw. Jan, odwrécony
plecami do przechodniéw, blogostawil im za trud w pokonywaniu stro-
* Op. cit. [Wielopolszczyzna, W. Tabasz (red.)].

30 A. Potocki, Zydzi w Podkarpackim, Libra, b.m.w. 2004; M. Gosztyla, B. Jagiela,

Reprezentatywne zabytki kultury materialnej Podkarpacia, Jarostaw — Rzeszéw
2004.
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mego, waskiego i czgsto grzaskiego traktu, prowadzacego z Wielopola ku
Rézance, Niewodnej i Zawadce®'. To whasnie przy tym pomniku odbywaja
si¢ coroczne obchody $wieta Emaus.

Pomnik ofiar pozaru kina w Wielopolu

11 maja 1955 r. w czasie projekeji filmu w baraku szkolnym, gdzie
obecnych bylo okolo 200 o0séb, wybuchl pozar, ktéry byl wynikiem
braku ostroznosci. Niestety, préby jego gaszenia nie przyniosly efekeu.
Nie wszyscy widzowie zdolali uciec z ogarnigtej pozarem sali, absolutnie
nieprzystosowanej do tego typu imprezy. Nieliczne osoby zdolaly uciec,
inni zostali zaczadzeni dymem i przydoczeni zwalonym dachem. Lacznie
zginelo 58 o0séb, a okoto 20 bylo powaznie poparzonych. Winni niedbal-
stwa, bedacego powodem tej tragedii, zostali osadzeni i skazani. Ofiarom
wzniesiono pomnik w miejscu zdarzenia.

Pomnik ofiar pozaru kina.

Fot. B. Swiech.

Atrakcje turystyczne w okolicach gminy

Na najwyzszym wzniesieniu w malowniczo potozonej miejscowosci
Mata stoi wysoki na 17 m pomnik Chrystusa Kréla. Wykonany zostat ze
zbrojonego betonu. Jego wyniosta sylwetka widoczna jest z oddali, a spod
pomnika rozposciera si¢ pigkny widok na okoliczne fagodne wzgérza, pola
i lasy Pogérza Strzyzowskiego. Twérca pomnika byt Wojciech Aleksander
Durek. W 2 lata po ukoriczeniu dziela w sierpniu 1939 r. zostalo ono
uroczyscie poswiecone.

SNV, Preisner, Szkic dziejow Wielopola Skrzyriskiego, Jasto 1995.
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Pomnik Chrystusa Kréla w Mafej.

Fot. Barbara Swiech.

Pomnik Chrystusa Kréla przetrwal okupacj¢ hitlerowska bez uszko-
dzed. Dopiero armia radziecka zajela si¢ nim w sposéb ,szczeg6lny”.
W 1945 r. pomnik zostal ostrzelany, uszkodzone zostaly: glowa, szyja
i jedna dloni. Po wojnie Wojciech Durek przybyt do Malej i odrestaurowat
go. Po wojnie pomnik byt otoczony opieka przez okolicznych mieszkaricéw.
Utrzymywalo si¢ przekonanie, ze Chrystus Krél uchronit mieszkaricéw
Malej od nieszczg$¢ wojny, a takze od dwukrotnie zamierzonej, lecz nie-
przeprowadzonej przez hitlerowcéw, pacyfikacji wsi. W 2002 r. przepro-
wadzono jego kompletny remont.

Wedrujac w okolicach Wielopola, warto zwiedzi¢ kompleks schronéw
kolejowych z okresu II wojny swiatowej w Stepinie i Strzyzowie.

Rezerwat przyrody Cheilm

Na pétnocny zachéd od Stepiny wznosi si¢ ,,okazaly masyw najwyzszej
w tej okolicy samotniczej gory o wysokosci 528 m n.p.m. — shusznie zwanej
Chelm, gdyz rzeczywiscie ma ksztalt rycerskiego helmu. Géra swym ma-
sywem tak przytlacza szerokg okolice, ze wszystko wobec niej zdaje si¢ by¢
malerikie i zaleknione. Jej stoki sa uformowane z platéw pél i pélek, jakby
chcialy widza przekonag, ze helm zostal zmontowany z plyt réznokolorowych
metali”. , Teren ten lezy na granicy gmin Frysztak, w sasiedztwie wsi Stgpina
(..). Teren rezerwatu obfituje bardzo duza liczba Zrédlisk i mokradel. Wiele
zrédet jest wykorzystywanych w celu zaopatrzenia w wodg pitng sasiednich

32 F. Kotula, Po rzeszowskim Pogdrzu blgdzqc. Przewodnik historyczny, Krakéw 1974.
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wsi i gospodarstw oraz do produkeji wody mineralnej «Stepinianka». Na
szczycie gory stoi drewniana kapliczka (z pocz. XIX w.) w miejsce zniszczo-
nego kosciola. W jej sasiedztwie rosng dwa okazy legendarnych lip drob-
nolistnych (o obwodach 295 cm i 308 cm, ktdre pono¢ niegdys stanowity
jedno drzewo). W latach 70. na szczycie wzgérza eksploatowano kamieri na
potrzeby Nadlesnictwa Strzyzéw oraz do celéw handlowych. Gére Chelm
porastaja niemal naturalne lasy bukowe, bukowo-jodtowe oraz zbiorowiska
zrédliskowe i inne. Drzewostany pochodza przewaznie z samosiewdw i od-
roéli. U podnéza wzgérza, w rumoszu po nieczynnym kamieniotomie oraz
na zrebach lesnych spotyka si¢ zesp6t wilczej jagody. W faunie rezerwatu zyja
tu: jelent karpacki, dzik, sarna, zajac szarak, borsuk, wiewiérka, a z ptakéw:
myszoléw zwyczajny, jastrzab golebiarz, krogulec, jarzabek, grubodziéb,
czyz, czeczotka i inne™.

Zespo6t Palacowy w Wisniowej

Pafac Mycielskich w Wisniowej.
Fot. B. Swiech.

Zesp6t dworski w Wisniowej nalezy do zabytkéw wyjatkowo cennych
i picknych. Polozony jest przy drodze ze Strzyzowa do Frysztaka, na potu-
dniowym stoku wzgérza opadajacego w kierunku Wistoka. Palac zwrécony
jest frontem na potudnie, na wschdd od niego znajduje si¢ oficyna i zabudo-
wania gospodarcze, na pétnoc i zachdd park, na potudnie kaplica grobowa.
Zostat wzniesiony na poczatku XVII w. dla Firlejéw, jako murowany dwér
mysliwski. Spalony ok. pot. XIX w., zostat odbudowany i przeksztalcony
gruntownie w 1871-1872 staraniem Franciszka Mycielskiego, a nastgpnie
uszkodzony w czasie dzialad wojennych. Palac jest murowany z kamienia,

3 Z.Wnuk, J. Ciosek, D. Grzebyk, B. Lyzka, Obszary chronione w wojewddztwie
raeszowskim, Rzeszéw 1992.
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czesciowo z cegly, potynkowany. Dach ma czterospadowy, kryty dachéwka.
W $rodku znajduje si¢ tzw. pokéj sklepiony (dawny skarbiec) i pomieszczenia
na pictrze (dawny salon i jadalnia) oraz 2 kominki murowane. Obok patacu
znajduje si¢ warta zwiedzenia oficyna, gdzie znajdowal si¢ zapewne pierwotny
dwor, wzmiankowany w 1536 r., i zabudowania gospodarcze, wzniesione
w koncu w. XVIII. Miescily one stajnie, wozownie i serownie. Obok znajduje
si¢ kaplica grobowa Mycielskich, wzniesiona po 1901 r., staraniem Walerii
z Tarnowieckich i park, obecnie zaniedbany, stylowy, z alejami drzew*.
»W trawie mozna wypatrze¢ kamienne plyty — nagrobki, znaczace miejsca
pochéwku ulubionych pséw Mycielskich™.

Dwér w Wisniowej z chwila wejscia w posiadanie Mycielskich odegrat
wazng role jako osrodek skupiajacy elite intelektualna i artystyczna. My-
cielscy utrzymywali kontakty towarzyskie z sasiednimi dworami, gtéwnie
z Dobrzechowem. Whasciciele obu majatkéw przyjmowali w swych sie-
dzibach ludzi nauki i literatury?®.

Szwajcaria Ropczycka

Obszar obejmuje lessowy ptaskowyz o wysokosci 220-275 m n.p.m.,
polozony na terenie Ropczyc, urozmaicony licznymi, niekiedy glebokimi
wawozami, wyrzezbionymi przez wcinajace si¢ w stok drogi i splywajace
okresowo podczas ulew wody opadowe. Strome zbocza wawozdéw i bardziej
niedostgpne miejsca porastaja zagajniki laséw. Najdtuzszy i najglebszy
wawoz, lezacy w centrum miasta, bywa okreslony nazwa Szwajcaria Rop-
czycka?. Na jego terenie zostal utworzony w 2000 r. unikatowy w skali
kraju rezerwat przyrody o powierzchni 2,59 ha. Jest to najpickniejsze
krajobrazowo miejsce w Ropczycach. Wawéz osiaga glebokos¢ od kilku
do kilkunastu metréw. Sciany wawozu maja nachylenie w granicach
80-90%. Wawoz zalesiony jest przez drzewostany pochodzace gléwnie
z samosiew6w i odrosli, jedynie sosna jest z uprawy. Drzewostan buduja:
dab bezszyputkowy, dab szyputkowy, buk, grab, lipa drobnolistna, lipa
szerokolistna, brzoza brodawkowata, sosna zwyczajna, buk i grab. Ro$nie
tu okolo 150 okazéw drobnych debdéw, ktérych obwdd waha sie od 155-
240 cm. Osobliwo$¢ przyrodnicza stanowi tu zro$nicty dab szyputkowy
z brzoza brodawkowa osiagajacy obwéd 265 cm. Najgrubszy buk osiaga
obwdd 275 cm?®.

34 Op. cit. [E. Snieiyﬁska—Stolota, E Stolota, Katalog zabytkéw sztuki...].
3 Op. cit. [S. Klos, Podkarpacie. Przewodnik po wojewddziwie].
3¢ Ihidem.

7 Ibidem.
3 Z. Wnuk, D. Grzebyk., Wawéz lessowy w Ropezycach, Dokumentacja projektowa
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Osoby zastuzone dla ziemi wielopolskiej

Wsréd wielu zastuzonych dla ziemi wielopolskiej ludzi sa naukowcy,
dydaktycy, artysci i twérey ludowi.

T Prof. dr Karol Olszewski
Jednym z nich by} Karol Ol-
szewski (1846-1915), kt6ry urodzit
sie w Broniszowie, studiowal na
U], interesowal si¢ fizyka, che-
mig oraz matematyka. Wspélnie
z Zygmuntem Wréblewskim wy-
konywali pionierskie eksperymenty
w dziedzinie niskich temperatur,
czyli kriogenilu. Ich wspélnym
sukcesem bylo skroplenie tlenu
i azotu w 1883 r. Po tragicznej
$mierci Zygmunta Wréblewskiego
Olszewski kontynuowal wspélnie
rozpoczete badania, m.in. wyzna-
czyl krytyczne cisnienie i tempera-

ture tlenku wegla, metanu, powietrza i azotu. Drugim osiagnieciem bylo
wyznaczenie cigzaru whasciwego cieklych gazéw, takich jak: tlen, metan
czy azot. W efekcie dalszych préb dokonal skroplenia wszystkich gazéw
zwyjatkiem wodoru. Prace Olszewskiego byly znane w §wiecie naukowym
i dzigki temu Uniwersytet Jagielloriski byt na liscie najlepszych uczelni,
zajmujacych si¢ kriogenilem. Do jego pracowni zjezdzali wybitni uczeni
europejscy”’.

T Tadeusz Maria Kantor

Kolejng postacig jest Tadeusz Maria Kantor (1915-1990). Urodzit si¢
w Wielopolu Skrzynskim. Na $wiecie byl znany jako wybitna, oryginalna
osobowos¢ teatru XX w., twérca wlasnej grupy teatralnej. W kraju odegral
wiele réznorodnych rél, gtéwnie w srodowisku krakowskim, z ktérym byt
emocjonalnie i artystycznie zwigzany. Tuz po II wojnie swiatowej wspdt-

tworzyt Grupe Mlodych Plastykéw (1945), a nastgpnie w okresie ,,odwilzy”

rezerwatu krajobrazowego Wawoéz Lessowy w Ropezycach w woj. rzeszowskim,
1987.

¥ Karol Olszewski, Zeszyt Naukowy Uniwersytetu Jagielloniskiego, Warszawa — Krakéw
1990.
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przyczynit si¢ do reaktywowania przed-
wojennej Grupy Krakowskiej (1957).
Z jego inicjatywy powstata réwniez
Galeria Krzysztofory. Byl tez zywo zaan-
gazowany w organizacje Wystawy Sztuki
Nowoczesnej w Krakowie w 1948 r. Do-
minujaca, opiniotwéreza funkeje petnit
az do momentu $mierci, ktéra nastapita
tuz przed premierg ostatniego spektaklu,
zatytulowanego, jak si¢ mialo okazad,
tylez przewrotnie, co symbolicznie — Dzis
sq moje urodziny.

Kantor studiowat w krakowskiej ASP
(1934-39), tam tez jego nauczycielem byt
m.in. Karol Frycz, malarz i scenograf.
Tadeusz Maria Kantor Przez cale niemal zycie probowal taczy¢
Zrédo: K Plesniewicz, , Kantor. Artysta rézne rodzaje aktywnosci: byt animatorem
korica wieku”, Wydawnictwo Dolnoslaskie, - zycia artystycznego, teoretykiem sztuki
Wrodaw 1997. i praktykiem, w tym malarzem i jednym
z pierwszych w Polsce twércédw happeningu, przede wszystkim za$ byt czto-
wiekiem teatru: autorem, rezyserem, scenografem, aktorem. Juz podczas
okupacji stworzyl w Krakowie podziemny teatr eksperymentalny, ktéry
odegral role scalajaca srodowisko ludzi sztuki. Jego kontynuacje stanowit
powstaly w 1956 r. Teatr Cricot 2, nawiazujacy do tradycji przedwojen-
nego awangardowego teatru plastykéw Cricot, zalozonego przez J6zefa
Jareme, malarza, cztonka grupy Komitet Paryski, pozostatego po wojnie
na emigracji. Realizacje teatralne pozostaja najwickszymi osiagnicciami
Kantora. Wysoko ocenia si¢ wspomniane wczesne proby inspirowane
tekstami Stanistawa Wyspiariskiego, a zwlaszcza Stanistawa Ignacego
Witkiewicza (m.in. Wariat i zakonnica 1963; Nadobnisie i koczkodany
1972), ktére w znaczny sposdb przyczynily si¢ do popularyzadji tej trudnej
dramaturgii. Swiatowe uznanie zyskaly jednak przede wszystkim pézniej-
sze realizacje Kantora, tworzone czgsciowo pod wplywem prozy Brunona
Schulza, a zarazem, co stanowilo o ich niezwyklym klimacie, odwolujace
si¢ do biografii autora, si¢gajace do prywatnego archiwum pamieci (Zeazr
Smierci: Umarta klasa 1975; Gdzie sq niegdysiejsze sniegi 1979; Wielopole,

Wielopole 1980; Niech sczezng artysci 1985; Nigdy tu nie powrdcg 1988;
)40,

Dzis sq moje urodziny 1991

40\¥. Borowski, Tadeusz Kantor, Warszawa 1982.
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Jerzy Zutawski

Urodzit si¢ 14 lipca 1874 r. we wsi Glinik
(przysidlek Lipowiec), byt uczestnikiem po-
wstania 1863 r. Dziatalnos¢ literacka Zutawski
rozpoczal utworami poetyckimi. Pierwszy
wydany tomik pt. Na strunach duszy. Poezje.
Garsé pierwsza ukazat si¢ w 1895 r. w Krakowie,
drugi - Intermezzo (Poezje) w 1897 1. W tym
tez roku wydal pisarz poemat Stance o piesni
(anonimowo), nastgpnie za$ kolejne zbiory
wierszy: Poezje I1 (1900), Z domu niewoli (1902), Poklosie (1904). Pézniej
poezje tworzy juz znacznie rzadziej, nie ukazujg si¢ tez nowe ich tomy.
Zajmowal si¢ jednak niekiedy réwniez ich przekladami (m.in. dumaczyl

wiersze E Nietzschego); przelozyt tez z hebrajskiego Ksiggi nicktdre z zy-
dowskich pism Starego Zakonu wybrane (1905). Niemal réwnolegle zaczyna
Zutawski takze rozwijaé dziatalnos¢ krytycznoliteracka.

Na poczatku wieku powstaja réwniez jego nowele, zebrane w tomie
Opowiadania prozq (1902); nastepne ich zbiory to Kuszenie szatana i Bajka
0 catowieku szczesliwym, oba wydane w 1910 r. W pierwszym dziesigcioleciu
nowego wieku zaczyna si¢ takze ukazywac cieszaca si¢ duza poczytnoscia
i wznawiana po dzi$ dzieri ,trylogia ksi¢zycowa” pisarza, tj. powiesci: Na
srebrnym globie. Rekopis z Ksigzyca, Zwycigzca, Stara Ziemia. Daleko mniej
popularna byta powiesciowa dylogia Zutawskiego Laus feminae (1914).

Od 1903 r. spora cze$¢ dziatalnosci literackiej pisarza zajmuja dramaty.
Sa to: Dyktator (1903), Wianek mirtowy (1903), Eros i Psyche (1904); ljola
(1905), Domy Aluiki (1906), Gra (1906), Za ceng fez (1909), (1911).

Franciszek Kotowski

Urodzony 29 XI 1901 r. w Brzezinach. Uczestniczyt w
i wykonaniu prototypéw szybowcow ITS 2,3 4B
i motoszybowcéw ITS 7, ITS 7W, prowadzit
obszerne badania w zakresie statecznosci lotu.
Jego dzietem sa wyczynowe szybowce ,Rekin”
i ,Mucha”, ktére uzyskaly wiele rekordéw kra-
jowych i zagranicznych. Za zashugi dla kraju od- |
znaczony zostal Krzyzem Kawalerskim Orderu
Odrodzenia Polski, Medalem Dziesieciolecia,
Honorowa Odznakg Politechniki Krakowskiej.
Zmarl w 1970 roku, spoczywa na cmentarzu
parafialnym w Brzezinach.

projektowaniu




Projekt z'nformamm turystycznego...

Marcin Daniec

Urodzit si¢ 1 pazdziernika 1957 r. w Wielopolu Skrzyriskim. W la-
tach 1972-1976 uczgszezal do Liceum Ogdlnoksztatcacego im. Tadeusza
Kosciuszki w Ropczycach.
W 1977 r. zostat absolwentem
Studium Teatralnego we Wzdo-
wie kolo Sanoka, gdzie otrzy-
mat dyplom aktorski. W latach
1977-1981 byt studentem
Akademii Wychowania Fizycz-
nego o profilu nauczycielskim.
Bezpo$rednio po studiach, na
Z wniosek rektora krakowskiej
{ ﬂ AWE podjat pracg jako pelno-
mocnik Jego Magnificengji ds.
AETIINISS kulturalnych uczelni. W okresie
studiéw mial miejsce jego krakowski debiut estradowy, pracowal takze

w akademickim radiowezle.

W 1986 r. Marcin Daniec rozpoczat pracg w Akademickim Centrum
Kultury Alma-Art w Krakowie. Organizowal imprezy, pisat scenariusze,
rezyserowal i wystgpowal na scenie kabaretowej. W 1987 r. rozpoczat
wspdtprace z ,, Watami Jagiellodskimi”, a nastgpnie zainaugurowat wystepy
whasnego — , Kabaretu Marcina Darica”. W 1991 r. podjat stata wspétprace
z Kabaretem ,Pod Egida’ Jana Pietrzaka i wystgpowal w towarzystwie
wielu artystéw. W latach 1991-1993 jako autor scenariusza i gospodarz
programu zrealizowat dla TVP 1 cykl ,Meetingéw Kabaretowych”. Od
1994 r. wystepuje samodzielnie*'.

Podsumowanie

Rzezba terenu, szata roslinna, a takze lasy nadaja gminie Wielopole
Skrzyniskie szczegdlne pigkno krajobrazowe i przyrodnicze. Fragment
gminy Wielopole Skrzynskie w cz¢sci Nawsia i Brzezin lezy w granicach
strefy ochronnej — Czarnorzecko-Strzyzowskiego Parku Krajobrazowego
zajmujacego ponad 25 tys. ha najpickniejszych i najcenniejszych pod
wzgledem przyrodniczym partii Pogérza. Ponadto pomigdzy Wielopolem
i Sedziszowem rozposciera si¢ Strzyzowsko-Sedziszowski Park Krajobra-
zowy, ktéry cechuje duza réznorodnos¢ uksztattowania terenu: wawozy,

1 www.daniec.interia.pl/zyciorys.html
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Barbara Swiech, Piotr Gebica

jary oraz kotliny pokryte bujna roslinnoscia. Pigckne polozenie, cickawa
historia oraz cenne obiekty architektury znajdujace si¢ w gminie Wielopole
Skrzynskie juz teraz przyciagaja turystéw. Zwiedzanie zabytkowych ko$cio-
6w i licznych kapliczek wkomponowanych w naturalny krajobraz poleca
si¢ turystom lubiacym aktywny wypoczynek i spacery na lonie natury.

Nie bez znaczenia jest réwniez bogata historia gminy Wielopole
Skrzyriskie. Obszar gminy jest zagospodarowany turystycznie, posiada
niezbedna dla turystyki infrastrukeure, np. szereg punktéw oferujacych
ushugi gastronomiczne i handlowe. Dostgpna oferta wypoczynku w czy-
stym ekologicznie otoczeniu obejmuje obserwacje prac gospodarskich,
przejazdzki konne, ogniska, regionalna kuchnie i spotkania z twércami
ludowymi.

prof. nadzw. dr hab. Piotr Gebica jest kierownikiem
Katedry Geografii na kierunku Turystyka i Rekreacja

w Wyzszej Szkole Informatyki i Zarzqdzania w Rzeszowie.
Jest cztonkiem Stowarzyszenia Geomorfologéw Polskich

i cztonkiem wspdtpracownikiem Polskiej Akademii
Umiejgtnosci w Krakowie.

Barbara Swiech jest Prezesem Podkarpackiego
Stowarzyszenia Agroturystycznego Ziemi Ropczycko -
Sedziszowskiej oraz Kota Gospodyri Wiejskich w Brzezinach.
Wyktadowca w Europejskiej Szkole Nowych Technologii

i Turystyki w Debicy, cztonek zarzqdu LGD ,,CK
Podkarpacie”, pracownik Referatu Rozwoju Urzedu Gminy
Wielopole Skrzyriskie.



PCEN [ OTOCZENIE

Wychowanie w perspektywie

personalistycznej

Wichowawca to ktos, kto dostrzega osobg tam,

gdzie inni widzq jedynie ciako i psychike.

Z ks. Markiem Dziewieckim rozmawia Magdalena Korzekwa

Magdalena Korzekwa: Gdy poréwnuje réz-
ne wizje cztowieka w filozofii, psychologii
czy pedagogice, najblizszy jest mi perso-
nalizm, gdyz bardziej niz inne kierunki
uwzglednia to, co odkrywam w sobie
i do czego pragne dorastac. Z wtasnego
doswiadczenia wiem, ze nie jest mozli-
wy spontaniczny, ,bezstresowy” rozwéj
cztowieka. Co, zdaniem Ksiedza, utrudnia
obecnie dzieciominastolatkom osigganie
dojrzatosci?

Ks. Marek Dziewiecki: W naszych
czasach wystepuje wiele zjawisk, ktére
utrudniajg i tak przeciez trudny pro-
ces wychowania mlodego pokolenia.
Powaznym problemem jest kryzys
bycia rodzicem i innym wychowawca,
demoralizujace oddzialywanie wielu
mediéw, a takie populistyczne mity
dominujacej obecnie, politycznie ,,po-
prawne;j” pedagogiki, na przyklad mit,
ze kazdy uczen jest w stanie ukoriczy¢
normalna szkole.

Przeszkoda w wychowaniu jest
réwniez dominacja niskiej kultury,
a kultura zaczyna by¢ niska wtedy, gdy
skupia si¢ na tym, co czlowieka czyni

bardziej podobnym do zwierzat niz
do Boga. Niepokojacym zjawiskiem
jest ponadto brak proporcji miedzy
poznawaniem $wiata a poznawaniem
cztowieka. Przedmioty szkolne sa tak
skonstruowane, ze pomagaja nastolat-
kowi coraz lepiej rozumieé otaczajaca
go rzeczywisto$¢, ale jedynie w niewiel-
kim stopniu pomagaja mu realistycznie
popatrze¢ na samego siebie. Czasem mu
wrecz w tym przeszkadzaja, na przyklad
poprzez ideologicznie dobrany zestaw
lektur czy poprzez tak powierzchowna
prezentacje historii, ze przedmiot ten
w zaden spos6b nie pomaga uczniowi
w wyciaganiu madrych wnioskéw
z przesztosci. Historia w tej wersji, jaka
poznajemy ze szkolnych podrecznikéw,
nie jest nauczycielka zycia. W jednej
ze szkol, ktérg ostatnio odwiedzitem,
zobaczylem przy wejsciu plakat, na
ktérym wypisane byly prawa ucznia.
Przeszedtem z uwaga caly korytarz
i nigdzie nie znalaztem plakatu mé-
wigcego o obowiazkach ucznia. To ty-
powy przyklad sytuacji, w ktérej szkola
przeszkadza uczniowi w realistycznym
rozumieniu samego siebie i (w sposéb

Kwartalnik Edukacyjny 2 (57) lato 2009 65



66

niezamierzony?) promuje u nasto-
latkéw egoizm, arogancje¢ oraz po-
stawy roszczeniowe. A gdy zagladam
do sklepikéw szkolnych, to widze,
ze szkoly na ogét promuja bardzo
niezdrowy tryb odzywania...

Ciesze sie, ze wérod ludzi dorostych
sg tacy, ktorzy widza, jak inni do-
rosli czasem przeszkadzaja nam
W rozwoju...

Na szczgscie takich dorostych,
kt6rzy krytycznie patrza na obecng
sytuacje, jest coraz wigcej! Trudno
wymaga¢, czy choéby oczekiwa,
by to dzieci otwieraly rodzicom,
nauczycielom i ksiezom oczy na ble-
dy, ktére my, dorosli, popelniamy.
Krytycznego spojrzenia na obecng
sytuacje w rodzinach, szkofach i pa-
rafiach trzeba wymagad najpierw od
nas, ludzi dorostych! Sadze, ze tym,
co obecnie w sposéb najbardziej
bezposredni utrudnia wychowanie,
jest zamazywanie granic pomiedzy
dobrem a zlem, pomiedzy szla-
chetnoscig a podloscia, pomiedzy
rozumno$cia a bezmyslnoscia,
pomiedzy wzrastaniem a regresem,
pomigdzy wychowaniem a udawa-
niem rozwoju.

Jeszcze niedawno ci, ktérzy zy¢é
nie umieli, na og6t starali si¢ ukry-
wac ten fakt przed innymi ludzmi.
Teraz natomiast usitujg oni ukry¢
przed innymi — a zwlaszcza przed
dzie¢mi i mlodzieza! — fakt, ze sa
ludzie, kt6rzy postepujg w sposéb
szlachetny i ktdrzy zyja radosnie.

Obecnie za najwickszych ekspertéw
w dziedzinie wychowania prébuja
uchodzi¢ ci, ktdrzy zyja w sposéb
niegodny, wbrew ludzkiej godno-
$ci. Tacy ludzie czynig wszystko,
by ukry¢ oczywisty fake, ze rézne
zachowania prowadza do réznych,
a nie do takich samych konse-
kwencji. Homoseksualisci czuja si¢
»urazeni” w ich godnosci wtedy,
gdy inni z rado$cia méwia o tym,
ze tworza pary plodne i ze ciesza si¢
swoimi dzie¢mi. Z kolei feministki
z nienawistng wrecz agresja odnosza
si¢ do tych kobiet, ktére publicz-
nie maja odwage méwi¢ o swoim
szcze$ciu w malzedistwie i rodzinie,
a takze o tym, ze sa kochane przez
swoich ojcéw, mezéw, synéw i wnu-
kéw. Ci, ktérzy dla kariery czy dla
pieniedzy poswiccili wlasna god-
no$¢ i sumienie, usituja sobie kpi¢
z tych ludzi, ktérzy méwig o swoich
wielkich ideatach i ktérzy zgodnie
z tymi ideatami postepuja w zyciu
osobistym i rodzinnym, w polityce
i biznesie. Ci, ktérzy wierza w to,
ze s3 dzie¢mi materii, usituja na
rézne sposoby zakneblowaé usta
tym, ktérzy sa przekonani, ze s3
dzie¢mi Miloci, czyli ze pochodza
od Kogos, kto ich nieodwotalnie
kocha i kto uczy kochac.

Z moich obserwacji wynika, ze po-
dobne strategie ,kneblowania”
ust osobom szlachetnym zauwaza-
my obecnie réwniez w srodowisku
szkolnym.



Niestety, zjawisko to staje si¢
coraz czestsze! W czasie rozméw
z nauczycielami zauwazam, Ze naj-
glosniej i z najwicksza pewnoscia
siebie wypowiadaja si¢ na temat
wychowania ci sposréd nich, ktérzy
maja powazne problemy z wlasnym
zyciem osobistym, malzedskim
i rodzinnym. Réwnie glo$ni i pewni
siebie bywaja ci uczniowie, ktérzy
»mysla” tak, jak kaze im jakas tele-
wizja czy jaka$ gazeta i kt6rzy mil-
kna jedynie w czasie sprawdzianéw
czy klaséwek. Uczniowie, ktérzy
niszcza swoje zdrowie, psychike
i wiezi, siggajac po alkohol czy nar-
kotyk, usituja kpi¢ sobie z ich niepi-
jacych kolegdw i kolezanek po to, by
w ten sposdb zamaskowa¢ fake, ze
sami s nieszczesliwi i ze wyrzadzaja
sobie drastyczna krzywde. To tylko
niektdre przyklady...

Zyjemy w dziwnych czasach,
w ktérych politycznie i pedagogicz-
nie ,,poprawne” stalo si¢ ukrywanie
prawdy, dobra i pickna. W konse-
kwencji coraz czgiciej promowane
sa chore idealy, toksyczne wzorce,
zachowania niemoralne, postawy
destrukcyjne. W miejsce szacunku
do czlowieka i troski o jego rozwdj
pojawia si¢ kult ciata, popedu, przy-
jemnos’ci, cwaniactwa i wygodnego
zycia kosztem innych ludzi. Poszerza
si¢ spoleczne przyzwolenie na wszel-
kie niemal zto. Uchylane i o$mie-
szane s3 kolejne normy moralne,
obyczajowe, a nawet prawne, ktore
dotychczas chronily dzieci i mlodziez
przed krzywda. Ludzie przewrotni

Whwiad z ks. Markiem Dziewieckim

manipuluja znaczeniem stéw, na
przyklad sugeruja, ze tolerancja to
akceptacja, ze akceptacja to milos¢
i ze milo$¢ to seks. Jednoczesnie
ludzie ci staraja si¢ wyeliminowac
z jezyka publicznego i z jezyka me-
diéw najwazniejsze dla wychowania
stowa, takie jak uczciwo$¢, wiernosé,
szlachetno$¢, pracowito$¢, wytrwa-
os¢, $wietodé. ..

Milodzi i doroli, ktérzy postepuja
szlachetnie, sg zwykle zaskoczeni tym
stanem rzeczy i troche zastraszeni
przez ludzi przewrotnych i agresyw-
nych, czyli przez tych, ktérzy tole-
ruja wszystko poza prawda, dobrem
i picknem. Szlachetni mlodzi i do-
rosli nie sa bowiem agresywni i w za-
istnialej sytuacji wigkszos¢ z nich
w swej subtelnosci i delikatnosci
wycofuje sic w prywatnos¢. Ciesza si¢
oni tym, ze s3 nieodwolalnie kochani
przez swoich bliskich i ze stawiaja
sobie madre wymagania. Takich
ludzi — takze w$réd miodych! — jest
duzo, ale o nich nie méwi si¢ zwy-
kle ani w mediach, ani w szkolach,
ani w $rodowisku réwiesniczym.
W ,oficjalnym” $wiecie tryumfuje
cwaniactwo, powierzchownos’c’,
prymitywizm, a w niektdérych srodo-
wiskach dominuje wrecz wyuzdanie,
przewrotnos¢ i patologia. Im bardziej
prymitywne sa idealy, tym wiecej
znajduja one zwolennikéw z tego
prostego powodu, ze prymitywny
sposéb postepowania nie wymaga
zadnego wysitku, zadnej pracy nad
soba, zadnych zasad moralnych.
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Mam nadzieje, ze nigdy nie dojdzie
do tego, ze tym, ktorzy nie umieja
czy nie chcg szlachetnie zy¢, uda sie
wmowi¢ wszystkim innym ludziom,
ze szlachetne postepowanie nie jest
mozliwe... (zy cztowiek jest w stanie
ukryésam przed soba wtasna wielkos¢
i to, co go odréznia od zwierzat?

Na szczgécie cztowiek nie jest do
tego zdolny, chociaz moze prébo-
wad to czynié¢ calymi latami! To, co
w nas wigcksze od instynktdw, po-
peddéw i nastrojéw, mozna wykpié,
thumié, ukrywa¢, ale nie mozna
zupelnie wyeliminowaé z naszego
czowieczeristwa. Whasnie dlatego
ci, kedrzy usitujg ukry¢ przed in-
nymi ludZmi to, co w cztowieku
prawdziwe, dobre i pigckne, majg
trudnosci z tym, by prawdg, do-
bro i pickno ukry¢ przed samym
soba! Musza wiec stosowaé réine
ysztuczki” po to, by zawezi¢ i wy-
paczy¢ whasng swiadomos$¢ i wlasne
sumienie w tym wzgledzie. Jedng
z takich ,sztuczek” jest zagluszanie
wlasnej $wiadomosci za pomoca
alkoholu, narkotyku, hatasliwe;j
muzyki, nadaktywnosci, ucieczki
od ciszy i refleksji. Przejawem
ucieczki od prawdy, dobra i pickna
w samym sobie jest takze ,,bawienie
si¢” grami komputerowymi, sur-
fowanie godzinami po Internecie,
maskowanie pustki i niepokoju
za pomoca znerwicowanego $mie-
chu, udawanie przed samym sobga
kogo$ szczgsliwego i szpanowanie
przed innymi ludZzmi do ostatniej

chwili — dopéki nie usuna mnie ze
szkoly, dopéki ofiara mego egoi-
zmu i prymitywizmu nie popelni
przestgpstwa, dopdki nie aresztuje
mnie policja, dopdki nie otrzymam
wyniku testu na AIDS czy dopéki
$mier¢ nie zajrzy mi w oczy. Czesta
forma rozpaczliwego uciekania od
dobra, prawdy i pickna jest naiw-
nos¢ i bezmyslnos¢, wynikajaca
z panicznego leku przed refleksja
na temat nieuchronnych skutkéw
tych zachowan, ktére sa niegodne
cztowieka. ..

(zy zdaniem Ksiedza za obecng, ne-
gatywna dla wychowania, sytuacje
odpowiedzialni s jedynie ludzie
swieccy? A moze takze ludzie Koscio-
fa, w tym duchowni, ponoszg czes¢
odpowiedzialnosci za kryzys wycho-
wawcow i wychowania?

W kazdej dziedzinie Zycia spo-
tecznego za negatywne zjawiska
w jakim$ stopniu odpowiedzialne
sa wszystkie srodowiska. Pierwsza
wing ludzi Kosciota — duchownych
i $wieckich — jest to, ze czgsto nasza
biernoscia dajemy przyzwolenie
demoralizatorom na coraz bardziej
agresywna promocj¢ zta i na coraz
bardziej szydercza kping z dobra,
a nawet z Boga. Z kolei ci sposréd
nas, ktérzy prébuja demaskowac
cynikéw i demoralizatoréw, czynia
to zwykle w nieprecyzyjny sposéb,
a czasem wrecz w spos6b nieudolny.
Tymczasem mlodzi ludzie z reguly
bezkrytycznie stuchajq demorali-



zatoréw, ale za to z niezwyklym
krytycyzmem odnosza si¢ do wy-
chowawcéw, gdyz ci nie oszukuja
ich i — w przeciwiefistwie do de-
moralizatoréw — nikomu nie obie-
cujg tatwo osiagalnego szczescia.
Moralnym obowiazkiem kazdego
wychowawcy jest taka praca nad
sobg oraz zdobywanie tak solidnych
kompetencji psychopedagogicz-
nych, by stawa¢ si¢ kims$ o wiele,
wiele bardziej sprytnym w czynieniu
dobra i wychowywaniu niz demora-
lizator jest sprytny w czynieniu zfa
i manipulowaniu.

Powazna staboscig ludzi Koscio-
fa jest to, ze nierzadko zbyt opieszale
albo wrecz weale nie reaguja na sta-
bosci ludzi we wasnych szeregach.
Dla dzieci i mlodziezy brak reakeji
przelozonych, na przyktad na fake
upijania si¢ ksigedza czy na jego
niemoralne postgpowanie w innych
dziedzinach, to jeszcze wigkszy po-
wéd do zgorszenia niz obserwacja
zachowania ksiedza, ktdry przezywa
kryzys. Reagowanie l¢kliwe, ,,dyplo-
matyczne” na zfo popelniane przez
niektérych ksiezy, powoduje znie-
checenie i rozgoryczenie u wielu lu-
dzi mlodych. W tej sytuacji wszyscy
ksieza — w tym biskupi — powinni
reagowa¢ natychmiast i w sposéb
stanowczy, by nie dochodzito do
sytuacji, jaka miata miejsce ostatnio
w Stanach Zjednoczonych, kiedy
to dopiero papiez po wielu latach
przeprasza ofiary ksiezy pedofilow.

Niepokojacym zjawiskiem jest
réwniez to, ze niektdrzy ksigza

Whwiad z ks. Markiem Dziewieckim

w kontakcie z dzie¢mi i mlodzie-
za staraja si¢ uchodzi¢ za ludzi
»nowoczesnych” i ,postepowych”.
Tacy duchowni méwia o toleran-
¢ji zamiast o milosci, o akceptacji
zamiast o prawdzie, o uczuciach
zamiast o postawach. Powaznym
zagrozeniem dla wychowankéw sa
ci ksieza i katecheci $wieccy, ktérzy
ukazuja wypaczone i smutne chrzes-
cijaristwo, proponujace gltéwnie
umartwienie, cierpienie, nadstawia-
nie policzka i zapatrzenie w niebo.
Tymczasem skutecznag alternatywa
wobec prymitywnych pomystéw
na zycie moze by¢ tylko chrzesci-
jafistwo prawdziwe, czyli to, ktére
opowiada Dobra Nowing o milosci
Boga do cztowieka i ktére w imieniu
Boga uczy ludzi blogostawionej
sztuki zycia tu i teraz. Czy moze
zachwyci¢ nastolatkéw ewangelicz-
na propozycja zycia ktos, kto méwi
do nich nienaturalnym, ,,natchnio-
nym” tonem albo szeptem, kto
straszy grzechami i pieklem zamiast
fascynowa¢ dobrem czy kto uzywa
obcego ludziom mlodym archaicz-
nego jezyka (niewiasta, mitowanie,
stan blogostawiony...)? Zadaniem
chrzescijaiskich wychowawcow jest
nasladowanie Jezusa, ktéry méwit
Z Moca, z pewnoscia siebie, z nie-
stychana precyzja, a jednoczesnie
w spos6b prosty i obrazowy. Jezus
nazywal dobro i zfo po imieniu,
a do ludzi przewrotnych méwik
wprost i publicznie, ze sg plemie-
niem zmijowym i §lepcami, kt6rzy
sami do nieba nie wejdg a innym
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przeszkadzaja. Whasnie dlatego nie
sposob bylo ignorowa¢ Jezusa. Lu-
dzie dobrej woli szli za Nim nawet
na pustynie, a demoralizatorzy i fa-
ryzeusze panicznie si¢ Go bali. Taki
whasnie Jezus jest dla nas, ksiezy,
wzorcem do nasladowania. A takze
kryterium rachunku sumienia...

Whikliwa diagnoza obecnej sytuacji
w dziedzinie wychowania to punkt
wyjscia. Jednak od diagnozy trzeba
przejsc do dziatania. Jakie pozytywne
warunki trzeba spetni¢, by mozliwe
stato sie szlachetne wychowanie
miodego pokolenia?

Pierwszym warunkiem wycho-
wania jest realistyczne rozumienie
dzieci i mlodziezy oraz znajomos¢
sytuacji, w ktdrej zyja. Kompe-
tentny wychowawca to ktos, kto
dostrzega w wychowanku zaréwno
jego wielkos¢, jak i jego ogranicze-
nia. Taki wychowawca nie popada
w zadna ze skrajnosci, czyli ani nie
traktuje wychowanka jak zwierze-
cia, ktére trzeba tresowaé, ani nie
widzi w nim matego ,,boga”, ktérego
mozna we wszystkim akceptowac.
Ponadto kompetentny wychowawca
wie, ze gléwnym celem wychowania
jest pomaganie wychowankowi, by
uczyt si¢ madrze mysle¢ i madrze
kocha¢. Najwickszym zaprzecze-
niem wychowania jest bowiem
bezmyslno$¢ i egoizm.

Czy napisanie i wprowadzenie do
rodzin, szkot oraz parafii podrecznika

z powyzszymi zasadami datoby gwa-
rangje szlachetnego wychowania?

Oczywiscie, ze nie! Podrecz-
niki, ktére w realistyczny sposéb
ukazujg zasady wychowania, sg
potrzebne, ale ich pojawienie si¢
nie da automatycznie gwarancji,
ze odtad bedziemy odnosili same
sukcesy wychowawcze. Podstawo-
wym programem i najwazniejsza
metodg wwychowaniu jest bowiem
cztowiek! Warunkiem wychowania
jest kontakt dzieci i mlodziezy
z rodzicami, nauczycielami, ksi¢z-
mi i innymi dorostymi, ktdrzy sa
szezg$liwi i ktérzy promieniujg
radoscig, spokojem, stanowczoscia
w dobru. Wychowawca dojrzaly to
kto$ wolny od ideologii i mitéw. To
realista, ktéry kieruje si¢ roztropna
hierarchia wartosci. To kto$, kto
wie, ze wychowanie opiera si¢ na
prawdzie, mito$ci i odpowiedzialno-
§ci, a nie na tolerancji, akceptacji czy
neutralnosci $wiatopogladowej. To
ktos, kto wie, ze najbardziej pomaga
wychowankowi w rozwoju wtedy,
gdy sam si¢ nieustannie rozwija
i gdy osiaga sukcesy we wlasnym
zyciu.

Odpowiedzialny wychowawca
nie ukrywa tego, ze ma jasne za-
sady etyczne. Stanowczo odrdznia
dobro od zta. Post¢puje zgodnie
z tym, co glosi. Jest przyjacielem
wychowanka. Wie, ze wychowanek
to bezcenna osoba i dlatego odno-
si si¢ do niego z bezwarunkowa
miloscia. Prawdziwy wychowawca



stawia wysokie wymagania najpierw
samemu siebie, a dopiero pézniej
wychowankowi. Taki wychowawca
nie ma trudno$ci w okazywaniu
uczud, ktérych doswiadeza w kon-
takcie z wychowankiem. Chetnie
wyraza rado$¢, gdy wychowanek
odnosi faktyczne sukcesy. Nie boi
si¢ jednak takze okaza¢ zaniepo-
kojenia, rozgoryczenia czy smutku
wtedy, gdy wychowanek wyrzadza
krzywde sobie lub innym, famie
regulamin czy zaniedbuje swoje
obowiazki. Dojrzaly wychowawca
jest cierpliwy i zyczliwy. Nie stre-
suje swoich wychowankéw, nie
straszy ich, nie przymusza, ale tez
nie rozpieszcza. Gdy trzeba, wtedy
stanowczo upomina i egzekwuje
konsekwencje bledéw, ktére popel-
niaja. Wychowawca nie jest nigdy
naiwny! Udziela wielkodusznego
i serdecznego wsparcia, ale tez
sprawdza, na ile wychowanek ko-
rzysta z ofiarowanej mu pomocy.
Wychowawca to kto$, kto kocha
i wymaga. To kto$, kto wie, ze wy-
chowanek uwaznie go obserwuje
i ze czasami wystawia go na prébe.
Wie tez i o tym, ze najsilniejszym
argumentem w wychowaniu jest ra-
do$¢ wychowawcy. Smutny rodzic,
nauczyciel czy ksiadz nie bedzie
dla Zadnego dziecka czy nastolatka
pociagajacym autorytetem. Wycho-
wawca to kto$, kto ma racje w tym,
jak postepuje, a nie tylko w tym, co
glosi. To kto$, kto bardziej fascynuje
niz poucza...

Whwiad z ks. Markiem Dziewieckim

Ta lista cech kompetentnego wycho-
wawcy bardzo mnie cieszy jako cérke
i uczennice, ale chyba zaniepokoi
niektorych rodzicéw, nauczycieli czy
ksiezy. Nie wystarczy przeciez zawrzec
zwiazek matzenski, ukonczy¢ studia
pedagogiczne czy przyjac Swiecenia
kaptanskie, by dysponowaéwszystki-
mi cechami i umiejetnosciami, ktore
Ksiadz wyliczyt...

Niestety, talentu wychowawcze-
go nie gwarantuje ani dobra wola,
ani zadne studia specjalistyczne,
ani nawet taska sakramentu, gdyz
ta nie dziata magicznie, lecz bazuje
na naturze. By¢ kompetentnym
wychowawcg to nie rzemiosto, ale
wielka sztuka, wrecz arcydzieto! Wy-
chowanie to najbardziej niezwykly
przejaw geniuszu cztowieka. Dobry
wychowawca to przeciez ktos, kto
najpierw odnosi wielkie sukcesy
w wychowywaniu samego siebie...

Ajesli ktos jest bliski takiemu geniu-
szowi wychowawczemu, o ktérym
Ksiadz mowi, to czy ma on wtedy
gwarangje, ze jego wychowankowie
stana sie wyjatkowo szlachetnymi
ludzmi?

Niestety, takiej gwarancji nie
ma i mie¢ nie moze, gdyz wycho-
wawca to nie kto$, kto wychowuje
dzieci i miodziez, lecz to kto$, kto
im pomaga w samowychowaniu.
Nie da si¢ nikogo wychowa¢ z ze-
wnatrz czy wbrew jego woli. Nie
da si¢ nikogo wychowa¢ bez jego
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wspolpracy, trudu, wysitku, sta-
nowczosci. Wychowanie to nie apli-
kowanie jakiegos ,zastrzyku”, kt6ry
z pewnoscig musi zadziataé. Whasnie
dlatego kompetentny wychowawca
wie, ze jest odpowiedzialny za swoje
zachowanie wobec wychowanka, za
warunki rozwoju, ktére mu tworzy,
za to, na ile chroni go przed krzywda
i zgorszeniem ze strony innych ludzi,
a takze za to, na ile owocnie wspdt-
pracuje z tymi osobami czy srodowi-
skami, ktére maja pozytywny wklad
w rozwdéj dzieci i mlodziezy. Dojrzaly
wychowawca wie natomiast o tym,
ze nie jest odpowiedzialny za reakcje
wychowanka czy za brak reakgji na
dobro, ktére mu okazuje. To kazdy
z wychowankéw w swojej $wiado-
moéci, sercu i sumieniu decyduje
o tym, czy i na ile korzysta z otrzyma-
nej pomocy wychowawczej. Nawet
Jezusowi nie udalo si¢ w szlachetny
sposdb wychowad wszystkich swoich
uczniow. ..

W popularnych ksiazkach i podrecz-
nikach z zakresu wychowania na
ogot nie znajdziemy takich pojec,
jak swiadectwo, prawda, dobro,
moralnos¢, wymagania, realizm,
Swietosc... W modnych publikacjach
psychopedagogicznych az roi sie nato-
miast od takich stow, jak: tolerancja,
akceptacja, empatia, asertywnosg,
otwartos¢, szczerosc... (zy moze
Ksiadz skomentowac to zjawisko?

Ciesz¢ si¢, ze dostrzegasz tego
typu tendencje! Warto je zauwazaé

i glo$no o nich méwi¢ dlatego, ze
sa one przejawem populizmu w pe-
dagogice. Cytowane przez Ciebie
modne stowa-klucze w rzeczywi-
stosci niewiele znacza, ale za to jak
fadnie brzmia, prawda? Stowa te
sugeruja, ze wychowanie i samowy-
chowanie to co$ milego i fatwego.
To co$, z czym kazdy sobie poradzi.
To co$, co nie wymaga odniesienia
do obiektywnej prawdy czy do
zweryfikowanej zyciem hierarchii
wartosci. Niektore z tych stéw od-
noszg si¢ wprawdzie do wartoscio-
wych umiejetnosci i postaw w sferze
wychowania, ale bywaja obecnie
rozumiane powierzchownie lub
wrecz opacznie. Tolerancja, akcep-
tacja, otwarto$¢ czy szczeros¢ to nie
sa zadne fundamenty wychowania.
Przeciwnie, w odniesieniu do dzieci
i mlodziezy w praktyce wyrzadzaja
wiecej szkody niz pozytku. Czy
madra mama moze tolerowad to, ze
jej dzieci godzinami patrza na tele-
wizje? Albo czy moze akceptowaé
to, ze nie odrabiaja lekcji? Albo czy
powinna swoim dzieciom otwarcie
i szczerze méwié o trudnosciach,
jakie przezywa w relacji z mezem?
Gdy chodzi o empatie i asertyw-
no$¢, to madry wychowawca wie, ze
obydwie te kompetencje z zakresu
komunikacji mie¢dzyosobowej sa
niezwykle potrzebne w kontakcie
z wychowankami. Wychowanie
to przeciez najwazniejsza, ale tez
najtrudniejsza ze wszystkich form
komunikacji. Z tego powodu praw-
dziwy wychowawca to wrecz mistrz



empatii i asertywnosci. Ale wasnie
dlatego to kto$, kto nie ulega wy-
paczonym sposobom rozumienia
tych kompetencji. Nie myli zatem
empatii z bezkrytyczna akceptacja
wszystkiego, co dzieje si¢ w wycho-
wanku, ani asertywnosci z naiwnym
przekonaniem, ze szczero$¢ nalezy
postawi¢ wyzej niz madro$¢ i od-
powiedzialnos¢.

Ani empatia, ani asertywnos¢
nie czynia cudéw. To sa tylko na-
rzedzia, a ich sposéb wykorzystania
zalezy od klasy wychowawcy. Roz-
tropny pedagog wie, ze dojrzatos¢
w empatii oznacza tak uwazne,
trafne i poglebione wezuwanie sig
w przezycia i postawy wychowan-
ka, by rozumie¢ takze to, czego
sam 6w wychowanek w sobie nie
rozumie, albo wrecz nie chce rozu-
mie¢. Dojrzale rozumiana empatia
oznacza ponadto, ze wychowawca
nie tylko uwaznie obserwuje zacho-
wania wychowanka, ale ze potrafi
tez trafnie odczytaé przyczyny te-
goz zachowania. Takze wtedy, gdy
sam wychowanek nie ma o nich
pojecia. Dla przykladu, mato kto
z agresywnych nastolatkéw wie,
ze za ich agresja kryja si¢ problemy
z rodzicami czy ze alkohol i seks
staje si¢ chorobliwie atrakcyjny
jedynie dla tych ludzi, ktérzy sq
nieszczesliwi. Wychowawca jest
rzeczywiscie empatyczny tylko
wtedy, gdy dzigki jego obserwa-
cjom i informacjom zwrotnym
wychowanek zaczyna coraz lepiej
rozumie¢ samego siebie!

Whwiad z ks. Markiem Dziewieckim

Z kolei dojrzale rozumiana
asertywno$¢ oznacza w kontekscie
wychowania zdolno$¢ wychowawcy
do tego, by w spokojny sposéb in-
formowa¢é wychowankéw o swoich
rado$ciach z powodu osigganych
przez nich sukceséw i o swoim nie-
pokoju czy smutku w obliczu ich
porazek czy blednych zachowan.
Asertywny wychowawca to ktos, kto
bierze odpowiedzialno$¢ za swoje
stowa i czyny, kto w pasjonujacy
sposob potrafi opowiada¢ o swoich
aspiracjach i marzeniach i kto sta-
nowczo, a jednocze$nie w formie
pelnej szacunku, potrafi swoich
wychowankéw ostrzec, upomnie¢
i nazwa¢ po imieniu bledy, jakie
popelniaja.

Stowem, ktore od kilku lat najczes-
ciej stysze w szkole od nauczycieli
irowiesnikow, jest oczywiscie bardzo
~poprawne” politycznie stowo ,tole-
rangja”. Gdy zwracam uwage komus
z moich kolegow czy kolezanek, na
przyktad wtedy, gdy w mojej obecno-
$ci uzywaja wulgarnych stéw, to wte-
dyreaguja oni zoburzeniemi méwia,
ze jestem nietolerancyjna. ..

To tez jest jeden z przejawéw
(nieswiadomej?) przewrotnosci ,,no-
woczesnie wychowanych” ludzi. Po-
dany przez Ciebie przyklad $wiad-
czy o tym, ze kto§ lekcewazy Twoja
wrazliwo$¢, uzywa stow zakazanych
regulaminem szkoty, wrecz zaka-
zanych w miejscach publicznych
i — zamiast przeprosi¢! — oburza si¢
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na Ciebie za to, ze bronisz Twojej
tozsamosci i Twojej wrazliwosci.
Na terenie szkoly bywaja przy-
ktady jeszcze bardziej przewrotnie
interpretowanej ,tolerancji”. Gdy
kto$ z nauczycieli daje tak zwana
skolejna szans¢” uczniowi, ktéry
zastrasza innych uczniéw czy ewi-
dentnie przeszkadza w prowadze-
niu lekgji, wtedy taki nauczyciel
jest tolerancyjny wobec tego, kto

Coraz czesciej
~tolerancja” w szkole
oznacza w praktyce
to, Ze nauczyciele
chronia katow
kosztem ich ofiar

famie regulamin szkoly, ale czyni to
przeciez kosztem innych uczniéw,
kt6rzy sg pokrzywdzeni czy zestre-
sowani. Coraz czgéciej ,tolerancja”
w szkole oznacza w praktyce to, ze
nauczyciele chronia katéw kosztem
ich ofiar, czyli ze zle wychowani
uczniowie moga bezstresowo stre-
sowac¢ uczniéw szlachetnie wycho-
wanych. Tymczasem kompetentny
wychowawca stosuje zasadg: zero
tolerancji dla uczniéw, ktérzy
naruszaja regulamin szkoly oraz
maksimum wsparcia dla uczniéw,
ktérzy si¢ rozwijaja. W obliczu
ideologicznego szafowania stowem

»tolerancja” dobra odtrutka moze
by¢, na przyklad, wywieszenie przy
wejsciu do kazdej szkoly napisu
w rodzaju: obowiazek pobierania
nauki w tej szkole moga wypelni¢
jedynie ci uczniowie, ktérzy re-
spektuja regulamin naszej szkoty!

Dojrzaly wychowawca to nie
ucielesnienie tolerangji, lecz ucieles-
nienie realizmu, madroéci i mitosci.
Whasnie dlatego taki wychowawca
w jasny i stanowczy sposéb ko-
munikuje swoim wychowankom
zasady szlachetnego postgpowania,
precyzyjnie okresla granice mie-
dzy dobrem i ztem, przypomina
obowiazujace wszystkich zasady
oraz konsekwengje, jakie wynikaja
z przekraczania tychze zasad. Madry
wychowawca daje wychowankom
wolnos¢ proporcjonalna do ich wie-
ku, mozliwosci i stopnia dojrzatosci.
Nastepnie uwaznie obserwuje to,
co czynig oni z otrzymanym darem
wolnosci i w oparciu o te obserwacje
zmniejsza lub zwicksza zakres wol-
nosci i odpowiedzialnosci danego
dziecka czy nastolatka. Madry wy-
chowawca traktuje wychowankéw
sprawiedliwie, czyli odnosi si¢ do
kazdego z nich w niepowtarzalny
sposéb. Uwzglednia bowiem ich
specyficzne zdolnosci i talenty, ale
takze ich ograniczenia i stabosci,
a takze, zréznicowane przeciez,
uwarunkowania rodzinne i $rodo-
wiskowe.

Wychowawca prawdziwy to
ktos, kto wychowuje do dojrzato-
éci, a nie do tolerancji. Dojrzatos¢



bowiem jest zawsze czym$ cennym,
natomiast tolerancja musi mieé
swoje granice, chocby te, jakie wy-
znacza kodeks karny. Dorastanie
do dojrzalosci moze mie¢ miejsce
jedynie wtedy, gdy wychowawca
wyksztalcit w sobie na tyle bogate
czlowieczenistwo, iz potrafi pro-
mowaé rozwdj wychowanka we
wszystkich podstawowych wymia-
rach, a zatem w sferze cielesnoéci,
plciowosci, seksualnosci, myslenia,
emocji, duchowosci, moralnosci,
religijnosci, a takze w sferze wiezi,
wartosci, wolnosci, ideatéw i aspi-
racji. Dojrzaly wychowawca nie ma
sfer tabu ani nie skupia si¢ na roz-
woju wychowanka w jakiej$ jednej
tylko sferze, kosztem pozostalych
wymiaréw cztowieczeristwa. Wie,
ze celem rozwoju jest madrosé
i milo$¢, a nie samoakceptacja czy
samozadowolenie wychowanka.

Po czym pozna, ze jakie$ dziecko
czy nastolatek korzysta z pomocy
wychowawczej, ktérg otrzymuje od
dorostych i ze rzeczywiscie staje sie
coraz bardziej dojrzata osoba?

Jest wiele znakéw i sprawdzia-
néw rzeczywistego rozwoju wy-
chowanka. Wystarczy wymienié
niektére z nich. Ten, kto si¢ rozwija,
coraz dojrzalej kocha samego siebie,
aw konsekwencji w sposéb zyczliwy
i cierpliwy wymaga od siebie dalsze-
go rozwoju, podczas gdy inni ledwie
siebie toleruja czy tez poprzestaja na
juz osiagnietych cechach i umiejet-

Whwiad z ks. Markiem Dziewieckim

nosciach. Dojrzaly wychowanek nie
skupia si¢ na swoich przezyciach
i nastrojach, lecz wyciaga z nich
wnioski i nieustannie koryguje
swoje postgpowanie. Jest coraz
bardziej niezalezny od swoich ré-
wiesnikéw. Nie boi sie samotnosci.
Potrafi péjé¢ pod prad. Nie ulega
emocjonalnym szantazom, typu:
zostaniesz sam, jesli nie dofaczysz
do nas. Mysli w sposdb realistyczny,
a nie w sposéb ,,pozytywny”, ktdry
prowadzi do zaw¢zonego spojrzenia
na rzeczywisto$¢. Dojrzaly wycho-
wanek jest wierny przyjetym przez
siebie zobowiazaniom. W obliczu
trudnoéci nie szuka rozwiazan ta-
twych, lecz interesuja go wylacznie
rozwigzania prawdziwe. Odnosi si¢
z zyczliwoscia do wszystkich ludzi,
ale osobiscie wiaze si¢ tylko z tymi,
ktérzy chea i potrafig go zrozumied,
uszanowa¢, wspieraé. Wie, ze nie
jest w stanie sta¢ si¢ wybawicielem
tych kolegéw, ktérzy przezywaja
powazny kryzys. Wlasnie dlatego
z prosba o pomoc w ich sprawie
zglasza si¢ do kompetentnych doro-
stych. Przezywa serdeczng przyjazii
z Bogiem, od ktérego uczy si¢ sztuki
zycia na ziemi. Rozwija serdeczna
i poglebiona wi¢z z rodzicami oraz
z rodzeristwem. Znajduje sobie
szlachetnych przyjaciét i wlacza sie
do jakiej$ grupy formacyjnej (np.
oaza, harcerstwo, duszpasterstwo
akademickie).

Dojrzaly nastolatek ma poczucie
sensu zycia i wynikajace z niego
cele, aspiracje, marzenia. Wie, ze
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najpickniejsze nawet marzenia
nie spelnia si¢ bez jego pomocy,
a zwlaszcza bez codziennej dyscy-
pliny. W zadnej waznej sprawie nie
czeka na ,,usmiech losu” ani nie liczy
na ,szczelliwy traf”. Wie, ze jego los
zalezy od pracy nad soba, od wiezi,
ktére tworzy i od wartosci, ktdre sta-
wia na strazy tych wiezi. Wie tez, ze
to, co wydarzy si¢ w jego zyciu, nie
zalezy od wrézb ani horoskopéw.

Wychowanek to nie
portret ani nie imitacja
swego wychowawcy,
lecz to niepowtarzalna
osoba.

Potrafi roztropnie ryzykowad i zdaje
sobie sprawe z tego, ze najwickszym
ryzykiem jest nie ryzykowaé w ogé-
le. Nikogo nie krzywdzi, ale tez nie
pozwala, by ktos go krzywdzit. Nie
pojawia si¢ w tych miejscach czy
w tych §rodowiskach, w ktérych
dominuja demoralizatorzy albo
ludzie prymitywni. Nigdy si¢ nie
nudzi, gdyz dzigki bogactwu whas-
nego czlowieczeistwa i bogatym
wieziom ze szlachetnymi ludZzmi
ma wiele alternatyw i pomystéw
na madre wykorzystanie czasu
kazdego dnia i w kazdej sytuacji.
Zdaje sobie sprawe z tego, ze dla

jego przysztosci najwicksze znacze-
nie ma rodzina, ktdra zalozy, a nie
wyksztalcenie czy praca zawodowa.
Wie, ze zycie dla kariery, pienigdzy
czy wygody to zbyt malo, by osiag-
naé szczescie i doswiadezy¢ trwalej
radosci. Nie szuka partneréw, lecz
niezawodnych przyjaciét. Jest od-
porny na nieuniknione przeciez
trudnodci i stresy. Nie interesuje
go alkohol, narkotyk czy nikotyna.
Wie, ze sa takie dziedziny zycia (na
przykfad sfera seksualna), ktére
sa tak wazne i tak bezposrednio
dotykaja jego godnosci i jego losu,
ze w tych dziedzinach nie zdecy-
duje si¢ na zadne(!) zachowanie
ryzykowne. Nikomu nie poswieci
swojej wolnosci, godnosci, sumie-
nia, $wietodci, zbawienia...

Gdy wstuchuje sie w te liste cech
i sprawdzianéw, na podstawie kto-
rychmozna ocenic, kto z nastolatkow
dorasta do dojrzatego cztowieczen-
stwa, to chyba nikt z nas nie ma juz
watpliwosci, ze rozwéj cztowieka nie
jest procesem fatwym. Pojawia sie
pytanie: od czego zacza¢?

Od myglenia! Od stawiania sobie
waznych i odwaznych pytan! Skad
si¢ wziglem? Dokad czy do kogo
zmierzam? W oparciu o jakie wiezi
i warto$ci mogg zrealizowaé sens
mojego zycia? Kto moze by¢ moim
wiernym towarzyszem w drodze do
rozwoju i szczescia?...



Wjakisposob mozna najtatwiejupew-
nic sie, ze ktos z mtodych ludzi osiag-
nat juz wysoki stopien dojrzatosci?

Najwazniejszym sprawdzia-
nem solidnego wychowania jest
zdolno$¢ budowania dojrzatych
wiezi z osobami drugiej plci. Szla-
chetnie wychowany mezczyzna czy
szlachetnie wychowana kobieta to
taka osoba, ktéra jest zdolna do
zawarcia szczg$liwego malzeristwa
i do zalozenia trwalej rodziny,
w ktérej wszyscy moga czué si¢
kochani i bezpieczni. Znasz chy-
ba na pamie¢é przysiege malzeni-
ska: ,$lubuje ci mito$¢, wiernosé
i uczciwo$¢ malzeniska oraz ze cie
nie opuszcze az do $mierci.” Otdz
czlowiek szlachetnie wychowany
to kto$ tak madry, odpowiedzialny,
wolny i pracowity, ze jest w stanie
z rados$cia wypelni¢ taka wiasnie
przysiege!

| ostatnie juz pytanie. Czy zdaniem
Ksiedza wychowanek powinien sta-
wac si¢ kims podobnym do tego wy-
chowawcy, ktorego najbardziej ceni?

Stanowczo nie! Obydwaj powin-
ni stawad si¢ coraz bardziej podobni
do Jezusa! Ale kazdy na swéj niepo-
wtarzalny sposéb! Wychowanek to
nie portret ani nie imitacja swego
wychowawcy, lecz to niepowtarzal-
na osoba. W wychowaniu nie ma
klonowania! Wychowanie to nie
socjalizacja rozumiana na sposéb
komsomolskiego kolektywu. To

Whwiad z ks. Markiem Dziewieckim

takze nie indywidualizacja w zna-
czeniu formowania jednostki sku-
pionej na samej sobie. Prawdziwe
wychowanie to personalizacja,
czyli stawanie si¢ szczg$liwg osobg
poprzez dojrzale wigzi, chronione
madrymi warto$ciami. Szlachet-
ny i szcze$liwy wychowawca nie
ma nic przeciwko temu, by jego
wychowanek stal si¢ kims jeszcze
dojrzalszym i jeszcze szczgliwszym
od niego. Wychowanie czlowieka
promieniujacego prawda, dobrem
i picknem to nie bezstresowa zaba-
wa, lecz to najbardziej blogostawio-
ny owoc dojrzalej mitosci rodzicéw
i wielu innych wychowawcéw. To
takze owoc meznej pracy wycho-
wanka nad wlasnym charakterem.
Szlachetne wychowywanie samego
siebie to szczyt mestwa i odwagi. Na
szczescie znam sporo takich oséb,
ktére upewniaja mnie o tym, ze
takie wychowanie takze w naszych
czasach jest mozliwe!

rozmawiala

Magdalena Korzekwa
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Dotyk metaforycznych
watpliwosci
XIV Konkurs Literackiej Tworczosci Dzieci i Mlodziezy

SLOWA

Sq ludzie,
kt6rzy swoimi stowami
plota wiersze jak kosze...

Sa tez ci,
ktérzy z jednej kropli mysli
potrafia zrobi¢ ulewe.

Niektérzy gubia si¢ w stowach,
jak w niekonczacym si¢ labiryncie.

Ja naleze do tych ludzi,
ktérzy (jak twierdzi moja mama)
zongluja stowami.

To nagrodzony w XIV Konkursie Literackiej Twérczoéci Dzieci
i Mlodziezy wiersz uczennicy klasy piatej SP nr 2 w Kielcach — Zuzanny
Nitek. Zuzanna jest jedna z ponad trzech i pét tysiaca mlodych literatéw,
kt6rzy przez czternascie lat nadsylali swoje utwory na konkurs organizo-
wany przez Miejskg Biblioteke Publiczng w Jasle i Stowarzyszenie Biblio-
tekarzy Polskich Oddzial w Jagle.

Pomyst zorganizowania konkursu literackiego zrodzit si¢ w 1995
roku. Jego autorka byla dyrektor MBP w Jasle — Malgorzata Piekarska.
W pierwszych konkursach braty udziat jedynie dzieci i miodziez z powiatu
jasielskiego. Po kilku latach dotaczyli do nich uczniowie szkét podstawo-
wych, gimnazjéw i szkét §rednich z wojewddztwa podkarpackiego. W 2005
roku po raz pierwszy KUTDiM mial charakter ogdlnopolski. Informacja
o tegorocznej edycji konkursu dotarla do 250 0s6b zainteresowanych twér-
czoscig literacka w calej Polsce, ktdrzy zglosili 449 prac. Wsrdéd utwordw
nadestanych na XIV KLTDiM znalazl si¢ m.in. wiersz Bedg gimnazjalistki
Karoliny Chyly:



Nasi uczniowie piszq...

Jutro czy tam pojutrze, za lat pi¢¢ lub dziesig¢
Bede nareszcie twoja. Wiasnienika, wlasniutka.
Taka catkiem prywatna jak paszport lub piesek
I jak glupiej wiecznosci kropelka malutka.

I beda wpét na jawie, a w pét w moich wierszach
Dni na twoich kolanach,

Noce na twych piersiach,

A gdy ci si¢ to w czasie przypadkowo zmiesci
Catus w kos¢ policzkows o siédmej trzydziesci.
I wszystko bedzie $licznie, kocio i milusio -
Rok jak serdeczny palec bezkrytycznej tgczy,
Az wreszcie sam zapragniesz nad gazeta usia$é
I co$ ci nagle umrze. Cos$ ci¢ nagle zmeczy.

Prace nadestane na XIV KLTDiM ocenialo jury w skladzie: Alek-
sandra Dacyl — polonistka, Mariusz Kalandyk — poeta, wspétredaktor
kwartalnika , Nowa Okolica Poetéw”, Grzegorz Kociuba — poeta, krytyk
literacki i polonista, Jan Tulik — poeta i prozaik.

Corocznie Miejska Biblioteka Publiczna w Jasle wydaje tomik pre-
zentujacy utwory laureatéw konkursu. Tegoroczny tytut tomiku — Doryk
metaforycznych watpliwosci — jest tytulem wiersza laureatki I miejsca w tej
kategorii, w grupie uczniéw szkét srednich, Weroniki Kosiby:

A jedli nie stang si¢ deszczem...
tylko bede zwykla chmura...
ktdra nawet szaroé¢ boli...?

przeciez wiesz, ze
latwiej spasé...
lepiej spas¢...
wolg spasé...

niz wisie¢
nieruchomo...
i nie z wlasnej woli...

A jesli nie wyrosng mi skrzydla...
tylko bede niewyrazna dusza
ktéra z trudem sama stoi...?

przeciez wiesz, ze
latwiej spasé...
lepiej spas¢...
wole spasé...

niz czekaé
nieskofczenie...
i bez silnej dloni...
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A jesli nie spotkam cztowieka
tylko potkne si¢ o wieszak
ktéry mnie podtrzyma tylko dla ozdoby...

Przeciez wiesz, ze
latwiej spasé...
lepiej spasé...
wolg spasé...

niz kroczy¢
nieugiecie...
i w przeciwne strony...

LISTA OSOB NAGRODZONYCH
Grupa I (kl. 1-3 szkoly podstawowej)

Wiersze:
I miejsce - Elster - Karolina Norberczak, kl. 3 SP nr 7 Jelenia Géra - cykl
wierszy
IT miejsce - Meres - Barbara Kaczorowska, kl. 3 SP nr 7 Jelenia Géra
- Powiedz mi
IIT miejsce - Bolek - Aleksander Adam, kl. 3 SP nr 4 Jasto - Spotkanie

w Barcelonie

Opowiadania:
I miejsce - Agent - Michal Uroda, kl. 2 NSP Karpacz - Najnowsze przygody
Krowy Agent
IT miejsce - Czerwona Réza - Katarzyna Krysa, kl. 2 SP nr 4 Jasto - Przy-
gody Blyszczka
ITI miejsce - Zaktan - Tomasz Mréwka, kl. 2 SP nr 4 Jaslo - Podréz moich

marzer

Wyréznienie:

Lalka - Celina Kara$, kl. 3 SP nr 1 Lubaczéw - Celinka i jej kotki
Grupa II (kl. 4 — 6 szkoly podstawowej)

Wiersze:
I miejsce - Iskierka 2 - Zuzanna Nitek, kl. 5 SP nr 2 Kielce - cykl wierszy
IT miejsce - Grudas - Aleksander Gazda, kl. 6 ZSP Roztoki - Szczotka
pracowitka



Nasi uczniowie piszq...

III miejsce - Pietrucha - Karolina Pietruszewska, kl. 6 SP nr 19 Whocta-
wek - Dgb

Opowiadania:
I miejsce - Zimorodek - Adam Serdynski, kl. 5 ZSP Dlugoleka - Przyja-
ciele z Breslau
IT miejsce - Worm - Jakub Michatowski, kl. 6 SP Jezewo - Krzak rizy
III miejsce - Valixy - Agnieszka Belda, kl. 6 SP nr 4 Jasto - W krélestwie
pszczot

Wyréznienia:
Michalos - Michat Mikrut, kl. 6 SP nr 4 Jasto - Méyn
Katia 2 - Katarzyna Krzyzak, kl. 6 ZSM nr 4 Jasto - Sensem zycia sq marzenia

Grupa III (gimnazja)

Wiersze:
I miejsce - Euterpe - Karolina Chyla, kl. 1 ZS Byczyna - cykl wierszy
IT miejsce - Oli - Oliwia Florczak, kl. 3 Gimnazjum nr 1 Jasto - cykl
wierszy
IIT miejsce — Charlotte - Karolina Gajecka, kl. 1 Gimnazjum nr 2 Jasto
- cykl wierszy

Wyréznienia:
Pliszka - Angelika Wéjcik, kl. 3 Publiczne Gimnazjum nr 2 Gluchotazy
- cykl wierszy
Eila - Elzbieta Musial, kl. 3 Gimnazjum nr 1 Jasto - cykl wierszy

Opowiadania:
I miejsce - Charlotte - Karolina Gajecka, kl. 1 Gimnazjum nr 2 Jasto
- Wizyta u psychologa

Wyréznienia:
Doral7 - Dorota Smutkowska, kl. 2 Gimnazjum nr 57 Warszawa - Psie
szezescie
Lem Tolley - Mateusz Kulesza, kl. 3 Gimnazjum nr 46 Bydgoszcz - Poczqtek
kotica, czyli opowiastka o szaleristwie z szaleristwa zrodzona
Sarna - Sara Brézdowska, kl. 1 Gimnazjum Jezewo - Przygoda w lesie
Nakwe - Katarzyna Niecikowska, kl. 3 Publiczne Gimnazjum nr 1 Opole
- Alicja
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Grupa IV (szkoly $rednie)

Wiersze:
I miejsce - (nie)przezroczysta - Weronika Kosiba, kl. 2 I LO Jasto - cykl
wierszy
IT miejsce - Jimmy - Sebastian Przygoda, kl. 3 ZSL Ustrzyki Dolne - cykl
wierszy
III miejsce - Wrzos - Weronika Lewandowska, kl. 1 ZSP Bielsko - Biata
- cykl wierszy

Wyréznienia:
Behemot - Greta Wardega, kl. 3 I LO Jasto - cykl wierszy
Panna Cien - Joanna Preisner, kl.1 I LO Jasto - cykl wierszy

Opowiadania:
I miejsce - Digs - Anna Siemiaczko, kl. 3 T LO Jasto - Zu
IT miejsce - Jan Wyhowski - Mateusz Czarnecki, kl. 3 T LO Jasto -
Deszcz
IIT miejsce - Edi2 - Adam Belda, kl. 2 I LO Jasto - Tym, ktdrzy wyszli

w pot marzenia

Wyréznienia:
I love Irony - Adrianna Sosnowska, kl. 2 T LO Konskie - Spotkatam jq
tylko trzy razy
Mata Nieznajoma - Agata Tychoniec, kl. 3 I LO Nowogard - Z poszukiwar
blekitnej gwiazdy

Oprac. Marta Gasiorowska
Miejska Biblioteka Publiczna w Jasle
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Magdalena Korzekwa

Od pedagogiki przedmiotu do
pedagogiki podmiotu

Psychopedagogiczne aspekty personalizmu

Emmanuela Mouniera

Mounier i jego realizm per-
sonalistyczny

Za tworcg personalizmu na te-
renie wspolczesnej filozofii uznaje sig
Emmanuela Mouniera (1905-1950),
kedry w 1932 roku zaczal wydawacd
czasopismo ,Esprit”. Wspdlpracow-
nikami Mouniera byli: Jean Lacroix,
Gabriel Marcel i Jacques Maritain.
E. Mounier doszed} do przekonania, ze
w obliczu kryzysu Europy nie wystarczy
ani odnowa spoleczna w oderwaniu
od dojrzalosci poszczegélnych ludzi,
ani odnowa moralna jednostek w ode-
rwaniu od sytuacji spotecznej, w ktdrej
przyszto im zy¢ i funkcjonowad. Whas-
nie dlatego filozofowie chrzescijariscy
skupieni wokét ,Esprit” podjeli wysitek
przezwyci¢zenia zaréwno socjologi-
zmu, jak réwniez indywidualizmu,
postulujac budowanie wspélnoty
dojrzatych oséb jako remedium na
kryzys cztowieka i spoleczeristwa. Ce-
lem personalizmu jest respektowanie
cztowieka jako osoby oraz promowanie
zycia godnego ludzkiej natury poprzez

ukazanie niezwyklosci cztowieka i jego
odpowiedzialnoéci wobec natury, spo-
Yeczenistwa i historii.

E. Mounier nie byt jedynie teo-
retykiem personalizmu, czyli systemu,
ktéry w swej istocie jest zachwytem nad
nieskoriczong wartosécig i godnoscia
cztowieka. Ten chrzescijaniski myfdliciel
potwierdzit swoje personalistyczne
przekonania w sposéb najbardziej
bezdyskusyjny, a mianowicie wlasnym
zyciem, wtedy gdy wraz z zong przezyt
niezwykle trudng prébe czlowieczen-
stwa. Préba tq byt dramat ich céreczki,
ktéra po przyjeciu szczepionki pozosta-
wala w stanie nieodwracalnej $piaczki.
E. Mounier wyznaje w swych pismach,
ze patrzyl na swoje dziecko jak na ho-
stig, jak na symbol malego Chrystusa,
ktéry wota o obecnos¢ i o mito$é.

Mounier byt przekonany, ze mo-
ralne i spoleczne odrodzenie Europy
stanie si¢ mozliwe jedynie wtedy,
gdy odkryjemy cztowieka jako osobg
w $wietle madrosci Ewangelii. Podkre-
$lat, ze osobowy wymiar czlowieczen-
stwa jest czyms jedynym i wyjatkowym
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w $wiecie bytéw materialnych. Osoba to nie to samo, co moja swiadomos$¢
na temat bycia osoba. Osoba to takie co$ wigcej niz tylko moje poszcze-
gblne cechy, a takze co$ wigcej niz wszystkie moje pragnienia, nadzieje
i aspiracje. Osoba to niewidzialne i swiadome siebie centrum we mnie,
do ktérego odnosza si¢ wszystkie sfery cztowieczenistwa. Moja swiadomo$é
psychiczna nie jest w stanie ogarna¢ i wyjasni¢ mego bycia osoba. Whasnie
dlatego moja osoba to nie to samo, co moja osobowos¢, gdyz osobowosé
jest jedynie psychospolecznym sposobem wyrazania si¢ osoby. Osoba ist-
nieje ponad czasem. Jest rzeczywisto$cia dana, a nie dopiero konstruowana
w oparciu o histori¢ mojego zycia. Osoba jest obecnoscia, ktéra wyraza sig
we wszystkim, co jest we mnie.

Z powyzszego opisu osoby wynika, ze E. Mounier okresla gléwnie to,
czym osoba nie jest po to, by unikna¢ traktowania jej jak rzeczy, ktéra da
si¢ zobiektywizowa¢, czyli potraktowa¢ jak materialny obiekt i do korica
opisaé. Z tego wzgledu tatwiej analizowaé sposéb funkcjonowania osoby
niz wyjasni¢ jej tajemnice. Otdz osoba wyraza si¢ poprzez napigcie miedzy
trzema wymiarami duchowymi specyficznymi dla $wiata oséb. Pierwszy
z tych wymiaréw ma charakter wertykalny: oznacza zdolnos¢ osoby do
wznoszenia si¢ ponad siebie ku ostatecznej rzeczywistoci stojacej u pod-
staw wszelkiego bytu; jej poznanie osiagalne jest jedynie dla $wiata oséb.
Wymiar 6w oznacza zdolno$¢ cztowieka do spotkania z Bogiem, czyliz ta
Osoba, od ktérej pochodzi cala rzeczywistos¢. Wymiar drugi to wymiar
oddolny: wskazuje na to, ze czbowiek jako osoba jest bytem wcielonym, czyli
majacym wspélne elementy ze $wiatem materii i cielesnosci. Ten wymiar
oznacza zdolno$¢ cztowieka do spotkania z samym sobg i ze $wiatem bytéw
materialnych. Wymiar trzeci osoby realizuje si¢ w kierunku horyzontal-
nym, a to oznacza, ze cztowiek jest zdolny do spotkania z innymi ludZmi
na sposéb osobowy, czyli taki, ktéry umozliwia tworzenie wspdlnoty, a nie
tlumu czy stada, jak ma to miejsce w $wiecie zwierzat.

Wymienione podstawowe wymiary cztowieka jako osoby mozna okre-
§li¢ jako powolanie, wcielenie i wspdlnota. Dojrzala osoba jest zdolna do
autorefleksji i medytacji, dzigki ktérej moze odkry¢ swoje powolanie, a za-
tem swoj niepowtarzalny sposdb istnienia i specyficzng dla siebie postawe
wobec calej rzeczywistosci. Moze tez przemieniaé otaczajacy $wiat dzigki
swemu istnieniu cielesnemu, co umozliwia cztowickowi podejmowanie
aktywnosci i angazowanie si¢ w przemiang tej Ziemi. Dojrzala osoba jest
ponadto w stanie stawac¢ si¢ $wiadomym i dobrowolnym darem dla innych
os6b, przezwyciezajac egoizm i wspéttworzac wspdlnote.

E. Mounier podkresla, ze osoba to co$ wigcej niz suma cech, mysli i dzia-
fani cztowieka. Osoba nie da si¢ zamkna¢ w jej przesztosé, ani zredukowad
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do tego, jaka bedzie jej przysztosé. Podstawows forma istnienia osoby jest
terazniejszo$¢. Osoba jest facznikiem cielesnej i psychospolecznej przesztosci
i przysztosci danego cztowieka. Osoba ludzka zyje moca spotkania z Bogiem,
ktéry jest Wieczna Obecnoscia. Cztowiek stworzony na podobieristwo Boga
sam staje si¢ obecnoscia i spotkaniem. Rzeczy po prostu sa, a osoby sa obecne.
Czlowiek jako osoba jest obecny dla siebie poprzez refleksje nad sobg oraz
poprzez przyjazi do samego siebie. Jest tez obecny dla $wiata poprzez dialog
i zaangazowanie, a takze dla innych os6b — poprzez swiadoma obecnos¢ i dar
milosci. Jest wreszcie obecny dla Boga poprzez kontemplacje i modlitwe.
Osoba jest weielona w ciato i w swoja doczesna historie. Ma nature
wspdlnotowa, gdyz jej najwazniejszym doswiadczeniem jest kontakt ze
$wiatem oséb. Akt milosci to fundament istnienia czlowieka, a takze
fundament jego poczucia bezpieczeristwa. Kocham wigc istnienie, a zycie
warte jest tego, by je przezywal. E. Mounier jest przekonany o tym, ze
wtedy, gdy jakis cztowiek nie kocha, to wyjasnienia tego faktu nalezy szu-
ka¢ najpierw w uwarunkowaniach biologicznych (np. problemy neurolo-
giczne czy hormonalne) i spotecznych (np. bledne wychowanie, doznana
krzywda czy izolacja spoleczna). Jednak aspekt biologiczny i spoleczny nie
wystarczy, by wythumaczy¢ postawe danego cztowieka jako osoby. Trzeba
jeszcze uwzgledni¢ wymiar psychiczny i duchowy, ktéry takze moze by¢
zaburzony i moze blokowa¢ funkcjonowanie osoby w wymiarze mitosci.
W analizie istnienia cztowieka jako osoby trzeba uwzglednia¢ wszystkie
wyzej wymienione wymiary. Tym wlasnie rézni si¢ personalizm od spirytu-
alizmu czy moralizmu. Spirytualizm nie uwzglednia w wystarczajacy spo-
s6b uwarunkowan biologicznych i cielesnych. Z kolei moralizm ignoruje
uwarunkowania psychiczne i spoleczne, w jakich funkcjonuje cztowiek.
Personalizm opiera si¢ na realistycznej oraz integralnej wizji cztowieka.
Wlasnie dlatego przezwycigza wszystkie jednostronne, a przez to naiwne
systemy pedagogiczne. Personalizm przeciwny jest moralizmowi, bo
twierdzi, ze nie wystarczy zmieni¢ cztowieka, by automatycznie poprawi¢
funkcjonowanie calej spotecznosci, w ktérej ten cztowiek zyje. Nie wystar-
czy tez zmieni¢ warunki ekonomiczne i system spoteczny, aby pojedynczy
cztowiek zaczal funkcjonowaé w dojrzalszy niz dotad sposéb. Personalizm
podkresla fake, ze indywidualizm jest najwicksza bariera w rozwoju cztowie-
ka jako osoby, gdyz skupia jednostke na samej sobie, prowadzac ja w ten
sposéb do izolacji, a nawet do agresji wobec innych os6b. Indywidualizm
traktuje jednostke jak bozka, ktéry ma nieograniczong wolno$¢ i ktéry
walczy z innymi ludZzmi po to, by osiagna¢ swe egoistyczne cele. Indy-
widualizm nigdy nie prowadzi do budowania wspédlnoty, lecz zach¢ca do
zycia kosztem innych ludzi. Czlowiek jako osoba rozwija si¢ jedynie wtedy,
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gdy w sposéb swiadomy i wolny decyduje si¢ by¢ darem dla innych, czyli
wtedy, gdy dojrzale kocha. Specyfika istnienia czlowieka jako osoby wyraza
si¢ najbardziej wlasnie w tym, ze cztowiek potrafi kocha¢.

E. Mounier odrzuca zaréwno kapitalizm, jak i marksizm. Kapitalizm
opiera si¢ bowiem na prymacie zysku nad osobg oraz na prymacie posia-
dania nad istnieniem. Z kolei marksizm sprzeciwia si¢ osobowej godnosci
cztowieka, gdyz — wraz z kapitalizmem — glosi prymat materii nad osoba,
a ponadto wprowadza kapitalizm paristwowy, stawia kolektyw ponad osoba,
prowadzi do dyktatury. W konsekwencji marksizm zast¢puje imperializm
kapitalistyczny jeszcze grozniejszym imperializmem socjalistycznym.

Odrzucajac spirytualizm, moralizm, indywidualizm, kapitalizm i mar-
ksizm, personalizm proponuje budowanie wspélnoty oséb, w ktérej kazdy
z ludzi funkcjonuje w sposéb wolny i odpowiedzialny. Taka wspélnota nie
zostanie nigdy zrealizowana przez politykéw ani przez systemy spoleczne
oparte na laickim humanizmie. E. Mounier stanowczo broni godnosci
i praw kobiet. Taka postawa jest oczywista konsekwencja personalizmu
wiernego Ewangelii i inspirujacego si¢ postawa Jezusa wobec cztowieka.
Personalizm z definicji sprzeciwia si¢ kazdej formie rasizmu i dyskrymi-
nacji, a takze wszystkiemu, co narusza godno$¢ osoby i co ogranicza jej
autonomie¢. E. Mounier przypomina, ze paristwo jest dla cztowieka, a nie
odwrotnie. Francuski personalista zachowuje we wszystkich swych postu-
latach ewangeliczny realizm. Wlasnie dlatego sprzeciwia si¢ ,,optymizmowi
osoby i pesymizmowi wladzy”, bo to prowadzi do anarchii. Réwnie sta-
nowczo sprzeciwia si¢ ,,pesymizmowi osoby i optymizmowi wladzy”, bo to
z kolei prowadzi do powstawania systeméw totalitarnych oraz do tyranii
rzadzacych. Wladza powinna stuzy¢ osobie i wspierad jej rozwdj. Najwyzszy
status osoby powinien by¢ gwarantowany w konstytugji.

Réwniez w odniesieniu do historii E. Mounier zachowuje optymi-
styczny realizm, ktéry przejawia si¢ w pewnosci co do tego, ze ostatecznie
prawda zawsze wygra z kfamstwem. Sila, ktéra moze przemieniaé rzeczy-
wisto$¢ w sposéb godny osoby, jest chrzescijaristwo. W tym celu musi ono
jednak nieustannie uwalnia¢ si¢ od kompromiséw, ktére mialy miejsce
w przesztosci. W szczegblno$ci musi przezwycigzaé pokuse, by powierzy¢
strukturom padstwowym, a nie wspdélnotom chrzescijariskim, zadanie
formowania ludzkich sumieri. Musi tez przezwycieza¢ pokuse dazenia do
bogactwa i wladzy. E. Mounier zaktada, ze moze przemija¢ jakas specyficzna
forma historycznego istnienia chrzescijaristwa, ale samo chrzescijaristwo
z jego prawda o czowieku i miloscig do czlowieka przetrwa zawsze, bo
w pelni respektuje fake, ze kazdy z nas jest osoba, ktéra aspiruje do zycia
w prawdzie, mitosci i wolnosci.
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Konsekwencje pedagogiczne personalizmu E. Mouniera

Personalistyczna wizja cztowieka, jaka prezentuje E. Mounier,
z pewnoscig pelni¢ moze podwdjng funkeje pedagogiczna, a mianowicie
funkcje diagnostyczng i prorocka. Funkcja diagnostyczna polega na de-
maskowaniu naiwnych systeméw antropologicznych i pedagogicznych,
ktére doprowadzily do jeszcze wigkszego kryzysu cztowieka niz ten, kedry
E. Mounier obserwowal w Europie w okresie migdzywojennym. Z kolei
funkcja prorocka dorobku francuskiego filozofa polega na promowaniu
tych celéw i metod wychowania czlowieka jako osoby, ktére okazuja si¢
aktualne w kazdych czasach i w kazdych uwarunkowaniach.

Dorobek filozoficzny E. Mouniera pomaga nam zatem najpierw
demaskowac i przezwycigza¢ bledne, bo skrajne systemy pedagogiczne.
Jedna skrajnoscia jest traktowanie wychowania jako procesu socjalizacji.
W tej perspektywie wychowanek widziany jest jako element spotecznosci,
a celem wychowania jest dazenie do tego, by podejmowal on te role spo-
feczne, ktdre wyznacza mu inni ludzie oraz by respektowal role tych ludzi,
z ktérymi styka si¢ w systemie spolecznym, ktdry zastat. Druga skrajnosé to
traktowanie wychowania jako procesu indywidualizacji. W tej perspektywie
wychowanie prowadzi do formowania egoistycznych indywidualistéw,
skupionych na samych sobie i na wlasnych potrzebach. Tacy ludzie nie
sa zdolni do wspétpracy z innymi osobami ani do zaangazowania si¢ na
rzecz innych oséb.

Obserwujac ludzi, wsréd kedrych zyje, zauwazam to, ze wielu z nich
jest ofiarg najgorszego chyba z mozliwych bledéw pedagogicznych, a mia-
nowicie pomieszania socjalizacji z indywidualizacja. Z jednej strony wielu
wsp6lczesnych mlodych ludzi okazuje si¢ typowym produktem socjalizagji,
co przejawia si¢ cho¢by w tym, ze ludzie ci w podobny sposéb si¢ ubieraja
i zachowuja, wpadaja w podobne uzaleznienia, kieruja si¢ podobna men-
talnosécia, moda i hierarchia wartosci. Niemalo nastolatkéw nadal ulega
zatem mentalnosci, ktéra byla typowa dla komsomolcéw. Szokujacym dla
nich do§wiadczeniem bywa spotkanie z réwiesnikiem, ktéry mysli w au-
tonomiczny sposdb lub kieruje si¢ warto$ciami wickszymi niz chwilowa
przyjemnos¢, oportunizm, ,wyscig szczuréw” czy tatwa kariera.

Z drugiej strony ci sami mlodzi ludzie — tak podobni do siebie
w zachowaniach i w naiwnej filozofii zycia — okazujg si¢ egoistycznymi
indywidualistami, kt6rzy usituja zy¢ kosztem innych oséb, tak bardzo
podobnych do nich samych. W konsekwencji czgsto mlodzi ludzie traktuja
siebie nawzajem jak rzecz, ktéra — w ich przekonaniu — mozna postugiwaé
si¢ dla osiagnigcia wlasnych celéw czy choc¢by dla przezycia chwilowej
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przyjemnosci. Tacy ludzie nie sa w stanie budowa¢ trwalych wiezi, a tym
bardziej dorasta¢ do milosci wiernej i nieodwotalnej, na jakiej opiera si¢
malzeristwo i rodzina.

Sytuacje miodych ludzi pogarsza obecnie fakt, ze niektérzy dorosli
— czasem zupelnie $wiadomie — wprowadzaja dzieci i mlodziez w blad,
agresywnie promujac absurdalne mity o spontanicznej samorealizacj,
o wychowaniu bez streséw, o prawach bez obowiazkéw, a takze o szczesciu
osiagnietym bez wysitku, czujnosci i dyscypliny. Specjalisci od wychowania
okazuja si¢ coraz czeéciej specjalistami od oszukiwania. Tacy ,specjalisci”
sugeruja, ze sigganie przez miodziez po alkohol czy narkotyk to jedynie
efeke ciekawosci czy ,,zachowan réwiesniczych”, a nie efekt zaburzonych
wigzi i wartosci. Z kolei biolodzy w ewidentny sposéb wykraczaja poza
ramy swojej dyscypliny, gdyz wypowiadaja si¢ na temat postaw cztowieka.
Twierdza na przyktad, ze mitos¢ to jedynie kwestia hormonéw, feromonéw
i popeddw, a nie efekt $wiadomej i wolnej decyzji cztowieka. Gdyby tego
typu twierdzenia ,naukowe” byly prawda, to nie mozna byloby nikogo
pociagna¢ do odpowiedzialnosci karnej za zachowania przestepcze, bo
bylyby one wylacznie skutkiem biochemicznego determinizmu. W kon-
sekwencji nie mialoby sensu jakiekolwiek wychowanie. Ponadto trzeba
byloby natychmiast zlikwidowa¢ kodeks karny, bo zaklada on zdolno$¢
cztowieka do dziatania w sposéb swiadomy i wolny.

Odrodzenie wychowania w niskiej kulturze, ktéra obecnie dominuje,
moze dokona¢ si¢ jedynie dzigki pedagogice personalistycznej; jako jedyna
widzi ona w wychowanku nie tylko cialo, emocje i subiektywne przeko-
nania, ale najpierw osobe zdolna do tego, by mysle¢, kocha¢ i pracowac.
Pedagogika personalistyczna respektuje fakt, ze wychowanek to osoba, ktéra
nie jest ani tylko cialem, ani jedynie duchem oraz ze wszystkie wymiary
w cztowieku sa ze soba $cisle powiazane. Whasnie dlatego wychowanie
jednostronne prowadzi nieuchronnie do kryzysu cztowieka. Dla przykla-
du, jesli jaki$ system pedagogiczny skupia si¢ na formowaniu dojrzatosci
w sferze cielesnej czy psychicznej kosztem sfery moralnej, duchowej czy
spolecznej lub troszezy si¢ o te whasnie sfery kosztem tych pierwszych, to
wychowanek nie bedzie w stanie zrozumie¢ samego siebie ani zintegrowac
swojego cztowieczenstwa.

Pedagog — personalista ma odwage proponowania wychowankom
wylacznie optymalnej drogi zycia. Proponowanie drogi sredniej czy miernej
to specjalno$¢ zupelnie innych systeméw pedagogicznych. Wychowanie
personalistyczne nie jest nigdy wychowaniem ,$redniakéw”, gdyz opiera
si¢ na ewangelicznej mentalnosci zwycigzcy, ktérej przejawem jest pytanie:
co dobrego mam czyni¢? Podstawowym narzedziem formacji w pedagogice
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personalistycznej nie jest jaki$ program pedagogiczny ani jakas struktura
(np. szkota), lecz spotkanie wychowanka z druga osoba. Czlowiek rozwija
si¢ najpelniej poprzez kontakt z ludZmi dojrzalymi i odpowiedzialnymi.
Whasnie dlatego najwazniejsza przestrzenia wychowania jest spotkanie
z Bogiem, ktéry w pelni rozumie i nieodwotalnie kocha kazdego z nas.

Cenne dla pedagogiki personalistycznej sa praktyczne wskazania
w tym wzgledzie, jakie proponuje Jacques Maritain (1882-1973), ktéry
byl przyjacielem E. Mouniera i autorem wielu publikacji w ,Esprit”.
W przekonaniu J. Maritaina wychowanie to madro$¢ praktyczna, dzigki
ktérej wychowawca pomaga wychowankowi w formowaniu dojrzalej
postawy wobec siebie i $wiata. To dzialanie w stuzbie cztowieczenistwa,
zeby uczyni¢ osobg ludzka bardziej $wiadoma i wolna. Pierwsza metoda
wychowania jest zawsze sposéb dzialania wychowawcy, ktéry kieruje si¢
dojrzala hierarchia wartosci. Wychowanek dysponuje wewngtrzng sita,
ktérej dynamizm skierowany jest na ciagle dazenie do rozwoju. Mimo
to kazde dziecko i kazdy nastolatek potrzebuje przewodnika i autorytetu
moralnego, by proces rozwoju nie zostal zaburzony. Owocem odpowie-
dzialnego wychowania jest osoba, ktéra cieszy si¢ swym istnieniem, gdyz
potrafi odnalez¢ niepowtarzalne miejsce we wspdlnocie kochajacych sie
os6b kierujacych si¢ prawda, dobrem i picknem.

Zakonczenie

Pedagogika personalistyczna jest tym systemem wychowania, ktéry
w wickszym niz inne systemy pedagogiczne stopniu respektuje nature i nie-
zwyklo$¢ cztowieka, a przez to umozliwia optymalny rozwéj wychowanka
jako osoby. Mimo to personalistyczny system wychowania nadal pozostaje
malo popularny w kulturze ponowoczesnosci. Sadze, ze gléwnym powodem
tego stanu rzeczy jest fakt, ze personalizm stawia wszystkim pedagogom
wysokie wymagania. Przypomina bowiem o tym, ze odpowiedzialnym
wychowawca moze by¢ jedynie taki rodzic, nauczyciel czy inny dorosty,
ktéry rozumie calego wychowanka i ktéry sam postepuje w sposéb godny
bycia kims, kto potrafi mysle¢, kocha¢ i pracowac.

Magdalena Korzekwa — przez kilka lat prowadzita
telewizyjny program ,,Ziarno”. Obecnie jest studentkq prawa
i psychologii na Migdzywydziatowych Indywidualnych
Studiach Humanistycznych Uniwersytetu Warszawskiego.
Autorka ksigzki , Niezawodna rados¢” oraz kilkudziesieciu
artykutow z zakresu wychowania i wspétczesnej kultury.
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Krystyna Zaufal

Perspektywy dla
europejskiego nauczania
historii

publicznej debacie na temat historii i jej nauczania — nie tyl-

g K / ko w naszym kraju — przywolywane sg czgsto i chetnie stowa

klucze: patriotyzm, pami¢é zbiorowa, polityka historyczna,

tozsamo$¢ narodowa, tozsamos¢ europejska... Bywa jednak i tak, ze

adwersarze tej debaty podkladaja zupelnie odmienne tresci pod owe stowa

klucze. W kontekscie tych oczywistych obserwacji odrebnego znaczenia

nabiera szkolna edukacja historyczna. Musi ona, a przynajmniej powin-

na, nie tylko przekazywa¢ uczniom wiedzg, ale takze uczy¢ ich krytycznej

analizy i krytycznej oceny odbieranych informacji oraz inspirowaé do
powaznej refleksji nad uwikfaniami ludzi i ich loséw w Historig.

Jednak... ostroznie z oczekiwaniami wobec szkolnej edukacji. Gotym
okiem wida¢, ze edukacja — nie tylko historyczna — jest podporzadko-
wana... testom i egzaminom. Jednoczesnie — to tez widaé golym okiem
— nauczyciele to podkreslaja' — przyrastajaca ilo$¢ wiedzy/informacji oraz
malejacy przydzial czasu w tzw. siatce godzin nie sprzyjaja w codziennej
praktyce dydaktycznej ksztaltowaniu u uczniéw poglebionej kultury histo-
rycznej. Co wigcej, owa ,niepraktyczna” wiedza historyczna nie ma, wedtug
opinii pewnej czgéci nie tylko mlodych ludzi, bezposredniego znaczenia dla
zaspokojenia potrzeb i oczekiwan istotnych dla ksztaltowania i rozwijania
kwalifikacji i kompetencji koniecznych, aby sprosta¢ wspétczesnym
wyzwaniom oraz indywidualistycznym dazeniom i planom.

Czy zatem oznacza to oddanie przez nauczycieli historii pola i zanie-
chanie pracy na rzecz ksztaltowania etosu wspélnoty, czyli wrazliwych
i delikatnych kwestii wynikajacych wprost i posrednio z owych stéw kluczy?
Nie, nic podobnego. Na poparcie tej tezy moge przywotaé wiele przykla-
déw dziatart moich kolegéw, nauczycieli historii, w réznych typach szkét,
wspierajacych uczniéw merytorycznie i organizacyjnie, zachgcajacych ich
do udziatu w licznych konkursach i olimpiadach. Mogge wskaza¢ nauczycie-

' W. Zdziabek, O potrzebie zmian w nauczaniu historii, ,Wiadomosci Historyczne”
2008, nr 2,s. 12-17.
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li, kt6rzy przez systematyczne i stale kontakty ze stowarzyszeniami, wsréd
nich ze Zwiazkiem Sybirakéw czy Towarzystwem Opieki nad Majdankiem,
wskazuja swoim wychowankom wagg dialogu miedzy generacjami. Poprzez
systematyczng wspdlprace z muzeami i innymi instytucjami kultury, réw-
niez w czasie pozalekcyjnym, inspiruja uczniéw do wysitku intelektualnego,
uswiadamiaja, ze historia jest najlepszym sposobem zrozumienia wartosci
podstawowych: demokracji, wolnosci, sprawiedliwosci, szacunku wo-
bec innych, piekna, prawdy, praw cztowieka, pokoju...Wskazuja, ze
przesztos¢ jest ,nasza’, wspélna. To ona stanowi o naszej tozsamosci i jest
réwnocze$nie sposobem rozumienia innych, w tym sasiadéw blizszych
i dalszych. Pytanie o wzajemne relacje w szkolnym programie nauczania
— miegdzy historig narodowa, lokalna i europejska — jest niezmiennie obecne,
zwlhaszcza w dzisiejszym $wiecie, w ktérym przyszto$é jest mocno niepewna,
a przeszto$¢ wymaga ciaglej, poglebionej refleksji. Réwnie aktualne jest
pytanie o metody i instrumenty dydaktyczne, pomocne w kreowaniu $wia-
domofdci europejskiej, tym bardziej ze obserwujemy petna zgode co do roli
odgrywanej przez historig jako nauke i jako przedmiot szkolny w kreowaniu
$wiadomosci narodowej’. Zauwaza si¢ rowniez powszechna zgode odnos-
nie roli podrecznikéw oraz ich ksztattu wydawniczego, ikonograficznego
i dydaktycznego®. Od lat 9o. ubieglego wieku ukazalo si¢ sporo ksiazek
traktujacych o historii Europy*. Takze w jezyku polskim. Zwieficzeniem
jest praca autorstwa Normana Daviesa’. Coraz mocniej i cz¢sciej przywo-
tywana bywa, réwniez w naszym kraju, rola szkolnej historii jako ,,no$nika”
wartoéci europejskich, a refleksja intelektualna dotyczaca granic i tresci
pojecia ,,Europa” jest, jak si¢ wydaje, coraz powszechniej obecna i pelna.
Warto by¢ moze w tym miejscu przypomnieé, w jaki sposéb definiowana
jest Europa. Prof. Henryk Samsonowicz pisze: ,,Europa — szczegélnie od
czaséw Sredniowiecza, tworzyla zrazu stabo wyrézniajaca sig, z czasem coraz
bardziej widoczng w przestrzeni wspélnote kulturalna. Do jej istotnych
cech — poza wspélistnieniem wielu odmiennych idei i obyczajéw — nalezaty
takze elementy wspélne: system chrzescijaniskiej etyki i chrzescijaniskich
wartosci, kanony pickna i potrzeba poszukiwania prawdy, datujace si¢ od
czaséw starozytnych dazenie do uporzadkowania §wiata, czego najlepszym

? Por.: K. Zaufal, H. Wesotowska, Uczy¢ historii Europy, ,Kwartalnik Edukacyjny”
1996, nr 1-2, 5. 100-102.

3 Podrecznik historii dia szkoly XXI wieku, J. Walczak, A. Zielecki (red.), Czgstochowa
1997.

4 J. Carpentier, E Lebrun, Historia Europy, Warszawa 1999; Historia Furopy, inicjator
dzieta: Frédéric Délouche, Warszawa 1994, ].-B. Duroselle, Historia narodéw Europy,
Warszawa 1996.

> N. Davies, Europa, Krakéw 1998.
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przykladem sa zasady prawa rzymskiego. Do tych elementéw moga by¢
zaliczane takze okreSlone na naszym kontynencie zasady samorzadnosci
wspolnot lokalnych, idee parlamentaryzmu, sformutowania naturalnych
praw cztowiek [...]”. Inny z badaczy, prof. Oskar Halecki, zwraca uwagg,
iz ,Europa jest wspélnota wszystkich narodéw, ktére w sprzyjajacych wa-
runkach malego, lecz zréznicowanego kontynentu, przyjely i rozwingly
dziedzictwo cywilizacji grecko-rzymskiej, przeksztatconej i wzbogaconej
przez chrzescijanistwo, dzigki czemu wolne ludy spoza granic dawnego
imperium uzyskiwaly dostep do odwiecznych wartoéci uksztaltowanych
w starozytnosci (...); nalezy jednak stale pamietaé, ze nie jest to tylko hi-
storia odrebnej wspdlnoty umieszczonej w okreslonym punkcie globu. Sg
to réwniez dzieje calej specyficznej epoki w historii cztowieka [...]"”7. Jako
swoiste zamknigcie tego watku wybieram wypowiedz Rocco Butiglionego
2 2003 roku. Jego wypowiedz jest préba odpowiedzi na pytanie o wkiad
nas Polakéw do owej wspélnoty kulturalnej. Otz na miedzynarodo-
wej konferencji w Krakowie powiedziat m.in.: ,Zanim powiem na temat
wktadu, ktérego od Polski oczekujemy, powiem, co od Polski juz otrzyma-
lismy (...). Pierwsza sprawa, pierwsza rzecz, ktéra przychodzi mi na mysl,
to ,,Solidarnos¢”. ,Solidarno$¢” — wielki ruch spoteczny, ktéry zmienit
bieg historii. Ruch spoleczny robotnikéw przeciwko wladzy paristwowej,
totalitarnej (...), a wigc powstanie, jakich wiele w polskiej historii, ale
z dwiema cechami, ktére odrézniaja je od innych. Po pierwsze — zwycigskie
powstanie, co nie zdarzalo si¢ specjalnie czesto w polskiej historii (...). Po
drugie, bylo to powstanie bez przemocy, w imi¢ wartosci ogélnoludzkich,
powstanie opierajace si¢ rowniez na apelu do sumienia przeciwnikéw czy
wrecz wrogdw. Historia Polski, ale tez na przyklad historia Niemiec, zyskata
dzicki temu nowy bieg. Czy zjednoczenie Niemiec byloby w ogéle mozliwe
bez ,,Solidarno$ci”? Czy komunizm na $wiecie upadiby bez ,,Solidarno$ci”?
Byl to ruch, ktéry mial dusze. Wszyscy stawialismy na te dusze, mielismy
wielkie nadzieje z nia zwiazane. I teraz nasuwa si¢ pytanie: czy te nadzieje
byly uzasadnione? Sg chwile w historii narodu, kiedy ludzie ten naréd
tworzacy staja si¢ wicksi, potezniejsi dzigki swemu duchowi (...)7.
Przywotana wypowiedZ ma na celu uzasadnienie toku mego rozu-
mowania i przyznaje si¢ do swiadomego jej wyboru. Uwazam, ze w piata
rocznice cztonkostwa mojego kraju w Unii Europejskiej i w 20 rocznice
upadku komunizmu warto i trzeba o tym pisa¢. Moim zdaniem — nie je-
stem tu oryginalna — propagowanie owej mysli jest zadaniem i historykéw
6

H. Samsonowicz, Miejsce Polski w Europie, Warszawa 1995.

7 O. Halecki, Historia Europy, jej granice i podzialy, Lublin 1994.

8 R. Butiglione, Wkiad polskiej kultury do dziedzictwa europejskiego, [w:] Jedna czy
dwie Europy? Materialy pokonferencyjne, Gliwice 2003, s. 37 — 41.
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badaczy, i nauczycieli historii. Chcg jeszcze dodag, ze refleksje nad rola,
zadaniami i uwarunkowaniami szkolnej edukacji historycznej sa réwniez
przedmiotem prac licznych organizacji, stowarzyszen? i instytucji miedzy-
narodowych, w tym Rady Europy'®.

Wybratam, jak sadze, istotne, cho¢ jedynie niektére czynniki dla zilu-
strowania perspektyw europejskiego nauczania historii. Dopowiem od
razu, ze taki tytul nosit cykl seminariéw zorganizowanych w Matopolsce
wiosna i jesienig 2008 roku''. Organizatorami seminariéw byly: Goe-
the-Institut, Instytut Francuski, Uniwersytet Jagielloniski, Akademia
Pedagogiczna i Malopolskie Centrum Doskonalenia Nauczycieli
w Krakowie. Celem owych seminariéw byla prezentacja francusko-
niemieckiego podrecznika do historii'?. Uczestnikami seminariéw byli
malopolscy nauczyciele i studenci historii, jezyka francuskiego i niemie-
ckiego. Jak juz wyzej napisatam, na rynku ksiegarskim od lat 90. ubieglego
wieku znajdziemy wiele podrecznikéw traktujacych o historii Europy.
Brak bylo jednak wciaz typowego podrecznika szkolnego. W tej sytuacji
francusko-niemiecki podrecznik historii, ktéry ukazal si¢ w 2006 r. na
potkach ksiegarskich i w szkotach obu krajéw, byl wydarzeniem nie tylko
o charakterze symbolicznym, ale wrecz politycznym i wywolal wielkie
zainteresowanie. W jezyku polskim pierwsze znane mi omdwienia tego
podrecznika ukazaly si¢ w ,,Polityce”" i w polsko- niemieckim czasopismie
pt. ,Dialog” ™.

Krytyczne oméwienie zamieszczonych materialéw Zrédtowych (map,
tekstéw itd.) w obu tomach omawianego podrecznika oraz tresci odautor-
skich, a raczej wskazanie brakéw odnosnie historii Polski i szerzej — Europy
Srodkowo—\Wschodniej, zaréwno w XIX, jak i XX wieku znalazlo pelny
wyraz w artykule prof. Wojciecha Roszkowskiego. Zostat on opublikowany
w jezyku angielskim i zamieszczony na stronach: www.euroclio.eu. Artykut
byt podstawa dyskusji w parlamencie europejskim pod hastem ,History of
Europe Teaching the Whole Story”, zorganizowanej 15 kwietnia 2009 r.
z inicjatywy Christophera Beazley’a, historyka brytyjskiego i eurodeputo-
wanego, podobnie jak prof. Wojciech Roszkowski. Z ramienia Euroclio

9 Por.: Euroclio, www.euroclio.eu

19 Por.: projekt Rady Europy pt. ,Apprendre et enseigner Ihistoire de 'Europe du
20-e siécle”.

" Krakéw — 24 kwietnia, Tarnéw — 25 kwietnia, Nowy Sacz — 15 pazdziernika,
Oswiecim — 16 pazdziernika.

12 Histoire/Geschichte. Europe et le monde depuis 1945 / Europa und die Welt seit 1945,
Nathan/Klett, 2006.

B A. Krzeminiski, Przefam si¢ pamigcig, ,Polityka” 2007, nr 11, s. 55 — 57.

' D. Hofmann, Historie/Geschichte. Pierwszy niemiecko-francuski podrecznik do historii,
»Dialog, deutsch-polnisches Magazyn” 2006, nr 76, s. 41.

93



Dyskusje

(European Association of History Educators) w obradach uczestniczyla
Jelka Razpotnik ze Stowenii.

Sam podrecznik zostal pomyslany jako wydanie trzytomowe. Tom
pierwszy zatytutowany Od starozytnosci do Napoleona ma si¢ ukazaé w bie-
zacym 2009 r. Tom drugi Europa i swiat od kongresu wiederiskiego do roku
1945" ukazal si¢ w potowie roku 2008 i tom trzeci, przywolany juz wyzej,
ukazat si¢ jako pierwszy w roku 2006.

Gdzie szuka¢ genezy owego podrecznika, identycznego w obu wersjach
jezykowych? Otéz impuls napisania wspdlnego podrecznika historii jako
swoistego podsumowania powojennej wspdlpracy i pojednania wrogich
sobie kiedy$ narodéw wyszedl od francuskiej i niemieckiej mlodziezy
zebranej w Berlinie w roku 2003 na wspélnej sesji parlamentu mlodzie-
zy dla uczczenia 40 rocznicy podpisania Traktatu Elizejskiego. Przyjety
przez 6wezesnych przywddcéw politycznych obu panstw, czyli Jacquesa
Chiraca i Gerharda Schroedera, pomyst zapoczatkowal prace nad tekstem
podrecznika i jego ksztaltem dydaktycznym. O pracach nad koncepcja
podrecznika, dialogu politycznym, trudnosciach jezykowych, trudnosciach
historiograficznych i dydaktycznych méwili podczas matopolskich semi-
nariéw wspottwérey projektu, jego wspdtautorzy i, uzytkownicy”: Michel
Tarpinian i Rainer Bendick w Krakowie i w Tarnowie w kwietniu 2008 r.
oraz Yohann Chanoir i Rainer Bendick w Nowym Saczu i w Oswigcimiu
w pazdzierniku tegoz samego roku.

W Malopolsce przy organizacji cyklu seminariéw przyjelismy zasade,
ze koncepcje podrecznika oraz tok prowadzonych konsultacji politycz-
nych i pedagogicznych przedstawia eksperci z Francji i z Niemiec. Kazda
z thumaczonych symultanicznie sesji plenarnych seminarium rozpoczynat
dwuglos: pani Angeliki Eder, éwczesnej dyrektor Goethe-Institut w Kra-
kowie i pana Pascala Vagogne, konsula generalnego Republiki Frangji
i rtéwnoczesnie dyrektora Institut Frangais w Krakowie. Prof. Jan Rydel
z Uniwersytetu Jagielloriskiego w swoich wypowiedziach zwracal uwagg
m.in. na prace Miedzynarodowego Instytutu Badari nad Podrecznikami
Szkolnymi im. G. Eckerta'® i wskazywal na dziatania Polsko-Niemieckiej
Komisji Podre¢cznikowej. Podczas sesji w Oswiecimiu prof. Lucjan Su-
chanek zwrécil jeszcze uwage na wspélczesna role podrecznika, zwlaszeza
podrecznika historii, w nawigzaniu do polityki poprawnosci politycznej.
W czesci warsztatowej natomiast matopolscy dydakeycy historii oméwili
wybrane rozdzialy podrecznika w polskim tlumaczeniu. O kryterium

15 Histoire/ Geschichte. Europe et le monde du congrés de Vienne d 1945/ Europa und
die Welt vom Wiener Kongress bis 1945, Nathan/Klett, 2008.

' Georg — Eckert — Institut fiir Internationale Schulbuchforschung.
www: http://www.gei.de/

94



Perspektywy dla europejskiego nauczania historii

wyboru i warstwie dydaktycznej omawianego podrecznika pisatam juz
w innym tekscie”"”.

Przedmiotem oméwienia podczas seminariéw w 2008 r. byt przede
wszystkim tom trzeci, czyli dzieje Europy po 1945 r., cho¢ podczas se-
minariéw w pazdzierniku 2008 r. dysponowali$my takze tomem drugim,
przedstawiajacym opis najtrudniejszych wzajemnych relacji francusko-nie-
mieckich i europejskich, czyli wojng francusko-pruska oraz pierwsza i druga
wojne §wiatowa. Zanim przejde do pelniejszej prezentacji podrecznika,
chee jeszcze przekaza¢ informacje, ktdra wspdlgra z trescia whasnie tomu
trzeciego, czyli opisem dziejéw Europy po 1945 roku i ktéra sprawita
mi teraz — w kwietniu 2009 — sporg satysfakcje. Otéz z okien krakow-
skiego tramwaju dostrzegam — od kilkunastu juz dni — duzego formatu
plakat zatytutowany ,Europa, Europa — nasza wspélna historia”. Plakat
informuje o wystawie przygotowanej w 2007 r. przez Muzeum Europy
i prezentowanej wéwczas w Brukseli dla uczezenia 50 rocznicy Traktatow
Rzymskich. Obecno$¢ tej wystawy w Polsce przewidziana jest natomiast
od 1 maja do 5 sierpnia 2009 r. we wroclawskiej Hali Stulecia. I ta prezen-
tacja jest elementem uczezenia 5 rocznicy wejscia naszego kraju do Unii
Europejskiej. Organizatorzy ekspozycji informuja na stronie internetowe;j'®
o multimedialnej, interaktywnej oprawie, ktéra utatwi zrozumienie powo-
jennych dziejéw naszego kontynentu, opowiedzianych przez ,zwyczajnych”
ludzi z 27 krajéw cztonkowskich Unii Europejskiej. Informuja réwniez
o uzupelnieniu ekspozycji z 2007 r. o cz¢é¢ polska, czyli dzieje od 1989
do 2009 r. Jestem przekonana, ze wsréd zwiedzajacych wystawe znajda si¢
nauczyciele ze swoimi uczniami.

Przywolalam ten przyklad swiadomie. Przekaz historii, zwlaszcza
tej okreslanej mianem wspdlczesnej, jest dokonywany za posrednictwem
mediéw oraz instytucji obywatelskich i spolecznych, a nie tylko szkoty
i kazda z takich inicjatyw jest pozyteczna, i wazna.

Przejdzmy do czgdciowego oméwienia podrecznika, kedry inspiruje do
dostrzegania perspektyw europejskiego nauczania historii. Tres¢ i forma
dydaktyczna wspélczesnych podrecznikéw odzwierciedla ambicje i kfopoty
whasciwe dla historii jako szkolnego przedmiotu nauczania. Dzieje si¢ tak
w réznych krajach. Wspélczesnie coraz czesciej podrecznik jest zbiorem
zrédel/ dokumentdéw, kedre stuza nauczycielom i uczniom jako pretekst
do interpretacji oraz inspiracja do dyskusji. I tak jest w tym przypadku,
o czym szerzej za chwile.

7 K. Zaufal, O francusko-niemieckim podreczniku do nauczania historii, ,Hejnat
Oswiatowy” 2009, nr 1, s. 29-32.

8 www.wystawa-europa.pl

95



Dyskusje

Autorzy podrecznika podkreslali, ze jego celem jest kreowanie pewnej
wspolnej swiadomosci historycznej, ktéra pozwoli mlodym Niemcom
i Niemkom oraz mlodym Francuzom i Francuzkom zrozumie¢ podobieni-
stwa i réznice w rozwoju ich krajéw. Pozwoli im dostrzec wielostronno$¢
dziedzictwa europejskiego z réznych perspektyw. To podkreslenie bylo
obecne u nas w Malopolsce, ale réwniez na konferencji w Warszawie
w lutym 2008 r. z udzialem Petera Geissa i Guillaume’a Le Quintreca?,
gléwnych autoréw i redaktoréw dzieta.

Jaka jest konstrukeja podrecznika? Kazdy z jego rozdziatléw zaczyna si¢
podwdjnymi stronami, na ktdrych znalazly si¢ fotografie duzego formatu,
mapy i chronologia wydarzen. Nastepne strony zawieraja krétki tekst od-
autorski wraz ze Zrédtami ikonograficznymi i tekstowymi oraz pytaniami.
Konstrukgja pytari zmusza do analizy Zrédel, szukania argumentéw, zajecia
stanowiska, prezentacji opinii i jej argumentacji. Francuscy i niemieccy
koledzy podkreslali, ze dobér Zrédel wynikat z ich reprezentatywnosci dla
danego problemu i nie ograniczat si¢ do pochodzenia z Frangji czy Niemiec,
cho¢ oczywiscie materialy z obu tych krajéw przewazaja.

Wydaje si¢ koniecznym przekazanie informacji, ze pierwszym etapem
prac nad ksztaltem podrecznika bylo sformulowanie wspélnych wytycz-
nych programu nauczania, zaakceptowanych przez 16 landéw niemieckich
i rzad Republiki Francji. Po tej akceptacji dwunarodowe tandemy autoréw
podejmowaly prace nad tekstem i formuta dydaktyczna. Wszyscy eksperci
podkreslali, ze kontrowersyjne punkty interpretacji i oceny dziejéw po
1945 r. to réznice rozumienia i oceny komunizmu oraz powojennej roli
USA. W tym ostatnim przypadku spojrzenie Francuzéw jest bardziej kry-
tyczne, zas Niemcy z wigkszym krytycyzmem oceniaja komunizm. Eksperci
podkrelili, ze przy kontrowersyjnych interpretacjach przyjeli metode tzw.
»skrzyzowania spojrzen”. Ot6z owa metoda ,,regards croisés” polega na po-
kazaniu réznych ocen i interpretacji, réwniez emocjonalnych, a nie na ich
ujednoliceniu. Podkreslali, ze osiagniecie konsensusu zaréwno w podejsciu
do historiografii, jak i dydaktyki — mimo réznic takze znaczeniowych sporej
liczby poje¢ — bylo rezultatem obopdlnego szacunku i pelnej akceptacji
dla sposobu interpretacji przyjetego przez partneréw. Tekst podrecznika
zawiera ponadto wskazéwki metodyczne, biografie znaczacych postaci XX
wieku, w tym Lecha Walesy i Jana Pawta 11, oraz leksykon pojec.

Czy doswiadczenia kolegéw z Frangji i Niemiec moga by¢ przydatne
dla przyszlych prac Polakéw i Niemcéw nad wspSlnym tekstem podrecz-

19

,Zy¢ Europa: wspélna historia? Vivre I'Europe: une histoire commune? Europa

leben: eine gemeinsame Geschichte?”, Warszawa 11 lutego 2008. Konferencja

i debata organizowana przez Goethe-Institut w Warszawie i Instytut Francuski
: ) . o -

w Warszawie przy wspotpracy Collegium Civitas i ,Gazety Wyborczej”.
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nika? Czy owe doswiadczenia przybliza pisanie wspdlnej historii 27 krajéw
cztonkowskich Unii Europejskiej? Jednoznaczna odpowiedz nie pada.
Pewne jest natomiast, ze migdzynarodowa wspétpraca, takze wspétpraca
nauczycieli, pozwala na wyciaganie wnioskéw i stanowi zachete do podej-
mowania w przysztosci dziatai na rzecz dobra wspdlnego.

Krystyna Zaufal jest pracownikiem Matopolskiego Centrum
Doskonalenia Nauczgycieli; pracuje w dziale wspdlpracy
migdzynarodowej
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Zoha Fraczek, Beata Szluz (red.),

Koncepcje pomocy cztowiekowi
w teorii i praktyce

spolczesne spoleczen-

stwo zmienia sie, jest

ono nawet okre$lane

~spoleczeristwem ryzy-
ka”, a przyréwnane do ,stada, ktére
idzie droga, z wiara, ze dojdzie do
celu, gdyz inni tez ida’. Budzi to
potrzebe rozwazan nad istnieniem
wspodlczesnego czlowieka. Tym, co
charakteryzuje ludzki $wiat, jest
bycie cztowieka z czlowiekiem,
przebywanie z nim, rozmowa. Jest
to szukanie pomocy w drugim czto-
wieku, a odnalezienie jej pozwala
na rozwdj i wzrastanie w czto-
wieczefistwie. W relacji z drugim
cztowiekiem istnieje mozliwo$¢
dos$wiadczania wlasnej wartosci
i wartosci drugiego cztowieka, od-
krywania sensu ludzkiej egzystenciji,
istoty cztowieczeristwa. Przechodzac
do oceny wspélczesnego cztowieka
i $wiata, w ktérym on funkcjonuje,
czesto méwi si¢ o kryzysie wartosci,
o patologii. Dotyczy to w szczegél-
nosci rodziny, jak réwniez instytu-
qji, ktére z zatozenia powinny nies¢
fachowa i rzetelng pomoc ludziom
potrzebujacym, lecz czgsto tego nie
potrafia zapewni¢ wspolczesnemu
cztowiekowi. W dzisiejszym $wiecie
mamy do czynienia z kryzysem czto-
wieka, a nie z kryzysem wartosci. To

KONCEPCJE POMOCY CZLOWIEKOW!
W TEOR! | PRAKTYCE

T

k. y

cztowiek zgubil si¢ w §wiecie i to on
goni za warto$ciami rynkowymi,
zyskiem i korzyscia. Podstawowym
wigc problemem jest dzi$ niesienie
pomocy wspéiczesnemu czlowie-
kowi, znajdujacemu si¢ w réznych
trudnych sytuacjach zyciowych.
Temu problemowi poswi¢cona
jest publikacja pod redakejq Zofii
Fraczek i Beaty Szluz'.

Praca sklada si¢ z czterech roz-
dzialéw. Pierwszy z nich zostal zaty-

' Z. Fraczek, B. Szluz (red.),
Koncepcje pomocy cztowiekowi
w teorii i praktyce, Wydawnictwo
Uniwersytetu Rzeszowskiego,
Rzeszow 2006, s. 257.
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tutowany Wyzwania wspdtezesnosci.
O nowe jakosci aksjologiczne. Te czg$¢
otwiera przemyslenie Kazimierza
Szmyda, ktéry w artykule pt. Ocalic
cywilizacje. Szansa czy niemoznosé?
ukazal wspélczesnego czlowieka
i rzeczywisto$¢ spoleczna, w jakiej
przychodzi mu zy¢. Podkreslil, ze
chodzi o swoiste ,,przebudzenie”,
a nastepnie ,,odrodzenie” duchowe
i moralne cztowieka, ktérego - jak
historia gatunku ludzkiego uczy
- nigdy dotad, mimo heroicznych
starani réznych moralistéw i przy-
wédcoéw duchowych ludzkosci
nie bylo, w oczekiwanym stopniu
i zakresie. Te mysl kontynuuje
Wojciech Walat, ktéry wyréznik
kryteria jakosci zycia tworzace pew-
na hierarchi¢ warunkujaca rozwdj
cztowieka, takie jak: podmiotowos¢,
odpowiedzialno$¢, samorealizacje,
tolerancje, wyobrazni¢ moralna,
twérczo$é’. Z kolei Zofia Fraczek
zwrécila uwage na fake, ze gléw-
ne oddzialywanie wychowawcze
szkoly pochodzi od jej nauczycieli.
Jest skuteczne, gdy wierza oni
w to, co méwia, kieruja uczniéw
ku wartoéciom humanizmu, ucza
ich szacunku dla oséb starszych,
zaufania i zyczliwosci cztowieka do
cztowieka, jak réwniez troszcza sig
o dobry klimat w szkole, pielegnuja
uzdolnienia uczniéw, ucza dbalosci

2K. Szmyd, Ocali¢ cywilizacje. Szansa
czy niemoznosc¢?, [w:] op. cit.,
s. 13-20.

3 'W. Walat, Jakos¢ Zycia czlowieka —
plaszczyzna aksjologiczna w systemie
edukacji, [w:] op. cit., s. 21-27.

o kulture jezyka i odpowiedzialnosci
za $rodowisko naturalne®.
Interesujace badania przepro-
wadzil wsréd mlodziezy Janusz
Mierzwa. Ich problematyka skon-
centrowana byla woké} stosowania
dekalogu w zyciu codziennym.
Wynika z nich, ze badana mlodziez
najczesciej akceptuje te przykazania,
ktére dotycza posiadanych wartosci
(»nie zabijaj”), nabytych wlasnosci
(,nie kradnij”) oraz poszanowania
osoby ludzkiej (,nie cudzotéz”).
Rzadziej natomiast akceptuje te,
ktére dotycza ludzkiej mowy (,nie
bedziesz bral imienia Pana Boga
swego na daremnie” i ,nie méw
falszywego $wiadectwa przeciw
blizniemu swemu”)’. Z kolei An-
drzej Garbarz napisal, ze Kosci6t
zawsze zwraca uwage na to, ze Zycie
jest warto$cia podstawowa, jest
to podstawowe prawo czlowieka.
Natomiast nie g%osi on, ze zycie jest
warto$cig najwyzsza, bo gdyby tak
bylo, to zycia nie mozna by ofiaro-
wacé ani Bogu, ani za wiare, ojczyzne
czy rodzing®. Marzena Cwynar za-
uwazyla, ze nie nalezy méwi¢ o cal-
kowitym upadku moralnosci wsréd
miodych ludzi. Oni po prostu nie
potrafia okazywa¢ swoich uczug,
przezy¢, a wzruszenia ukrywaja pod

4 Z. Fraczek, Inwestowad w czlowieka
— w poszukiwaniu wartosciowej
edukacji, [w:] op. cit., s. 28-41.

> J. Mierzwa, Dekalog a miodziez, [w:]
op. cit., s. 42-62.

°A. Garbarz, Odpowiedzialnosé za zycie
Jjako jedna z naczelnych zasad w etyce
medycznej, [w:] op. cit., s. 63-74.
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maskg bezdusznosci i obtudy. Mlo-
dziez posiada uksztaltowany system
wartosci, ktérym si¢ kieruje w zyciu,
dazy do tego, by by¢ szczesliwym,
odnalez¢ swoje miejsce w $wiecie,
przezy¢ mitos¢ i stworzy¢ szcze$liwg
rodzing. Szkola i rodzina powinna
pomaga¢ modym w poszukiwaniu
tych warto$ci’.

W rozdziale drugim noszacym
tytut W poszukiwaniu skutecznych
Sform pomocy wspdtczesnemu czto-
wiekowi przyblizono mozliwosé
niesienia pomocy czlowiekowi
znajdujacemu si¢ w trudnych sy-
tuacjach zyciowych, skrzywdzone-
mu przez los, przez druga osobg,
a nawet przez samego siebie. Anna
Tokdrova zajela si¢ zagadnieniem
rozwoju potencjatu indywidualne-
go i socjalnego czlowieka. Ukazata
przyklady zasad pracy personal-
nej we wspétczesnych warunkach
globalnej hiperkonkurencji, kiedy
podwyzsza si¢ wymagania dotyczace
wydajnosci cztowieka®. J. Lach w ar-
tykule pt. Tradycyjne i wspétczesne
wigje czlowicka a wychowanie jako
pomoc cztowickowi (Antropologia
i pedagogika auxiliarna)’ napisal,
ze wychowanie jest praca wedlug

7 M. Cwynar, Systemy wartosci
mlodziezy na przelomie wiekow,
[w:] op. cit., s. 75-94.

8 A. Tokarova, Potencjal ludzki
a odkrywanie jego bogactwa, [W:]
op. cit., s. 95-107.

2 J. Lach, Tradycyjne i wspolczesne
wizje cztowieka a wychowanie jako
pomoc czlowiekowi (Antropologia
i pedagogika auxiliarna), [w:] op.
cit., s. 108-122.
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nadziei, a z nadzieja przychodzi
mitos$¢, buduje si¢ wiara i ksztaltuje
odpowiedni zmys} rzeczywistosci.
Beata Szluz poddata doglebnej
analizie pojecia pomocy i wsparcia
spofecznego. Zwrécita uwage na
nawiazanie relacji z cztowiekiem,
ktéry potrzebuje pomocy, kom-
petentnej i troskliwej aktywnosci.
Wsparcie spoteczne okreslita jako
powszechnie oczekiwang pomoc
dostepna dla jednostki lub grupy
w sytuacjach trudnych, stresowych,
przefomowych, ktérych sami nie
sa w stanie przezwyciezy¢. Ukazata
takze rodzaje i funkcje, ktére owo
wsparcia petni'. Tekst jest szczegdl-
nie inspirujacy, poniewaz autorka
podjeta nietatwa prébe uporzad-
kowania i rozstrzygniecia wciaz
istniejacego dylematu dotyczacego
definiowania tych jakze zblizonych
znaczeniowo poje¢. Watek charyta-
tywnych dziatai pomocowych pod-
jat Tadeusz Kamiriski. Zauwazyl, ze
wolontariat jest pojmowany jako
dziatanie dobrowolne, nieodptat-
nie na rzecz ludzi potrzebujacych,
realizowane poza kregiem przyja-
cielsko-rodzinnym. Jest niewatpli-
wie wezesniejsza forma pomocy,
niz aktywnos$¢ zawodowych stuzb
spotecznych. Wolontariusze moga
znacznie odciazy¢ pracownikéw
etatowych, gdyz zwykle oni sa bar-
dzo zajeci praca i nie maja tak wiele
czasu dla podopiecznych, by méc

10 B. Szluz, Wokol pojecia pomocy
i wsparcia spotecznego, [w:] op. cit.,
s. 123-131.
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porozmawia¢ z nimi, wystucha¢ ich
probleméw, a nawet ich przytulié.
Zaréwno jedni, jak i drudzy sa
tak samo bardzo potrzebni, a ich
zyczliwa i wzajemna wspotpraca
przynosi wiele dobrego podopiecz-
nym''. Irena Mednanskd zwrécita
uwage czytelnika na to, ze sztuka
jest nieodtacznym elementem zycia
czowieka. Kazdy rodzaj sztuki pla-
stycznej, literackiej i muzycznej ma
specyficzne $rodki wyrazu, ktérymi
wywoluje u cztowieka emocjonalne
przezycia. Zaprezentowala wspét-
czesne koncepcje wychowania czto-
wieka dla sztuki i muzyki'2.

W rozdziale trzecim pt. Kon-
cepcje pomocy dziecku i rodzinie
ukazano rézne sytuacje zyciowe
dzieci i mlodziezy oraz formy wspo-
magania rodziny, zwrdcono uwage
na prace¢ socjalng w $rodowisku
rodzinnym, a takze role instytucji
i organizacji wspomagajacych ro-
dzing. Wiestawa Walc poruszyla
problematyke rodziny oraz jej
roli w przezwyci¢zaniu trudnosci
poszczegblnych cztonkéw rodziny.
Autorka podjela prébe sformuto-
wania odpowiedzi na pytania: gdzie
w razie problemu ma si¢ zglosi¢
rodzina?, gdzie ma szukaé wsparcia?,

"' T. Kaminski, Wolontariat w pomocy
spolecznej: sprzymierzeniec czy
konkurent?, [w:] op. cit., s. 132-
142.

12 1. Mednanska, Poliestetyczne
wychowanie i integracyjna
pedagogika muzyczna —wspolczesne
koncepcje wychowania cztowieka
dla sztuki i dla muzyki, [w:] op. cit.,
s. 143-156.

do jakiej instytucji ma si¢ zwrécié
o pomoc?'? Z kolei Anna Sniegulska
zauwazyla, ze przemoc wobec dzie-
cka w rodzinie najczgsciej zwigzana
jest z réznymi formami patologii.
Dzialania zapobiegawcze czy wspo-
magajace musza by¢ kompleksowe.
Wymagaja one zorganizowania sieci
instytucji, ktére udziela profesjo-
nalnej pomocy tym rodzinom'.
Anna Sokolowska napisala, iz
system o$wiaty w Polsce zapewnia
mozliwo$é: korzystania z pomocy
psychologiczno-pedagogicznej,
pobierania nauki we wszystkich
typach szkét przez dzieci i mlodziez
niepelnosprawng oraz niedostoso-
wang spolecznie, takze opieke nad
dzie¢mi niepelnosprawnymi, opieke
nad uczniami szczegdlnie uzdol-
nionymi, pomoc i opieke uczniom
pozostajacym w trudnej sytuacji
materialnej i Zyciowej, wspomaga-
nie przez szkole rodzin w sytuacjach
trudnych®. Elzbieta Dolata uswia-
domita czytelnikowi, jak wazna jest
opieka lekarska w szkole. Zwrécita
uwage na zagadnienie organizowa-
nia pomocy lekarskiej w szkotach
galicyjskich na przetomie XIX i XX
wicku. Owczesni lekarze prowadzili
akcje zapobiegania groznym epi-

BW. Walc, Wspélczesna polska rodzina
i jej miejsce w systemie opickurczo-
wychowawczym, [w:] op. cit.,
s. 157-186.

" A. Sniegulska, Mozliwosci
przeciwdzialania przemocy
w rodzinie, [w:] op. cit., s. 187-194.

15 A. Sokolowska, Pomoc dziecku
i rodzinie w systemie oswiaty, [w:]
op. cit., s. 195-201.
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demiom, niesli pomoc medyczng
i fachowa najbardziej potrzebuja-
cym uczniom. Walczyli o poprawe
warunkéw sanitarnych w szkotach.
Brali udzial w wychowaniu zdro-
wotnym miodego pokolenia. Dzigki
nim wzrosta §wiadomo$¢ spoteczna
w zakresie dbania o wlasne zdrowie,
kondycje fizyczna i odpowied-
nie warunki zycia. Pod wplywem
wspdlnej pracy lekarzy i pedagogdw
na poczatku XX wieku zmniejszyta
sie $miertelnoéé dzieci'. Autorka
wspomniala istotne osiagnigcia
w tym zakresie, ktére moga staé
si¢ pewnym wzorem do odbudo-
wywania i organizowania na nowo
pomocy lekarsko-higienicznej we
wspodlczesnej szkole.

W ostatnim rozdziale nosza-
cym tytul Pomoc wspdtczesnemu
cztowiekowi — perspektywa prak-
tyczna przedstawiono praktyczne
dos$wiadczenia w zakresie pracy
z dzieckiem i rodzina. Zawarto
w nim propozycje, ktére moga
wzbogaci¢ wiedzg pracownikéw
socjalnych, pedagogéw, wychowaw-
c6éw i dostarczy¢ pomystéw dla sku-
tecznych dziatan profilaktycznych,
opiekuriczych i wychowawczych.
Alicja Ungeheuer-Gotab zaprezen-
towata swoje dociekania na temat
czytelnictwa dorostych. Okazuje sig,
ze dorodli czgsto wracaja do czytania
literatury dla dzieci, gdyz pozwala
ona na odczytanie wielu madrosci

¢ E. Dolata, Organizowanie pomocy
lekarskiej w szkotach galicyjskich na
przetomie XIX i XX wieku, [w:] op.
cit., s. 202- 216.

i ma dzialanie czgsto oczyszczaja-
ce, pozwala przyjrze¢ si¢ dziecku,
ktére kazdy dorosty nosi w sobie.
Uczy ona jak na nowo ,,patrzeé,
stucha¢ i dziwic¢ si¢”"”. Malgorzata
Zaborniak-Sobczak zwrdcita uwage
czytelnika na to, jak wazny w zyciu
wspolczesnego spoleczenistwa jest
jezyk migowy. Pozwala on poro-
zumiel si¢ z osobg niestyszaca'®.
Alicja Kubik zauwazyta jak wazne
jest nauczenie dziecka poprawnej
wymowy. Sprawne postugiwanie
si¢ jezykiem to jeden z warunkéw
aktywnego i tworczego uczestnictwa
w zyciu spofeczeristwa'®. Malgorzata
Alberska skoncentrowala si¢ na za-
gadnieniu pomocy dziecku z zabu-
rzeniami w rozwoju i trudnosciami
w uczeniu si¢. Jej zdaniem istota jest
poznanie indywidualnego profilu
rozwoju dziecka, zrozumienie jego
funkcjonowania i zaakceptowanie
go takim, jakie ono jest. Odpo-
wiednio dobrane metody i techniki
terapii, po$wigcenie dostatecznej
ilo$ci czasu, zachecenie do systema-
tycznego realizowania obowiazkéw
daje realne szanse na przezwycigze-
nie zaistniatych trudnosci. Autorka
udzielita praktycznej wskazéwki:

7" A. Ungeheuer-Gotab, Lektura
literatury dzieciecej jako sposob na
egzystencjalne niepokoje, [w:] op.
cit., s. 217-223.

18 M. Zaborniak-Sobczak,
Dwujezycznos¢ dziecka niestyszqcego
— nowe spojrzenie na role jezyka
migowego, [w:] op. cit., s. 224-238.

¥ A. Kubik, O wychowaniu jezykowym
uczniow w mtodszym wieku szkolnym,
[w:] op. cit., s. 239-247.



Koncepcje pomocy cztowiekowi w teorii i praktyce

zabawy i zajecia organizujemy i do-
bieramy tak, aby dziecko chetnie
w nich uczestniczylo i mialo moz-
liwo$¢ odniesienia sukcesu®.
Ksiazka jest bardzo interesujaca
lektura. Napisana jest w sposéb
zrozumialy dla czytelnika. Pozycje
wzbogacajaca teksty autoréw ze
Stowacji; pozwalajg one na szersze
postrzeganie i rozumienie proble-
moéw jawiacych si¢ w obrebie po-
ruszanej problematyki. Publikacje
mozna poleci¢ przede wszystkim
osobom profesjonalnie pracujacym
i wspétpracujacym z rodzina — pe-

20 M. Alberska, Pomoc dzieciom
zzaburzeniami rozwoju i trudnosciami
w nauce, [w:] op. cit., s. 248-255.

dagogom, pracownikom socjalnym,
socjologom, psychologom, a takze
wychowawcom i studentom, kt6rzy
podejmuja pierwsze dziatania na
tym, jakze trudnym polu. Teksty
niewatpliwie pobudzaja czytelnika
do myslenia i ucza pomocy drugiej
osobie w trudnych sytuacjach.

Agnieszka Siuta

7. Fraczek, B. Szluz (red.),
Koncepcje pomocy czlowickowi w te-
orii i praktyce, Wydawnictwo Uni-
wersytetu Rzeszowskiego, Rzeszéw
2000, s. 257.

Wieslawa Walc, Beata Szluz,
Izabela Marczykowska (red.),
Opieka i pomoc spoleczna wobec
wyzwan wspolczesnosci

ransformacja polityczno-
ekonomiczna, ktéra do-
konywala si¢ w ostatnich
kilkunastu latach w naszym
kraju, miata niewatpliwy wplyw na
jako$¢ zycia spoteczeristwa. Oprécz
wielu korzystnych zmian, takich
jak: demokratyzacja, rozwéj samo-
rzadnosci lokalnej czy tez integracja
ze strukturami Unii Europejskiej,
pojawily si¢, badZ znacznie nasility

negatywne, a nawet patologiczne
zjawiska: bezrobocie, ubdstwo,
przemoc w rodzinie, dysfunkcjonal-
no$¢ systemu wychowania, uzalez-
nienia od alkoholu czy narkotykéw.
Przed systemem pomocy spoltecznej
pojawily si¢ zatem nowe wyzwania,
ktére staly si¢ przedmiotem i tres-
cig pracy zbiorowej pod redakcja
Wiestawy Walc, Beaty Szluz oraz
Izabeli Marczykowskiej, wydanej
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przez Wydawnictwo Uniwersytetu
Rzeszowskiego'.

Bogactwo tresci, bedace wy-
nikiem aktualnosci, atrakcyjnosci
i spolecznej doniostosci podjetej w re-
cenzowanej pracy tematyki, w sposob
istotny i skuteczny ogranicza mozli-
wos¢ sporzadzenie krotkiej recenzji,
ukazujacej walory publikacji oraz
niespelnione oczekiwania czytelnika.
Niewatpliwa zaleta dzieta jest zwré-
cenie uwagi na to, jak wielce ztozony
i wieloaspektowy jest temat. Posiada
ono wyrazista struktur¢ wyznaczong
przez cztery gléwne rozdzialy, keérych
tytuly w sposdb sugestywny informu-
ja 0 zawartosci tresciowej. Uklad tresci
podporzadkowany zostat chronologii
powstawania potrzeb opieki i wspar-
cia w zyciu czlowieka, poczatkowo
w rodzinie, nastgpnie w placéwkach
o$wiatowych, kolejno w dorostym
zyciu, kiedy pojawiaja si¢ problemy
w pelnieniu roli rodzica, pracownika,
seniora. Autorzy kolejnych rozdzialéw
koncentrujg si¢ na potrzebach matych
dzieci, nastepnie dzieci uczeszcza-
jacych do szkoél, ktére czgstokro¢
mieszkaja w bursach i internatach,
0s6b dorostych dotknigtych bezro-
bociem, bezdomnoscia, ubdstwem,
chorobg alkoholowa i wreszcie os6b
w okresie tzw. ,jesieni Zycia’, w tym
takze tych, ktore wymagaja opieki
paliatywno-hospicyjne;.

''W. Walc, B. Szluz, I. Marczykowska
(red.), Opicka i pomoc spoteczna wobec
wyzwar wspdtezesnosci, Wydawnictwo
Uniwersytetu Rzeszowskiego, Rzeszéw
2008, s. 342.

Opieka
1 pomoc spoteczna

th

W czgdci I autorzy w sposéb
sugestywny przekonuja, by na pro-
gu XXI wieku odwolywa¢ si¢ do
sprawdzonych koncepcji i zrédel
ksztaltowania systemu opieki spo-
tecznej, a w szczegdlnosci opieki
nad dzieckiem (Albin Kelm?). Beata
Zigba® podkresla konieczno$¢ edu-
kowania wspétczesnego spoleczen-
stwa, dostrzegajac, ze kreowanie
nowych rozwiazan w dziedzinie po-
mocy spolecznej, wykorzystujacych
zdobycze najnowszej wiedzy, staje
si¢ kluczem do przysztosci. Z kolei
Dorota Ruszkiewicz? zwraca uwagg,
ze nawet $redniowieczne koncep-

2 A. Kelm, Problematyka rozwoju systemu
opicki nad dzieckiem, [w:] ibidem,
s. 13-20.

3 B. Zigba, Edukacja spoleczeristwa jedng
z form opicki i pomocy spolecznej parstwa
wsydd dziatar prorozwojowych skierowanych
leu przysztosci, [w:] ibidem, s. 21-26.

4 D. Ruszkiewicz, Aktualnosé
Sredniowiecznej instytucji kotowrotka
we wspdtczesnym systemie opicki nad
dzieckiem, [w:] ibidem, s. 27-33.



cje pomocy nowo narodzonemu
dziecku moga sprawdzi¢ si¢ takze
w dzisiejszych czasach. Przyktadem
jest opisana przez nia ,.instytucja ko-
fowrotka”, ktéra wspotczesnie przy-
jeta formy ,,okna zycia” w Polsce czy
»babybokséw” w Czechach. Justyna
Meissner-Lozinska® koncentruje
swoje rozwazania na stabej kondycji
i problemach opieki zakladowe;j.
Dysfunkcjonalnos¢ doméw dziecka
sktania jej zdaniem do rozwazenia
ich likwidacji i zastapienia placéw-
kami o charakterze rodzinnym.
Szczegbtowo o jednej z gtéwnych
funkcji doméw dziecka, jaka jest
usamodzielnianie wychowankéw,
pisze Beata Gumienny®. Autorka
zwraca uwagg na role, jaka w tym
procesie ma do spelnienia opiekun-
wychowawca. Hanna i Hubert
Sommerowie” z kolei koncentruja
swoje rozwazania wokél zagadnienia
adopcji. Poza rysem historycznym
i prezentacja prawnych aspektéw
prezentuja réwniez wyniki badan
wiasnych na temat opinii studentéw
socjologii, dotyczacych adopcji.
Czes¢ 11 poswiecono problema-
tyce potrzeb i aktualnych mozliwosci

> J. Meissner-Lozifiska, Domy dziecka
wobec wspdtczesnych tendencji
w dziedzginie opieki nad dzieckiem,
[w:] ibidem, s. 34-45.

¢ B. Gumienny, Rola opicki w toku procesu
usamodszielniania wychowankéw, [w:]
ibidem, s. 46-53.

7 H. Sommer, H. Sommer, Adopcja jako
gjawisko spoteczne w opiniach miodziezy
akademickiej — raport z badan, [w:]
ibidem, s. 54-74.

Opieka i pomoc spoteczna...

wspierania rodzin. Wiestawa Walc®
podjeta kwesti¢ aktualna i drazliwa,
a mianowicie problem przemocy
w rodzinie. Oprécz szczegtowych
objasnient samego pojecia autorka
zaprezentowala aktualne dane
dotyczace skali rozmaitych form
tej przemocy, zaréwno w Polsce,
jak i w wybranych krajach $wiata.
Kolejno przedstawita uwarunko-
wania przemocy wobec dzieci, za-
sady skutecznej profilakeyki, a takze
postulaty wynikajace z analizy
aktualnej sytuacji w tej dziedzinie.
Zagadnienia efektywnosci terapii
wielorodzinnej, na przykladzie Lon-
dyniskiego Osrodka Marlborough
Family Service, zaprezentowat
kolejny autor — Dariusz Baran®.
Jego zdaniem opisany model pracy
diagnostyczno-terapeutycznej z ro-
dzinami méglby sprawdzi¢ si¢ takze
w naszym kraju. Z kolei Danuta
i Magdalena Rode'® przedstawily
wyniki swych badan, ktérych celem
bylo sporzadzenie charakterystyki
mediacji w sadowych sprawach
karnych, dotyczacych oséb doro-
stych. Opierajac si¢ na wynikach
swoich badan, postuluja, by podja¢

8\V. Walc, Krzywdzenie dzieci w rodzinach
— wwarunkowania i profilaktyka, [w:]
ibidem, s. 75-90.

* D. Baran, Terapia wielorodzinna
w londyriskim osrodku Marlborough
Family Service w kontekscie systemu
ochrony dziecka i wsparcia rodziny
w Wielkiej Brytanii, [w:] ibidem,
s. 91-106.

' D. Rode, M. Rode, Instytucja mediacji
w sprawach karnych oséb dorostych
— charakterystyka i funkcjonowanie, [w:]
ibidem, s. 107-122.
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dzialania na rzecz popularyzadji tej
formy rozwiazania wielu rozmai-
tych konfliktéw miedzyludzkich,
ktérymi musza zajmowac si¢ sady.
Na rzecz dziecka i rodziny dziata
wiele instytucji, w tym takze or-
ganizacje pozarzadowe. Ich wykaz,
a takze definicje, zaprezentowala
Izabela Marczykowska'', podajac
przy okazji réwniez zrédla in-
spiracji dla dziataii o charakterze
tzw. dobroczynnym. Dynamiczny
rozwoéj cywilizacji to nie tylko po-
prawa jakosci zycia coraz szerszych
kregéw spotecznych, ale réwniez
zauwazalny wzrost liczby oséb
niepetnosprawnych i obciazonych
rozmaitymi dysfunkcjami organi-
zmu, zwlaszcza dzieci. O potrzebie
pomocy i wsparcia dla rodzicéw wy-
chowujacych dziecko niedostyszace
pisze Marcin Bialas'.

Cze$¢ trzecia poswiecono na
prezentacje i analiz¢ funkeji opie-
kuriczej placéwek o$wiatowych.
Jedna z form opieki nad dzieckiem
w takiej placéwcee jest edukacja
zdrowotna. O jej genezie, istocie
oraz stanie aktualnym na przykla-
dzie szkét promujacych zdrowie
pisze na wstepie tego rozdziatlu
Elzbieta Dolata". Autorka uzasad-

""" I. Marczykowska, Organizacje
pozarzqdowe wspierajqce dziecko
i rodzing, [w:] ibidem, s. 123-131.

12 M. Bialas, Pomoc i wsparcie dla rodzicéw
wychowujgcych dziecko niestyszqce, [w:
ibidem, s. 132-142.

3 E. Dolata, Edukacja zdrowotna jako
forma opieki nad dzieémi — tradycja
i wspdlezesnosé, [w:] ibidem, s. 143-
I51.

nia potrzebe edukacji zdrowotne;j
w szkotach koniecznoscig przy-
gotowania uczniéw do dorostego
zycia. Osoba predestynowang z ra-
¢ji swego wyksztalcenia i funkeji
zawodowej do sprawowania opieki
nad uczniem jest pedagog szkolny.
O jego wspélczesnej roli i miejscu
w szkole ponadgimnazjalnej pisze
szczegdtowo, cytujac wybrane akey
prawne Ewa Stafiej'. Zdaniem au-
torki praca pedagoga to wyzwanie,
tworczo$é, shuzba i misja niesienia
wsparcia i wiary w lepsze jutro.
Znaczny procent uczniéw szkot
ponadgimnazjalnych pobiera nauke
z dala od swego miejsca zamieszka-
nia. Internat i bursa szkolna staja
si¢ czestokro¢ na dlugie miesiace
ich drugim domem. O tym, jak
rodzina ucznia powinna z nimi
wspbtpracowaé pisze przekonujaco
Elzbieta Socha. Zdaniem autorki
warto, by te instytucje zabiegaly
o wsparcie dla swojej dziatalnosci
wychowawczej wlasnie u rodzin
swoich wychowankéw. W rozdziale
tym znalazly si¢ ponadto refleksje
nad mozliwoscig pomocy w zwal-
czaniu trudnosci szkolnych uczniéw
dyslektycznych, autorstwa Stawo-
miry Pusz'®, oraz prezentacja badan

" E. Stafiej, Rola pedagoga szkolnego
w trgyletnim liceum ogdlnoksztateqcym,
(w:] ibidem, s. 152-174.

5 E. Socha, Wspdlpraca internatu
i bursy szkolnej z rodzing wychowanka
w przezwycigzaniu trudnosci szkolnych,
(w:] ibidem, s. 175-180.

'¢'S. Pusz, Pomoc uczniom z dysleksjq
w przezwycigzaniu trudnosci szkolnych,
[w:] ibidem, s. 181-189.



naukowych na temat samooceny
dzieci ze szkét miejskich i wiejskich,
przeprowadzonych przez Agnieszke
Grzywe-Bilkiewicz'’.

Czg$¢ czwarta obejmuje za-
gadnienia pomocy spofecznej wo-
bec probleméw wspoélczesnego
cztowieka. Kwestia te to m.in.
marginalizacja rodzin dysfunkcyj-
nych, bezrobocie, bezdomnos¢,
uzaleznienia — alkoholizm, samotna
staro$§¢. Na temat wspomnianej
marginalizacji rodziny interesujaco
wypowiada si¢ Janusz Mastalski'®.
Z kolei problem bezrobocia, jako
zadania dla spotecznosci lokalnej,
stal si¢ tematem artykutu Jarostawa
Korala®. Natomiast Anna Sniegul-
ska® analizuje kwestie wspierania
rodzin dotknigtych bezrobociem
w kontekscie zapisu prawa do pracy
w Deklaracji Praw Czlowieka ONZ.
Analize strategii pomocy osobom
bezdomnym w ujeciu teoretycznym
i w aspekcie danych statystycznych
z terenu wojewddztwa podkarpa-
ckiego zaprezentowata Beata Szluz?'.
Problemowi ubdstwa w kontekscie

7 A. Grzywa-Bilkiewicz, Samoocena
dzieci ze szkdt wiejskich i miejskich, [w:]
ibidem, s. 190-198.

18 J. Mastalski, Przeciwdziatanie
marginalizacji rodzin dysfunkcyjnych,
[w:] ibidem, s. 199-207.

¥ J. Koral, Bezrobocie wyzwaniem dla
spolecznosci lokalnej, [w:] ibidem,
s. 208-215.

20 A Sniegulska, Wipieranie rodzin
dotknigtych bezrobociem wazng
powinnosciq we wspétczesnym swiecie,
[w:] ibidem, s. 216-224.

2 B. Szluz, Strategie pomocy osobom
bezdomnym, [w:] ibidem, s. 225-237.

Opieka i pomoc spoteczna...

zadan pracownika socjalnego swdj
tekst poswiecita Teresa Zbyrad®,
a zagadnieniu uzaleznienia od
alkoholu P. Szczurkiewicz i J. Sle-
dzianowski*. Na uwage zastuguje
tez publikacja Marii Janukowicz pt.
Opieka bez wsparcia. O uplywajgcej
Jjesieni zycia**. Autorka prezentuje
w nim wyniki badan empirycznych,
przeprowadzonych wséréd pensjo-
nariuszy doméw opieki spofecznej
w 2007 roku na terenie wojewddz-
twa S$laskiego i ¥6dzkiego. Celem
tych badan bylo ustalenie stopnia
zaspokajania potrzeb, zwlaszcza
natury psychicznej pensjonariuszy
DPS, skali i rodzajéw zagrozen
w zinstytucjonalizowanej opiece
nad ludZmi starymi, a takze pozna-
nie ich oceny jakosci udzielanej im
opieki i wsparcia. Na przemiany
dokonujace si¢ w prawnych zasa-
dach funkcjonowania DPS, a takze
w swoistej filozofii ich dzialania,
polegajacej na odchodzeniu od
instytucji totalnej i przechodzeniu
do instytucji otwartej, charaktery-
zujacej si¢ indywidualizacja oferty
dla swoich mieszkaicéw, zwrécil
uwage Tadeusz Kamirnski®®. Na

2 T. Zbyrad, Pracownik socjalny wobec
ubdstwa, [w:] ibidem, s. 238-249.

3 P Szezurkiewicz, Pomaganie osobom
dotknigtym chorobg alkoholowg a ruch
Anonimowych Alkoholikéw, [w:] ibidem,
5.250-263;]. Sledzianowski, Dziatalnosé
Gminnej Komisji Rozwigzywania
Probleméw Alkoholowych w Kielcach,
(w:] ibidem, s. 264-276.

% M. Janukowicz, Opicka bez wsparcia.
O uplywajqcej jesieni zycia, [w:] ibidem,
s. 277-284.

»T. Kaminski, Domy pomocy spotecznej
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temat cywilizacji milosci, ktérej
jednym z wyrazéw jest szczeg6lna
dbalo$¢ o godne umieranie oraz ja-
kos¢ zycia 0séb konajacych, traktuje
podrozdzial napisany przez Miro-
stawa Kalinowskiego®. Zdaniem
autora, istoty chrzescijanskiego
idealu milosci blizniego, milosier-
dzia i afirmacji wspélnoty jest do-
browolne zaangazowanie si¢ w ruch
hospicyjny. O ruchu hospicyjnym,
aw szczegélnos’ci o ,towarzyszeniu
w cierpieniu”, pisze takze Leon
Szot”’. Zagadnienie to, z perspek-
tywy pracownika socjalnego, konty-
nuuje w kolejnym rozdziale Jadwiga
Daszykowska®. Podsumowaniem
watkéw podjetych w tej czeséei jest
refleksja Andrzeja Garbarza® nad
etyka pracy i solidarnosci w postu-
dze pracownikéw Caritasu.

Praca nie wyczerpuje bogactwa
problematyki, a poszczegdlne teksty
tworza barwna mozaike, w ktérej
kazdy indywidualnie zobaczy¢
moze obraz wspélczesnego stanu
i wyzwan pomocy spolecznej w Pol-

w procesie przemian, [w:] ibidem,
s. 285-300.

2 M. Kalinowski, Mitos¢ spoteczna
w postudze hospicyjnej, [w:] ibidem,
s. 301-309.

¥ L. Szot, Ruch hospicyjny jako odpowiedz
na bezradnos¢ w obliczu umierania
i Smierci, [w:] op. cit., s. 310-319.

28 J. Daszykowska, Zadania pracownika
socjalnego w zakresie poprawy jakosci
gycia 0s6b nieuleczalnie chorych w ramach
domowej opieki paliatywno-hospicyjnej,
[w:] op. cit., s. 320-326.

2 A. Garbarz, Etyka pracy i solidarnosci
w postudze pracownikéw Caritasu, [w:]
op. cit., s. 327-338.

sce. Refleksyjny komentarz uka-
zujacy trendy w rozwoju myslenia
i rozumienia istoty opieki, pomocy
i wsparcia jest cenna wskazéwka
dla pedagogdéw, pracownikéw so-
cjalnych, socjologdw, psychologéw,
a zwlaszcza dla studentéw, ktdrzy
dopiero zbieraja do$wiadczenia
w tej dziedzinie.

Lucyna Kuc

W. Walc, B. Szluz, I. Mar-
czykowska (red.), Opicka i pomoc
spoteczna wobec wyzwarn wspotezes-
nosci, Wydawnictwo Uniwersytetu

Rzeszowskiego, Rzeszéw 2008,
s. 342.




Zdrowie na $ciezce zycia

Andrew Weil, Jak si¢ zdrowo

zestarzec?

podstawie najnow-
szych badan procesu
astarzenia si¢ przepro-
wadzonych na Uni-

versity of Michigan wyprowadzono
wnioski, ze seniorzy XXI wieku
czuja si¢ miodziej $rednio o okoto
13 - 15 lat w stosunku do wicku
kalendarzowego.

Mtodych senioréw jest coraz
wigcej nie tylko w Stanach Zjed-
noczonych, ale i w Polsce. Wspot-
cze$ni starsi ludzie sa zdrowsi niz
poprzednie pokolenie a odnosi si¢
to do oséb w okolicy siedemdzie-
sigtki. W Polsce znakomitym tego
przykladem sa aktywni politycy,
aktorzy itd.

Naukowcy amerykanscy prze-
prowadzili badania senioréw — mez-
czyzn i kobiet po siedemdziesiatce,
pytajac m.in. ,Na ile lat si¢ czujesz,
gdy patrzysz na swoje odbicie w lu-
strze?” Uczestnicy wskazywali wiek
na skali od 0 do 120 lat. Kobiety
postrzegaly swéj wyglad jako blizszy
ich wlasnemu wiekowi metrykal-
nemu niz mezczyzni. Naukowcy
sugeruja, ze kobiety moga by¢ bar-
dziej $wiadome swojego wygladu
niz mezczyzni.

Co jaki$ czas pojawiaja sig
nowe teorie dlugowiecznosci. Na-
uka potwierdza, ze migdzy 95

a 107 rokiem zycia cztowieka ry-
zyko $mierci ro$nie coraz wolniej,
az osiaga staly poziom. Badania
potwierdzajg tez, ze czlowiek moze
zy¢ znacznie dhuzej niz 100 lat. Jest
tylko jeden warunek: doskonale
warunki bytowe, bo im jeste$my
starsi, tym nasze zdrowie jest bar-
dziej kruche.

W ciagu minionego stu-
lecia wigkszo$¢ Francuzéw zy-
skata okolo 20 lat zycia. I tak
w 1950 r. we Francji zylo 200
stulatkéw, obecnie jest ich po-
nad 20 tysiecy i ponad 200 oséb
w wieku 110 lat. Francuzki naj-
czgsciej (sposrdd wszystkich nacji)
dozywaja 90 lat, a rekordzistka
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— Jeanie Calment — zmarta w 1997
r. w wieku 122 lat. Wnioski z ba-
dani francuskich uczonych nie sa
odosobnione.

Z opublikowanego kilka lat
temu raportu T. Grodzickiego
z Katedry Gerontologii i Medycyny
Rodzinnej Collegium Medicum
UJ wynika, ze stulatkowie rzadziej
niz mlodsi seniorzy (65-latkowie)
cierpig na chorobe niedokrwienng
serca, ich naczynia krwiono$ne
wykazuja mniejsza sztywnos¢, wy-
gladaja na zdrowsze niz wynikaloby
to z wieku badanych.

Ostatnio ukazala si¢ znakomita
ksiazka Andrew Weil’a Jak si¢ zdro-
wo zestarzed?, ktéra jest praktyczna
encyklopedia dobrego i zdrowego
starzenia si¢. Autor w sposéb do-
kladny przedstawia kazda sfere zycia
ludzkiego i doradza, jak zapobiega¢
weczesniej cierpieniom w wieku
starszym. Przytoczone przyklady
zzycialudzi i przyrody przemawiaja
bardziej niz ,,suche” fakty teoretycz-
ne przedstawiane przez naukowcéw.
Z do$wiadczenia zyciowego i prak-
tyki zawodowej Andrew Weil miat
mozliwos¢ sformutowania pewnych
wnioskéw i rad niezbednych dla
godnego starzenia si¢. Kazda stro-
na tej publikagji jest przesigknigta
staraniem, by mozliwie precyzyjnie
wytlumaczy¢, ze staro$¢ niekoniecz-
nie musi by¢ cierpieniem i bélem.
Moze by¢ takze radoscia, szcze$ciem
i przyjemnoscia. Kazdy cztowiek
musi si¢ pogodzi¢ z faktem, ze si¢
starzeje. Kazdemu sie marzy ,wiecz-

na mlodos¢”, ale nauka i medycyna
jeszcze nie znalazta eliksiru wiecznej
miodosci.

Chcialbym zwréci¢ uwage
Czytelnika na tzw. przeslanie au-
tora, zarébwno dla ludzi starszych,
jak i dla mlodziezy: ,By zestarze¢
si¢ z wdzigkiem, trzeba przestaé
negowal fakt, ze si¢ starzejemy
i uczy¢ si¢ utrzymywac nasze ciato
i umyst w dobrym stanie na wszyst-
kich etapach zycia. Pierwszym
krokiem ku starzeniu sie z wdzie-
kiem jest dokladne przyjrzenie si¢
temu procesowi i zrozumienie go”
[A. Weil, Jak si¢ zdrowo zestarzec?
PIW, Warszawa 2008, s. 12]. W dal-
szej czedci artykutu zostang pokrétce
omdéwione sposoby godnego starze-
nia si¢ na poziomie ciata, umyshu
i ducha.

Od poczatku $wiata i istnienia
zycia na Ziemi ludzie dazyli do
nie$miertelnosci, szukajac réznych
sposobéw na przedtuzanie zycia.
Ale dopiero we wspélczesnosci zo-
stalo udowodnione, ze ,to geny sa
nie$miertelne, a nie ciala, ktére je
zawieraja. Geny te to jedyni w swo-
im rodzaju podréznicy w czasie, zry-
waja wigzy czasu, ktore wyznaczyly
granice naszemu $miertelnemu cia-
t” [s. 33]. Mozna w zwiazku z tym
powiedzie¢, ze wszystko si¢ zaczyna
i koriczy na poziomie komérki. Tak
jak zycie cztowieka jest ciagle nara-
zone na niebezpieczenistwa plynace
z otaczajacego Srodowiska (np. cho-
roby zakazne, fizyczne uszkodzenia
narzadéw ciata, wypadki drogowe



itp.), tak i zycie genéw (DNA) na-
razone jest na uszkodzenie (np. po-
przez czynniki chemiczne — wplyw
wolnych rodnikéw oraz poprzez
czynniki fizyczne — réznego rodzaju
promieniowania itp.). Innymi stowy
»zycie komorki to nieustanna wojna
miedzy sitami niszczacymi DNA
oraz mechanizmami naprawczymi”
[s. 35].

Podsumowujac rozwazania
na temat nie$miertelnoéci, moz-
na stwierdzié, ze walka miedzy
$miertelnos$cia a nie$miertelnodcia
rozgrywa si¢ na wszystkich pozio-
mach naszego organizmu. Kazdy
czlowiek powinien zaakceptowad
fakt starzenia si¢ i dazy¢ do lepszego
przezycia tych lat, ktére s jeszcze
przed nim.

Jak wspomniatem, w réznych
krajach byly prowadzane bada-
nia nad poszukiwaniem srodkéw
sprzyjajacych dlugowiecznosci. Jak
stwierdza Andrew Weil, ,nie ma
zadnych dowodéw na to, ze jaka$
szczegblna kombinacja czynnikéw
srodowiskowych (lub ich brak) sprzy-
ja dlugowiecznosci. Nie ma réwniez
jakiego$ szczegdlnego sposobu odzy-
wiania si¢ lub przyjmowanie witamin
czy innych substancji, ktére by miaty
co$ wspdlnego z dozywaniem sedzi-
wego wieku” [s. 44]. Te stwierdzenia
przecza postulatom gloszonym przez
rézne firmy farmaceutyczne, kedre
sprzedaja leki (tabletki, syropy, elik-
siry) ,,wiecznej mlodosci”. Autor stara
sie przekazad, ze nasze zycie zalezy od
nas, a staro$¢ bedzie tak wygladad, jak

Jak si¢ zdrowo zestarzed?

siebie do tego przygotujemy (z wyjat-
kiem wypadkéw losowych).

Andrew Weil zwraca tez uwagg
na pojecie stresu oksydacyjnego,
ktéry jest obciazeniem organizmu
nieustanng produkcja wolnych
rodnikéw. Jak si¢ okazuje, tlen
dziaka niszczaco i toksycznie na zycie
organizmu. Whasnie tlen w naszych
organizmach uwalnia poprzez spa-
lanie wolne rodniki, ktére ,,moga
zainicjowa¢ niszczycielska reakcje
faficuchowa w naszych struktu-
rach komérkowych” [s. 101]. Na
szczgdcie sa w naszym organizmie
fizyczne bariery, produkowane
w komoérkach tzw. enzymy neu-
tralizujace reaktywne formy tlenu.
W zwiazku z powyzszym mozna
stwierdzi¢, iz nasze zdrowie zalezy
od skutecznos$ci naszego systemu
obrony przed wolnymi rodnikami.
Autor zaleca je$¢ wiecej roslin, gdyz
jest to dobra metoda obrony przed
niszczycielskimi skutkami stresu
oksydacyjnego [s. 103].

Z reguly ludzkos$¢ nie chce
zaakceptowaé staro$ci, aczkolwiek
jest ona wpisana w prawa wszech-
$wiata. Bardzo wielu ludzi prébuje
zaprzeczal rzeczywistosci i uptywo-
wi czasu. Niekt6rzy, by ukry¢ $lady
starzenia si¢, maskuja je, stosujac
kosmetyki, natomiast inni poddaja
si¢ operacjom plastycznym. Dla
wigkszosci spoleczeristwa ,,staro$¢”,
stary” kojarza si¢ z przymiotnika-
mi: bezwarto$ciowy, przetermino-
wany, zgrzybialy, zniedole¢znialy. Sg
tez i wyjatki, ktére z tymi pojeciami
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kojarza takie cechy jak: dtugowiecz-
ny, dojrzaly, madry, trwaly, wytrzy-
maly [s. 114-115]. Z tego wynika,
ze warto$¢ ludzkiego zycia zmniejsza
si¢ wraz z wiekiem. Niestety, wigk-
sz0$¢ z nas widzi w staroéci wigcej
cech negatywnych niz pozytywnych.
Wiadomo ze w starszym wieku cz¢s-
ciej si¢ ma problemy fizyczne (béle
i dolegliwosci, zmniejszona ostros¢
zmystéw, ograniczona ruchliwos¢)
i psychiczne (gorsza pamie¢, utrate
bliskich i przyjaciél). Sa juz sposo-
by radzenia sobie z tym, ale brak
akceptacji dla starosci uniemozli-
wia ich nauczenie si¢ i stosowanie
w praktyce [s. 116].

Autor uwaza, ze ,nasz prawdzi-
wy wiek — ten biologiczny — nie jest
zdeterminowany liczba przezytych
lat, ale stanem naszego organizmu,
jego struktur i funkcji [s. 121].

We wspdlczesnym $wiecie
coraz wicksza popularnos¢ zyskuje
medycyna odmladzajaca, ktére;j
przedstawiciele twierdza, ze da si¢
zatrzymaé bieg czasu i odwrécié,
zatrzymacé proces starzenia. Poglady
tej kampanii (Amerykariskiej Aka-
demii Medycyny Odmladzajacej)
notuja wiele rozbieznosci z wiedza
przedstawicieli medycyny konwen-
cjonalnej.

Dawna grupa naukowcéw
w poszukiwaniu eliksiru zycia
skupita swoja uwage na ludzkich
genach, szczegdlnie na malej grupie
genéw odpowiedzialnych za podsta-
wowe funkcje metaboliczne. Bada-
nia przeprowadzone na zwierzetach

udowodnily, ze ograniczanie liczby
spozywanych kalorii ma wplyw na
~dtugowiecznos¢” i poprawe stanu
zdrowia zwierzat i wskazuje na
$cisly zwiazek miedzy szybkoscia
metabolizmu a rozmnazaniem sie
oraz miedzy rozmnazaniem si¢ a sta-
rzeniem si¢ [s. 80]. Innymi stowy
»kiedy brakuje jedzenia, wszystkie
istoty, wielkie i male — zyja wolniej
i dluzej, odkladajac moment re-
produkgji na lepsze czasy” [s. 81].
Tak wszystko wyglada w $wiecie
zwierzat, natomiast nie mamy do-
wodéw, ze organizm ludzki bedzie
identycznie reagowaé w niesprzyja-
jacych warunkach.

Starsi ludzie sa naszym pomo-
stem z przeszto$cia. Te wszystkie
przyklady wymienione przez autora
powinny nam uzmystowi¢, ze , starze-
nie si¢ moze sprawi¢, ze ludzkie zycie
staje si¢ cenniejsze, bo staro$¢ moze:

° wzbogacic’ nasze zycie;

* zastapi¢ plycizne i niedojrza-
to$¢ mlodosci doswiadczeniem
i glebia;

* rozwina¢ i wzmocnié pozada-
ne cechy naszej osobowosci,
oslabiajac jednoczesnie te nie-
pozadane;

* zlagodzi¢ nasz charakter;

* rozwina¢ umystowe, emocjonal-
ne i duchowe aspekty naszego
zycia, dzigki tym samym proce-
som, ktére powoduja degradacje
naszego fizycznego ciala;

* sprawi¢, ze nasz glos bedzie chet-
niej stuchany i zyskamy wickszy
autorytet [s. 155].



Andrew Weil tak si¢ wypowia-
da o starszych ludziach: ,gdy patrze
na starszych ludzi, ktérzy dumni sg
ze swego wieku, widz¢ w nich [...]
madro$¢ i doswiadczenie. Starzy
ludzie, to ci ktérzy przetrwali, uni-
kajac putapek lekkomyslnej mto-
dosci i tak powszechnych upadkéw
wieku $redniego. Nie postrzegam
ich siwych wloséw i pomarszczo-
nych twarzy, jako oznak przemijania
i utudy ludzkiej urody. Dla mnie sa
one sztandarem zwyciestwa tych,
ktérzy przezyli® [s. 149]. Szkoda,
ze nie kazdy z takim szacunkiem
podchodzi do ludzi starszych, moze
wtedy staro$¢ nie wydawalaby sie
nam czyms strasznym.

Autor uczy, ,ze zdrowe sta-
rzenie si¢ zalezy cze$ciowo od
swiadomosci whasnej duchowe;j
tozsamosci i znalezienia sposo-
béw wzmacniania wzajemnych
relacji migdzy duchem a cialem
i umystem. Jak wiadomo, ,nasze
cialo roénie i rozwija si¢ zgodnie
z instrukcjami genetycznymi, ktére
rodzice przekazali nam w kazdej
z naszych komérek. Ale na calo-
ksztatt zycia wplywaja zaréwno
geny, jak i wychowanie oraz §rodo-
wisko. Nigdy tylko jedno albo dru-
gie. Jak juz wezesniej wspominano,
»geny to wreczone nam przez nature
karty, jedne dobre, inne kiepskie.
Ale to od nas zalezy, jak nimi po-
gramy” [s. 160].

Zeby w jakis sposéb poméc
sobie i zabezpieczy¢ spokojna sta-
ro$¢, autor podaje kilka wskazdwek.

Jak si¢ zdrowo zestarzed?

Oto one:

* prowadz co$§ w rodzaju karto-
teki zawierajacej historie swoich
choréb, urazéw, terapii, hospi-
talizacji, obecnie przyjmowane
leki a takze historie choréb swo-
jej najblizszej rodziny [...];

* upewnij si¢, ze poddale(a)$ si¢
zalecanym szczepieniom i szczep
sie na biezaco [...];

* poddawaj si¢ kompleksowym
badaniom: mierzenie ciénienia,
badania ogélne moczu, badanie
krwi, elektrokardiogram. Pozwola
one wykry¢ takie schorzenia jak:
nadcis$nienie, cukrzyca, pod-
wyzszony poziom cholesterolu,
anemig oraz problemy z watroba
lub nerkami;

* dowiaduj si¢ o badania profi-
laktyczne niezbedne w twoim
wieku;

* utrzymuj swoje cisnienie w nor-
mie — tzn. 120/80 lub nizsze;

* jezeli juz stwierdzono u ciebie
objawy sprzyjajace rozwojowi ja-
kiej$ choroby, najpierw sprébuj
poradzi¢ sobie z nimi za pomoca
srodkéw pozafarmakologicz-
nych” [s. 174-175].

* ,Nie pal. Uzaleznienie od tyto-
niu to najwazniejsza przyczyna
choréb, ktérym mozna zapo-
biec, a dym z papieroséw to
najbardziej oczywisty czynnik
srodowiskowy sprzyjajacy po-
wstawaniu raka.

* Uwazaj na wage. Chorobliwa
otylo$¢, czasami definiowa-

na jako waga ok. 45 kg prze-
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kraczajaca ,normalna” mase
ciala, jest absolutnie nie do po-
godzenia ze zdrowym starzeniem
si¢, poniewaz zwigksza ryzyko
wielu choréb wieku starczego
(np. zawalu, cukrzycy typu 2,
artretyzmu itp.)” [176-177].

Andrew Weil doradza,
ze im wczesniej si¢ zacznie my-
sle¢, jak si¢ chce zestarze¢ i co$
w tym kierunku robi¢, tym lepiej
dla kazdego. Dlatego proponuje
stosowanie diety przeciwzapalnej,
ktéra moze zwigkszy¢ prawdopo-
dobienistwo zdrowego starzenia si¢.
W mniemaniu autora moze ona
by¢ czgscia skfadowa zdrowego stylu
zycia, sposobem wybierania i przy-
rzadzania pozywienia, opartego na
wiedzy naukowej; moze nam po-
méc w adoptowaniu si¢ do zmian,
jakie niesie czas [s. 181].

Autor jest bezwzglednie prze-
konany, ze nasz sposéb odzywiania
si¢ ma wplyw na powstanie sta-
néw zapalnych. Do normalnego
funkcjonowania nasz organizm
potrzebuje stosunkowo duzej ilosci
sktadnikéw odzywezych jako zrédet
energii oraz materialéw do budowy
i regeneracji tkanek. Do nich naleza
tluszcze, weglowodany i biatka,
ktére w réiny sposéb wplywaja na
stany zapalne powstajace w naszym
organizmie [s. 187].

Nie tylko sposéb odzywiania
si¢ ma wplyw na sposdb starzenia
sig, lecz takze i aktywno$¢ fizyczna.
Ludzkie ciato jest przeznaczone
do zréznicowanego i regularnego

uzywania. Wspélczesny model zycia
sprawia, ze wigkszo$¢ z nas spedza
caly dzien za biurkiem, a potem ko-
rzysta z samochodu. Zapewniajmy
sobie aktywno$¢ fizyczna poprzez
rézne proste ¢wiczenia, lecz jedno-
cze$nie pamictajmy, ze nadmierna
aktywno$¢ moze nies¢ ze sobg takze
ryzyko. Do wszystkiego trzeba pod-
chodzi¢ z umiarem.

Dotyk i seks sa rowniez waz-
nymi aspektami zycia cztowieka.
Dotyk to podstawowy warunek
optymalnego zdrowia [s. 262].
Znamy fakt, iz pozbawione dotyku
niemowleta nie moga si¢ normalnie
rozwija¢. Ludzie starsi majg mniej
okazji, by utrzymywa¢ z innymi
ten uzdrawiajacy fizyczny kontake.
Brak seksu rézni ludzie odczuwa-
ja inaczej, ale niektére badania
sugeruja, ze starsi ludzie, ktdrzy
pozostajg aktywni seksualnie, ciesza
sie lepszym zdrowiem fizycznym
i emocjonalnym niz ci, kt6rzy seksu
nie uprawiaja [s. 263].

Tak jest w zyciu, ze samo zycie
zawsze bylo, jest i bedzie stresujace.
Catkowita dominacja stresu jest
niemozliwa. Naukowcy ostatnio
udowodnili, ze ,istnieje bezposred-
nia korelacja miedzy obiektywnym
i subiektywnym stresem a starze-
niem si¢ komérek. Im wyrazniej
stres byt postrzegany i im dtuzej si¢
utrzymywal, tym wigksze wyrzadzal
krzywdy. Autor jest zdania, ze nasz
umyst jest zdolny do kontrolowania
reakcji stresowych” [s. 268]. Kazdy
cztowiek sam sobie wybiera sposoby



na odstresowanie, np. uzywanie
alkoholu, telewizja, wczasy itp. An-
drew Weil zaleca z kolei: ¢wiczenia
oddechowe, medytacje, wizuali-
zacjg, masaz, ale kazdy sam sobie
musi wybra¢ czynnosci, ktére by
uruchamialy reakgcje relaksacyjne.

Oprécz aktywnosci fizycznej
ludzkie cialo potrzebuje réwniez
odpowiedniego dawkowania odpo-
czynku i snu. Andrew Weil uwaza,
ze drzemka w dzien jest bardzo po-
trzebna. Jezeli drzemki sa zbyt czeste
i zbyt dtugie lub odbywaja si¢ w zlej
porze dnia, moga przynies¢ skutek
odwrotny od zamierzonego [s. 252].
O higieng¢ snu trzeba dba¢, gdyz
dobry sen jest waznym czynnikiem
prawidtowego funkcjonowania
organizmu.

Moéwiac o réznych aspektach
zycia, nie spos6b pominaé sfery
emocjonalnej. Mydli to pierwotne
zrédlo emocji, zachowan, a tak-
ze naszych postaw wobec siebie.
Brakiem réwnowagi emocjonalne;j
jest depresja i leki, ktore zakl6caja
spokojny proces starzenia sie.

Po oméwieniu najwczesniej-
szych sfer zycia ludzkiego Andrew
Weil zwraca nasza uwagg na po-
trzebe zrobienia sobie swoistego
duchowego obrachunku. Stwierdza
si¢, ze nigdy nie jest za p6zno na
dokonanie bilansu zycia [s. 298].
Warto sie zastanowi¢ nad tym, co
w zyciu zrobiliSmy, czego nie zda-
zyliSmy zrobié, a co jeszcze da si¢
naprawi¢. Swiadomo$¢ starosci

Jak si¢ zdrowo zestarzed?

i $mierci moze nas tez zainspirowaé
do pehniejszego wykorzystania zycia
do zycia ,,pelna piersia” i rozwijania
si¢ do granic naszych mozliwo$ci”
[s. 301].

Jako podsumowanie autor kie-
ruje do nas takie stowa: ,zycze, by
wasza staro$¢ byta fagodna, zdrowa
i petna wdzicku. Mam nadzieje, ze
zauwazycie jej dobre strony i be-
dzie si¢ umieli nig cieszy¢. Licze,
ze odkryjecie, iz wraz ze starocia
jestescie madrzejsi, lepsi, fagodniej-
si, bardziej konsekwentni i skon-
centrowani na tym, co naprawde
wazne!” [s. 308].

Nic doda¢, nic ujaé. Reko-
mendowana publikacja daje duzo
do myslenia. Bedac mlodymi, nie
myslimy o staroéci, gdyz nastapi
kiedys, a jeszcze do tego daleko.
Zycie jest chwila, ktéra szybko mija.
Nie wolno marnowa¢ tej chwili.
Od tego, jaki tryb zycia prowadzi-
my obecnie, bedzie zalezala nasza
przysztosé.

prof. dr hab. Jézef Sowa

Andrew Weil, Jak si¢ zdrowo
gestarzed? PIW, Warszawa 2008,
s. 336.
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Malgorzata Kaliszewska, Czym
nakarmié Ufoludka? Bajka edu-

kacyjna o zZywieniu cztowieka

Marchewka, chipsy, a moze
udka? Czym nakarmi¢
Zosig, a czym Ufoludka...

W 2007 roku, do rak czytelni-
kéw trafita bajka edukacyjna o zy-
wieniu cztowieka, Czym nakarmic
Ufoludka'? Ksiazka adresowana
jest gléwnie do uczniéw szkét pod-
stawowych i w zalozeniu Autorki
—dr Malgorzaty Kaliszewskiej — ma
poméc dzieciom w poszerzaniu
wiedzy na temat zdrowego zZywienia
oraz w dokonywaniu madrych wy-
boréw — co jes¢, by zdrowo rosnaé,
dobrze sie czué i mied site do nauki
i zabawy.

Fabuta bajki przenosi nas
w $wiat dziecigcej wyobrazni, w kt6-
rym dziewczynka o imieniu Zosia
spotyka glodnego Ufoludka. Jak
si¢ wkrétce okazuje, otrzymal on
od swoich ,przetozonych” nie lada
zadanie: ma wyzywi¢ si¢ i przetrwaé
na Ziemi. W tej — jakze trudne;j
— prébie smakéw i sit bedzie mu
pomaga¢ whasnie rezolutna Zosia.

Najpierw para poszukiwaczy
jedzenia udaje si¢ do kuchni. Tu
wspdlnie dokonuja przegladu pro-
duktéw zywnosciowych, zastana-

' Malgorzata Kaliszewska, Czym

nakarmi¢ Ufoludka? Bajka edukacyjna
0 gywieniu cztowieka, Krakéw 2007.

wiaja si¢, co nadaje si¢ do jedzenia,
a co nie. W poszukiwaniach aktyw-
nie moze uczestniczy¢ takze mlo-
dy czytelnik, wykonujac zadania
graficzne i odpowiadajac na rézne
towarzyszace tekstowi pytania.

Z kuchni bohaterowie bajki
przenosza si¢ do ogrodu, gdzie szu-
kaja zdrowych warzyw i bawia si¢
— réwniez wspdlnie z czytelnikiem
—w odgadywanie ich nazw. Wéréd
jarzyn Ufoludek znajduje wreszcie
swoje przysmaki: marchewke, po-
midory i papryke.

Po wspélnej zabawie w ogro-
dzie Zosia postanawia przygotowaé
prezent niespodzianke dla Ufolud-
ka. Ta niespodzianka to ksigzka
kucharska z przepisami na proste
potrawy, ktére moze wykonad
nawet dziecko. Podczas przygoto-
wywania suréwki wedlug podanego
w poradniku przepisu Ufoludek
zdobywa nowe, wazne informagje,
np. o koniecznos$ci mycia rak przed
positkiem.

Przed odjazdem na swoja pla-
net¢ Ufoludek odwiedza jeszcze
z Zosig hipermarket, w ktérym
zapoznaje si¢ z réznymi artykutami
spozywczymi i dowiaduje sig, co
warto je$é, czego unikad i jakie
znaczenie ma termin przydatnosci
produktéw do spozycia.



Najedzony i szczg$liwy Ufolu-
dek z zalem opuszcza nowg ziemska
przyjaciétke i udaje si¢ na swoja
planete. Steskniona za nim Zosia
posyta mu jeszcze kilka zadan zy-
wieniowych. Znajdujace si¢ wsréd
nich famigléwki, krzyzéwka, uzu-
petnianki i rysunki z pewnoscia
zainteresuja nie tylko Ufoludka, ale
i kazde czytajace bajke dziecko.

Ksiazeczke wiericzy stowniczek
trudnych wyrazéw zwiazanych
z jedzeniem. Znajdziemy tam odpo-
wiedzi na pytania: co to jest dieta,
wegetarianizm, zdrowe odzywianie
i wiele innych.

Czytanie bajeczki polaczone
z wykonywaniem proponowanych
w niej zadad moze by¢ dla dziecka
wspaniala edukacyjna przygoda.
Ogromnym atutem ksigzeczki jest
interaktywny kontakt z mtodym
czytelnikiem, ktéry — szukajac od-
powiedzi na zagadki, rozwiazujac
rebusy i uzupelniajac teksty — ma
szans¢ w aktywny i twérczy spos6b
przyswoié sobie wiedz¢ na temat
zdrowego odzywiania si¢. A przeciez
jest to bardzo wazne w czasach,
gdy coraz czesciej podkresla sie
szkodliwos¢ produktéw najczedciej
wybieranych przez dzieci: chipséw,
stodyczy, hamburgeréw itp.

Recenzowana ksiazeczka w spo-
s6b ciekawy, a zarazem efektywny
podnosi swiadomos¢ dzieci doty-
czacy ich wyboréw zywieniowych.
Moze by¢ czytana i uzupelniana
w domu wspélnie z rodzicami,
a takie w szkole na wybranych

Czym nakarmic Ufoludka?...

przez nauczyciela lekcjach i godzi-
nach wychowawczych. Zawarte
informacje i ¢wiczenia praktyczne
moga réwniez staé si¢ inspiracja dla
wychowawcéw pragnacych posze-
rzaé t¢ jakze wazng i warto$ciowa
tematyke. Ciekawa formula bajki,
interaktywny kontakt z czytelni-
kiem, kreatywne przedstawienie
tre$ci oraz interesujaca oprawa
graficzna zawartych w niej ¢wiczen
gwarantuja, ze spedzony z nig czas
z pewnoscig bedzie twércezo i kon-
struktywnie wykorzystany.

mgr Zofia Okraj

Instytut Pedagogiki

i Psychologii Uniwersytet
Humanistyczno-Przyrodniczy

Jana Kochanowskiego
w Kielcach

Malgorzata Kaliszewska, Czym
nakarmic¢ Ufoludka? Bajka eduka-
cyjna o gywieniu cztowicka, Wyd.
MCDN, Krakéw 2007, s. 52.
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Nowosci wydawnicze

dla nauczyciela, pedagoga, dyrektora, samorzadowca

Edukagja, szkola, zarzadzanie szkota
Dorota Klus-Staniska (red.), Dokgd zmierza polska szkota?, Wyd. Akade-
mickie ,,Zak”, Warszawa 2008.
Przemystaw Pawet Grzybowski, Edukacja europejska — od wielokulturowosci
do migdzykulturowosci, O.W. Impuls, Krakéw 2009.
Bolestaw Niemierko, Diagnostyka edukacyjna, W.N. PNWN, Warszawa 2009.
Urszula Malgorzata Fiata, Nowe trendy w orientacji i doradztwie zawodowym
w gimnazgjum, Wyd. eMPi?, Poznan 2009.
Jan Szumial, Bezpieczna wycieczka, Wyd. Grupa Image, 2009.
Marek Mencel, Rada szkoty, O.\W. Impuls, Krakéw 2009.
Klaudia Blaszczyk, Komunikacja spoteczna a zarzqdzanie we wspdtezesnej
szkole, Wyd. Adam Marszalek, Torun 2009.
Malgorzata Taraszkiewicz, Grazyna Redlisiak, Wiga Bednarkowa, Zuzanna
Taraszkiewicz, Metody wspierania rozwoju ucznia. Niezbednik Dyrektora,
Wyd. Wolters Kluwer, Warszawa 2009.
Danuta Kurzyna-Chmiel, Podstawy prawne i organizacyjne oswiaty. Prawo
oswiatowe w zarysie, Wyd. Wolters Kluwer, Warszawa 2009.
Lechostaw Gawrecki, Promocja placowki edukacyjnej, Wyd. eMP?, Poznar 2008.
Wanda Bukata, BHP w szkole. Praktyczny poradnik z dokumentacjq, Wyd.
Oférodek Doradztwa i Doskonalenia Kadr, Gdarnsk 2008.
Znowelizowana ustawa o systemie oswiaty aktualizowana po zmianach z 19
marca 2009 r., Wyd. eMPi?, Poznan 2009.
Znowelizowana Karta nauczyciela po zmianach z 19 marca 2009 r., Wyd.
eMPi?, Poznan 2009.
Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku. Tom VII (V-2), Wyd. Akademickie
,Zak”, Warszawa 2008.
Czestaw Kupisiewicz, Malgorzata Kupisiewicz, Stownik pedagogiczny, W.N.
PWN, Warszawa 2009.

Technologia informacyjna
Stanistaw Szablowski, E-learning dla nauczycieli, Wyd. Fosze, Rzeszéw
2009.
Dorota Siemieniecka, Wipdtczesne konteksty edukacyjne technologii infor-
macyjnej, Wyd. Adam Marszalek, Torun 2009.
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Jézet Bednarek, Ewa Lubina, Ksztatcenie na odleglosé. Podstawy dydaktyki,
W.N. PWN, Warszawa 2008.

Jacek Migdalek, Maria Zajac (red.), Technologie informacyjne w warsztacie
nauczgyciela, O.W. Impuls, Krakéw 2008.

Rafal Wawer, Animacja komputerowa w procesie ksztatcenia, Wyd. UMCS,
Lublin 2009.

Wychowanie w szkole
Wincenty Okon, Wigystko o wychowaniu, Wyd. Akademickie JZak”,
Warszawa 2009.
Mieczystaw Lobocki, W trosce o wychowanie w szkole, O.W. Impuls, Kra-
kéw 2009.
Malgorzata Bednarska, O autorytecie w wychowaniu i nauczaniu, Wyd.
Adam Marszatek, Torun 2009.
Hans Peter Nolting, Jak zachowac porzadek w klasie, GWP, Gdarisk 2008.
David Hayne, Stephanie Rollings, Niech¢é do szkoly. Jak pomdc dziecku,
ktdre opuszcza lekcje i wagaruje, GWP, Gdarisk 2008.
Lucyna Bojarska, Od walenia po tapach do zmarszczenia brwi, czyli o srod-
kach dyscyplinujgcych w szkole, Wyd. Wolters Kluwer, Warszawa 2009.

Nauczyciele, uczniowie, rodzice
Wiestawa Korzeniowska, Andrzej Murzyn, Urszula Szuscik (red.), Szruka
bycia uczniem i nauczycielem. Z zagadnien pedagogiki wspotbycia, O.W.
Impuls, Krakéw 2009.
Jézefa Batachowicz, Style dziatar edukacyjnych nauczycieli klas poczqtkowych,
DWSE TWP, Katowice 2009.
Christopher Cindy J., Nauczyciel — rodzic, GWP, Gdarisk 2009.
Mariola Szczepariska, Elzbieta Gawel-Luty, Przyjazs jako wartosé w rela-
cjach spotecznych dzieci i mbodziezy, O.\W. Impuls, Krakéw 2009.
Agnieszka ltendo-Milewska, Dysfunkcjonalnosé uczniow gimnazjum, Wyd.
Difin, Warszawa 2009.

Edukacja przedszkolna i wczesnoszkolna
Ewa D. Bialek, Zrdwnowazony rozwdj dziecka w swietle nowych wyzwan,
O.W. Impuls, Krakéw 2009.
Malgorzata Taraszkiewicz, Grazyna Redlisiak, Wiga Bednarkowa, Zu-
zanna Taraszkiewicz, Jak wspieraé dziecko w nauce, Wyd. Wolters Kluwer,
Warszawa 2009.
Anna Boguszewska, Agnieszka Weiner, 160 pomystéw na nauczanie zinte-
growane w klasach I-I1I, O.W. Impuls, Krakéw 2009.
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Beata Kulisiewicz, Dogoterapia we wspomaganiu nauki i usprawnianiu
techniki czytania, O.W. Impuls, Krakéw 2009.

Maria Krélica, Drama i happening w edukacji przedszkolnej, O.W. Impuls,
Krakéw 2009.

Teresa Parczewska, Edukacja ekologiczna w przedszkolu, Wyd. UMCS,
Lublin 2009.

Barbara Wlazlik, Koncepcja pracy wychowawczo-dydaktycznej w edukacji
przedszkolnej. Plany pracy i scenariusze zajeé, Wyd. WSHE, £6dz 2008.

Pedagogika specjalna
Smith Deborah Deutsch, Pedagogika specjalna, t.1 12, W.N. PWN, War-
szawa 2009.
Jerzy Rottermund (red.), Problemy edukacji, rehabilitacji i socjalizacji oséb
niepetnosprawnych. T. 7. Zagadnienia funkcjonowania z ograniczong spraw-
noscig, O.W. Impuls, Krakéw 2009.
Zenon Gajdzica (red.), Problemy edukacji, rehabilitacji i socjalizacji 0séb
niepetnosprawnych. 1. 8. Spoteczne i edukacyjne wwarunkowania rozwoju
oraz funkcjonowania dzieci i mlodziezy z niepetnosprawnoscig, O.\W. Impuls,
Krakéw 2009.
Jerzy Rottermund (red.), Problemy edukacji, rehabilitacji i socjalizacji oséb
niepetnosprawnych. 1. 9. Zmaganie si¢ z niepetnosprawnosciq — kolejne wy-
znaczniki, O.W. Impuls, Krakéw 2009.
Malgorzata Zaborniak-Sobczak, Osoby z wadg stuchu wobec wybranych
probleméw integracji psychospotecznej, Wyd. UR, Rzeszéw 2009.
Czestaw Kosakowski, Weztowe problemy pedagogiki specjalnej, Wyd. Edu-
kacyjne ,,Akapit”, Torun 2009.
Maria Raszewska, Waldemar Kuleczka, Muzyka otwiera nam swiat. Program
muzgycznych zajec edukacyjno-terapeutycznych dia dzieci z niesprawnoscig
intelektualng w stopnin umiarkowanym i znacznym oraz dzieci z autyzmem,

Wyd. ,Harmonia”, Gdarisk 2009.

Opracowata: Dorota Szumna
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Zrédo: kidprotect.org

Z wielkim zalem zegnamy $p. Anne Radziwill:

pedagoga, wychowawce, wiceministra o$wiaty.
Jej dziatania stanowily dla wszystkich nauczycieli wzér
prawosci, kompetendji i troski o sprawy polskiej szkoty.

Zegnamy $p. Irene Dzierzgowska:

byla wiceminister edukacji,
wybitng specjalistke od spraw
o$wiatowych, autorke wielu
publikacji, w tym ksigzek na
temat o$wiaty, redaktor naczelng
,Dyrektora szkoly” i wieloletnia
nauczycielke.

fot: Seweryn Softys, Zrédfo: Fotorzepa
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Konferencja

~Wielokulturowos¢ - Formy
i metody pracy z uczniem
cudzoziemcem”

kwietnia 2009 r. Stowarzyszenie Nauczycieli Polonistéw
zorganizowalo konferencj¢ na temat , Wielokulturowos¢
— formy i metody pracy z uczniem cudzoziemcem”. Spot-

kanie odbylo si¢ w warszawskim ratuszu. W ramach spot-
kania pani Bozena Gasiorowska, doradca metodyczny jezyka polskiego
w LO im. S. Zeromskiego w Zyrardowie, przedstawita referat pt. Wybrane
aspekty pracy z miodziezq w praygotowaniu do kontaktéw z cudzoziemcami
— wyzwania wobec innosci, dotyczacy projektu , Wyzwania wobec innosci.
Wezoraj i dzis. Spotkania polsko - izraelskie”. Projekt ten miat na celu
przyblizenie uczniom tradycji wielokulturowosci Zyrardowa oraz obecnosci
innych kultur i ich przedstawicieli (m.in. niemieckiej, czeskiej, zydowskiej
oraz rosyjskiej) w dziejach miasta. Punktem wyjscia tej inicjatywy bylo za-
lozenie, iz badajac histori¢ wlasnego miasta, mozna pozna¢ kulturg, histori¢
i tradycje innych narodowosci. Zwiericzeniem projektu bylo spotkanie
z mlodzieza izraelska.

W dalszej czgéci konferencji p. Dorota Golgbiewska — przedstawicielka
Miegdzynarodowej Organizacji ds. Migracji — przedstawita informacje na
temat, wspotinansowanego ze srodkéw Europejskiego Funduszu na rzecz
Integracji Obywateli Paristw Trzecich (EFI), projektu ,Migdzykulturowa
szkota w wielokulturowym miescie”. Projekt skierowany zostat do szeroko
pojetego Srodowiska szkolnego, a wigc nauczycieli, uczniéw i rodzicéw,
bowiem w zalozeniu organizatoréw to whasnie szkola jest kluczowym
miejscem, zaréwno ksztaltowania postaw wobec innych kultur, jak tez
integracji dzieci z tych kultur si¢ wywodzacych. W ramach projektu
trwajacego od stycznia do grudnia 2009 roku planowane sa pilotazo-
we szkolenia i seminaria dla nauczycieli, spotkania z rodzicami, zajgcia
w szkolach oraz konkurs artystyczny dla uczniéw pod hastem ,, Tacy rézni,
a tacy podobni — cudzoziemcy w Polsce”. Gléwnym celem konkursu jest
poznanie przez dzieci i mlodziez, a szerzej takze mieszkaficéw Mazowsza,

1

hetp://www.lo.zyrardow.edu.pl/readarticle.php?article_id=17.
> Szczegbtowe informacje: http://www.iom.pl/integracja-261.html.
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Wielokulturowosé...

problematyki dialogu pomiedzy przedstawicielami réznych kultur. Forma
owego przedsigwziecia edukacyjnego ma da¢ mozliwo$¢ zaprezentowania
przez ucznidéw szkét podstawowych i gimnazjalnych wlasnego spojrzenia
na kwestie wielokulturowosci i migracji we wspétczesnym spoleczeristwie
polskim oraz rozbudzenie ciekawosci i otwartosci wobec innych kultur.

Kolejne wystapienie konferencyjne dotyczyto form i metod pracy
z uczniami z Czeczenii. Problem ten przyblizyla zebranym pedagozka
szkolna z Zespotu Szkél Nr 1 w Wolominie (Gimnazjum nr 1 im. Zofii
Natkowskiej). Koncepcyjnie wystapienie to oparte zostalo na studium
przypadku, tj. dwéch uczniéw z Czeczenii, uczgszezajacych do 1111 klasy
gimnazjum. Z kolei pani Anna Lech-Maziarz swéj referat poswiecita
dziataniom na rzecz integracji cudzoziemcéw w srodowisku szkolnym na
przykladzie LXXIII Liceum Ogdlnoksztalcacego im. Zawiszakéw Proporca
,Victoria” w Warszawie.

Obrady zakoriczylo wystapienie pani Urszuli Biskup pt. Ksztatcenie
ucgnidw cudzoziemcow w Polsce — przepisy prawne. Status prawny tych
grup reguluje ustawa z dnia 13 czerwca 2003 r. o cudzoziemcach® oraz
ustawa z dnia 13 czerwca 2003 r. o udzielaniu cudzoziemcom ochrony na
terytorium Rzeczypospolitej Polskiej*. Kwestie dotyczace ksztalcenia dzieci
o rodowodzie imigranckim uregulowane zostaly w artykule 94a ustawy
z 7 wrze$nia 1991 1. o systemie o$wiaty oraz w rozporzadzeniu Ministra
Edukacji Narodowej z dnia 4 pazdziernika 2001 r. w sprawie przyjmowa-
nia 0séb niebedacych obywatelami polskimi do publicznych przedszkoli,
szkol, zaklad6w ksztalcenia nauczycieli i placéwek’.

Urszula Biskup przedstawita réwniez wyniki badad Kuratorium
Os$wiaty w Warszawie dotyczace dzieci cudzoziemskich. Na ankiete
Kuratorium odpowiedzialo 380 szkét; ogétem 19% szkdt na terenie
wojew6dztwa mazowieckiego deklaruje si¢ jako placéwki, do ktérych
uczeszezaja dzieci cudzoziemskie, w tym 25% na poziomie szkét podsta-
wowych, 21% placéwek gimnazjalnych, 18% liceéw ogélnoksztatcacych,
17% liceéw profilowanych, 9% technikéw oraz 4% zasadniczych szkét
zawodowych. W sumie do szk6t na terenie wojewddztwa mazowieckiego
uczeszeza 2012 uczniéw cudzoziemskich, w tym m.in. 500 z Czeczenii,
300 z Ukrainy, 264 z Wietnamu, 99 z Armenii, 51 z Wielkiej Brytanii,
80 z Rosji, 64 z Niemiec, 59 z Korei, 52 z Francji oraz 51 z Bialorusi.
Uczniowie cudzoziemcy uczgszezaja do co piatej szkoly na terenie wo-
jew6dztwa mazowieckiego.

* T.j. Dz. U. 22006 r. Nr 234, poz. 1694 z pézn. zm.
* Tj. Dz. U. 22006 r., Nr 234, poz. 1695 z pé7n. zm.
> Dz. U.Nr 131, poz. 1458.
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W czesci dyskusyjnej pani Malgorzata Klepacka, prezeska zarzadu
Stowarzyszenia Centrum Inicjatyw Miedzykulturowych, przedstawita in-
formacje na temat dziatai stowarzyszenia na rzecz uchodzcéw. W zakresie
oswiaty obejmuja one m.in. dzialania skierowane do dzieci czeczeniskich
przebywajacych w warszawskich osrodkach dla uchodzcéw®. Stowarzyszenie
powstato w 2006 r. przy Instytucie Etnologii i Antropologii Kulturowej
Uniwersytetu Warszawskiego. Cztonkowie stowarzyszenia prowadza kore-
petycje, pomagaja dzieciom i mlodziezy w nauce szkolnej oraz dorostym
w nauce jezykéw. Wolontariusze organizuja dzieciom czas poprzez zabawe
i nauke w przedszkolach w o$rodkach dla uchodzcéw. Organizowane sa
takze wycieczki dla dzieci poza teren o$rodka, np. na basen, do teatru oraz
muzeum. Co warte podkreslenia, stowarzyszenie organizuje takze imprezy
przyblizajace uchodzcom kulture polska, a Polakom kultury krajéw po-
chodzenia uchodzcéw’.

Pomyst Stowarzyszenia Nauczycieli Polonistéw zorganizowania kon-
ferencji metodycznej na temat metod i form pracy z uczniem cudzoziem-
skim uzna¢ nalezy za cenng i pozadang inicjatywe z uwagi na podnoszony
czgsto problem braku merytorycznego przygotowania nauczycieli do
pracy z uczniami odmiennymi kulturowo. Wazne jest réwniez rozwijanie
u nauczycieli kompetencji w zakresie edukacji migdzykulturowej oraz
wrazliwosci na inne kultury.

dr Ewa Pogorzata
Padstwowa Wyisza Szkota Zawodowa w Zamosciu

Zaklad Politologii

¢ W Warszawie funkcjonuja obecnie trzy osrodki dla uchodzcéw, tj. Zajazd , Lipsk”
przy ul. Improwizacji 7, Dom Dziecka nr 9 przy ul. Korotytiskiego 13 oraz Siekierki
przy ul. Augustéwka 1D. (http://www.udsc.gov.pl/Lista,osrodkow,dla,uchodzcow
,464.html).

http://www.cim.org.pl/index.php/Centrum-Inicjatyw-Miedzykulturowych.html.
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V Kongres Nauczycieli w Rzeszowie
.Gdy rodzina zwycieza ..."

marca br. Diecezjalne Duszpasterstwo Nauczycieli w Rze-
szowie we wspolpracy z Podkarpackim Centrum Edukacji
Nauczycieli w Rzeszowie zorganizowalo w stolicy Podkar-
pacia V Kongres Nauczycieli pt. ,Gdy rodzina zwycigza...”.
Tematyka tegorocznego kongresu zostala powiazana z programem dusz-

pasterskim: W trosce o Zycie w rodzinie, realizowanym w roku 2009 przez
Diecezje Rzeszowska.

Kosciét zawsze pozostawal w stuzbie rodziny. O tym fundamental-
nym zatroskaniu Kosciota przypomnial Jan Pawet II kierujac, na poczatku
czwartego roku swego pontyfikatu (listopad 1981), do kaptanéw i wiernych
catego Kosciota katolickiego adhortacj¢ apostolska Familiaris consortio.
W dokumencie tym czytamy: ,Ko$ciél, swiadomy tego, ze malzedistwo
i rodzina stanowia jedno z najcenniejszych débr ludzkosci, pragnie nies¢
swoja nauke i zaoflarowa¢ pomoc tym, ktdrzy znajac warto$¢ malzeristwa
i rodziny, staraja si¢ pozosta¢ im wierni; tym, ktérzy w niepewnosci i niepo-
koju poszukuja prawdy; i tym, ktdrzy niestusznie napotykaja na przeszkody
w realizowaniu wlasnej wizji rodziny. Podtrzymujac pierwszych, o$wiecajac
drugich i wspierajac tych, ktérym stwarzane bywaja trudnosci, Kosciét
pragnie stuzy¢ kazdemu czlowiekowi zatroskanemu o losy malzenstwa
i rodziny” (Jan Pawel 11, Familiaris consortio, nr 1).
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SPRAWOZDANIA

Sprawozdania

W V Kongresie Nauczycieli,
ktory odbyl si¢ w Auli Wyzszego
Seminarium Duchownego w Rze-
szowie, uczestniczylo ponad 330
o0s6b zainteresowanych i zatroska-
~ nych o losy rodziny oraz o jako$¢
i metodyke wychowania do zycia
w rodzinie w rzeczywistosci szkol-
| nej. Nad zagadnieniami rodzinny-
mi pochylili si¢, obok podkarpa-
ckich nauczycieli i wychowawcéw,
dyrektorzy réznych typéw szkét
i placéwek o$wiatowych, wizytato-
rzy Kuratorium Oswiaty w Rzeszo-
wie, Biskup Edward Bialoglowski
z duszpasterzami i katechetami,
przedstawiciele wladz samorza-
dowych (Boguchwatla, Czudec,
Strzyzéw), reprezentanci stowarzyszen prorodzinnych (Domowy Koscié!)
oraz przedstawiciele mlodziezy i wielu innych zainteresowanych.

Po otwarciu kongresu przez Krystyng Wréblewska, dyrektora Pod-
karpackiego Centrum Edukacji Nauczycieli w Rzeszowie (PCEN), pro-
wadzenie spotkania przejeta Grazyna Tereszkiewicz, konsultant PCEN.
Zgromadzeni na kongresie mogli wystucha¢ dwéch wyktadéw, obejrze¢
inscenizacje teatralna, uczestniczy¢ w dyskusji tematycznej oraz naby¢
stosowne publikacje.

Pierwszy wyklad pt. Niezastapiona rola wychowawcza rodziny. Czyli...
co? wyglosit dr Jacek Pulikowski z Poznania, wykladowca Politechniki
Poznariskiej i na Podyplomowego Studium Rodziny przy Wydziale Teo-
logicznym Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu, zatozyciel
i wieloletni prezes Stowarzyszenia Rodzin Katolickich Archidiecezji
Poznariskiej, autor wielu publikacji o tematyce rodzinnej. W swoim wy-
stapieniu, nasyconym wieloma przyktadami z zycia, Pan Doktor rozwijal
takie zagadnienia jak: przekazywanie zycia w miloéci, macierzynistwo
i ojcostwo, samowychowanie.

Drugi wyklad pt. Promocja matzeristwa i rodziny. Kto, gdzie i jak ma
to robié? wyglosita mgr Teresa Krél z Krakowa, zastgpca redaktora naczel-
nego czasopisma ,,Wychowawca’, ekspert ds. programéw wychowania
prorodzinnego, autorka podrecznikéw i programéw wychowania do zycia
w rodzinie i wielu publikacji o tematyce rodzinnej, promotor dziatalnosci
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V' Kongres Nauczycieli...

Pro-life. Pani Ekspert poinformowala nie tylko o instytucjach i przedsie-
wzigciach (formacyjnych, wydawniczych itd.) o charakterze prorodzin-
nym, ale réwniez udostgpnita wyniki badan miedzynarodowych, przede
wszystkim z obszaru wychowania do zycia w rodzinie.

Czes¢ wykladowa zakoniczylo wystapienie Antoniego Wydro, Wice-
kuratora Kuratorium Os$wiaty w Rzeszowie.

Blok kulturalny spotkania kongresowego wypelnita 20-minutowa
inscenizacja pt. Marek Jgkata przygotowana przez uczniéw z Miejskiego
Zespotu Szkét Nr 5 w Gorlicach pod kierownictwem pani Alicji Wal.

Czes¢ dyskusyjna poprowadzit dr Rafal Czupryk, pracownik naukowy
Uniwersytetu Rzeszowskiego i nauczyciel w Liceum i Gimnazjum Sidstr
Prezentek w Rzeszowie. Mysla przewodnia debaty byta strategia proro-
dzinna w rzeczywistosci szkolnej. Obok wymiany doswiadczen na temat
form i metod wychowania prorodzinnego dzieci i mlodziezy podejmo-
wanych przez nauczycieli w ich podstawowej dzialalnosci wychowawczej,
zwrécono uwage na ogromna role w tej dziedzinie samych rodzicéw (np.
dzialalnos¢ Rady Rodzicéw) oraz na wspaniale perspektywy, ktére w tej
dziedzinie odstaniaja tacy patroni szkét jak np.: Rodzina Krukierkéw (ZS
Réwne); Rodzina Lubienskich (SP w Zasowie), Studzy Bozy Rodzina
Ulméw (SP i Gimnazjum w Markowej), Swieta Rodzina (ZS w Lutczy
— przygotowuja sig).

Obrady zamknat Ksiadz Pratat Jan Szczupak, Kanclerz Kurii Diece-
zjalnej w Rzeszowie, powierzajac organizatordéw i uczestnikéw kongresu
opiece Naj$wietszej Rodziny z Nazaretu.

ks. Janusz Podlaszczak
PCEN w Rzeszowie
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Sprawozdania

Nowa podstawa
programowa z historii

Konferencja w Swilczy

marca br. odbyla sic w ,Nowym Dworze” w Swilczy kon-

ferencja dla nauczycieli historii na temat: ,,Chronologia,

analiza, narracja historyczna. W jaki sposdb realizowaé nowa

podstawe programowg z historii w gimnazjum?” Szkolenie
prowadzit przedstawiciel wydawnictwa Nowa Era Pawel Andrzejezyk,
kt6ry zaprezentowal nowy podrecznik do I klasy gimnazjum. Prezentacja
byla obszerna i w spos6b bardzo ciekawy ukazata walory ksiazki do historii:
uktad przejrzysty jednolity dla wszystkich lekgji, réznorodng i bogata iko-
nografig, teksty zrédtowe i ciekawostki majace rozszerzy¢ wiedz¢ uczniéw,
nowoczesng szata graficzna.

Nastepnie glos zabrata Krystyna Wréblewska — dyrektor Podkarpa-
ckiego Centrum Edukacji Nauczycieli w Rzeszowie, informujac uczestni-
kéw o formach szkoleniowych prowadzonych obecnie, a w szczegdlnosci
zwiazanych z nowa podstawa programowa. Przedstawita réwniez zatozenia
projektu ,,Podkarpackie szkolenie informatyczno-metodyczne dla nauczy-
cieli”. Ostatnim, bardzo ciekawym merytorycznie, punktem programu byto
szkolenie prowadzone przez Malgorzate Wojnarowska z Malopolskiego
Centrum Edukacji Nauczycieli na temat: ,,Chronologia, analiza, narracja
historyczna. W jaki sposdb realizowaé nowa podstawe programowa z histo-
rii w gimnazjum?” Zapoznata uczestnikéw z nowa podstawa programowa
z historii i zmianami w gimnazjum. Przedstawila propozycje jej realizacji.
Nauczyciele z duzym zainteresowaniem stuchali o zmianach czekajacych
ich w nowym roku szkolnym. Zadawali pytania dotyczace programéw
nauczania i poradnikéw metodycznych dla nauczycieli oraz kolejnych
czgéei podrecznika do historii.

Konferencja przebiegala w milej i zyczliwej atmosferze, chociaz na
twarzach nauczycieli bylo widoczne zatroskanie!

Urszula Szymanska-Kujawa
PCEN w Rzeszowie

128



WKLELEADKA TEMATYCZNA

Technologia informacyjna
i komunikacyjna

W NUMERZE:

Piotr Ozarski, 20 urodziny Internetu i ponad 10 lat informatyzacji 130
polskich szkét
Jacek Kulasa, Platforma Moodle. Cz. I11 133
Piotr Ozarski, Kolo historii edukacji informatycznej 138
Jerzy Mil, Jak pokocha¢ geometrie? Moje spotkania z GoeGebra 142
Tomasz Kras, A ja sie uczylem innego HTML-a 149
Jacek Kulasa, Pét roku Wirtualnego Centrum Edukacji PCEN w Rzeszowie 151
Piotr Ozarski, Akademia TIK. Cztery lata dziatalnosci 154
Piotr Ozarski, IIT Podkarpacki Konkurs ,,Witryna internetowa mojej 157
szkoly”

Mariusz Kalandyk, Opowiadanka Szczepanka - Podstawa programowa 161
u pingwinéw



CrQoO... INFORMATYKA

Piotr Ozarski

20 urodziny Intemetu
| ponad 101at informatyzagj
polskich szko

Niektorym moze trudno w to uwierzy¢, ale Internet ukonczyl juz 20 lat.
Zaoficjalna date jego narodzin przyjmuje si¢ dzieri 13 marca 1989 r., w ktérym
miody Tim Berners-Lee, pracownik genewskiego instytutu fizyki Centre Eu-
ropean pour la Recherche Nucleaire (CERN), przedstawil na pismie swojemu
szefowi pewien pomyst. Dokument ten przelezat 2 lata w archiwum.

W marcu 2009 . w Genewie bardzo uroczyscie obchodzono 20. rocznice
tego wydarzenia. Co zawieral ten tak wazny dokument? Byl to pomyst, ktéry
zapoczatkowal powstanie powszechnie dzi$ znanej i uzywanej sieci World Wide
Web — WWW, czyli systemu pozwalajacego autorom na polaczenie stéw, zdjeé
i dzwicku. Tim Berners-Lee, widzac jak trudno w jego instytucie odnalezé
dokumentacje wielu projektéw naukowych, opracowal wizje komputerowe;j
sieci, w ktérej dokumenty zostatyby polaczone siecig odnosnikéw nazwanych
hiperlinkami. Idea odno$nikéw miata zastapi¢ ksiazkowe przypisy. Zamiast
odwiedza¢ biblioteke, w Internecie wystarczyto klikna¢ na odnosnik i od
razu trafialo si¢ na wskazang strong. Aby to uczyni¢, potrzebny byl specjalny
program — przegladarka internetowa, kt6ra Tim stworzyt.

Pomyst Bernersa-Lee poczatkowo uwazano za rozwigzanie, ktére nie
wyjdzie poza $rodowisko uczelni. Jego autor nie zdawal sobie sprawy ze
znaczenia swojego wynalazku, idei i dlatego fortuny na tym nie zarobit. Nie
minglo wiele czasu, a dzigki pomystowi Tima swoje imperia, warte miliardy
dolaréw, zbudowaly takie sp6tki jak: Netscape, Yahoo! czy Google oraz wielu
amerykanskich multimilioneréw.

Tim Berners-Lee pracuje dzis jako badacz w stynnym Massachusetts In-
stitute of Technology i stoi na czele organizacji World Wide Web Consortium
(W3C), ktéra koordynuje rozwéj Internetu. W uznaniu zastug w 2003 r.
krélowa Elzbieta II nadata mu tytul szlachecki.
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20 urodziny Internetu...

Historia polskiego Internetu sigga maja 1990 r., wtedy Polska zostata przyjeta
do European Academic and Research Network (EARN), czeséci sieci BITNET
»Because It’s There Network”, szerzej znanej w formie ,Because It’s Time Ne-
twork”. 17 lipca nastapito polaczenie krajowego wezta PLEARN w Centrum
Obliczeniowym Uniwersytetu Warszawskiego z weztem DKEARN w Kopenhadze,
28 listopada potaczenie sieci z Wrockawiem, pierwszym miastem poza Warszawa.
W ciagu pierwszego roku od powstania wezta z poczty skorzystato 10 000 oséb,
jak podaje jego administrator Tadeusz Wegrzynowski.

Ponad 10 lat wyposazania na masowa skale szkét w pracownie komputerowe

W Polsce obchodzilismy niedawno réwniez wazny jubileusz. Minglo 10
lat doposazania na masowa skale polskich szkét w pracownie komputerowe.
Wszystko zaczelo si¢ w 1998 r. od spolecznej, lokalnej inicjatywy grupy zapa-
lencéw, ktérych poparka posel Grazyna Staniszewska. Powstat wtedy spoteczny
Program Interkl@sa, pomagajacy w przygotowaniu uczniéw i nauczycieli do
swobodnego funkcjonowania w spoleczefistwie informacyjnym. Pomyst byt
prosty: pozyska¢ poparcie wladz, aby systematycznie, kazdego roku przeznaczaé
z budzetu paristwa srodki na zakup pracowni komputerowych dla szkét. Udato
si¢ dzicki wielkiej determinacji i poparciu dwezesnej wiceminister edukacji Pani
Ireny Dzierzgowskiej, i juz w 1999 r. ruszyt projekt pod nazwa ,Internet w kazdej
gminie”. Do wybranych szkét w kazdej gminie trafita pracownia skladajaca si¢
z 10 komputeréw uczniowskich i serwera z systemem MS SBS. Nastepca tego
projektu byl , Internet w kazdym gimnazjum” a potem kolejny, zwiazany z dopo-
sazeniem bibliotek szkolnych w multimedialne centra komputerowe. W 2001 r.
Interkl@sa stworzyta pierwszy w Polsce niekomercyjny portal edukacyjny, ktéry
nadal tempa przemianom w zakresie przygotowania srodowiska o$wiatowego do
wykorzystania komputera w szkole.

Kazdego roku w budzecie paristwa przeznaczano kilkadziesiat milionéw zto-
tych na zakup komputeréw do szké}. Efektem rozpoczetych przed 10 laty dziatan
jest ponad 560 000 komputeréw w polskich szkotach i nauczyciele przeszkoleni
na kursach specjalistycznych typu: M, OCM, PD, SPD, D. Poklosiem tych ini-
cjatyw sg réznego typu ogélnopolskie szkolenia organizowane przy wspétpracy
z miedzynarodowymi firmami Intel i Microsoft. Wsréd nich najbardziej znany
to mi¢dzynarodowy program , Intel — Nauczanie ku przysztosci”, podczas ktérego
w Polsce przeszkolono ponad 55 000 nauczycieli.

Ostatnim duzym, ogélnopolskim przedsiewzigciem szkoleniowym
w ramach rozwoju spoleczefistwa informacyjnego w Polsce by}, realizowany pod
koniec 2008 r., pierwszy etap rzadowego projektu pod nazwa ,,Komputer dla
ucznia”. W ramach tego etapu odbyly si¢ bezplatne, 16-godzinne szkolenia dla
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nauczycieli przedmiotéw informatycznych wybranych gimnazjéw we wszystkich
16 wojewddztwach. Przeszkolonych zostato 3200 nauczycieli.

Gléwnym zalozeniem projektu bylo wdrozenie do 2010 roku programu
komputeryzacji wszystkich gimnazjéw w Polsce w taki sposéb, aby kazdy gim-
nazjalista posiadal dost¢p do urzadzenia mobilnego oraz mégl z niego korzysta¢
jako z narzedzia edukacyjnego.

Niestety, wiosenne wiesci w sprawie kontynuacji tego projektu méwia, ze
zostal on zawieszony z powodu oszczednosci budzetowych. Jest tez bardziej smutna
wiadomos¢: po ponad 10 latach byta to ostatnia centralna forma dofinansowania
polskich szkét w sprzet informatyczny i organizacje ogélnopolskich szkolen.

Miejmy jednak nadzieje, ze nadejda lepsze czasy i moze podobnie jak przed
10 laty oddolne dzialania zrodza przedsiewzigcia organizacji pozarzadowych,
stowarzyszen, fundacji, osrodkéw doskonalenia nauczycieli, ktérych efektem
bedzie kontynuowanie w madry sposéb tworzenia w polskich szkotach centréw
multimedialnych, wykorzystujacych komputery i Internet w edukacji. Przed
tym nie da si¢ uciec, bo w $wiecie, a takze w Polsce coraz bardziej popularne jest
uczenie si¢ przez cale zycie (LLL — Long Live Learning) oparte na zdalnym na-
uczaniu (e-learning, blended learning) i tworzeniu e-szkét, Lokalnych Akademii
Informatycznych, a szkoly staja si¢ lokalnymi centrami wiedzy.

Piotr Ozarski jest nauczycielem konsultantem w PCEN w Rzeszowie.
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Jacek Kulasa

latforma Moodle . Il

Tworzenie nowego kursu na platformie Moodle

Jesli chcemy stworzy¢ nowy kurs, musimy posiada¢ prawa autora kurséw
nadane przez administratora platformy. Po spelnieniu tego warunku przecho-
dzimy do strony Kategorie kurséw (rysunek ponizej) i klikamy w przycisk
Dodaj nowy kurs.
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Po nacis$nigciu wskazanego przycisku otwiera si¢ nam formularz okresla-
jacy ustawienia nowego kursu.
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Na stronie Ustawienia mozemy zmieni¢ szereg ustawien dotyczacych naszego
kursu, poczawszy od jego nazwy, a skoriczywszy na dacie jego rozpoczecia. Nie
zostang tutaj oméwione wszystkie, poniewaz przy kazdym z ustawiert widoczna
jest ikona pomocy, ktéra udostgpnia ich szczegétowy opis. Ponizej opisane sa
tylko najwazniejsze z tych ustawien.

Kategoria. Pozwala na wybranie najbardziej odpowiedniej kategorii dla
naszego kursu. Nasz wybér ma wplyw na to, gdzie kurs bedzie si¢ znajdowal na
lidcie kurséw i w ten sposéb ulatwia uczestnikom jego odnalezienie. Jesli przez
pomytke rozpoczelismy tworzenie kursu w nieprawidtowej kategorii, tutaj mo-
zemy to poprawic.

Pelna nazwa kursu. Okresla dokfadnie przedmiot kursu. Petna nazwa kursu
wyswietlana jest u géry ekranu oraz na listach kurséw.

Skrécona nazwa kursu. W tym polu musimy wpisa¢ nazwe skrdcona,
np. ZO12 lub RiW. Nazwa skrécona bedzie wykorzystywana w kilku miejscach,
w ktérych pelna nazwa nie bylaby odpowiednia (np. w temacie wiadomosci
e-mail). Nazwa skrécona musi by¢ unikatowa.

Streszczenie. Jest to zwigzly opis tworzonego kursu. Powinien dokladnie
przedstawi¢ tematyke kursu oraz by¢ na tyle ciekawy, aby zacheci¢ uzytkownika
do zapisania si¢ na dany kurs. Za pomoca wbudowanego edytora istnieje mozli-
wo$¢ zbudowania dowolnego wygladu, umieszczenia list, linkéw, obrazkéw czy
wiele innych elementéw HTML.

Format kursu. Wybér formatu kursu zadecyduje o zasadniczym uktadzie
kursu i stanowi niejako szablon calosci. W obecnej wersji Moodla mamy do
wyboru trzy gléwne uklady kurséw:

* format tygodniowy — kurs podzielony jest na jednostki odpowiadajace
tygodniom z dokladnie okreslona data rozpoczecia i zakoniczenia. Kazdy tydziert
sktada si¢ z pewnej liczby skfadowych kursu. Niektére z nich, takie jak dzienniki,
moga mie¢ czasowo ograniczone ,,okno dostgpu”, czyli okres trwajacy np. dwa
tygodnie, po ktérego zakoriczeniu przestajg by¢ dostepne;
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* format tematyczny — jest bardzo zblizony do formatu tygodniowego,
z wyjatkiem tego, ze kurs zamiast na tygodnie podzielony jest na tematy. Nie ma
réwniez zadnych ograniczeni czasowych zwiazanych z dostgpem do poszczegdlnych
»skladowych”;

* format towarzyski — zorientowany na jedno gléwne forum — Forum
towarzyskie, ktére wyswietlone jest na stronie gtéwnej. Wykorzystywany przy
mniej sprecyzowanych zapotrzebowaniach. Autorzy systemu zalecaja taki format
do generowania np. uczelnianej tablicy ogloszeri.

Data rozpoczecia kursu. Data rozpoczecia kursu okresla termin rozpoczecia
kursu, jezeli stosuje si¢ tygodniowy format kursu. Ustawienie daty rozpoczecia
bedzie mialo wplyw na sposéb wyswietlania poszczegélnych tygodni.

Maksymalny dopuszczalny rozmiar pliku w ramach jednego kursu.
Ten parametr definiuje najwickszy dopuszczalny rozmiar pliku, ktéry moze by¢
przestany przez studenta w ramach danego kursu.

Wymus temat. Pozwala autorowi wybra¢ kompozycje kursu udostepniona
przez administratora platformy.

Gerupy

Rodmajorup B 5o e 0

Wyt [ M

L

Rodzaje grup. Dostepne sa trzy ustawienia dla grup: bez grup, widoczne
grupy i osobne grupy. Wybér opcji brak grup oraz osobne grupy powoduje, ze

kazda grupa widzi tylko siebie, reszta jest niewidoczna.

Dostepnoss
Devulipmocis E ‘j’:-n I:||.|r.': 41--.! -:ll:l'.ll;pn'.- dla ".I|.||!.|'|'_|.tu'\.-\.I -
Elucr dostapu do kure | Oclkivi
Dostep jako gosc Wajéoe dia godei nie jest dozwalone -

Dostepnosé kursu. Ta opcja pozwala Ci na catkowite ukrycie Twojego kursu.
Nie bedzie on figurowal na zadnej z list kurséw, chyba ze bedzie ona przegladana
przez nauczycieli prowadzacych ten kurs lub przez administratoréw.

Klucz dostepu. Klucz dostgpu do kursu ma na celu uniemozliwienie udziatu
w kursie osobom niepozadanym. Jezeli nic tutaj nie wpiszesz, to kazda osoba, ktéra
posiada konto w tym serwisie bedzie mogta zapisa¢ si¢ na Twoéj kurs, wchodzac
na strone kursu.
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Administrator
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wkyllownik

Zmiana nazwy rél. Tutaj mozesz wprowadzi¢ swoje nazwy dla poszcze-
gblnych rél na platformie, np. zamiast student — uczen, a zamiast prowadzacy
— nauczyciel.

Edytowanie kursu

Dodawanie lub modyfikowanie zasobéw i skfadowych mozliwe jest po wla-
czeniu trybu edycji. Mozna to zrobi¢, klikajac na guzik w prawym gérnym rogu
strony kursu lub na link ,Wlacz tryb edycji” w menu administracyjnym kursu.
Wytaczenie trybu edycji odbywa si¢ w analogiczny sposdb.

Kiedy tryb edycji jest wlaczony, pojawiaja si¢ na stronie ponizsze ikony:

— ikona edycji pozwala na aktualizacje zasobu/sktadowej znajdujacych

sie obok.

@ _ ikona pomocy wyswietla okno z pomoca podreczna.

& _ ,rwarte oko oznacza, ze zasob/sktadowa jest widoczna dla studentéw.
Po kliknieciu zostanie zamkniete.

= — zamknigte oko oznacza, ze zaséb/skladowa nie jest widoczna dla stu-
dentéw. Po kliknieciu zostanie otwarte.

=* — strzatki przesuwaja element w lewo/prawo.

AF — ikona przesuniccia pozwala na przemieszczanie elementu.

= 4 — ikona przenie$ tutaj pojawia si¢ podczas przenoszenia
elementu.

X — ikona usus bezpowrotnie kasuje element.

% —znacznik pozwala wybra¢ aktywna sekgje.

— ukrywa pozostate sekgje.

L1 - wyswietla wszystkie sekcje kursu.

Niektére z tych ikon ulegajg zmianie w zaleznosci od wyboru kompozycji
strony kursu.

Elementem skladowym kazdego kursu s skladowe i zasoby.
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& Forum aktualnn&c o Y%, X=§&

| Dodaj zasdb... - | Dodaj ekiadowa... -|

E | Dudaj zasdb... = | EH | Dodaj skladows... =|

Moodle obstuguje wiele réznych rodzajéw zasobdéw, dzigki czemu mozesz
umie$ci¢ w kursie niemalze kazdy rodzaj tresci oraz zawiera szeroki wachlarz
moduléw aktywnosci, ktére moga by¢ wykorzystane do zbudowania kursu do-
wolnego typu.

Ale o tym napisze w kolejnej czedci.

Jacek Kulasa jest nauczycielem konsultantem w PCEN w Rzeszowie
Oddziat w Tarnobrzegu
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Piotr Ozarski

Koto historii edukac|
informatyczne)

Prawdziwym niebezpieczeristwem nie jest to,

ze komputery zaczynajq myslec inaczej jak ludzie,

ale to, ze ludzie zaczynajq mysled, jak komputery.
Sydney J. Harris

Kiedy pod koniec lat osiemdziesigtych XX wieku na rynku polskim
pojawily si¢ pierwsze komputery osobiste, nazywane wéwczas mikrokom-
puterami powszechnego uzytku, takich firm jak ZX Spectrum, Comodore
Avari‘ezy nasze polskie Elwro 800, zastanawiano si¢ nad ich miejscem i rolg
w edukacji. Dyskusja toczyla si¢ wokét roli mikrokomputeréw w naucza-
niu. Rozwazano za i przeciw, biorac pod uwage mozliwosci i potrzeby ich
wykorzystania oraz wplywu komputeréw na rozwdj dzieci. Wazny wéwczas
spér zwiazany z nauczaniem informatyki w szkole koncentrowat si¢ wokét
pytania: Na jakim etapie edukacji wprowadzi¢ komputer do nauczania? Op-
cja pierwsza, lansowana przez zwolennikéw nowoczesnosci, optowata, aby
dzieci w szkolach podstawowych od klasy pierwszej uczyly si¢ pisac i liczy¢,
korzystajac z pomocy komputeréw. Uwazano, ze jest to koniecznos¢, wyni-
kajaca z postgpu i mozliwosci wspétczesnej techniki. Uzasadniano to miedzy
innymi znaczeniem nowoczesnego nauczania opartego na wykorzystaniu
rozwijajacych si¢ technologii, nowych $rodkéw dydakeycznych, a w tym
wielkich mozliwosci komputeréw. Opcja druga, skupiajaca zwolennikéw
tradycyjnego nauczania, byta w wyraznej opozycji do takiego bezkrytycznego
zafascynowania nowoczesnoscia. Twierdzono, ze w przysztosci komputery beda
reagowaly na ludzka mowe i nie bedzie konieczne uczenie si¢ skomplikowa-
nych programéw oraz jezykéw programowania. Przekonywano, by najpierw
w tradycyjny i sprawdzony od wielu lat sposéb nauczy¢ dzieci umiejetnosci
poprawnego liczenia, pisania, dobrego formutowania zdan w jezyku ojczystym
oraz logicznego myslenia, a dopiero potem, w miar¢ potrzeb i mozliwosci,
uczy¢ skomplikowanych komend systemu operacyjnego DOS i rozkazéw
Nortona niezb¢dnych do obstugi komputera.
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Tamte czasy to juz historia i dzi§ mlodziezy trudno jest uwierzy¢, ze wtedy
tylko nieliczni nauczyciele doskonalili si¢ na kursach informatycznych czy stu-
diach z informatyki, a komputer byt dostepny tylko dla zamoznych i mato kto
myslal o jego powszechnym uzyciu. Dyskusje byly dyskusjami teoretycznymi, bo
wygrata ekonomia, ktéra zadecydowala, ze do poczatku lat dziewieédziesiatych
XX wieku tylko w nielicznych szkotach pojawily si¢ komputery. Historia tamtych
lat pokazuje, ze byto to dobre rozwiazanie, bo dzi§ DOS czy Norton zastapity
prostsze, bardziej przyjazne systemy i programy, na czele z nadal , mitosciwe nam
panujacym’, coraz nowszym systemem Windows w wersji... jeszcze nie znanej,
bo ciagle poprawiane;j.

A co z postawionym wcze$niej pytaniem: Na jakim etapie edukacji wpro-
wadzi¢ komputer do nauczania? Po ponad 20 latach samo Zycie przyniosto
odpowiedz, bo...

Przez ten okres do szkét trafito ponad 560 000 komputeréw sfinansowanych
z budzetu panstwa. Kazdy nauczyciel ukoriczyt przynajmniej podstawowy kurs
obstugi komputera, a przynajmniej kilku nauczycieli z kazdej szkoly szkolenia
specjalistyczne typu: M, OCM, PD, SPD, D i wiele innych. Dla przykfadu:
w jednym tylko, miedzynarodowym programie informatycznym pod nazwa ,,Intel
— Nauczanie ku przyszlosci” uczestniczyto w Polsce ponad 55 000 nauczycieli.

Dzi§ coraz wigkszym zainteresowaniem nauczycieli ciesza si¢ przyktady dobrej
praktyki zwiazane z pokazem wykorzystania komputera na réznych lekcjach.
Wazna staje si¢ praktyka, a nie teoria, bo tej jest odplatnie w ksiazkach i ,gratis”
w Internecie bardzo duzo. Dlatego nauczyciele chetnie uczestnicza w takich
spotkaniach, jak dziatajaca od 4 lat Akademia Technologii Informacyjne;j i Komu-
nikacyjnej Podkarpackiego Centrum Edukacji Nauczycieli w Rzeszowie (PCEN),
w ktérych gosémi sa whasnie nauczyciele, wykladowcy, autorzy podrecznikéw
— praktycy z duzym do$wiadczeniem. Nastepstwem spotkant Akademii TIK sa
warsztaty i kursy informatyczne poszerzajace zdobyta wiedze i umiejetnosci.

A komputer... Juz nieodwolalnie wkracza do klas pierwszych szkoly podsta-
wowej. Od 1 wrzesnia 2009 r. w szkotach podstawowych pojawi si¢ nowy przed-
miot o nazwie zajecia komputerowe. W zamysle twércéw nowej reformy programo-
wej ,edukacja najmlodszych uczniéw powinna umiejetnie splata¢ nauke z zabawa,
by w fagodny sposéb wprowadzi¢ ich w $wiat szkoly”. Z zalozenia prowadzenie
zaje¢ z zakresu edukacji muzycznej, plastycznej, wychowania fizycznego, zajgé
komputerowych i jezyka obcego powinno by¢ prowadzone w ramach ksztalcenia
zintegrowanego. Biorac jednak pod uwagge kompetencje nauczycieli i mozliwosci
organizacyjne szkoly, dyrektor, w uzasadnionych przypadkach, moze zdecydowac
o wylaczeniu tych zajeé z bloku zajeé zintegrowanych i ich prowadzenie powierzy¢
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innemu nauczycielowi, jesli tylko posiada on odpowiednie kwalifikacje w tym
zakresie. Jakie beda tego efekty, trudno dzi§ przewidzieé.

Co ciekawe zajecia komputerowe w 3-letnim cyklu edukacji wezesnoszkolnej
maja obejmowad facznie 95 godzin lekeyjnych. To o 30 godzin wigcej niz obejmuje
nauczanie informatyki w gimnazjum (65 godzin). Organizacja zaje¢ z informatyki
ma obowiazkowo uwzglednia¢ podzial na grupy. Od 1 wrzesnia 2010 roku liczba
uczniéw w grupie nie bedzie mogla przekraczaé liczby stanowisk komputerowych
w pracowni komputerowej, czyli wedtug obecnego standardu 10 stanowisk — 10
uczniéw w grupie. Spelni si¢ w koricu marzenie wielu nauczycieli informatyki,
ktérzy od dawna postulowali takie rozwiazanie.

Pomatu zmierzamy tez do znanego juz w historii edukacji systemu nauczania
opartego na relacji: mistrz i uczeni. Jest ono ponownie wykorzystywane miedzy
innymi w zarzadzaniu personalistycznym oraz w powszechnym, dzi¢ki Inter-
netowi, zdalnym nauczaniu (w réznych odmianach — gléwnie w e-learningu
i blended learningu).

Wsréd znanych na rynku edukacyjnym platform e-learningowych wy-
mieniane jest WCE PCEN w Rzeszowie. Bardzo pozytywnie wypowiedziat si¢
o niej w numerze 2/2009 czasopisma internetowego Szkoty Gléwnej Handlowej
w Warszawie e-mentor Zbigniew Osiriski, w artykule pt.: Polskie internetowe serwisy
edukacyjne — czy stuzq edukacji?: \Najbardziej rozbudowana jest oferta osrodka
rzeszowskiego, ktéry prowadzi witryng Wirtualne Centrum Edukacji, zawierajaca
kursy o réznorodnej tematyce zwigzanej z praca nauczyciela.”

Wspélczesnie wracamy takze do upowszechnianych w polskiej edukacji
w latach 90. XX wieku kompetencji kluczowych (m.in. poprzez program Krea-
tor). A to za sprawa Unii Europejskiej, ktora w swojej strategii edukacyjnej pod
pojeciem edukacja rozumie co$ wigcej niz tylko przekazywanie informacji i wiedzy.
Zaklada bowiem, ze podstawowym kryterium przydatnosci danego zasobu dla ce-
16w edukacyjnych powinno by¢ oferowanie treéci pomagajacych uczniom nabywaé
kompetencje kluczowe (ogélnoksztalcace), a takze pozwalajacych nauczycielom
wspiera¢ swoich uczniéw w ksztaltowaniu wspomnianych kompetengji.

Systemy edukacji w Unii Europejskiej stawiaja ksztaltowanie kompetencji
kluczowych na pierwszym miejscu, jako niezbedne we wspélczesnych warunkach
spoleczno-gospodarczych, bedacych efektem rewolucji informacyjnej. Szybko
rozwijajace si¢ spoleczenstwo informacyjne i globalna gospodarka oparta na wie-
dzy okresla, zdaniem specjalistéw ds. ksztalcenia, najbardziej przydatne mtodemu
cztowiekowi kompetencje. Naleza do nich: logiczne, konstruktywne i kreatywne
myslenie, czytanie ze zrozumieniem; samodzielne uczenie si¢ — takze z wykorzy-
staniem technologii informacyjnej, twércze rozwiazywanie probleméw, wyszu-
kiwanie, selekcjonowanie, porzadkowanie, przetwarzanie, gromadzenie i ocenianie
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poprawnosci oraz przydatnosci informacji i wiedzy z wykorzystaniem publikacji
fachowych, massmedi6w, a takze technologii informacyjnej i komunikacyjnej;
odréznianie faktéw i informacji od opinii i propagandy, sprawne komunikowanie
si¢ w mowie i pismie w jezyku ojczystym i jezykach obcych, a takze umiejetnos¢
pracy w zespole, podejmowania decyzji, organizowania wlasnego stanowiska
pracy, poruszania si¢ na rynku pracy, negocjacyjnego rozwiazywania konfliktéw,
dbania o zdrowie.

Wlasnie te kompetencje ukierunkowuja dalszy rozwéj wspétezesnej edukadji,
w ktdrej znaczenie technologii informacyjnej i komunikacyjnej jest niepodwazalne.
Nie da si¢ tego nie zauwazy¢, pominaé, uciec przed zamianami cywilizacyjnymi,
ktérymi na co dzien zyja szczegélnie, ale nie tylko (popularno$¢ Uniwersytetéw
III wieku, a w nich szkoleri komputerowych), ludzie mlodzi. Warto o tym pa-
mictaé, ksztattujac whasny i innych sposéb myslenia, planowania, dziatania oraz
wszechstronnego rozwoju.

Najnowszy projekt realizowany ze srodkéw UE przez Podkarpackie Centrum
Edukacji Nauczycieli w Rzeszowie pod nazwa Podkarpackie Szkolenie Infor-
matyczno-Metodyczne (www.psim.pcen.pl), adresowany gtéwnie do nauczycieli
przedmiotéw nieinformatycznych, oparty jest wlasnie na ksztattowaniu kompe-
tencji kluczowych i trafnie wpisuje si¢ w obecne zmiany edukacyjne.

Z powyzszych rozwazan wynika, ze wchodzaca obecnie do szkét reforma
oswiaty przynosi odpowiedz na pytanie sprzed lat: Czego uczy¢ dzieci w pierw-
szej kolejnosci? Czy od najmlodszych lat najpierw poprawnego pisania, liczenia,
logicznego myslenia i madrego znajdowania informacji bez potrzeby uzycia
komputera czy tez od poczatku edukacji szkolnej mtodego pokolenia whaczy¢ do
niej komputer i jego liczne mozliwosci? Nowy przedmiot zajecia komputerowe
wprowadzany do szkoly podstawowej zamyka spor, a praktyka szkolna da odpo-
wiedz na nadal aktualny problem: Czy da si¢ madrze polaczy¢ obie wymienione
opcje wykorzystania komputera w edukacji? I znéw historia pokaze, zycie odpowie
na pytania bardziej zasadnicze: Czy polska szkola jest dobrze przygotowana na
te zmiany i jakie beda ich konsekwencje dla nas dzi$ i w przyszlosci? Ku refleksji
pozostaje nam przestroga, z cytowanej we wstepie mysli-motta Sydneya J. Harrisa,
oby$my po latach nie doszli do wniosku, ze... myslimy jak komputery.

Piotr Ozarski
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Jerzy Mil

akpokochacgeometrie?
Moje spotkania 7 GeoGebra

Jeden rysunek moze zastapi¢ wiele stéw... A ile stéw zastapi rysunek

interaktywny?
O programie

Jak zapewne wigkszo$¢ nauczycieli matematyki, mialem okazje wyprébo-
wac komercyjny program Cabri II. Nie bytbym jednak soba, gdybym nie zaczat
szuka¢ jego darmowego odpowiednika. Jednym z ,,zamiennikéw” byt napisany
w jezyku Java program GeoGebra (http://www.geogebra.org). Jego mozliwosci

wskazuja, ze jest to program wart szerokiego rozpowszechnienia.

W artykule mogg opisa¢ tylko niektdre zastosowania programu GeoGe-
bra. Aby go wykorzysta¢, wymagane jest zainstalowanie oprogramowania Javy

w wersji 1.4 lub wyzszej.

T G Rema s e G P

Pasek
narzedzi

Okno
algebry

Pole
/ wprowadzania

| ' LR

e 0 smma " ke |
-

0 P I [ [ R e
|

N

-

Okno geometrii
Obszar roboczy

Rysunek 1. Okno GeoGebry po uruchomieniu programu

Czym jest GeoGebra? Jest to program open source, stworzony przez
grupe programistéw pod kierunkiem Markusa Hohenwartera z Florida
Adantic Uniwersity, ktéry taczy geometrig, algebre i analiz¢ matematyczna.
Z jednej strony GeoGebra pozwala na tworzenie konstrukcji geometrycznych
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wykorzystujacych rézne obiekty geometryczne, przeksztalcenia. Obiekty te moga
by¢ dynamicznie zmieniane. Z drugiej strony wspélrzedne i réwnania moga by¢
wpisywane bezposrednio. Kazdy obiekt jest reprezentowany w oknie geometrii
(obszar roboczy) i oknie algebry. Program wystepuje w kilkudziesigciu wersjach
jezykowych, oczywiscie takze w wersji polskiej. Jest doskonalym narzedziem nie
tylko dla nauczycieli matematyki. Pozwala na wizualizacj¢ zagadnien z zakresu
mechaniki, optyki, astronomii czy elektroniki.

Przyktady zadan z wykorzystaniem GeoGebry

1. Wlasnosci réwnolegloboku
Zadanie: Narysuj réwnoleglobok, w ktérym wyswietlane beda dtugosci bokéw.

A Z paska narzedzi wybierz Punkt i zaznacz w obszarze roboczym trzy
e punkty — A, BiC.
o Za pomoca narzedzia Prosta narysuj proste AB i AC, klikajac punky,
5 przez ktére majg one przechodzié.

Wybierz narzedzie Réwnolegla i narysuj prosta réwnolegla do prostej AB
- i przechodzaca przez punkt C oraz prosta réwnolegla do AC i przecho-
dzaca przez punke B.

przecigcia prostych réwnoleglych — D .

Wybierz narzedzie Pokaz/ukryj obiekt i kliknij wszystkie narysowane

X Korzystajac z narzedzia Punkt przeciecia dwéch obiektéw zaznacz punkt
¥
a proste, by je ukry¢.

Narysuj réwnoleglobok, korzystajac z narzedzia Wielokat, klikajac
. kolejno wierzchotki. Aby zamkna¢ wielokat, nalezy ponownie klikna¢
pierwszy wierzcholek.

thmJ kolejno prawym klawiszem myszy kazdy z bokéw réwnolegloboku.
W menu kontekstowym wybierz Whasciwosci. W oknie (patrz rysunek ponizej)
w zakladce Podstawowe zmien wartos¢ listy Nazwa na Wartos¢.
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Oy Frdst [ 3
=

p Matew @ i
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Li; Wybierz tryb Przesus i zmieniaj pozycje wierzchotkéw A, B, C.
|

2. Okrag opisany na tréjkacie
Zadanie: Narysuj okrag opisany na tréjkacie.

: = Narysuj tréjkat, korzystajac z narzedzia Wielokat.
b Narysuj symetralne dwdch bokéw, wybierajac narzedzie Symetralna
o i klikajac wybrane odcinki.

X Wybierz narz¢dzie Punkt przeciecia dwéch obiektéw i kliknij kolejno

obie symetralne.
Skorzystaj z narzedzia Okrag o danym $rodku przechodzacy przez

P, |
Ll punkt. Jako $rodek wybierz punkt przecigcia symetralnych. Drugim
_ punktem bedzie wybrany z wierzcholkéw tréjkara.

L\}; Wybierz tryb Przesufi i zmieniaj pozycje wierzchotkéw A, B, C.
|

3. Twierdzenie Pitagorasa

Zadanie: Narysuj kwadraty zbudowane na bokach tréjkata prostokatnego.

A Z paska narzedzi wybierz Punkt i zaznacz w obszarze roboczym trzy

e punkty — A, BiC.
,.f’/ Za pomoca narzedzia Prosta narysuj prosta AB.
i
. Wykorzystujac narzedzie Prostopadta, narysuj prosta prostopadla do
— prostej AB i przechodzaca przez punkt B.
A Ponownie wybierz narzedzie Punkt i kliknij w prosta prostopadta. Punkt
i C bedzie si¢ przemieszczat tylko w obrebie tej prostej.
J Wybierz narzedzie Pokaz/ukryj obiekt i kliknij wszystkie narysowane
- proste, by je ukry¢.
: = Narysuj trojkat ABC korzystajac z narzgdzia Wielokat.
— Korzystajac z narzedzia Wielokat foremny, narysuj kwadraty zbudowane

*&" nabokach tréjkata. Kliknij w tym celu korice boku (prawoskretnie), a w

' kni ilosci bokéw kliknij isk OK.
Kliknij kolejno Sravifgfmy‘ré?a{blvilscz)é% I%N%V((iratlyr}lw;@i]glrsz w menu polece-

nie Whasciwosci. W zakladce Podstawowe zmieri warto$¢ listy Nazwa na
22
$¢.

[ Wybierz tryb Przesun i zmieniaj pozycje wierzchotkéw A, B, C.
=

4. Funkcja kwadratowa
Zadanie: Zbadaj jak zmienia si¢ wykres funkcji kwadratowej f(x)=ax*+bx+c
w zaleznosci od wspdtczynnikéw a, b i c.
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s Za pomocg narzedzia Suwak wstaw trzy suwaki a, b, c. W oknie
! dialogowym mozesz zmieni¢ warto$¢ minimalng i maksymalna
oraz przyrost i rozmiar suwaka (patrz rysunek ponizej). By je

zatwierdzi¢, kliknii' przycisk Zastosui'.

) Lkt L]
D B n 8

Lgriiieil

et 4 maksimum. & Prasoal 0.1

Husal

[CJeemiomye | papomy = 2120

|_zasiosul || st |

W polu Wprowadz wpisz wzor funkcji f(x)=a*x"2+b*x+c

[ Wybierz tryb Przesun i zmieniaj warto$¢ suwakdéw a, b, c.
-

Tworzenie materiatow dydaktycznych z wykorzystaniem GeoGebry

Waznym zastosowaniem GeoGebry jest mozliwo$¢ tworzenia materialéw
dydaktycznych: statycznych (obrazy w formatach png, eps, svg, pdf, emf; proto-
koty konstrukgji — plik heml) i dynamicznych wizualizacji (pliki GeoGebry — ggb
i dynamiczne karty pracy — pliki html z apletami Javy).

Materialy statyczne

By rysunek przedstawiony, widoczny w obszarze roboczym, zapisa¢ jako
obraz, klikamy polecenie Plik/Eksportuj/Widok grafiki. W oknie mozemy
wybra¢ format obrazka, jego skale (pola Miara w cm) oraz rozdzielczo$¢. Obrazek
moze by¢ zapisany lub skopiowany do schowka.

Lksportuj; Widek Gratiki

(i E P Olan e METOrk Graphics (ang
Miarsw om: (i 1}

Romdiglczost wdpl, 72 =
Winlknfl: 25 40 v 16 56 em, T2 v 463 pland
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Rysunek 2. Okno eksportu grafiki
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Drugim rodzajem materiatéw statycznych jest protokét konstrukgji. Okno
protokolu otwieramy poleceniem Widok/Protokét konstrukcji. Mozemy na jego
podstawie stworzy¢ stron¢ html, wybierajac w oknie protokotu polecenie Plik/
Eksportuj jako strona internetowa. W oknie eksportu protokotu konstrukgji
podajemy jego tytul, autora i dat¢ utworzenia. Do tekstu mozemy dofaczy¢ obraz
z obszaru roboczego. Musimy wéwczas okresli¢ jego rozmiary. Tekst protokotu
moze by¢ pokolorowany stosownie do koloru tworzonych w nim obiektéw.

Ekspartuj: Protokal Kenstrokc i (himl)

Tyt | Eonsindcga bwadridu

Aulor, J@lrﬂ’Nil Crala 1_9 kwlul:lg_ﬂ 2004
E'ﬁ"ﬁ:hml:ﬁlll.’ 2 kongiusoi Bammohknie 1277 Wysokosi 5]

U | icolorowy profokdt komstnabe||

| Ekmpomy || Anislj ]

Rysunek 3. Okno eksportu protokotu konstrukcji

Materialy dynamiczne

Jesli dysponujemy komputerem z zainstalowanym programem GeoGebra,
mozemy wykorzysta¢ jako materialy dydaktyczne pliki zapisane w tym programie.
Nie jest to jednak konieczne. Mozemy skorzysta¢ z eksportu konstrukeji do postaci
dynamicznej karty pracy — pliku html z dofaczonym apletem Javy. Dynamiczne
karty pracy mozna oglada¢ za pomoca zwyklej przegladarki internetowej z zain-
stalowanym oprogramowaniem Java.

W celu stworzenia dynamicznej karty pracy wybieramy polecenie Plik/
Eksportuj/Dynamiczna Karta Pracy jako strona internetowa. Okno eks-
portu sklada si¢ z dwéch zakladek: Ogélny i Zaawansowane. Podobnie jak
przy eksporcie protokotu konstrukeji podajemy tytul, autora i datg utworzenia.
W zakladce Ogélny mozemy wpisa¢ teksty, ktére pojawia si¢ na stronie nad lub
pod apletem.
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Rysunek 4. Eksport dynamicznej karty pracy - zakfadka Ogdine

W zakladce Zaawansowane podajemy przede wszystkim rozmiary ramki
apletu. Mozemy tez m.in. wlaczy¢ pasek menu czy narzedzi, whaczy¢ prawy klawisz
myszy albo ikone resetu konstrukgji.
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Rysunek 5. Eksport dynamicznej karty pracy - zakladka Zaawansowane
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Wiki, czyli podziel sie z innymi

GeoGebra to nie tylko sam program. Autorzy zadbali o stworzenie wokdt
niego mi¢dzynarodowej spotecznosci programistéw i uzytkownikéw. Szczegélnie
cenne wydaje si¢ stworzenie serwisu GeoGebraWiki (http://www.geogebra.org/en/
wiki/index.php/Main_Page). Jest to migdzynarodowe repozytorium materiatéw
stworzonych z wykorzystaniem GeoGebry. Zawiera ono gléwnie dynamiczne
karty pracy i ich pliki zZrédlowe publikowane na serwerze GeoGebry, linki do
zewnetrznych stron internetowych, a takze konspekty i testy. Publikowane na
serwerze materialy sa dostepne na podstawie licencji Creative Commons z warun-
kami: uznanie autorstwa (Attribution), uzycie nickomercyjne (Noncommercial),
na tych samych warunkach (Share Alike). Wiecej o licencji Creative Commons
mozesz przeczytaé na stronie http://creativecommons.pl/licencje-praw-autorskich-
creative-commons/. Poniewaz sam staram si¢ aktywnie uzupelnia¢ polska strong
GeoGebraWiki, zach¢cam nie tylko do wykorzystywania GeoGebry w swojej
pracy dydaktycznej, ale takze do publikowania swoich pomystéw i prac.

Jerzy Mil jest nauczycielem w Zespole Szkét w Radymnie.
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ja sie uczytem innego
ML-a

Jesli HTML, jezyk programowania, sprébujemy okresli¢ w kategoriach
wieku, to jest on w szkole sredniej, bowiem publiczna specyfikacja opi-
sywanego jezyka zostata zamieszczona przez Tima Bernersa-Lee w 1991.
W poréwnaniu z jezykiem C czy tez Pascalem (pierwsze standardy zostatly
ustanowione na poczatku lat 70. XX w.) jest on wciaz nastolatkiem.| jest
zmienny... jak nastolatki. Ci z nas, ktérzy zdobywali wiedze na studiach
informatycznych lub pokrewnych pod koniec XX w., powinni niemal od
nowa zacza¢ uczyc sie tworzenia wspoétczesnych stron WWW.

Rozne wersje HTML-a

Obecnie organizacja World Wide Web Consortium (W3C) wskazuje
jako obowiazujace wersje jezyka HTML 4.01 i XHTML 1.0 (obie w trzech
wersjach: strict, transitional i frameset). Ponadto zdefiniowany jest standard
XHTML 1.0 i XHTML Mobile 1.0. Projektujac strong, nalezy wigc zadba¢,
by byla ona ,co najmniej” w 100% zgodna z najmniej ,rygorystycznym”
standardem HTML 4.01 Transitional. Najlepiej zadba o to ktdrys z edytoréw
stron W\, np. platny Adobe Dreamwaver CS3 (czy tez CS4) lub bezptatny,

ale o wiele ubozszy w mozliwosci, NVU.

Nowe idee w projektowaniu stron WWW

Oddzielenie tresci od wygladu

Zasada powyzsza jest pierwsza, jaka nalezy przyswoic i stosowaé, pro-
jektujac swoja strone (serwis) WWW. Zaklada si¢, ze dokument HTML
(XHTML) zawiera wylacznie informacje o treéci oraz definicje elementéw
arkusza styléw CSS; np. w pliku HTML jest tylko znacznik <h1>, a w pliku
CSS definicja: h1 {font-family: Verdana; font-size: 10px; color: #FF0000;},
mowiaca o tym, ze tekst nagtéwka pierwszego stopnia ma by¢ pisany czcionka
Verdana o wielkosci 10 pikseli w kolorze czerwonym. O ile kolejne ,idee”,
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obecne we wspélczesnym projektowaniu stron WWW, mozna odtozy¢ sobie na
péiniej, o tyle wspétczesnego HTML-a nalezy si¢ uczy¢ jednocze$nie z arkuszem

styléw CSS.

Dynamika

Wspdlezesne strony WWW ,zyja” i nie przypominajg swoich poprzedniczek
sprzed 10 lat. Dynamiczng zmiang zawarto$ci zawdzigczaja przede wszystkim
technologiom zwiazanym z Java Scriptem. Ten jezyk programowania, kedry od
poczatku swego powstania — polowy lat 90. XX w. —zwigzany jestz HTML-em, na
poczatku XXI w. przez niektérych zostal skazany na zapomnienie. JS powrdcit jednak
w postaci technologii AJAX oraz tzw. Freamworkéw, np. JQuery, Prototype, itp.
Wszystkie te jego ,mutacje” pozwalaja, niezmienny do tej pory jak strona w gazecie

plik HTML, upodobni¢ do typowej aplikacji np.: GMail, Google Maps.

Szablony, bazy danych

Inng powszechna idea jest korzystanie z serwerowych jezykéw programowa-
nia, takich jak: PHP i ASP oraz serwerowych baz danych: MySQL, PostgreSQL,
SQL serwer. Podstawa takich projektéw jest pomyst, by cala tre$é strony pobierana
byla z bazy danych. W przyktadowej tabeli artykuly znajduja si¢ wicc pola: zytul,
opis, streszczenie, tresc, autor, data. ]esli w bazie danych znajduje si¢ 1000 ar-
tykuléw, to do ich wyswietlania wystarczy jedna strona, np. artykul.php, ktéra
na podstawie przekazanego identyfikatora rekordu pobierze odpowiednie dane
z bazy danych i wyswietli w zaplanowanej przestrzeni (np. tytut u géry, ponizej
streszczenie, nastgpnie opis itd.). Tak funkcjonuja serwisy np. Kuratorium O$wiaty
w Rzeszowie czy PCEN.

Kilka uwag co do samego HTML-a

Zmienit si¢ tez sam HTML. Niektére znaczniki zostaly odestane do lamusa;
zdeprecjonowano np.: <center>, <font>, <u>. Znaczniki i ich atrybuty nalezy
pisa¢ tylko malymi literami. Dokument nie zaczyna si¢ znacznikiem <html>,
a tzw. deklaracja DOCTYPE. W standardzie XHTML nie ma nie ,zamknigtych”

znacznikéw — <br> zostalo zastapione przez <br /> itd., itp. ...
Whzystkich zainteresowanych tematem proszg o kontakt za pomocq pocsty elektronicznej:

tomasz.kras@gmail.com. Istnieje mozliwos¢ zorganizowania w ramach Akademii TIK darmowych
warsztatéw poswigconych tej tematyce.

Tomasz Kras jest nauczycielem informatyki w Zespole Szkdt nr 3
w Rzeszowie
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Jacek Kulasa

Pot roku Wirtualnego Centrum
Fdukacji PCEN w Rzeszowie

9 wrzeénia 2008 roku zostat powotany Zespot ds. e-lerningu w PCEN. Po-
wotano go Rozporzadzeniem Nr 19/2008 Dyrektora Podkarpackiego Centrum
Edukacji Nauczycieli w Rzeszowie z dnia 3 pazdziernika 2008 r.

W sktad Zespotu weszli:

¢ Jacek Kulasa — Oddziat PCEN w Tarnobrzegu,
¢ Roman Klara — Oddziat PCEN w Kro$nie,
 Iwona Mazur — Oddziat PCEN w Przemyslu,

e Piotr Ozarski — Oddziat PCEN w Rzeszowie.

Jednym z pierwszych zadan postawionych przed Zespotem byto przygotowa-
nie modelu wdrozenia e-learningu, ktory bedzie funkcjonowat w kolejnych latach.
Prace rozpoczgto od uruchomienia 26 wrze$nia platformy e-learningowej Moodle.
Okreslono réwnoczes$nie gtowne zadania Zespotu. Sa one nastgpujace:

* przygotowanie strategii wdrazania e-learningu w PCEN w Rzeszowie,
 opracowanie planu wdrazania e-learningu w PCEN w Rzeszowie,
 opracowanie modelu wdrazania e-learningu w PCEN w Rzeszowie,
 opracowanie zasad (metodyki) wdrazania e-learningu w PCEN w Rze-
szowie,

* popularyzacja szkolen o charakterze e-learningowym ws$roéd wszystkich
grup odbiorcéw oraz wsroéd pracownikoéw PCEN,

* wstgpne wdrozenie systemu szkolen o charakterze e-learningowym
w PCEN w Rzeszowie.

Za gtowny cel strategiczny przyjeto podejmowanie wszelkich dziatan, ktore
spowoduja, ze e-learning bedzie wykorzystywany jako jedna z pelnoprawnych
form doskonalenia, traktowany jednoczesnie jako perspektywiczny kierunek
rozwoju dydaktyki w PCEN. Cel ten realizowany jest poprzez stopniowe wpro-
wadzenie w PCEN form doskonalenia on-line, przeznaczonych przede wszystkim
dla odbiorcéw statutowych. Do tej pory uruchomiono kilkanascie kurséw on-line
dla nauczycieli:

a) Awans zawodowy.

I) Awans zawodowy nauczyciela kontraktowego.

b) Diagnostyka edukacyjna.
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I) Konstruowanie programu poprawy efektywnosci ksztatcenia szkoty pod-
stawowej 1 gimnazjum.
¢) E-learning:
I) Biblioteka e-learningu.
1) Komunikacja i motywacja w sieci.
IIT) Nowe mozliwosci ksztalcenia z wykorzystaniem platformy Moodle.
IV) Wirtualna Biblioteka Nauczyciela.
d) Kursy przedmiotowe:
I) Informatyka.
(1) BALTIE — nauka czy zabawa.
(2) Edytor edukacyjnych stron internetowych eXe.
(3) ABC tworzenia stron WWW.
IT) Kursy hobbystyczne:
(1) ABC krétkofalarstwa — kurs szkoleniowy przygotowujacy do egza-
minu na licencj¢ miedzynarodowa.

Na ponizszym wykresie przedstawiono najbardziej aktywne kursy.
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Poza tym w marcu br. ruszyta E-akademia tj. cykl e-learningowych warsztatow
dla dyrektorow szkot i placowek oswiatowych. Sktada sig ona z dwoch sesji, w ktorych
dyrektorzy beda mogli wzia¢ udziat w 6 kursach.




P6t roku Wirtualnego Centrum Edukagji

Kolejnym udanym przedsigwzigciem sa konkursy przedmiotowe dla uczniow
prowadzone przy pomocy naszej platformy. W tym roku byty to: V Edycja Konkursu
»Drogi Polakéw do niepodlegtosci w latach 1795-1989” dla ucznidow gimnazjow
i szkot ponadgimnazjalnych, pod patronatem Podkarpackiego Kuratora O$wiaty Jacka
Wojtasa oraz Telewizji Polskiej Oddziat w Rzeszowie, oraz III Migdzypowiatowy
Konkurs Informatyczny dla uczniow szkét podstawowych GIGABAJT’2009 pod
patronatem Prezydentéw Miast Tarnobrzega i Mielca. W obydwu konkursach wzigto
udziat ponad 250 uczniow.

Przez okres funkcjonowania platformy zrejestrowalo si¢ ponad 1600 uzyt-
kownikoéw. Odnotowujemy systematyczny wzrost liczby logowan, co przedstawia

| Koniec okresu | LosC | Student | Nauczyciel bez praw edycli | Prowadzacy
i iz | I L = o ==l
30 marzec Q72 6187 54 2458
2009
23 marzec 167 36886 97 1953
2000
16 marzec 144 | 5389 103 1/2
2009
3 maracc 131 6232 25 2135
| 2009

ponizsza tabela.

E-learning staje si¢ zatem nicodtaczna forma doskonalenia, ktora oferuje Podkar-
packie Centrum Edukacji Nauczycieli w Rzeszowie, za$ funkcjonowanie Wirtualnego
Centrum Edukacji przyniesie wiele niewymiernych finansowo korzysci. Nalezy tu
wymienic¢: poprawe wizerunku PCEN, poszerzenie oferty dla odbiorcow statutowych,
poszerzenie obszaru, z ktérego beda pochodzi¢ przyszli klienci, mozliwo$¢ pozyskania
grantow unijnych, obnizenie kosztéw szkolenia dla wtasnych pracownikow.

Nalezy jednak pamigtac, ze oferowanie wtasnych szkolen on-line bgdzie wyma-
galo poniesienia wydatkow inwestycyjnych, zwiagzanych z zakupem profesjonalnej
platformy e-learningowej wraz z unowoczes$nieniem infrastruktury sprzgtowe;.

Jacek Kulasa jest nauczycielem konsultantem w PCEN Oddzial
w Tarnobrzegu, koordynatorem Zespolu ds. e-learningu w PCEN

153



CrQoO... INFORMATYKA

Piotr Ozarski

Akademia TIK"
ok czwarty - 2008/2009

Mija Kolejny, czwarty juz rok dzialalnosci, zainicjowanej w 2005 r., Akade-
mii Technologii Informacyjnej i Komunikacyjnej (nazywanej w skrécie Akademiq
TIK). Formula tych comiesiecznych spotkari sprawdzila si¢ i nabiera coraz
wigkszego rozmachu, potwierdzajac zapotrzebowanie nauczycieli na tego typu
edukacje informatyczna. Jest to takze dowdd na to, ze mozna zorganizowaé
bezplatne, ciekawe wyklady dla nauczycieli, wspétpracujac z wydawnictwami,
firmami komputerowymi i reklamodawcami.

Ponizej przypominamy kilka szczegdtéw dotyczacych tego projekeu, zapra-
szajac jednoczesnie wszystkich zainteresowanych do udziatu w spotkaniach.

Akademia TIK to przedsigwzigcie Podkarpackiego Centrum Edukacji
Nauczycieli w Rzeszowie, skierowane do nauczycieli informatyki, technologii
informacyjnej i komunikacyjnej oraz oséb zainteresowanych ta tematyka. Jako
projekt wchodzi w sklad programu PCEN w Rzeszowie pod nazwa Forum
Edukacyjne.

Celem Akademii TIK jest umozliwienie nauczycielom zdobywania wie-
dzy na temat ciekawych doswiadczen i zagadnieni zwigzanych z praktycznym
wykorzystaniem TIK w nauczanym przedmiocie oraz poznanie nowosci w tej
dziedzinie. Jest to takze forum wymiany do§wiadczen i pogladéw dotyczacych
praktycznego i réznorodnego wykorzystania TIK w szkole.

Formula Akademii TIK to cykl odbywajacych si¢ raz w miesiacu otwartych
wykladéw, polaczonych z prezentacjami i aktywnym udziatem uczestnikéw
wykladéw (8 spotkan w okresie od pazdziernika do maja).

Program Akademii TIK jest przygotowywany z mysla o nauczycielach
i dyrektorach szkét podstawowych, gimnazjéw i szkét ponadgimnazjalnych,
placéwek wychowawczych, bibliotek. Uczestnictwo jest bezplatne, a na za-
koriczenie cyklu spotkari uczestnik otrzymuje zaswiadczenie.

Wykladowcami sa znani autorzy publikacji, doswiadczeni nauczyciele
pedagodzy, wykladowcy wyzszych uczelni — praktycy z zakresu wykorzystania
TIK. Dotychczas goscili w Akademii TIK m.in.: prof. Maciej M. Systo — Uni-
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wersytet Wroctawski (WSiP); twérca programu Baltie Bohumir Soukup — SGB,
dr inz. Edward Krawczyniski, prof. WSZMiJO w Katowicach, dr Tomasz Pardela
— WSIiZ w Rzeszowie; lan Lynch — inspektor w Office for Standards in Edu-
cation, asesor National Professional Qualification for Headship — Great Britain;
koordynator edukagji informatycznej Kuratorium Oswiaty w Poznaniu Zbigniew
Talaga (WSzPWN); Mariusz Paszko — K2Lider, Wojciech Migcz — QNT Systemy
Informatyczne, dyrektor Lestaw Tomczak, Artur Nowak — WODIiP w Opolu,
dyrektor Grazyna Gregoryczyk, Dariusz Fabicki — OEliZK w Warszawie, dyrektor
dr Andrzej Wodecki UCZNiKO, PUW UMCS Lublin.

Wyklady odbywaja si¢ w godzinach 15.00-17.15 w PCEN w Rzeszowie
i w miar¢ mozliwosci organizacyjnych w Oddziatach PCEN (Przemysl, Tarno-
brzeg, Krosno). Dwa razy w roku odbywaja si¢ duze konferencje tematyczne
w OENIPAS w Czudcu.

Rezultatami spotkan Akademii TIK sa tematyczne warsztaty szkoleniowe dla
nauczycieli oraz wymiana doswiadczeri miedzy uczestnikami. W tym roku byly
to miedzy innymi warsztaty prowadzone przez wykladowcédw z warszawskiego
Osrodka Edukacji Informatycznej i Zastosowari Komputeréw Dariusza Fabickiego
i Janusza Wierzbickiego — specjalistéw od Microsoft Windows Small Business Ser-
ver. Uczestniczylo w nich 168 nauczycieli informatyki z calego wojewédztwa.

Mamy nadzieje, ze kolejny, jubileuszowy piaty rok bedzie kontynuacja do-
tychczasowych interesujacych spotkari i spelni oczekiwania uczestnikéw.

Tabela z danymi tegorocznych spotkan Akademii TIK

Lp. Temat Prowadzacy
Bloki tematvezne: dr Andrzej Wodecki,
1. Rozgrzewka. Po co nauczt};iel 'e.st otrzebny gd dr Magdalena Jasiriska,
) graewxa. Hezy .J ; p v ey mgr Malgorzata Grad-Gru-
wszystko jest w sieci? dzifiska
L 5 ,
1. 2. Case Study.. Jak .d21§c1ak1 uzywaja Internetu? mer Karolina Podgérska
3. Narzedziownia. Zywa strona Internetu. mgr Rafal Moczadlo
4. Materialy online. Darlmt?we zasoby edukacyjne UCZNIKO, PUW UMCS
wsiect. w Lublinie
Oprogramowanie NetSupport School - wygoda .
2. |zarzadzania pracownig szkolng i monitorowania pracy WXJE\I;/CC}; g;z:;gs;uk
uczniow.
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Piotr Krawczyk
3. LearningPanel - fabryka lekcji multimedialnych. Premiere Multimedia War-
szawa
4 Prawa autorskie w sieci. Piotr Ozarski
’ Etyka a sie¢. PCEN w Rzeszowie

Nauczanie hybrydowe w oparciu o serwis edukacja.

5. helion.pl

Florian Gatuszka

i podreczniki Informatyka Europejczyka Helion Edukacja
6 Nowoczesne technologie w procesie rozwoju dzieci, mbo- Zofia Domaradzka
’ dziezy i dorostych: profilaktyka, diagnoza i terapia. YDP Gdarisk
Szkolny serwer SBS 2003 filarem strategii edukacyjnej
, Tivojej szkoly o Witold Kranas
Lekcje z komputerem czy komputer z lekcjami. . s L
Lo L . Dariusz Fabicki
7. Zagrozenie i bezpieczeristwo pracy w sieci Internet, .
. Janusz Wierzbicki
a szkolne pracownie internetowe z serwerem MS SBS. .
. . S . . OEIiZK Warszawa
Jak zwigkszy¢ bezpieczeristwo catej szkoly w zakresie
korzystania z sieci Internet?
Wykorzystanie multimediow i nowoczesnych plat-
form internetowych do nauki informatyki
8 W gimnazjum. Aleksander Bremer Videograf
" | Prezentacja podrecznika ,,Informatyka” A. Bremer Edukacja
i M. Stawik przygotowanego zgodnie z nowa pod-
stawg programowa.

Piotr Ozarski jest nauczycielem konsultantem, autorem
i kierownikiem projektu Akademii TIK PCEN w Rzeszowie.
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Piotr Ozarski

Il Podlkarpacki Konkurs

itryna intemetowa
mojej szkoty”

Podkarpackie Centrum Edukacji Nauczycieli w Rzeszowie we wspoétpra-
cy z Miedzynarodowymi Targami Rzeszowskimi i Kuratorium Oswiaty
w Rzeszowie zorganizowato trzeci juz Podkarpacki Konkurs pod nazwa
»Witryna internetowa mojej szkoty”.

Gléwnym celem konkursu, od pierwszej edycji, jest promocja szkét
i placéwek o$wiatowych wojewddztwa podkarpackiego, ich historii, dorobkui
osiagnie¢, poprzez opublikowanie zgloszonych witryn internetowych. Konkurs
daje okazj¢ do pokazania talentu i wiedzy mlodych, uzdolnionych uczniéw
oraz ich umiej¢tnosci pracy indywidualnej i zespotowe;.
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Uczestnikami konkursu sa przedstawiciele gimnazjéw oraz szkét ponadgim-
nazjalnych wojewddztwa podkarpackiego. Zglaszane prace dotycza ciekawych,
oryginalnych i autorskich opracowan witryny internetowej szkoly, w ktérej ucza
si¢ i pracuja jej twércy. W tym roku szczegdlnie wysoko punktowane byly strony
ukazujace historig szkoly.

Autorami prac mogly by¢ indywidualne osoby — uczniowie lub zespoly
skfadajace si¢ z 2-3 ucznidéw i nauczyciela — opiekuna. Zgodnie z regulaminem
z danej szkoly mogla by¢ zgloszona jedna witryna internetowa. Oceniane byly
wylacznie strony opublikowane w Internecie, w dwdch kategoriach szkék: gimnazja
i szkoly ponadgimnazjalne.

Komisja, oceniajac witryny szkét, uwzgledniata migdzy innymi:

e zawartos¢ strony,
wyglad, tytul, uktad strony gléwnej i podstron,
zastosowana nawigacje,
elementy graficzne, kolorystyke,
typografic,
kompatybilno$¢ ze standardami,
dostepnosé,
strone poswiecona historii szkoly.

Wyniki konkursu, uzyskane na podstawie prac Jury ztozonego z przedsta-
wicieli wymienionych we wstepie organizatordw, zostaly ogloszone na stronie
internetowej Podkarpackiego Centrum Edukacji Nauczycieli w Rzeszowie
(www.pcen.pl), Kuratorium O$wiaty (www.ko.rzeszow.pl) oraz Migdzynarodo-
wych Targéw Rzeszowskich (www.targirzeszowkie.pl) dnia 6 lutego 2009 r.

fot. Andrzej Iskrzycki
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Autorzy najlepszych 10 witryn szkolnych w kazdej kategorii otrzymali dyplo-
my i cenne nagrody rzeczowe podczas uroczystosci otwierajacej IV Podkarpackie
Targi Edukacyjne 24 lutego 2009 r. w Rzeszowie w Hali na Podpromiu.

Lista laureatéw w kategorii gimnazja:

Liczba
Lp. Nazwa szkoly Adres www pnkt./
max
Publiczne Gimnazjum nr 2 .
1. w Stanach www.gim2stany.yoyo.pl 73/90
2. Zesp6t Szkdt w Besku www.gimbes.pl 69/90
Gimnazjum nr 2 im. Kré- |  www.gimnazjum?2.sanok.
3. . . 68/90
lowej Zofii w Sanoku prox.pl
Publiczne Gimnazjum

w Zespole Szkoty )

4 Podstawowej i Gimnazjum zspigpl 67/90
w Kolaczycach
5. | Zesp6t Szkét w Paszezynie www.paszczyna.edu.pl 66/90
Gimnazjum nr 4 . .
6. L. www.gimnazjumé4.tubaza.net | 65/90
w Kro$nie
Gimnazjum im. Orlat . . .-
7. Lwowskich w Wisniowej www.gimnazjum-wisniowa.pl | 63/90
g Gimnazjum im. Krélowej brrostekeim.elt. ol 62/90
‘ Jadwigi w Brzostku DrEOStERgIMLgIt-p

Gimnazjum Nr 2 w ZS .
9. Nr 2 w Nisku www.zs2.nisko.pl 61/90
10. Ziespot Szkot o > www.zwieczycazs.neostrada.pl |  60/90

w Rzeszowie

Wyréznienie poza Konkursem otrzymat Zesp6t Szkét Nr 6 Specjalnych
w Stalowej Woli.
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Lista laureatow w kategorii szkofy ponadgimnazjalne:

Liczba
Lp. Nazwa szkoly Adres www pnk.
Liceum Ogdlnoksztalcace im.
1. KEN w Stalowej Woli www.loken.pl 77190
Michalicki Zespét Szkét Ponad-
2. gimnazjalnych www.mzsp.pl 76/90

im. ks. Bronistawa Markiewicza
w Miejscu Piastowym
Zespdt Szkét Techniczno-

3. Weterynaryjnych www.zstw-trzciana.com.pl | 67/90
w Trzcianie k. Rzeszowa

Zesp6t Szkét Ponadgimnazjal-
4. nych Nr 5 www.zsp5.krosno.pl 66/90

w Krosnie

5. Zespot Szkét Nr 3 w Sanoku | www.nowa.zs3.sanok.pl | 66/90

I Liceum Ogélnoksztalcacego

6. w Fancucie htep://lo-lancut.pl 66/90
7. Zespbt Szkat Techm?znych www.zst.kolbuszowa.pl | 65/90
w Kolbuszowej
8. Zespot Szkot iFechmcznych 2stmiclec.pl 65/90
w Mielcu
9. Zesp6t Szkét nr 1 w Jasle www.zsljaslo.pl 65/90

Zesp6t Szkét im. gen. J6zefa
10. Kustronia www.zs-lubaczow.com 65/90
w Lubaczowie

W tegorocznym konkursie udziat braty Zespoly z 63 szkét (32 z gimnazjéw
i31 ze szk6t ponadgimnazjalnych), keérym dzigkujemy za uczestnictwo i zyczymy
wytrwalej, ciekawej pracy przy prowadzeniu szkolnych witryn.

Piotr Ozarski — koordynator Konkursu
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Mariusz Kalandyk
z cyklu To lubie!

Opowiadanka Szczepanka
Podstawa programowa

u pingwinow

Jest tak. Mija na przyktad dziesigé
lat i klaczki na skrzydeltkach nieco
plowieja. Wichry zmieniaja kierunki
a zorze polarne wchodzg w obszar
monochromatyzmu. Wszystko robi
si¢ nieco nudne, nazbyt oczywiste,
do bdlu fraczka rutynowe. Latorosle
pingwinie takze si¢ nieco wycwanily;
moéwienie o fowieniu rybek w Ocea-
nie Lodowatym serdecznie je nudzi,
bo i metody fowienia stare i temat
wyeksploatowany, jakby nie bylo sieci,
spolecznosci w rodzaju ,Nasza kra sama
splywa’ i coraz lepszych gatunkéw lodu
prasowanego — w sam raz do pisania
i czytania on-line.

Co wonczas sie robi?

Wprowadza zmiane.

Stare pingwinie wyjadacze méwia,
ze lepiej nic nie zmieniaé, bo i po co?
Stare jest pigkne, a nowe — mocno
watpliwe. Mlodsze pokolenie wyjada-
czy rybich ogonéw wprost przeciwnie
— jest za! Bo¢ przecie nie mozna ciagle
drepta¢ w koétko, macha¢ na mrozie
upierzeniem i udawad, ze dmucha tak
samo. Otéz — méwig ci drudzy — nie
dmucha. To znaczy dmucha, ale inacze;j.
Bardziej znienacka, podchwytliwie,
mozna powiedzie¢ — totalnie. Mlody

pingwini narybek nie moze pozostawaé
wobec takiego obrotu spraw, a raczej
batwanéw i kurzaw, bezbronny. Musi
dysponowacd nowg $wiadomoscia, ktéra
da skuteczniejszy odp6r zywiotom bez-
wzglednie hulajacym po niwie.

W kregach pingwinich elit doko-
nuje si¢ rzecz biurokratycznie drama-
tyczna: tworzy si¢ albowiem projekt,
ktéry ma rzesze pingwinich oseskéw
odpowiednio ukierunkowaé, a ich
pryncypatom da pochop do dziatan
modernizacyjnych.

Dzieci pingwinie rozwijaja si¢
szybko, ich punkt widzenia ma wa-
lor nieobliczalnosci i dezynwoltury,
co bardzo martwi pingwinie grona
opiniotwéreze. ,,Grunt to podstawa’
— moéwia murarze, a pingwiny powta-
rzaja to chetnie, bo prawda w oczy jest
jak ser topiony na chlebusiu: mucha nie
siada. Wiec pisza podstawe, zachodzg
w glowe, kombinuja intelektualnie,
naradzaja dydaktycznie, wzdychaja
rozdzierajaco i marza, by wyszto im.

Pingwiny to istoty powazne,
nawet gdy niekiedy wygladaja inaczej
niz powaznie. Mimo fraczkéw. Atoli
fraczek zobowiazuje. Podstawa staje si¢
z tego wzgledu testem na.
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Wiecie, co dzieje si¢ dalej? Wie-
cie? Pewnie, ze wiecie. Nie udawajcie.
Pingwinéw. Nagle zaczyna brakowa¢
czasu, a terminy gonia. Nagle okazuje
si¢, ze nie bylo zadnej dyskusji w gro-
nach eksperckich i gronach prakeykéw
pingwiniego nauczania. Nagle staje si¢
do bélu jasnem, ze zatoczek, w ktérych
pingwinie oseski moga by¢ uczone,
brakuje zawziecie, réznica za$ miedzy
dojrzatoscia, a niedojrzatoscia pin-
gwinia przeklada si¢ nie tylko na milg
urode zycia pokolert pingwindw, lecz
takze na ich konsumpcyjna wydojnosé.
Pisz¢ ,wydojnos$¢” i wiem, Szanowni,
co pisz¢. Nagle pingwiny podnosza ryk,
ze s3 biedne, zakrzyczane, zdomino-
wane przez ,onych” na gérce lodowej,
i w ogdle swiat si¢ wali a gérka niska,
wigc niech ,,oni” nie wyobrazaja sobie,
ze szczegblnie dobrze si¢ z niej widzi.

Niektérym naprawde $wiat sie
wali, bo si¢ dowiaduja, iz — jako spe-
cjalidci od kaskad — musza je udroz-
ni¢, poszerzy¢ i nasyci¢ zyciodajnym
tlenem. Wszak drogi komunikowania
si¢ ze spofeczeristwem kaskadami sply-
waja. Staja si¢ wiec galernikami. Nie
— nie wyobrazni, lecz kaskad. Plywal
kto kiedy galera przez kaskady? Nie?
A oni i owszem!

Tak — ta bajeda ma nawet jaki$
morat. Wyobrazcie sobie. Morat 6w nie
daje si¢ wypowiedzie¢ wprost, bo i ma-
teria skomplikowana, zachodéw réz-
nych mnéstwo, a i Zyczen serdecznych
nadmiar. Ow moral odwoluje si¢ do
hasta Andrzeja Frycza-Modrzewskiego,
ale jest optymistyczny oszczednoscio-
wo, ze tak napisze.
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Brzmi mniej wigcej tak:

Rzeczpospolita pingwinéw i ludzi,
Kto si¢ tudzi,

Jest w bledzie,

Jest taka i taka bedzie

(Tutaj przydadzq si¢ brawa)
Jaka bedzie uczenia podstawa.

Co piszac, udaje si¢. Na kaskade.
Widoki podziwia¢. Podstawowe. Pro-
gramowo.

Mariusz Kalandyk



Podkarpackie Centrum
Edukacji Nauczycieli w Rzeszowie

Doskonalimy z pasjq!

JF3: 77 "HOTELOWA

Hotel OENiPAS w Czudcu

4 143 miejsca noclegowe
# pokoje 1, 3 i 4-osobowe
# jadalnia dla 100 os6b

# 2 sale konferencyjne
dla60i120 0séb

# 9 sal wyktadowych
dla 20 - 30 os6b

 pracownia komputerowa
(16 stanowisk z faczem 2 Mbit/s)

Hotel Belferek w Przemyslu

42 miejsca noclegowe
# pokoje 1, 2 i 4-osobowe
+ kawiarenka dla 30 os6b

# sala konferencyjna
dla 60 os6b

+ 5 sal wyktadowych na
15,201 30 miejsc

# sala dydaktyczno-
komputerowa
dla 30 os6b

38-120 Czudec, ul. Rzeszowska 82
tel. 017 2760672, fax 017 2760671
e-mail:osczudec@pcen.rzeszow.pl

# 40 miejsc noclegowych
# pokoje 1, 3 i 4-osobowe
+ jadalnia dla 40 os6b

# kawiarenka

37-700 Przemysl, ul. Kraszewskiego 7A
tel. 016 6790930, fax 016 6702742
e-mail: biuro@pcen.przemysl.pl

4 sauna
# plac ogniskowy

+ 5 sal wyktadowych
dla 20, 30, 35, 60 0s6b

# 2 sale komputerowe
(12 15 stanowisk)

znizki dla nauczycieli, kadry o$wiatowej,

studentéw, grup zorganizowanych

39-400 Tarnobrzeg, ul. Sienkiewicza 206
tel. 015 8224318, fax 015 8221229
e-mail:biuro@pcen.tarnobrzeg.pl

9 wynajem sal dydaktycznych na godziny




w Czudcu

T e R e

Zapraszamy do O$rodka szkoleniowo-wypoczynkowego w Czudcu.

Specjalizujemy sie w organizacji konferencji, szkoleri, imprez integracyjnych oraz innych
spotkan okoliczno$ciowych.

Dysponujemy 152 miejscami noclegowymi, salami konferencyjnymi i szkoleniowymi, sala
komputerows, jadalnia i barem. Naszym go$ciom oferujemy, oprécz dobrej kuchni, grilla, bilard,
boisko do czynnego wypoczynku na §wiezym powietrzu a juz wkrétce pelnowymiarows sale
gimnastyczna.

Znajdujemy si¢ niespetna 20 km od Rzeszowa. Naszym Goéciom gwarantujemy wiec kameralng
atmosfere, cisze i spokéj, sprzyjajace szkoleniom oraz wypoczynkowi.

W niewielkiej odlegtosci od Osrodka mozecie Panistwo skorzystaé z solarium, basenu, jaskini
solnej, wyciagu narciarskiego, licznych tras turystycznych. Piekna okolica, bogactwo przyrody
jak tez zabytkowy ko$ciéti rynek czudecki sprawia, ze kazdy z naszych Gosci znajdzie tu cos dla
siebie.

Szczegdly naszej oferty znajdziecie Pafistwo na stronie internetowej
www.pcen.rzeszow.pl/oenipas/ lub pod numerem telefonu 017 2760 670.

Osrodek Edukacji Nauczycieli i Pracownikéw Administracji Samorzgdowej w Czudcu
ul. Rzeszowska 82, 38-120 Czudec, tel./fax 017 276 06 70, email: osczudec@pcen.rzeszow.pl
www.pcen.rzeszow.pl/oenipas
SO gD el




\ Hurtownia
_f Sportowo-Turystyczna

oferuje

Sprzet 1 wyposazenie sportowo-turystyczne
Pelny zakres, konkurencyjne ceny

Wyposazamy kompleksowo:
e sale gimnastyczne
sitownie dla poczatkujacych 1 zaawansowanych
gabinety rehabilitacyjne
kluby bilardowe
kluby sportowe
baseny
obiekty sportowe

Dziatamy w Rzeszowie od 1993r. JesteSmy przedstawicielami
uznanych producentow krajowych (Olymp, Master-Sport, Polsport, WIK,
Pesmenpol i in.), zagranicznych (Kettler, GALA i in.), importerem na caty kraj
pitek GALA oraz pitek do gier zespotowych. Oferujemy ponadto bogaty wybor
pucharéw, trofeow sportowych oraz sprzg¢tu tuczniczego. Dzialamy bez
posrednikow. Stuzymy fachowym doradztwem przy wyborze sprzetu,
zapewniamy ustugi ekip fabrycznych wyspecjalizowanych
w montazu 1 naprawie urzadzen sportowych 1 sitowych. Wigksze zamowienia
dostarczamy nieodptatnie wlasnym transportem. Dotrzymujemy ustalonych
termindéw dostaw, montazu oraz serwisu.

Zapraszamy do wspélpracy!

Olimp Sport sp. z 0.0. O/Rzeszow
35-082 Rzeszow
ul. Podkarpacka 14A (droga wylotowa na Krosno)
tel./fax. 0-17 85-40-653 kom. 502-387-163
e-mail olimp.rzeszow@interia.pl
pon-pt 8-17
sobota 9-13




Podkarpackie
Szkolenie
Informatyczno - Metodyczne

BENEFICJENCI PROJEKTU:

Jednym z gléwnych strategicznych kierunkow
rozwoju regionu jest informatyzacja.

W minionym czasie placowki oswiatowe

juz zostaly wyposazone w nowoczesny sprzet komputerowy
m.in. w realizowanych od kilkunastu lat

edycjach rzadowego programu

wPracownia internetowa w kazdej szkole”.

W najblizszej przysziosci, dzieki wsparciu

funduszy strukturalnych,

kolejne placowki zostana zinformatyzowane

i podiaczone do infrastruktury szerokopasmowego internetu.
Mimo to, z powodu niskiego poziomu

kompetencji informatycznych

nauczycieli i pracownikow instytucji
wspomagajacych szkoly,

narzedzia informatyczne wykorzystywane sa

prawie wylacznie do nauczania informatyki.

Ten szkodliwy dysonans zmienié¢

moze systematyczne wzbogacanie nauczycieli
nauczania przedmiotowego, wizytatorow

oraz pracownikow JST odpowiedzialnych

za oswiate w wiedze i umiejetnosci

w zakresie wykorzystania komputera, internetu

oraz narzedzi technologii informatycznej w dydaktyce
oraz funkcjonowaniu szkoly.

ZAPRASZAMY
Biuro projektu: 35-234 Rzeszow, ul. Partyzantow 10a,
tel. 017 853-40-97, wewn. 35

Projekt wspotfinansowany przez Uni¢ Europejska w ramach Europejskiego Funduszu Spolecznego




SZKOLA

KLUCZOWYCH KOMPETENCJI

Program rozwijania umiejetnosci
uczniow szkot Polski Wschodniej

Lider Projektu:

Wyzsza Szkola
Ekonomii i Innowacji
w Lublinie Cel Projektu:

Podniesienie poziomu
kompetencji kluczowych ucznidéw szkét
ponadgimnazjalnych i policealnych w Polsce

. Wschodniej, umozliwiajgcy im aktywne uczestnictwo
@ POdkarEaCkle Cer.ltr‘um w rynku pracy i gospodarce opartej na wiedzy.
CEN Edukacji Nauczycieli

w Rzeszowie Beneficjenci projektu:
uczniowie 50 szkot ze wskazaniem na szkoty
z obszaréw wiejskich z wojewodztw:

Partnerzy:

Doskonalimy z pasja!

grar Wyzsza Szkota Administracji Publicznej / '“:jl':skk‘feg"o
: ““P - im. Stanistawa Staszica w Bialymstoku ’ :‘)nazowiecgkiego

7 podkarpackiego
7 Swietokrzyskiego

STUDIUM GENERALE SANDOMIRIENSE

Wyisza Szkota Humanistyczno-PrzyroDNICZA Kompetencje kluczowe w zakresie nauczania:
7 jezykow obcych

# technologii informacyjno-komunikacyjnych (ICT)
/ przedmiotéw matematyczno-przyrodniczych

w SANDOMIERZU

WYZSZA SZKOLA BIZNESU

MB LA ST C hrapka / przedsiebiorczosci

w Radomiu
Dodatkowo
dla uczniéw szkét biorgcych udziat w projekcie:
Biuro Projektu: 7 Wakacyjne Obozy Naukowe
/ Kota Naukowe
7 Studium Kompetentnych Liderow
7 Przedsiebiorstwo Symulacyjne

Wyzsza Szkota Ekonomii i Innowacji w Lublinie
ul. Metgiewska 7-9, 20-209 Lublin, tel./fax: +48 81 749 32 06

Filie Biura Projektu:
Okres realizacji Projektu:
Podkarpackie Centrum Edukacji Nauczycieli w Rzeszowie 01.10.2008 - 31.12.2012

ul. Partyzantoéw 10a, 35-234 Rzeszdw, tel.: +48 17 853 40 97, 853 46 82

Wyzsza Szkota Biznesu im. bp. Jana Chrapka w Radomiu
ul. Kolejowa 22, 26-600 Radom, tel.: +48 84 363 70 07, 363 90 01

Wyzsza Szkota Humanistyczno-Przyrodnicza w Sandomierzu

ul. Krakowska 26, 27-600 Sandomierz, tel.: +48 15 832 22 84, 832 60 81 w.300 info@kluczowE-kom petencje. pl
Wyaisza Szkota Administracji Publicznej im. Stanistawa Staszica w Biatymstoku
ul. Dojlidy Fabryczne 26, 15-555 Biatystok, tel.: +48 85 732 12 93 www.kluczowE-kompetencje.pl
E KAPITAL LUDZKI et
J NARODOWA STRATEGIA SPOINOSCI FURERALT SO [ MY

Projekt wspétfinansowany przez Unig Europejska w ramach Europejskiego Funduszu Spotecznego

Cztowiek - najlepsza inwestycja



PLACOWKI WOJEWODZTWA

Szkota Podstawowa Nr 2 w Chmielniku

Szkota w Chmielniku istnieje od czterdziestu lat. Tworzy mala uczniowska
spotecznos¢. Jest to niewatpliwym atutem placéwki. Nauczyciele maja bowiem in-
dywidualny kontakt z kazdym uczniem, moga bezposrednio ksztaltowaé osobowosci
swoich wychowankéw oraz tworzy¢ atmosferg sprzyjajaca skutecznemu uczeniu sie.

Zaletg szkoly jest zgrane i profesjonalne grono nauczycielskie, w ktérym mlo-
do$¢ wspélpracuje z dojrzatoscia i doswiadczeniem. Nauczyciele pracujacy w szkole
podejmujg wiele réznych inicjatyw przynoszacych korzyéci zaréwno uczniom, jak
i lokalnemu $rodowisku.

W roku szkolnym 2005/2006 placéwka realizowala projekt ,Szkota marzerd”.
Uczniowie otrzymali sale komputerowa, mieli takze okazje uczestniczyé w wielu inte-
resujacych zajeciach pozalekeyjnych. Szkola realizuje réwniez projeke Socrates (LLP)
Comenius pt. ,Ksiazki rozpalaja umysl”. Partnerami sg placéwki z Whoch, Francj,
Wielkiej Brytanii, Wegier i Rumunii. Projekt obejmuje trzy lata szkolne: 2006-2009.

We wrze$niu 2008 roku szkota — za pozyskane $rodki z POKL — otworzyta Punkt
Przedszkolny. Partnerem projektu jest Fundacja Komenskiego, kedra udostgpnia swoj
program autorski pracy z dzie¢mi i czuwa nad jakoscia pracy w tej alternatywnej
formie przedszkola.

Inicjatywa warta uwagi jest takze projeke pt. ,,Program Rozwojowy Szkoty Pod-
stawowej nr 2 w Chmielniku”, réwniez z POKL, adresowany do uczniéw, nauczycieli
i — po$rednio — rodzicéw. Ma on na celu wyréwnanie szans edukacyjnych uczniéw
i zmniejszenie dysproporcji w osiagnigciach edukacyjnych oraz podniesienie jakosci
procesu ksztalcenia, oceniania, wychowania i profilakeyki w naszej szkole. Uczniowie
maja dodatkowe zajecia z jezyka niemieckiego, matematyki interaktywnej, kinezjo-
logii edukacyjnej, szachéw, karate i pitki noznej. Ucza si¢ takze gry na gitarze oraz
pracuja w druzynie harcerskiej. Nauczyciele natomiast wprowadzaja zasady nauczania
ksztattujacego, modyfikujacego sposéb oceniania ucznia i — metodyke uczenia przed-
miotowego. Czas realizacji projektu: wrzesiert 2008 — sierpieri 2010.

Ciekawym pomystem jest projekt ,Mali Europejczycy”, ktérego celem jest przy-
swojenie podstawowego stownictwa i zwrotéw komunikacyjnych z jezyka angielskiego,
poznanie okoto 950 stéw, 20 piosenek i rymowanek, formulowanie prostych zdan
i udzielanie prostych odpowiedzi na pytania, ,ostuchanie” si¢ z jezykiem — metoda
Helen Doron. Realizuje je Centrum Jezyka Angielskiego NTV English — Rzeszéw.

W latach 2006-2009 dzicki wszystkim projektom pozyskali§my prawie pot
miliona dodatkowych $rodkéw finansowych.

Szkota polozona jest w wyjatkowo picknym miejscu, nasze dzieci znajduja tu domo-
wa atmosfere i wyjatkowo przyjazne srodowisko nauczania. Dbamy o ich wszechstronny
rozwdj; wiemy, ze ich przysztos¢ zalezy od nas — nauczycieli i wychowawcéw.

Jestesmy aktywni i nastawieni na rozwéj. Cheemy by¢ szkola otwarta: centrum
kultury dla naszej spolecznosci lokalnej. Jestesmy szkola projekedw. Inspirujg nas
stowa naszego Patrona Jana Pawla II: Dobrg rzeczq jest mierzyc wysoko.
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