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W KREGU NOWYCH IDEI
Kazimierz Ozog

Wspoliczesne problemy
ksztalcenia humanistycznego
(zarys problematyki)

Uwagi wstepne

Tematyka niniejszego szkicu dotyczy ksztalcenia humanistycznego i zostala
wybrana nieprzypadkowo. Otéz wspdlczesnie, na przetomie XX i XXI wicku,
jestesmy takze w Polsce $wiadkami i uczestnikami nowej kultury, radykalnie
rézniacej si¢ od tej nawet sprzed kilkunastu lat'. Ta nowa kultura przez swoje
tendencje, uznawang hierarchi¢ wartosci, narzucane sposoby pracy i rozrywki,
réznorakie mody, ,kulty” i fascynacje mocno dziala na nauczycieli, ale o wiele
bardziej na uczniéw wychowanych juz po roku 1989, zmieniajac, niekiedy bardzo
gwaltownie, sposoby przyswajania i przekazywania wiedzy, narzucajac nowa wizje
$wiata z nowym systemem aksjologicznym. Pedagog zawsze dziata w okreslonym
kontekscie kulturowym, a nowe tendencje wplywaja na edukacje, zwlaszcza na
edukacje humanistyczng. Trzeba zatem te kwestie cho¢ w czgéci poznad. Trzeba
nad nimi dyskutowa¢ nie tylko w gronie specjalistéw naukowcow, ale zwlaszcza
wsréd nauczycieli, ktérzy na co dzien doswiadczaja réznych trudnosci zwiazanych
z edukacja miodziezy w nowych warunkach kulturowych.

Instytucjonalna edukacja szkolna, praca wychowawcza, nauczanie s zawsze
pochodng aktualnych pradéw cywilizacyjnych, preferowanych tendendji filozo-
ficznych i sposobéw myslenia danej epoki. Dochodza do tego jeszcze sprawy
polityczne zwiazane z tym, kedra partia czy koalicja sprawuje wladze. Kolejne
ekipy rzadzace wprowadzaja bowiem rozwiazania, ktdre za niedlugo sa wycofy-
wane; przypomnijmy cho¢by stynng amnesti¢ maturalng czy sprawe mundurkéw
szkolnych. Czynniki te stanowia najogdlniejszy fundament kazdego systemu
o$wiatowego. Rozpoznanie tych zjawisk, szukanie drég wyjscia z kryzysu naucza-
nia (uczenia si¢) jest zadaniem wszystkich nauczycieli, zwlaszcza humanistéw, nie
tylko tych pracujacych na wyzszych uczelniach, ale zwlaszcza uczacych w szkotach,
gdzie codziennie w czasie lekdji stykaja si¢ z nowymi problemami edukacyjnymi,

1

L. Dyczewski, Trwatos¢ i zmiennosé kultury polskiej, Lublin 2002.
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z trudno$ciami rzeczywistymi, a nie teoretycznymi, zza biurka, czy wydu-
manymi w chlodzie gabinetéw decydentéw badz naukowcéw.

Od roku 1989 polska szkota jest nieustannie reformowana. Najpierw
bylo to usuwanie pozostalosci systemu komunistycznego. Kolejno przy-
szty zmiany wywolane potrzebg unowoczesnienia procesu nauczania czy
modnymi tendencjami wspdlczesnej edukacji, na przyktad odejsciem od
encyklopedyzmu, zwracaniem szczegdlnej uwagi na podmiotowos¢ ucznia,
eksponowaniem partnerstwa i dialogu, nadmiernym poczuciem wolnosci,
pokonywaniem opresyjnosci, dominacji szkoly. Reformy te powoduja cze-
sto frustracje, niepewno$¢, zagubienie tak ucznidw, jak i nauczycieli. Ucz-
niowie umieja wykorzysta¢ nadmierna wolnos¢ i przystugujace im prawa;
dzialajg one, niestety, przy poprawnosci politycznej przepisu, nie zawsze

na korzys¢ mlodej osoby, ktéra
Bardzo wazna przeciez nie jest dojrzata, a tak ja
w caloksztalcie wysitkow traktujemy. Programowo wigksza
edukacyjnych jest formacja uwage zwraca si¢ na prawa ucz-
humanistyczna. Slowo hu-  niéw anizeli na prawa nauczycieli.

manizm w swoim gléwnym Ten fakt powodu]e.z:;ml; kit.i:'gor?
znaczeniu oznacza cel autorytetu nauczyciela. Stabilizacji

—_ s, przemian nie sprzyja czesta zmiana
wysitkow kazdej szkoly. os6b sprawujacych z klucza poli-

tycznego, zwykle niespecjalistéw,
funkeji w ministerstwie edukacji narodowej. Kolejne etapy reformy, reali-
zowane z takim trudem, zwlaszcza wprowadzenie gimnazjum, trzyletniego
liceum, nowych sposobéw oceniania, sa krytykowane i nie sprawdzaja si¢
w zyciu. Ostatnio wiele si¢ méwi o kryzysie polskiej szkoly.

Bardzo wazna w caloksztalcie wysitkéw edukacyjnych jest formacja
humanistyczna. Stowo humanizm w swoim gléwnym znaczeniu oznacza
cel wysitkéw kazdej szkoty. Nauczyciele humanisci wioda prym w szkole.
Przypomnijmy znaczenie tego nacechowanego w historii kultury wyrazu
za stownikiem jezyka polskiego: humanizm to ,,postawa moralna i inte-
lektualna skoncentrowana przede wszystkim na cztowieku, jego dobru,
pomyslnosci, szczesciu, charakteryzujaca si¢ poszanowaniem godnosci
i wolnosci cztowieka™. Natomiast przymiotnik humanistyczny to ,skon-
centrowany na cztowieku, jego wartosciach, zdolnosciach, mozliwosciach,
osiagnieciach” oraz ,charakteryzujacy si¢ troska o czlowicka, zwiazany
z postawa moralna, intelektualng proponowang przez humanizm...”.
Ksztalcenie humanistyczne ma za zadanie, po pierwsze, przekazanie ucz-

2 Stownik wspdtczesnego jezyka polskiego B. Dunaj (red.), Warszawa 1996, s. 311.
> Ibidem.
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niowi bogatych tresci kulturowych, ktérymi zyla i zyje cywilizacja kregu
Zachodu od tysiacleci, a wigc wiadomosci z filozofii, historii, literatury,
sztuki, po wtére, ma ukaza¢ swoistos¢ kultury, jezyka, literatury polskiej,
na tle burzliwych dziejéw narodu, po trzecie wreszcie, ma przekazaé ucz-
niowi formacj¢ humanistyczna jako godna nasladowania, aby uczed mégt
znalez¢ si¢ we wsp6lczesnosci, aby mégh okresli¢ najpierw siebie jako osobe,
aby poznal w pelni swoja tozsamos$¢ jako czlowiek zyjacy we wspdlnocie
lokalnej, we wspélnocie narodowej — whasnie w Polsce, a takze w zjedno-
czonej Europie. Formacja ta jest zwigzana z wyksztalceniem pewnego typu
myslenia o cztowieku, warto$ciach i kulturze. W ogéle nauczenie myslenia
jest takze zadaniem tej edukacji. Takie wielkie, ale realne zadania ksztatcenia
humanistycznego, przezywaja obecnie kryzys.

Dzisiaj stowo kryzys coraz cz¢sciej pojawia si¢ w réznych domenach
zycia. Duzo si¢ méwi o kryzysie cywilizacji europejskiej, ktéorej sympto-
mami jest chociazby kryzys demograficzny czy odcinanie si¢ Europy od
tych wartosci, gléwnie chrzescijariskich, ktére t¢ kulture fundowaly i przez
stulecia byly jej sila napedowa. Co pewien czas swiat doznaje skutkéw
kryzysu ekonomicznego, jak chociazby ostatniego. Rozpoczat si¢ on w roku
2008 w Stanach Zjednoczonych jako kryzys finansowy i szybko rozlal
si¢ na caly glob. Wspélczesny Polak ma takze poczucie kryzysu; dzieje
si¢ tak mimo wielkiego post¢pu politycznego i cywilizacyjnego w Polsce
po roku 1989, mimo okrzepnigcia demokracji i ugruntowania wolnosci
ojczyzny; wymierimy tylko kilka modnych polaczeni tego wyrazu, a zatem
powszechne jest przekonanie o kryzysie elit politycznych (mamy nawet
stowa #ze-elity, wyksztatciuchy), podkresla si¢ kryzys warstwy inteligencji,
zderzamy si¢ z kryzysem szkoly, rodziny, kultury wysokiej, przeraza nas
postmodernistyczny kryzys wartoci, ostatnio dotaczyt jeszcze kryzys finan-
sowy. Czyzby kryzys byt symptomem naszych czaséw? Dobrze przystaje
tu opinia Stanistawa Gajdy, ktéry tak pisat o tych sprawach w najnowszej
publikagji:

Uzyty tu termin kryzys oznacza utrat¢ réwnowagi przez kulture wspélczes-
na, wytracenie jej z dotychczasowego stanu, zanik sit spajajacych i pojawienie
sie tendencji przynoszacych istotne zmiany. Kryzys nalezy wigc uzna¢ za pewien
naturalny etap rozwoju ztozonych systeméw, etap przebudowy i dostosowania
si¢ do nowych warunkéw. Ludzkie kultury przechodzily w przesztosci wiele
kryzyséw. Niekt6re koriczyly sie kleska, degradacja czy wreez zaglada. Z innych
wychodzily odnowione, wkraczajac w nowe stadium rozwojowe. Za naturalny
nalezy uzna¢ towarzyszacy kryzysowi stan psychiczny ludzi, przejawiajacy si¢
w poczuciu zagubienia i chaosu...*

* 8. Gajda, Jezgyk polski we wspdlczesnej europejskiej przestrzeni kulturowo-jezykowe,
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Ksztalcenie humanistyczne ma za zadanie formowanie cztowieka
w jego wszystkich wymiarach: duchowym, intelektualnym, moralnym,
wspdlnotowym, narodowym, takze europejskim. Z niepokojem obserwu-
jemy obecnie kryzys tego ksztatcenia. Kryzys ten ma kilka przyczyn, z ke6rych
najwazniejsze to, paradoksalnie, rozwdj nowoczesnych form komunikowania
sie ludzi, wspSlczesny relatywizm oraz obecny stan kultury, zwlaszeza kultury
masowej, konsumpcjonizm i medialnos¢. Wspélezesna pedagogika przejawia
wielkie zainteresowanie humanistycznymi aspektami ksztalcenia w nowej
kulturze.
Niniejszy artykut sklada

Ksztalcenie humanistyczne si¢ z dwoch czgéci. W czgsc

ma za zadanie formowanie pierwszej prébuje postawié
czlowieka w jego wszystkich  diagnoze wspélczesnej sytuacji
wymiarach: duchowym, in- kulturowej, ktéra moze sprzyja¢
telektualnym, moralnym, (poprzez tatwy dostep do Inter-

wspo6lnotowym, narodowym,  netuiogromny zakres wymiany
takze europejskim. Z niepo-  informacji) badz nie sprzyja¢
kojem obserwujemy obecnie (mam tu na mysli rozwdéj niskiej

kryzys tego ksztalcenia. kultury p?pularnej, odejscie od
kultury pisma do kultury obra-

zu, konsumpcjonizm itp.,) zdobywaniu wiedzy humanistycznej.

W czgsci drugiej zastanawiam si¢ nad sposobami wyjscia z kryzysu; sa
to, rzecz jasna, bardzo ogélne, czastkowe propozycje pracy nad budowa-
niem formacji humanistycznej we wspélczesnej, polskiej szkole.

Nowy Swiat kultury, kryzys nauczania humanistycznego

Nasza nowa kultura, wlasnie ta, w ktérej zyjemy, przechodzi najgwal-
towniejsza chyba w dziejach cywilizacji zmiang zwiazana z ogromnym
w XX wieku rozwojem nauk przyrodniczych i nieograniczonym postgpem
technicznych $rodkéw komunikacji, zwlaszcza mediéw elektronicznych.
Obecny postep cywilizacyjny jest tak wielki, a zmiany w kulturze tak
radykalne, ze cztowiek przetomu XX i XXI wieku moze by¢ prawdziwie
przekonany o wyjatkowosci epoki, w ktdrej zyje i tworzy nowa kulture
spoleczenistwa postprzemystowego, nastawionego na konsumpgje i infor-
macje. Wspdlczesnie, w epoce przesilenia kulturowego i spazmatycznej
— jak to okreslajg niektérzy badacze — komunikacji komputerowej ludzie
moéwia, pisza i czytaja w inny sposdb niz dawniej, zatem zupelnie inaczej
uczestnicza w kulturze.

»Prace Filologiczne” 2007, LIII, s. 205-214.
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Wielu autordw, opisujac wspdlczesny stan kultury, podkresla funda-
mentalne znaczenie mediéw masowych, zwlaszcza tych nowych, elektro-
nicznych, dla jej zaistnienia i funkcjonowania. Rola mediéw w procesie
powstawania i ewolucji kultury wspélczesnej jest fundujaca i podstawowa’.
Dzisiejszy $wiat kultury to przede wszystkim kultura masowa, kultura
popularna, kultura medialna i cyberkultura.

Dyskusja o specyfice kultury masowej, ktéra przetoczyta si¢ nie tylko
przez Polske, ale rozwijala si¢ zwlaszcza na Zachodzie, zwrécita uwage
z jednej strony na to, ze upowszechnia ona na niespotykana dotad skale
znaki réznych typéw kultury: wysokiej, niskiej, elementy réznych sub-
kultur, czyli swoiscie demokratyzuje dostep do kultury réznego rodzaju.
Z drugiej za$ strony podkresla si¢ niski poziom intelektualny, estetyczny,
moralny produktéw tej kultury, schlebianie niskim gustom odbiorcéw,
pospolitos¢, wulgaryzacje, prymitywizm, zbytnia emocjonalno$é, skfonnosé
do afektéw, nadmierna ludyczno$¢, skfonnos¢ do bawienia odbiorcéw.
Przecietny Polak, takze uczeri réznego typu szkét, obcuje przede wszyst-
kim z kultura masowa, ktéra kieruje do niego niepoliczalng wprost ilos¢
znakéw kulturowych, transmitowanych przez media masowe. Tak wiele
réznych, atrakcyjnych propozycji, powoduje, ze coraz czgiciej koncentru-
jemy nasza uwage na tym, co poczatkowe, co pierwsze, co jest na poczatku
danego programu, filmu, artykutu. Cecha wspélczesnej kultury jest to, ze
odbiorca §lizga si¢ jedynie po powierzchni znaczeni. Zanika poglebiona
lektura i doglebna percepcja’. Odbiér kazdego produktu kultury staje
si¢ chwilowy, niespokojny, odbiorca szybko czuje si¢ znudzony i szuka
natychmiast odmiany. Te zachowania, ugruntowane zwlaszcza wsréd
mlodych, przenosza si¢ na inne sfery zycia, zwlaszcza na nauke. Uczeri jest
niespokojnym, niecierpliwym, ciagle rozproszonym, szybko si¢ nudzacym
odbiorcg tresci réznych przedmiotéw. Wspotczesny miody czlowiek nie
moze si¢ zdoby¢ na wielki wysitek. Trudno mu skupi¢ dluzsza uwage na
jakimkolwiek zagadnieniu. Obfito$¢ innych propozycji medialnych ciagle
ten niepokdj zwicksza.

Dominacja w $wiecie wspotczesnym kultury masowej, przekazywa-
nej gléwnie przez obraz i dzwick, ktére plyna z ekranéw i réznego typu
odbiornikéw, powoduje rozmaite skutki. Staliémy si¢ kultura obrazu i to

> Nowe media w komunikacji spotecznej XX wieku. Antologia, M. Hopfinger (red.),
Warszawa 2005.

¢ Czytanie tekstow kultury. Metodologia, badania, metodyka, B. Myrdzik, 1. Morawska
(red.), Lublin 2007.

7 T. Miczka, Kultura w stylu KISS. Pierwsze, czyli proste - Keep it simple, stupid!, [w:]
Nowe media - nowe w mediach, t. 1, W kulturze pierwszych stron, 1. Borkowski,
A. Wozny (red.), Wroctaw 2005, s. 87-96.
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wlasnie obraz (na ekranie telewizora, komputera, wideoklip, obraz na
komérce, kolorowe zdjecie, szkic, film, symulacja itd.) zaczal wypiera¢
pismo, zwlaszcza tekst drukowany. W tej cywilizacji ekranu wspétczesny
cztowiek gtéwnie oglada i stucha, a nie czyta. Widzie¢ zastapito rozumiec.
Ogdlny oglad wiedzy, zjawisk, faktéw zastapit ich rozumienie®.

Taki stan powoduje masowe odejécie od ksiazki i w ogéle od tekstu
drukowanego, a nazywany jest kryzysem czytania. Ma to wielkie kon-
sekwencje dla ksztalcenia humanistycznego, ktére od kilku tysiecy lat,
od cywilizacji starozytnej Grecji, opieralo si¢ na uwaznym studiowaniu
réznych tekstéw pisanych. Praca z tekstem pisanym, uzupetniana wykla-
dem, byla podstawowa metoda zdobywania wiedzy. Od tych metod dzi$
powszechnie si¢ odchodzi i korzysta si¢ z metod multimedialnych, gléwnie
audiowizualnych.

Obecnie na kazdym
szczeblu tego ksztalcenia, moze
W tej cywilizacji ekranu z w}ifjaltkiem nauczania w kla-

5 . . sach poczatkowych, mamy do
wspolczesny czlowiek glownie czynienia z powszechna wsréd
oglada i stucha, a nie czyta. uczniéw, a takze studentdw,
Widzie¢ zastgpilo rozumieé. niechecia do czytania ksiazek,
Ogolny oglad wiedzy, zjawisk, arcykutéw, jakiejkolwiek li-
faktow zastapil ich rozumienie teratury, zwlaszcza naukowej

i popularnonaukowej. Mto-

dziez nie chce czytad, bo czy-
tanie wymaga wysitku intelektualnego i fizycznego. Dane s przerazajace,
wedhug badan Stanistawa Bortnowskiego z Uniwersytetu Jagielloniskiego,
lektury szkolne (cale ksiazki) czyta 10-15% uczniéw’. Reszta zadowala
si¢ mniejszymi czy wigkszymi opracowaniami. Ich rynek jest obecnie
wigkszy niz rynek lektur. Powszechny staje si¢ zatem kryzys czytelnictwa.
Nasi uczniowie, wychowani juz w kulturze medialnej, odrzucili czytanie
tekstéw, zwlaszcza dluzszych ksiazek. Zanika coraz bardziej umiejetno$é
pracy z tekstem pisanym, np. jego rozwijanie, tworzenie planu, komen-
tarza, wydobywanie sensu, skracanie tekstu, okreslanie stéw kluczowych,
streszczanie, parafrazowanie, redagowanie.

Kryzys czytania powoduje kolejne zte konsekwencje. Ubozeje jezyk
ucznidéw, maleje zaséb stownictwa, ktérym si¢ postuguja, gwaltownie
obniza si¢ poziom ortografli i interpunkcji. Wiedza przyswajana za po-
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G. Sartori, Homo videns. Telewizgja i postmyslenie, Krakéw 2007.

? S. Bortnowski, Czy koniec epoki czytania lektur?, [w:] Kompetencje nauczyciela
polonisty we wspétezesnej szkole, E. Batikowska, A. Mikolajczuk (red.), Warszawa
2006, s. 205-214.
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srednictwem komputera, Internetu czy telewizji (czyli przez ekran) jest
wiedza powierzchowna, nieugruntowana, chaotyczna. Nie wspominam juz
o wypracowaniach, pracach magisterskich, licencjackich, referatach ,scia-
ganych” przez mlodych ludzi z Internetu. Nie majg one zadnej wartosci,
jesli chodzi o pomnozenie rzeczywistej wiedzy ucznia czy studenta. Sa tylko
oczywistym znakiem cwaniactwa, oklamywania siebie i nauczyciela.
Obecnie rozwija si¢ poteznie globalna cyberkultura, rozpowszechniana
przez Internet. Sie¢ géruje nad ksiazka, gdyz stwarza doskonala okazje
do korzystania z nieskoficzonej ilo$ci réznych tekstéw, obrazéw, znakéw
kulturowych. Bylaby to rzecz wspaniata, gdyby uczniowie korzystali z In-
ternetu z namystem, doktadnie studiujac zdobywane tresci. Jednak tak
nie jest, uczniowie coraz czgsciej wyreczaja si¢ Internetem bez glebszego
zrozumienia podawanych wiadomosci. Wspoélczesne media, zwlaszcza
media elektroniczne, proponuja niezliczong ilo$¢ réznych tekstéw (zna-
kéw) kultury. Wobec tego istnieje ich nadprodukcja, ktéra niczym potop
zalewa wspélczesne spole-
czetistwa. Odbiorca nie moze Mlodzi nie umieja stworzy¢
ogarnad¢ tego nowego $wiata malego systemu przyswaja-
znakéw. Nowy $wiat kultury nia wiedzy z okreslonego
jest zreszty czgsto bardzo zakresu, ucza sie chaotycznie,
banalny, ludyczny, pospoli- (_..) obca jest im hierachizacja
ty., wulgarny, nastawi.ony na zdobywanej wiedzy, nie
uzywanie, kosmopolityezny, - o4 rafia twérezo w kilku op-

konsumpcyjny, bo to wszyst- . . p
ko si¢ sprzedaje. Wobec tego ef‘i.iC]aCh lOQl/CZHYCh polaczyc
k . roznych faktow

oncentrujemy nasza uwage

na tym, co pierwsze, przegla-

damy szybko gazete, ogladajac zdjecia i czytajac nagltéwki, przerzucamy
szybko kanaly telewizyjne, czy siggamy nerwowo do réznych witryn
internetowych. Chcemy od razu zna¢ sens calego tekstu, programu czy
komunikatu medialnego. Nawet krétkie teksty nie sa czytane dokladnie,
do korica. Uczniowie popetniaja liczne bledy, np. w odpowiedziach ma-
turalnych, na skutek banalnego niedoczytania polecenia do korica. Ma to
ogromne konsekwencje dla wiedzy humanistycznej, gdyz mlodzi przyswa-
jaja ja dzisiaj wyrywkowo, chaotycznie, ,po tebkach”. Ta prawidtowos¢
dotyczy takze i innych przedmiotéw.

Kryzys uczenia si¢. Proponowane przez kulture wspdlczesng wzorce
stawiajace szybki sukces jako naczelna kategori¢ aksjologiczna powoduja
nieche¢ mlodziezy do dluzszego wysitku intelektualnego. Media utwier-
dzaja przekonanie, ze rézne dobra kultury wspétczesnej zdobywa sig lekko,



10

Kazimierz Ozdg

fatwo, bez wigkszego wysitku. Rodzi to brak systematycznosci w uczeniu
si¢. Obserwuje si¢ przy tym powszechng nieumiejetno$¢ uczenia si¢ do
egzaminéw, sprawdziandw, kolokwiéw. Mlodzi nie umieja stworzy¢ matego
systemu przyswajania wiedzy z okreslonego zakresu, ucza si¢ chaotycznie,
wyrywkowo, nie potrafia wskaza¢ na najwazniejsze tresci, elementy wazne
i mniej wazne, obca jest im hierachizacja zdobywanej wiedzy, nie potrafia
twoérczo w kilku operacjach logicznych potaczy¢ réznych fakeéw. Jesli uczeri
czy student maja przygotowa’ referat (artykul) na podstawie literatury
»pozainternetowe;j”, to uderza nieumiejetno$é¢ wyselekcjonowania arty-
kuléw czy ksiazek, a potem bezradno$¢ w ich opracowaniu. Mlodzi ucza
si¢ tak jak odbieraja wideoklip; pospiesznie, niespokojnie, emocjonalnie,
bez glebszego zrozumienia.

Kryzys czytania i uczestnictwo w kulturze ekranu, brak koncentracji
w odbiorze réznych znakéw kultury powoduja powszechny wéréd Polakéw
kryzys rozumienia tekstéw. Zalezno$¢ jest prosta, jesli niewiele si¢ czyta
i nie pisze si¢ wypracowan, nie tworzy si¢ samemu tekstu, tylko korzysta
si¢ z tekstéw podsuwanych przez serwery internetowe, jesli odbiér tekstu
pisanego jest szybki, niespokojny, chaotyczny, to nie rozumie si¢ sensu
wielu zdad, nie rozréznia si¢ znaczen istotnych lekseméw. Wielu z nas,
jesli juz zmusi si¢ do czytania, to nie rozumie waznych poje¢ w tekscie.
Wedlug danych OECD az 75% Polakéw nie rozumie czytanego tekstu
(dane z korica lat 90. XX wieku)'’. Kolejne egzaminy gimnazjalne, spraw-
dziany wiadomosci, matury obnazaja stopieri niezrozumienia waznych
termindw. Zjawisko to ciagle si¢ poglebia. Mlodziez nie rozumie prostych
poleceni formutowanych przez nauczyciela nie tylko na przedmiotach hu-
manistycznych, ale i na $cistych czy przyrodniczych. Cze$¢ niepowodzent
egzaminacyjnych jest wynikiem chaotycznego czytania poleceri.

Nastepny kryzys wywolany przez dominacje obrazu w kulturze
wspdlczesnej to dotykajacy wielu z nas kryzys budowy zdania. Przeja-
wia si¢ on w tym, ze coraz wigcej Polakéw nie potrafi méwi¢ w odmianie
oficjalnej jezyka pelnymi zdaniami, a pisanie calych, skonczonych zdar
takze przysparza wielu kfopotéw. Zupelnie zatraca si¢ pickno tekstéw tak
moéwionych, jak i pisanych. Kryzys zdania jest spowodowany réwniez
przez kryzys myslenia. Tutaj gléwnym winowajca sa media, ktére w swoich
produktach, w narzucanych znakach odzwyczajaja odbiorcéw od myslenia,
zwlaszcza przyczynowo-skutkowego, przedkladajac odbiér emocjonalny.
W odbiorze wspétczesnych produktéw kultury masowej najbardziej licza
si¢ emocje, a taki odbidr nie sprzyja budowaniu zgrabnych intelektualnie

0 K. Ozdg, Polszczyzna przetomu XX i XXI wicku. Wybrane zagadnienia, Rzeszéw
2007.
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celnych zdan''. Zwréémy uwagg, jak wiele jest skéw emocjonalnych i wy-
razéw okreslajacych emocjonalny odbiér; emocje siggajq zenitu, rozgrzani
w emocjach do czerwonosci, céz za emocje! A gdzie nie ma emocji, natych-
miast wchodzi kategoria nudy. Gdzie nie ma emocji, miodzi szybko si¢
nudza (por. znakomity tom Nuda w kulturze?). I t¢ tendencje uczniowie
przenosza podswiadomie na przyswajanie, na ,,odbiér” wiedzy. A przeciez
pomnazanie wiedzy humanistycznej i kazdej innej odbywa si¢ przez po-
znawanie faktéw i taczenie odpowiednich zjawisk w ciagi przyczynowo-
skutkowe, przez poszukiwanie réznych zwiazkéw logicznych. Emocja
ma tu, owszem, znaczenie, ale drugorzedne, np. te tresci, do ktdrych
podchodzimy emocjonalnie, tatwiej sa przyswajane wlasnie w operacjach
intelektualnych. Kryzys myslenia wida¢ na powierzchni w dominacji
wyrazefi emocjonalnych, budowaniu prymitywnych zdan, ubogich pod
wzgledem skladnikéw, w unikaniu taczenia réznych tresci, w omijaniu
wigkszoséci polskich spdjnikéw, kedre wyrazaja rézne zwiazki logiczne.

Do kryzysu zdania przyczyniaja si¢ takze testy. To specyficzna forma sprawdza-
nia wiedzy wyrywkowej, chaotycznej, niepowiazanej strukturalnie. Z moich badan
wynika, Ze studenci jesli pisza — co czynia z niechecia — dhuzsze, oryginalne, swoje,
nieinternetowe teksty, to bardzo rzadko stosuja zdania ztozone. Drzisiaj zdanie wie-
lokrotnie Ztozone w tekstach uczniéw czy studentéw jest wielka rzadkoscia. Akapity
i calosci informacyjne sa juz w zupelnym odwrocie. Nie umiemy méwi¢ pelnymi
zdaniami, zanika umiejetnos¢ narracji, czyli picknego opowiadania. W tekstach
méwionych dodajemy moduly informacji bez precyzyjnego uporzadkowania
logicznego, czgsto w niechlujnej organizacji fonetycznej. Przeraza nas publiczne
mowienie, wida¢ to wyraznie po betkocie niektérych politykéw.

Najchetniej pisze si¢ sposobem mejléw: jedne informacje dodaje si¢
do innych bez wigkszego powiazania logicznego. Duzy wplyw maja takie
esemesy. Obecnie mlodzi daza do bardzo skrétowego, zwiczlego przekazu
informacji, cz¢sto przy pomocy jednego wyrazu, jednego zdania.

Kryzys ortografii i interpunkgcji. Okres przemian po roku 1989
zachwial takze norma jezykowa. Upowszechniane przez media zte wzorce
bardzo szybko si¢ przyjmuja w jezyku uczniéw. Obserwuje si¢ nasilenie
réznych bledéw jezykowych, fonetycznych, stownikowych, frazeologicz-
nych, stylistycznych, skladniowych. Uczniowie nie rozrézniaja réznych
pozioméw stylistycznych. Szczegélng ekspansje w pismie, co zrozumiale,
wykazuja elementy stylu potocznego.

W czasie ostatnich dwudziestu lat gwaltownie obnizyt si¢ poziom
sprawnosci ortograficznych naszych uczniéw. Dawniej bledy ortograficzne

" M. Mrozowski, Media masowe. quza, rogrywka i biznes, Warszawa 2001.
2 Nuda w kulturze, P. Czapliniski, P. Sliwiriski (red.), Poznan 1999.
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na maturze od razu dyskwalifikowaly rozprawke. Tymczasem obecnie jest
to sprawa drugorzedna. Zaliczane, wedtug klucza, sg teksty wypracowan
maturalnych pisanych z bledami i nie na temat. To negatywne zjawisko jest
takze wywolane glebokimi przemianami cywilizacyjnymi i kulturowymi
dwoch ostatnich dekad. Gtéwna przyczyna jest bierne uczestnictwo Pola-
kéw, zwlaszcza mlodych, w kulturze popularnej (masowej) proponowanej
przez media, w ktérych stowo uleglo degradacji i zastapione jest obrazem
(por. wideoklipy, komiksy, filmy akeji, gry komputerowe). W latach 90. XX
wieku katastrofalnie obnizyt si¢ stan czytelnictwa dziel literatury picknej.
Spoteczenstwo polskie weszto w faze kultury politerackiej. Uczestnictwo
w tej kulturze nie wyrabia sprawnosci ortograficznych. Jesli dodamy do
tego lenistwo wielu mlodych, brak ¢wiczeri ortograficznych, to nierzadkim
wyjsciem z sytuacji zdaje si¢ by¢ zaswiadczenie o dysgrafii. W proponowanej
przez kultur¢ konsumpcyjna ortografii spotykamy si¢ czgsto z wariantyw-
noscig ortograficzna, por. tekst i text, comfort i komfort. W pisaniu mejlow
i esemeséw obowiazuja zupelnie rozchwiane normy. Nikt nie przejmuje si¢
bledami ortograficznymi, brakiem znakéw diakrytycznych, niedostatkiem
interpunkgeji. Idac za ta bardzo tolerancyjna nowa konwencja, niektére
subkultury mlodziezowe, np. ziny, programowo przeciwstawiaja si¢ pol-
skiej ortografii, por. niepdblikowane, nufki, xiqdz, antysexizm. Mlodziez
coraz cz¢sciej holduje zasadzie, ze nie potrzeba pisa¢ zgodnie z ortografia,
nie ma sensu zastanawia¢ sie nad doborem liter i stéw, skoro i tak mozna
odda¢ wymagana tre$¢. Takie myslenie nieobce jest zreszta pewnej czesci
polskich dziennikarzy, gdyz od czasu do czasu pojawiaja si¢ prowokacyjne
artykuly nawotujace do radykalnej reformy polskiej ortografii. Oskarza sig
polskie przepisy ortograficzne, ze sa nadmiernie trudne. Ortografia wedtug
tych koncepcji jest staroswiecka i nienowoczesna; poréwnajmy wypowiedz
z,,Wprost”: ,, To, ze poshugujemy si¢ nienowoczesnym jezykiem, sprawia, ze
myslimy, dzialamy i Zyjemy nienowoczesnie” (,, Wprost”, 10. 07. 2001).

Obserwujemy u uczniéw kryzys pamieci. Pamig¢, jak wykazuja to
wieki doswiadczen pedagogicznych, jest bardzo waznym czynnikiem proce-
su uczenia si¢ (nauczania). Uczeri musi zapamietaé rézne fakty, zdarzenia,
daty, stany, procesy, prawa, wyjatki, prawidlowosci. Musi w domenach
réznych nauk wydzieli¢ systemy, okredli¢ ich elementy, ustali¢ relacje
zachodzace miedzy nimi. Pamie¢¢ musi by¢ zatem ¢wiczona réznymi tech-
nikami. Jednak powszechny dzi§ dostep do informacji zwalnia uczniéw
z jej ¢wiczenia. Pamig¢ staje si¢ krétkotrwala, ulotna, nie potrafimy mysle¢
calosciowo, ujmujac systemowo dane zjawisko.

Dla rozwoju pamigci istotng role odgrywa rozwdj jezyka ucznia.
Obecnie czgsto mamy do czynienia z niedostateczng pamiecia seman-
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tyczna. Ten rodzaj pamieci jest $cisle powiazany z jezykiem, a $cilej z jego
stfownictwem. Pamig¢ semantyczna jest to rozumienie stéw, termindw,
zwrotéw, réznych wyrazeri. Operujac ta pamigcia, mozemy uzywac jezyka,
a kazdy leksem, wszystkie wyrazy jezyka co$ znacza i te znaczenia musimy
zapamicta. Male dziecko miedzy 1 a 3 rokiem zycia uczy si¢ jezyka w ra-
mach akwizycji. I wtedy uczymy si¢ w sposéb bezwysitkowy, naturalnie,
wielu znaczeri. Jednak pézniej, kiedy dorastamy, przyswajamy jezyk juz
z wickszym trudem, jego nauka zostaje przesunicta z domeny natury do
domeny kultury. Tu juz musimy ¢wiczy¢ pamigé semantyczna,.

Nastepny kryzys, jaki dzi$ dotyka naszych uczniéw, to kryzys wyob-
razni, méwiac dokladniej jest to ujednolicenie wyobrazni ksztaltowanej
obecnie na wzér popularnych produkeji medialnych. Przerwany zostaje
krag wyobrazni tworzonej i modyfikowanej przez wczesniejsza literature,
popularne basnie, legendy, opowiadania starszych cztonkéw rodziny, (por.
takie chociazby teksty, ktére wplywaly mocno na ksztaltowanie wyobrazni
pokolert mtodych Polakéw: M. Konopnickiej O krasnoludkach i sierotce
Marysi, Basnie Andersena, Serce Amicisa, W pustyni i w puszczy H. Sien-
kiewicza). Wyobraznia sprzyja kazdej twérczosci, jest zawsze podstawa
nowatorskich rozwiazani, tworzy nowe kategorie myslenia o $wiecie.
Tymczasem nowa wyobraznia mlodych jest zdominowana przez obrazy
medialne, jest plaska, zuniformizowana, pelna przemocy, seksu, kiedy
czgsto zto programowo géruje nad dobrem, a wchodza do niej takie nosne
i atrakcyjne elementy, jak technologiczna fantastyka, sensacyjna kreacja
$wiata w grach komputerowych (por. takie znaki, jak: batman, gumisie,
Matrix, Shrek, Harry Potter).

Kryzys wyobrazni jest mocno powiazany z kryzysem mysle-
nia historycznego oraz pojmowania i uczenia (si¢) historii. Dzi$
zastanawia i budzi niepokdj powszechna wsréd mlodego pokolenia
niech¢¢ do zdobywania wiedzy historycznej. Nasi uczniowie nie znaja
czgsto podstawowych dat z historii Polski. Nastepuje w ogdle zanik
myslenia historycznego, mlodzi ludzie nie potrafia polaczy¢ w ciag
przyczynowo-skutkowy réznych zjawisk historycznych i proceséw
dziejowych, historia jest wycofywana z réznych etapéw ksztalcenia.
Zanik myslenia historycznego i powszechna wsréd miodego pokolenia
niech¢¢ do poznawania dziejow jest takze rezultatem ponowoczesnej
wizji czasu. W tej wizji przekazywanej codziennie przez media i wszech-
obecne reklamy najwazniejsza jest terazniejszo$¢. Liczy si¢ tylko reraz.
Nawet przyszlo$¢ jest widziana przez pryzmat teraz. Historia zostata
catkowicie zdominowana przez terazniejszo$¢, ktéra dla przecigtnego
obywatela globalnej wioski jest ciekawsza, bardziej atrakcyjna i ciagle
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emocjonujaca jednodniowymi sensacjami, przekazywanymi przez tyle
programéw medialnych. Zmiany w warto$ciowaniu historii powoduja
zanik, obumieranie korzeni, z ktérych wywodzi si¢ kazda wspédlnota,
zwlaszcza narodowa. Gloryfikacja terazniejszosci w spoleczeristwie
konsumpcyjnym prowadzi do zaniku warto$ci narodowych, zawsze po-
wiazanych z przesztoscia. Edukacja humanistyczna ma takze formowaé
patriotyzm uczniéw'?. Patriotyzm wspélczesny, szeroko rozumiany, bez
ksenofobii czy ciasnych stereotypéw, ale patriotyzm madry, stawiajacy
wyraznie dobro wspélnoty narodowej nad interesem prywatnym, pa-
triotyzm wynikajacy z poznania tej ziemi, jej tradycji, jezyka kultury
duchowej, historii, mysli, kultury materialnej.

Szukamy drog wyjscia

Zasygnalizowalem wyzej niektore tylko trudnosci, keére rodza si¢ w kul-
turze wspolczesnej i zagrazaja ksztatlceniu humanistycznemu. Jak wobec tego
wyjs$¢ z tego wielorakiego kryzysu? Czy w ogéle jest to mozliwe w nowej sytuacji
kulturowej, w epoce przesilenia, kiedy — powtarzam to raz jeszcze — ludzie
mowia, pisza i czytajg inaczej niz dawniej? A moze tak jest, ze my, pochodzacy
z dawnej kultury i na niej wychowani, nie potrafimy ogarna¢ zupehnie nowej
jakosci widzenia cztowieka i $wiata proponowanej przez dzisiejsze tendencje
kulturowe, ze nowy stan jest juz stanem nieodwracalnym, ze trzeba si¢ nauczy¢
zy¢, dziataé, zdobywa¢ wiedze, uczestniczy¢ w $wiecie kultury wedtug nowych
paradygmatéw. Moze jest to obrona starej kultury, ktéra moze budzi¢ skoja-
rzenie z okopami Swietej Tréjcy. Tak czy inaczej, moim celem jest danie cho¢
kilku propozycji, ktére moze ostabia poszczegélne kryzysy.

Mozna te propozycje opisa¢, analizujac trzy podstawowe sktadniki
edukacji, a zatem kwestie zwiazane z nauczycielami, z uczniami i z rze-
czywistoscig szkolna. Wyczerpujacy opis postulatéw wymagaltby wielkiego
artykulu. Tu podam krétko niektére z nich. Moga stanowi¢ one punkt
wyijscia do kolejnych warsztatow.

Kwestie zwiazane z nauczycielem. Nauczyciel stanowi w procesie
edukacyjnym bardzo wazne ogniwo. Dobry, dzialajacy z pasja pedagog
potrafi porwa¢ swoich uczniéw i przekaza¢ im o wiele wigcej niz tego wyma-
gaja szkolne standardy. Zawdd nauczyciela jest takze powotaniem. Nalezy
to z cala moca przypomina¢ w dzisiejszym stechnicyzowanym i medial-
nym $wiecie. Kazdy z nas, nauczycieli, realizuje to powolanie w trudnych
warunkach kulturowych, w ktérych do podstawowych kategorii nalezy
relatywizm i upadek autorytetéw. Nauczyciel musi ten autorytet posiadac.

3 Wychowanie do patriotyzmu, W. Janiga (red.), Przemysl — Rzeszéw 2000.
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Musi si¢ o niego staraé, chociazby przez konsekwentne postgpowanie w pro-
cesie dydaktycznym, cechy osobowosci, takie jak zyczliwo$¢, otwartose,
poczucie humoru, sprawiedliwe ocenianie, egzekwowanie zadan, wielka
wiedz¢ merytoryczng, umiejetne, madre postgpowanie wychowawcze'*.
Trzeba mocno podkresli¢, ze kazdy nauczyciel jest wychowawca, a dziatanie
wychowawcze jest nieustanne. Uczniowie musza si¢ do tego autorytetu
odwolywa¢ i musza go szanowac. Trzeba i w dzisiejszych okolicznosciach
przywracac relacje mistrz — uczeri. Nauczyciel musi na biezaco doskonali¢
swoja wiedz¢ merytoryczna'®. Nie mozna zatrzymywac si¢ na poziomie wie-
dzy wyniesionej ze studiéw czy kolejnych stopniach specjalizacji. Miodziez
natychmiast wyczuwa nasze braki merytoryczne, z podziwem za$ odnosi si¢
do szerokich wiadomosci nauczyciela. Zatem powinni$my ciagle studiowac,
rozszerzaé nasza wiedze przez nieustanne czytanie, korzystanie z Internetu,
wyszukiwanie w internetowych

ksiggarniach najnowszych pozy- Dobry, dzialajacy z pasja

Gji ksiazkowych, czynne uczest- || pedagog potrafi porwac
nictwo w konferencjach, takze | swoich uczniow i przekazac
tych odbywanych we whlasnym [ im o wiele wiecej niz tego
gronie pedagogicznym, ktére | wymagaja szkolne standardy.
czesto sa traktowane jako pusty

rytuat. Dobry nauczyciel zaraza Zatem od nas, nauczycieli,
uczniéw pasja czytania. Nalezy || zalezy, czy lekcje beda
doskonali¢ swéj warsztat me- odpowiednio zorganizowane,
todyczny. Dzisiejszy uczeri jest | atrakcyjne, ciekawe. Nalezy
zupelnie innym ,materiatem” | ¢y szukaé réznych sposobow

d'o ksztaltowania niz ten sprze(% dotarcia do ucznia.
kilkunastu lat. Trudno utrzymaé

mu uwagg na lekgji, szybko si¢ nuzy i nudzi, jest niecierpliwy. Zatem od
nas, nauczycieli, zalezy, czy lekcje beda odpowiednio zorganizowane, atrak-
cyjne, ciekawe. Nalezy tu szukaé réznych sposobéw dotarcia do ucznia. Nie
mozna ciagle powtarza¢ schematéw lekeji, ktére si¢ prowadzi jednakowo
od wielu lat. Musimy by¢ ofensywni w programach autorskich. Realizujac
program (stynne minimum programowe), mozemy by¢ oryginalni, twérczy
w doborze réznych tresci i w sposobie ich przekazywania. Czasopisma
specjalistyczne, poradniki metodyczne daja az nadto réznych propozycji.
Mozemy, owszem, z nich skorzysta¢, ale przeciez sami mozemy stworzy¢
nowe, lepsze rozwiazania metodyczne.

¥ Nauczyciel migdzy tradycig a wspétezesnoscig. Teoria i praktyka, E. 1. Laska (red.),
Rzeszéw 2007.

15 Kompetencje nauczgyciela we wspétczesnej szkole, E. Bafikowska, A. Mikolajczuk (red.),
Warszawa 20006.
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Szczegblng uwage nalezy zwréci¢ na jezyk kontaktu z uczniem i na
aspekty komunikacyjne, gdyz dzisiaj w komunikacji szkolnej kladzie si¢
nacisk na partnerstwo, na stosowanie réznych technik perswazyjnych.
Skoriczyly si¢ proste, w dawnym stylu nakazy, dzi§ perswazja musi by¢
rozwinigta, mniej dyrektywna, bardziej delikatna.

Ogromna role w procesie edukacyjnym odgrywaja zajecia pozalek-
cyjne. Musimy by¢ otwarci na tego typu prace z mlodzieza. Ta praca daje
znakomite wyniki pedagogiczne. Kétka zainteresowarl, redagowanie gazetki
szkolnej, zespoly teatralne, grupy mitosnikéw historii, przygotowywanie
konkurséw i olimpiad — oto bezcenne poklady pracy nad formacja huma-
nistyczna. Nalezy je ciagle rozwija¢ i urozmaical.

Kwestie zwiazane z uczniem. Uczniowie musza zrozumied, ze proces
edukacji nie jest dziataniem opresyjnym szkoty, ale stuzy ich dobru. Z wielu
stron dochodza dzis glosy, ze szkota ogranicza wolno$¢ ucznia, zatem trzeba
to ,szkodliwe” ograniczenie zmniejszy¢. Uczniowie sa w tym utwierdza-
ni gléwnie przez srodowiska mieniace si¢ — nawet samozwariczo — ich
rzecznikami. Dyskutuje si¢ wiec publicznie o zakazie pytania przy tablicy,
przywotuje si¢ jako rzekomo niezgodna z prawem kwesti¢ zadawania prac
domowych. Ze strony ucznia musi by¢ che¢ do rzetelnego wypelniania
obowiazkéw szkolnych w zakresie dyscypliny i nauki tak w szkole, jak
i w domu. Musimy wszyscy zda¢ sobie sprawe, ze wiele sprzysieglo si¢, aby
uczen tych obowiazkéw rzetelnie nie wykonywal. Rozbudza si¢ nadmier-
ne poczucie wolnosci, przekonuje si¢, ze wrogiem ucznia jest nauczyciel,
wreszcie proponuje si¢ mlodziezy ciekawsze niz nauka formy spedzania
czasu, zwlaszcza korzystanie z mediéw, bo przeciez, jak twierdza niektére
srodowiska, mlody cztowiek ma prawo wyboru. Edukacja jest procesem
dtugim i ztozonym, skfada si¢ bowiem z wielu krokéw i wspélistniejacych
elementéw, ktére tworzg bardzo misterny system. Badania dowodza, ze
tylko niewielka cze$¢ wiedzy uczen przyswaja w szkole. Zreszta nie trzeba
tu wielkich badani, wystarczy zwykla, potoczna informacja. Zadawane prace
domowe, a wiec czytanie, studiowanie, pisanie, uczenie si¢ na pamie¢, pra-
ce konstrukeyjne, praca nad tekstem, rozmaite éwiczenia, rozwiazywanie
zadan — oto gléwne elementy ugruntowywania i rozszerzania wiedzy zdo-
bytej w szkole. Gdyby z tej formy nauki zrezygnowa¢ i ograniczy¢ si¢ tylko
do edukagji szkolnej, liczac, ze uczeri z whasnej woli, jako w pelni wolny
cztowiek, raczy w domu co$ przeczytaé, poglebi¢ zdobyte wiadomosci, to
fatwo przewidzie, ze efekty bylyby mate. Nie byloby przyswajania wiedzy,
bo uczniowie z wlasnej woli wybraliby ciekawsze formy spedzania czasu.
Wickszos¢ ucznidéw z wlasnej, nieprzymuszonej woli nie robitaby niczego,
co faczyloby si¢ ze szkota. Mlodzi spedzaliby czas — w majestacie prawa



Whpdtczesne problemy ksztatcenia humanistycznego

— korzystajac z mediéw. Banalnie, fatwo, wesolo, bez wysitku, bez stresu.

Uczeni jest osoba, ktérej nalezy si¢ pelny szacunek. Charakter tej
osoby dopiero si¢ ksztaltuje przez odpowiedni system praw i obowiazkéw.
Dobry nauczyciel to ten, ktéry szanujac osobe ucznia, réwnoczesnie wiele
od niego wymaga. A jak mozna wymaga¢, pozwalajac na lenistwo? Czgsto
obowiazki z punktu widzenia ucznia sa nuzace, wymagaja cigzkiej pracy,
cierpliwosci (o ktdra tak trudno wspétezesnemu cztowiekowi), pokonywa-
nia réznych streséw. W takim trudzie ksztaltuje si¢ charakter, wyrabia sie
odporno$¢, mlodzi lepiej przygotowuja si¢ do zycia. Nie mozna mlodego
cztowieka, niedojrzalego emocjonalnie, zwalnia¢ w imig jego rzekomego
dobra z obowiazkéw pracy domowej, takze z wielu obowiazkéw w szkole,
bo wyrzadza si¢ mu krzywde. Nauczyciele powinni zach¢caé do twércze-
go korzystania z medidéw, powinni polecaé czytanie, pisanie i publiczne
przemawianie. Studiowanie tekstu pisanego (drukowanego) jest jeszcze
gléwnym sposobem zdobywania wiedzy.

Szczegblng wage nalezy przywiazywaé do rozwoju umiejetnosci jezy-
kowych ucznia. Jezyk jest bowiem kluczem do formacji humanistyczne;.
Kazdy jezyk jest oknem na $wiat postugujacego si¢ nim cztowieka, jest jego
osrodkiem myslenia, umozliwia wejscie do kultury wspélnoty narodowe;'s.
Uczymy si¢ jezyka polskiego i kazdego obcego z wielu powodéw, a naj-
wazniejsze sa trzy: jezyk jest wazny dla czlowieka ze wzgledéw osobistych,
gdyz jest jego pierwsza legitymacja i umozliwia zdobywanie kazdej wiedzy,
istotne sa wzgledy grupowe, bo jezyk jest najdoskonalszym instrumentem
dzialania w grupie, wreszcie podkresla si¢ wzgledy narodowe, gdyz kultura
narodu istnieje gléwnie przez jezyk. Dlatego nalezy rozwija¢ u uczniéw nie
tylko sprawno$¢ méwienia i pisania w ojczystym jezyku, ale i w jezykach
obcych.

Uczniowie musza znalezé swoje miejsce w zajeciach pozalekceyjnych.
Sami powinni ,atakowa¢” nauczycieli swoimi pomystami. Trudny do
przecenienia jest ich udzial w réznych zawodach, konkursach, olimpiadach
przedmiotowych.

Czynniki zwiazane z rzeczywistoscia szkolna. Jeden z postulatéw
wielkiej reformy edukacyjnej lat ostatnich méwi o odejsciu od encyklo-
pedyzmu na rzecz dokonywania operacji wiedza. Formuta odejscia od
encyklopedyzmu stala si¢ etykietka, w ramach ktérej wyrzuca si¢ wiele
tresci z programéw szkolnych. Wyniki tej ,radosnej twérczosci” sa bardzo
zke. Otéz uczniowie nie majg czgsto elementarnej wiedzy. Kazda operacja

' H. Synowiec, O sytuacji jezyka ojczystego w zreformowanej szkole, [w:] Kompetencje
nauczyciela polonisty we wspdtezesnej szkole, E. Barikowska, A. Mikolajczuk (red.),
Warszawa 20006, s. 125-136.
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wiedza, a wigc taczenie faktéw w system, wydzielanie opozycji, grupowanie
faktéw i zjawisk ze wzgledu na zadane kryterium, stosowanie praw, regut
matematycznych czy fizycznych itd., odbywaé si¢ musi na przyswojonej
wiedzy, bez ktérej nie mozna prowadzi¢ operacji. Uczniowie s tu bezradni,
gdyz nie maja na czym ,zahaczy¢” swoich analiz. Hasto odejscia od en-
cyklopedyzmu miato w zalozeniu sprzyja¢ uczeniu myslenia. Tymczasem
okazuje si¢, ze uczniowie, nie znajac faktéw (zjawisk, koncepcji, regul,
praw), nie moga sobie poradzi¢ z elementarnymi operacjami logicznymi.
Nie mozna porzadnego poznawania faktéw nazywaé ztym encyklopedy-
zmem. Kazdy dobry nauczyciel wie, ktére tresci — ze wzgledu na system
budowanej wiedzy — sa wazne (obligatoryjne), a ktére sa mniej istotne
(fakultatywne). A myslenia nie nauczymy bez znajomosci faktéw.

Czynniki decydujace o polskiej edukacji musza zrewidowa¢ kilka do-
tychczasowych rozwiazan samego procesu nauczania. Musi by¢ przerwane
nieporozumienie w zdawaniu matury z jezyka polskiego. Obecnie matura
moze — wedlug klucza egzaminacyjnego — by¢ zdana przy belkocie tres-
ciowym pytan otwartych, przy pierwszorzednych bledach ortograficznych
i zupelnym niestosowaniu znakéw interpunkeyjnych. Musimy przywréci¢
wage nauczania historii i gramatyki jezyka polskiego.

Pojawiaja si¢ koncepcje kolejnej reformy, polegajacej na scistej spe-
cjalizacji w liceach. Moze to wywola¢ wielkie zagrozenie dla formacji
humanistycznej, gdyz godziny przedmiotéw humanistycznych moga by¢
dla wielu uczniéw drastycznie okrojone. Akurat jest to odwrotna tenden-
¢ja niz stosowana coraz cz¢sciej w Unii Europejskiej humanizacja wiedzy
Scislej czy technicznej.

Nalezy ciagle postulowa¢ zwigkszenie funduszy na szkolnictwo, na
pensje nauczycielskie, na gabinety szkolne, biblioteki, zajecia pozalekceyjne,
wycieczki szkolne, stypendia, rzeczywiste, a nie tylko formalne, programy
wyréwnywania szans. Ale to juz zadania dla politykéw i samorzadowcéw,
ktérzy musza zrozumied, ze kazda ztotéwka wydana na edukacje procentuje
w przysztosci.

»Takie Rzeczpospolite beda, jakie ich mlodziezy chowanie”. Wielka
role w ksztalceniu i wychowywaniu musi mie¢ formacja humanistyczna.

prof. zw. dr hab. Kazimierz Oz6g jest dzickanem Wydziatu
Filologicznego Uniwersytetu Rzeszowskiego oraz cztonkiem
Komitetu Jezykoznawstwa Polskiej Akademii Nauk. W latach
1976-1990 pracowat na Uniwersytecie Jagiellotiskim,

a w latach 1990—1994 na Uniwersytecie Lille I11 pod
kierunkiem prof- Daniela Beauvois



Antoni Zajac

O edukacje ku madrosci
w wiedzy i doskonalosci
w dzialaniu

i Internet. Urzadzenia mechaniczne zmodyfikowaly prace rak, media
audiowizualne wydtuzyly zasieg zmystéw wzroku i stuchu, a komputer
zastgpuje pewne funkcje mézgu. Pozwala, poprzez Internet, nie tylko docieraé
do réznych informadji i przetwarzad je, ale takze sterowad praca wielu urza-
dzen. Wywoluje daleko idace zmiany we wszystkich sferach zycia ludzkiego,
gospodarce, technologii, kulturze, edukacji, medycynie itd.
Jak zauwazyl William M. Daley, sekretarz handlu USA w latach 1997-2000,
» Iechnologia informacyjna przeksztalca gospodarke, zmienia zaréwno przedsie-
biorstwa, jak i konsumentéw. Jednak to cos wigeej niz tylko e-commerce, e-mail,
e-handel czy e-archiwa. Tu chodzi o »e«, jako perspektywe rozwoju”. W cywilizacji
informacyjnej w rozwoju poszczegdlnych paristw i regionéw wyraznie wzrosto
znaczenie absorpgji i kreacji wiedzy, cyrkulacji i wykorzystania informaciji,
zaleznosci globalnych i ustug. W krajach rozwinietych rewolucja informacyjna
osiagneta mase krytyczna, ktéra definiuje cykl informacja — wiedza — rozwdj'.
Polska jako kraj znajduje si¢ dopiero w fazie tworzenia spoleczeristwa
informacyjnego, a gospodarka informacyjna to cel strategiczny, ktérego nie
potrafimy jeszcze zoperacjonalizowad. Nasza specyfike wyznacza nalozenie

[
Zaden wynalazek nie zdeterminowat tak naszego zycia, jak komputer

si¢ Swiatowych przemian cywilizacji przemystowej w cywilizacje wiedzy na
zmiany ustrojowe w Polsce sytemu socjalistycznego w demokratyczno-ka-
pitalistyczny. W procesie tym zaraz na poczatku popelnilismy blad, sadzac,
ze wolny rynek wychowa spoleczenstwo. W efekcie powstat drapiezny
kapitalizm. W ustroju demokratyczno-kapitalistycznym ,,to nie cztowiek

ma stuzy¢ kapitatowi, lecz kapitat cztowiekowi”.
1

Por.: K. Krzysztofek, M.S. Szczepaniski, Zrozumie¢ rozwdj — od spoteczeristw
tradycyjnych do informacyjnych: podrecznik socjologii rozwoju spotecznego dla studentéw
socjologii, nauk politycznych i ekonomii, Katowice 2002; Polska w drodze do globalnego
spoteczeristwa informacyjnego. Raport o rozwoju spotecznym, W. Cellary (red.),
[online], Warszawa 2002 — http://www.kti.ac.poznan.pl/nhdr2002/pdf_pl.htm
[dostep: 10.03.2004]; M. Goliiski, Spoleczeristwo informacyjne — problemy definicyjne
i problemy pomiaru [online], Krakéw 2001 — http://www.bemowo.waw.pl/rozwoj/
spoleczeristwo/definicje_pomiar.pdf [dostgp: 15.03.2004].
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Podobnie odczuwamy zagubienie z powodu nadmiaru informacji
tworzacych kulture upozorowania, w ktdrej rzeczywisto$¢ oceniamy przez
pryzmat ,wirtualnego $wiata” oferowanego przez media, a nie przez pry-
zmat tego, co dzieje si¢ wokét nas.

Kontinuum edukacyjne - od znaku ku wiedzy
operacyjnej

W wielu publikacjach informacji przypisuje sig site sprawcza rozwoju,
a w rzeczywistosci jest ona cechg cywilizacji wiedzy i jej energia poten-
cjalna, ktdra trzeba dopiero umie¢ nalezycie wykorzysta¢. Technologie
informacyjne stanowia klucz do rozwoju, ale moga by¢ tez czynnikiem
wykluczenia. Istotnym ogniwem w cyklu informacja — wiedza — rozwdj
jest cztowiek. Technologie informacyjne sa jedynie narzedziem w reku
wyksztalconego cztowieka.

W spoleczenistwie, gdzie wiedza podwaja si¢ Srednio co 6 a starzeje co
10 lat, nastgpuje proces dematerializacji ekonomii, detronizujacy wyroby
masowe bazujace na sile roboczej i surowcach, a preferujacy wyroby symbo-
liczne o duzej warto$ci dodanej w postaci wiedzy (programy komputerowe,
programy medialne, consulting, public relations) i wyroby wysokiej tech-
nologii o duzej skali przetworzenia i nasycenia wiedza; sprawno$¢ sprzetu
elektronicznego podwaja si¢ zgodnie z prawem Moore’a co 18 miesiccy
a jego cena spada; nastgpuje ,przy$pieszenie czasu” i ,zmniejszenie odle-
glo$ci”; coraz mocniej odczuwamy syndrom zagubienia aksjologicznego
wywolanego $cieraniem si¢ narastajacego postmodernizmu z wartosciami
klasycznymi i modernistycznymi; gdzie ze wzgledu na ciagly przyrost
wiedzy i rozwdj technologiczny zachodzi konieczno$¢ ustawicznego
ksztalcenia, a pytania mnoza si¢ szybciej niz odpowiedzi — w tak funk-
cjonujacym spoleczenistwie wiedzy coraz czgéciej odczuwamy zagubienie
sensu istnienia, zycia i pracy.

W tej sytuacji bardzo waznym zadaniem staje si¢ edukacja
przygotowujaca mlodych ludzi do zycia w szybko zmieniajacej si¢
rzeczywistosci, wolnych w mysleniu, ale odpowiedzialnych w dziata-
niu, majacych zasady i normy moralne, ktére pozwola im budowad
refleksyjno-kreatywne spoleczeristwo demokratyczne, spoleczenistwo
obywatelskie’.

Wyzwaniem wspélczesnych czaséw staje si¢ edukacja ku madrosci
w wiedzy, kompetencji i doskonato$ci w dziataniu (rys.1).

2 K. Denek, Konceptualizacja XV TSN ,, Edukacja Jutra”, [w:] Edukacja jutra, K. Denek,
K. Zaton, A. Kwasna (red.), Wroctaw 2008, s. 331.
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Poczatek okreslonej ciaglosci edukacji ku madrosci w wiedzy i do-
skonalosci w dziataniu wyznacza znak, ktéry jest podstawowa jednostka
sktadowa wiedzy, ale sam jako taki jej nie stanowi. Jakze czesto jestesmy
bombardowani réznego rodzaju znakami, ktérych nie potrafimy przetwo-
rzy¢ w wiedze, albo — co gorsze — tworzymy bledna wiedze. Jak wskazuja
badania, znaczny odsetek naszego spoteczeristwa to funkcjonalni analfabeci,
umiejacy czytaé, ale nierozumiejacy zawartej w tekscie myfli.

,,/
M a gos C
= Doskonatosé

= Kompetencje =
///// dziatanie +

- - pozytywna
Dziatanie =| ;cena otoczenia
wiedza +

motywacja +
system

Wiedza =
informacja +
model

Informacja =

"""""

Dane _ | znaczenie

znak +

sktadnia
Znak

Edukacja ku madrosci, wiedzy
i doskonatosci w dziataniu

Rys. 1. Edukacja ku madrosci w wiedzy i doskonatosci w dziafaniu’.

Bulwersujace dane na ten temat podaje profesor Uniwersytetu Jagiel-
loniskiego Jan Hartman. Twierdzi on, ze wérdd studentéw na pierwszych
latach studiéw tylko nieco ponad 50% potrafi napisa¢ poprawnie kilka
zdani po polsku. Dalej pisze: ,,Oprécz pétanalfabetéw mamy jednak wsréd
studentéw analfabetéw prawdziwych. Jest ich z pewnoscia nie mniej niz
10%. Osoby te zdolne sa jedynie zapisa¢ ciag kulfonéw nieuktadajacych si¢
w zdania, ze szczegdlng struktura gramatyczna, bez wielkich liter i kropek,
bez podmiotéw i orzeczen, bez sensu. Sg to absolwenci polskich liceow
i technikéw, posiadacze matur, starych i nowych, bez réznicy”™.

Jest to efeke nie tylko skrétowej nowomowy SMS-owej, ale tez obraz
pracy naszych szkél. Dlatego tez, przypomnijmy, znaki pogrupowane
wedlug zasad skladni tworza dane.

Na przyklad ,X” oznacza:

* w kodzie literowym — dwudziesta czwartg litere alfabetu faciriskiego

»iks”;

? Opracowano na podstawie: . Fazlagi¢, Zarzqdzanie wiedzq w szkole, Warszawa 2007,
s. 43 - i wzbogacono o znak graficzny ,Madro$¢”.

*J. Hartman, Szkola buja w oblokach, [online], [w:] ,wyborcza.pl” [dostep: 30 V
2009]. Dostepny w Internecie: http://wyborcza.pl/1,75515,6485258,Szkola_buja_
w_oblokach.html
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* w kodzie cyfr arabskich liczb¢ 10, a w kodzie liczb rzymskich X
wiek;

* w matematyce — o$ odcietych ukladu kartezjaniskiego lub znak ilo-
czynu;

* wnaukach przyrodniczych — promieniowanie X (zakres czestotliwosci
promieniowania rentgenowskiego), dawke ekspozycyjna (wielkos¢
fizyczna opisujaca promieniowanie), reaktancje elektryczna lub opér
elektryczny bierny;

* w kulturze — tytul mangi i anime autorstwa grupy Clamp, album Kylie
Minogue, album Roberta Gawliniskiego z 1999 roku, amerykariski
zesp6t punkrockowy, skrét pseudonimu amerykanskiego rapera
DMX-a; sXe — to takze symbol ruchu spoteczno-kulturalnego Stra-
ight edge powstalego w Stanach Zjednoczonych na poczatku lat 80.
XX wieku, czy tez XXX — uzywany jest do oznaczania filméw, pism
i innych dziet o charakterze pornograficznym (od ang. X-rated)’.

Widzimy, ze dane jako takie, podobnie jak znaki, moga mie¢ wiele
znaczed i przez to niewiele oznaczajg. Dopiero dane uporzadkowane
w okreslonym celu, w posta¢ zbioru liczb (wartosci numerycznych, np.
-3,-2,-1,0, +1, +2 +3), lub okreslonego ciagu liter (stowa), czy tez zna-
kéw graficznych (np. mapa), tworza informacje. Mdwiac inaczej, przez
informacj¢ rozumiemy zbiér danych o stanach i procesach, ktéry ma
okreslony cel (znaczenie). Jezeli brakuje celu (znaczenia), mamy do czy-
nienia z danymi. Wspélczesny cztowiek zalewany jest przez mass media
mnéstwem danych i informagji.

Znany i ceniony poeta, krytyk i dramatopisarz angielski T.S. Eliot
(1888-1965), laureat Nagrody Nobla, u zarania cywilizacji informacyjne;j
napisak:

Gdzie jest wiedza,

ktéra zagubita si¢ posréd informacjiz®

Wiedza to proces organizowania informacji, ktéra daje orientacje
w $wiecie i pozwala na dzialanie. Aby informacja stala si¢ wiedza, musi
zosta¢ wlaczona do modelu myslenia cztowieka, stylu rozwiazywania
problemoéw;, jego strategii zyciowej i mentalnosci, badz strategii placéwki
o$wiatowej’.

Mozemy méwié o czterech rodzajach wiedzy:

1) wiedzied, ze — obejmujacej znajomo$¢ dat, nazwisk, wydarzen,

> Por: Wikipedia [online], [dostgp: 21.01.2009]. Dostepny w Internecie:
htep://pl.wikipedia.org/wiki

¢ T.S. Eliot, Chorus from ,, The Rock’, 1954.

7 ]. Fazlagié, op. cit., s. 47.
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budowe organizméw zywych i urzadzeri. Zapamigtanie podstawowej
wiedzy faktograficznej jest niezbedne do ogdlnego rozwoju czlowieka,
rozumienia rozwoju $wiata oraz jako baza do rozwiazywania probleméw.
Przesadne jednak holdowanie scjentyzmowi, tj. przekonaniu, ze uzyskanie
prawidlowej wiedzy o rzeczywistoéci jest mozliwe tylko przez poznanie
naukowe, oparte na konkretnych wynikach poszczegdlnych dyscyplin na-
ukowych, prowadzi do tak niepokojacego we wspélczesnej polskiej szkole
encyklopedyzmu w nauczaniu, drobiazgowosci, szczegdtowosci, w ktdrej
zatraca si¢ istota zagadnienia. Jakze wazne w tym nawale informacji staje
si¢ uogdlnienie uwypuklajace meritum sprawy;

2) wiedzieé, dlaczego — wyjasniajacej zaleznosci, zwiazki przyczyno-
wo-skutkowe zjawisk, praw i proceséw zachodzacych w przyrodzie, spo-
feczenistwie, gospodarce i technice, objasniajacej zasade funkcjonowania
organizmow zywych i dzialania urzadzen technicznych. Obecnie podkresla
si¢ holistyczne (catosciowe) podejscie do wyjasniania rzeczywistoéci z punk-
tu widzenia réznych dyscyplin naukowych;

3) wiedzied, jak — obejmujacej umiejetnosci zastosowania teorii do
rozwiazywania probleméw intelektualnych, zyciowych, zawodowych
i dziatari praktycznych. Goethe powiedziat: ,,Ze wszystkich nauk to nam
pozostaje, co praktycznie spozytkowa¢ potrafimy”;

4) wiedzie¢ w kontekscie — ilo§ciowym, jakosciowym, merytorycznym,
sytuacyjnym. Przeklada si¢ ono na umiejetnos¢ stuchania i wstuchiwania
si¢, komunikowania, argumentowania, uzasadniania i przekonywania.

O ile dane i informacje zawarte sa w ksiazkach, programach komputero-
wych i komunikatach medialnych, to wiedza ucielesniona jest w czlowieku®. To
ctowiek nadaje wiedzy sens i znaczenie, a takze urzeczywistnia ja w dziataniu.

Do tak rozumianej wiedzy nalezy dochodzi¢ poprzez integracje pozna-
nia zmystowego, umystowego i dziatalno$¢ praktyczng (rys. 2). Poznanie
umystowe, oparte tylko na pamigciowym opanowaniu tresci, to za malo.
Niestety, ciagle dominuje u nas edukacja oparta na kilku ,Z” — zakug,
zapamigta¢, zda¢, zapomnie¢. Czgsto przypomina ona uczenie si¢ werbalne
stéw bez zwiazku z oznaczang przez nie rzeczywistoécia.

Mankament ten eliminuje skojarzenie poznania umystowego z poznaniem
zmystowym rzeczy i zdarzeni. Nalezy jednak zaznaczy¢, ze poznanie zmystowe nie
moze mie¢ charakteru pogladowosci biernej, opartej tylko na spostrzeganiu, zwier-
ciadlanym odbiciu tego, co ,.rzuca si¢ w oczy”. Winno przybraé posta¢ obserwacji
ukierunkowanej na wychwycenie pewnych cech przedmiotéw czy zjawisk.

Za pomocg operacji myslowych dochodzimy do uogélnienia pozna-
nych przez obserwacje oddzielnych faktéw. Do operacji tych zaliczamy

8 PE Drucker, Spofeczeristwo postkapitalistyczne, Warszawa 1999, s. 171.
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przede wszystkim analiz¢, poréwnanie i synteze. W wyniku dokonanego
uogdlnienia powstaje wiedza konkretna, ukazujaca zewngtrzne cechy
przedmiotéw i zdarzen, jednak bez istotnych, glebszych ich whasciwosci.

Dopiero dzi¢ki wzajemnemu uzupetnianiu si¢ poznania zmystowego
z umystowym mozliwe staje si¢ wychwycenie cech charakterystycznych
i wspélnych dla réznych przedmiotéw i zdarzen. Jest to najpelniejsza
droga dojscia do pojec.

bodzce zmystowe

informacje
dzialanie praktyczne ‘wiadomosci
s I ¢ przezycia

POZNAWANIE
ZMYSLOWE R ABSTRAKCYJINE
- wrazenia (MYSLOWE)
- spostrzezenia

wyobrazenia pojecia
R - analiza

- analiza - poréwnywanie

- poréwnywanie - synteza

- synteza - abstrahowanie

- systematyzowanie

- uog6lnianie

rawidlowoSci — zasady — prawa

- uog6lnienie

- warto$ciowanie

- generalizacja

sady

- wnioskowanie
dedukeyjne i indukcyjne

- utrwalanie

WIEDZA KONKRETNA <:::> WIEDZA TEORETYCZNA
- uogoélnienie i réznicowanie
- formulowanie prawidlowosci
c ie i hierarchi; ie wiedzy
- wiaczenie do systemu wiedzy

WIEDZA USTRUKTURYZOWANA

- do$wiadczenie

= 2 Pprzy ych
- sprawdzanie i weryfikacja

- okreslenie regut

- ksztaltowanie umiejetnosci

- systematyzacja i ksztaltowanie nawykow

WIEDZA OPERACYJNA

- wigzanie teorii z praktyka
- sprawdzanie
- kontrola i samokontrola

PRAKTYKA

Rys.2. Model psychodydaktyczny elementdow procesu poznania.

Za szerszym stosowaniem poznania zmystowego w procesie ksztalce-
nia przemawiaja badania, z ktérych wynika, ze spo$réd poznawanej przez
zmysly wiedzy o rzeczywisto$ci 83% informacji zdobywamy poprzez zmyst
wzroku, 11% poprzez shuch, 3,5% poprzez powonienie, 1,5% poprzez
dotyk i ruch, 1% poprzez smak’. Przepustowo$¢ kanatu wzrokowego
wynosi 10 mln bitéw/s, stuchowego — 1,5 mln bitéw/s, a dotykowego

? Por.: ]. Scheibel, Diaprojektor, Diisseldoorf 1985.
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200 tys. bitéw/s. Z tego wynika, ze zdolnosci percepcyjne wzroku sa ponad
6 razy wigksze niz stuchu.

Jak wskazuja badania, wielozmystowy odbiér informacji ma bardzo
duzy wplyw na trwalo$¢ wiedzy. Po trzech dniach sposréd informacji
uslyszanych zapominamy 90%, a pamictamy tylko 10%, z informacji
odebranych wzrokowo zapominamy 80%, pamigtamy 20%. Jesli infor-
macj¢ odbieramy jednoczesnie poprzez wzrok i stuch, po trzech dniach
zapominamy tylko 35%, a pamictamy az 65%"°. Wynika to ze zwielokrot-
nienia przekazywania tej samej informacji, co zgodnie z prawem czgstosci
przyczynia si¢ do trwalszego zapamigtania, gdyz sita sladu pamieciowego
wzrasta wraz ze wzrostem liczby powtdrzeni danego materiatu''. W przy-
padku oddziatywania wzrokowo-stuchowego mamy do czynienia nie tylko
z dwukrotnym powtdrzeniem, ale takze ze wzajemnym skojarzeniowym
wzbogaceniem bodZcéw i informacji. W polskiej szkole, niestety, ciagle
dominuje jeszcze nauczanie werbalne, oparte na stowie méwionym. Brakuje
tak potrzebnego skojarzenia stéw z oznaczanymi przez nie przedmiotami,
zdarzeniami i procesami.

Nasza wiedza o $wiecie, przyrodzie, kulturze, spoleczeristwie i tech-
nice wyraza si¢ w pojeciach (mam pojecie o...), ktére odzwierciedlaja
w sobie to, co jest wspélne dla réznych rodzajéw rzeczy, zdarzen i zjawisk,
a odnosi si¢ do zwiazkéw i zaleznosci miedzy nimi. Za W. Okoniem
nalezy jednak zauwazy¢, ze: , To, co ogélne, nie istnieje w swej ogdlnej
wersji materialnej, lecz tkwi w konkretnych przedmiotach jako ich cecha,
wspdlna dla danej kategorii przedmiotéw. Proces formulowania pojecia
w $wiadomosci ucznia polega na wychwytywaniu i »odrywaniu« tej cechy,
czyli na abstrahowaniu (fac. abstrahere — odciaga¢, odrywac). Pojecie nie
jest wiec wynikiem biernego odbicia w naszej swiadomosci danych przed-
miotdw, lecz procesem psychicznym, w ktérym ma miejsce $wiadomy
wysitek ucznia, by uogélni¢ cechy tych przedmiotéw poprzez zestawienie
i poréwnywanie ich z innymi obiektami. W procesie tym wazna role graja
wyobrazenia jako ogniwo posrednie miedzy spostrzezeniami a pojeciami.
Brak gruntownie opanowanych wyobrazen stanowi istotng przeszkode
w opanowaniu nowych poje¢”'2.

Uczent w wyniku analizy, poréwnywania, syntezy, abstrahowania poje¢,
faczenia ich, systematyzowania i uogélnienia dochodzi do prawidlowosci,
pewnych zasad (regut) i praw. Te z kolei, przemyslane przez ucznia, poddane

10 Ibidem.

"W, Strykowski, T. Zuk, Psychologiczne podstawy ksztatcenia multimedialnego, [w:]
W. Strykowski (red.), Ksztatcenie, wychowanie i opieka w okresie przemian, Raport
nr 8 pt. Srodki ksztatcenia i infrastruktura szkoly, Poznan 1990.

12 W. Okon, Wprowadzenie do dydaktyki ogélnej, Warszawa 1987, s. 153.
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procesowi uogélnienia, generalizacji i warto$ciowania prowadza do wy-
tworzenia sadéw. Prawidtowosci i sady poprzez wnioskowanie dedukcyjne
(od abstrakgji do praktyki) i indukeyjne (od konkretu do abstrakeji) oraz
utrwalenie, tworza wiedze teoretyczna.

Istotna role w poznawaniu wiedzy teoretycznej w cywilizacji informa-
cyjnej odgrywaja technologie informacyjne TT (radio, telewizja, CD, DVD,
telefon — w tym komérkowy, komputer, Internet). Dla przeksztalcenia
informacji przekazywanej przez TI w wiedz¢ musza wystapic¢ nastgpujace
procesy poznawcze: skupienie uwagi, umiejetnos¢ poszukiwania okreslo-
nych informacji, analizowania ich, warto$ciowania i selekeji, kojarzenia,
uogdlniania i wykorzystania.

Wzajemna integracja poznania zmystowego i abstrakcyjnego (umystowe-
go) z jednoczesnym uwypuklaniem zagadnieni najwazniejszych, zaleznosci przy-
czynowo-skutkowych i zwiazkéw wystepujacych miedzy nimi, porzadkowania,
systematyzowania i hierarchizowania wiedzy oraz wlaczenia jej do systemu
prowadzi do wiedzy ustrukturyzowanej, czyli poukladanej. Wystepuje tutaj
podobny proces jak w przypadku przyswajania poje¢, a zatem nie tylko uogdl-
nienie i réznicowanie, ale takze formulowanie prawidlowosci przez uczniéw
(zaleznosci, sposobéw postugiwania si¢ nimi w nowych sytuacjach), a przede
wszystkim wlaczenie ich do systemu wiedzy w obrebie danego przedmiotu'.
Nie wystarczy, zeby uczeni zrozumiat t¢ wiedze, ale musi ja jeszcze umiesci¢
kognitywnie, spolecznie, emocjonalnie w cato$ciowo zrozumiatym kontekscie:
jaki jest sens tej wiedzy, jak si¢ ona odnosi do innych tresci, do jakiego sytemu
przynalezy, w jakich sytuacjach mozna ja wykorzystac.

Jednym z trudniejszych zadan edukacyjnych jest przeksztatcenie wszech-
wladnej w naszych szkolach wiedzy teoretycznej w umiejetnosci prakeyczne.
W procesie tym istotne jest dokonanie integracji wiedzy teoretycznej z wiedza
konkretng poznawang przez zmysly, a nastepnie przejscie od wiedzy ustruk-
turyzowanej poprzez umiejetnosci do wiedzy operacyjne;j.

Chodzi o to, aby wiedza byta przydatna w réznych sytuacjach zy-
ciowych, spolecznych i zawodowych. W tym celu nalezy odwota¢ si¢ do
réznych doswiadczent zyciowych uczniéw, ich zainteresowan, potrzeb
zyciowych i uswiadomi¢ im, ze celem uczenia si¢ nie jest poznanie jakies
wiedzy dla samego poznania, ale wykorzystanie jej w praktyce. Jest to
bardzo wazny, ale nie przez wszystkich nauczycieli doceniany etap.

W procesie ksztaltowania wiedzy operacyjnej wychodzi si¢ od
twierdzeri naukowych, wyprowadzanych na bazie wiedzy ustrukturyzo-
wanej. Znajac zwiazki przyczynowo-skutkowe pomiedzy roznego rodzaju
zdarzeniami, warunkujacymi wystgpowanie zjawisk i proceséw, dazymy

13 Por.: Ibidem, s. 156.
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do formulowania zdaii normatywnych. Maja one posta¢ dwucztonowa:
yJezeli ma zaistnie¢ to a to, kto$§ powinien spetni¢ takie a takie warunki”.
Ze zdan normatywnych poprzez ich uogélnienie wyprowadza si¢ normy
postepowania. Moga one dotyczy¢ wszystkich aspektéw naszego zycia
i dzialalnosci, poczawszy od estetyki (np. zestawienia koloréw), poprzez
stylistyke i gramatyke wypowiedzi, zdrowe odzywianie si¢, do norm tech-
nicznych (np. budowlanych) itd. W wyniku sprawdzenia i wyrobienia
przekonania co do shusznosci przestrzegania tych norm dochodzimy do
regul, ktérymi powinnismy kierowaé sie w dziataniu'.

Poprzez powtarzalne stosowanie danej reguly podczas wykonywania pew-
nych zadan cztowiek dochodzi do sprawnosci w postugiwaniu si¢ nia, co okresla
sic mianem umiejetnosci. Wskutek systematycznego powtarzania i ¢wiczenia
umiejetnos¢ moze stopniowo przeksztalcaé si¢ w nawyk, czyli dzialanie niewy-
magajace tak duzego zaangazowania swiadomosci i wysitku dla sprawnego wy-
konywania okreslonych czynnosci. Dobre opanowanie umiejetnosci i nawykéw
wymaga urozmaiconych ¢wiczen poprzedzonych instruktazem wstepnym, korek-
ta w formie instruktazu biezacego i wzmocnien poprzez instruktaz koficowy.

Praktyka z jednej strony stanowi Zrédlo poznania nowej wiedzy,
z drugiej za$ staje si¢ sposobem weryfikacji teorii w dziataniu. Poprzez
doswiadczenie, sprawdzenie, dziatanie i weryfikacje cztowiek dochodzi do
tak potrzebnej wiedzy operacyjnej.

Od wiedzy do madrosci

Wspdtczesni ludzie sa coraz bardziej wyksztalceni, ale wiedza ta nie
zawsze urzeczywistnia si¢ w ich zyciu, gdyz w wigkszosci posiada ona
charakter faktograficzny. W zasadzie sa to wiadomosci, ktére nie pro-
wadza automatycznie do zrozumienia rzeczywisto$ci. Wieloaspektowe
zrozumienie rzeczywisto$ci wymaga madrosci zrodzonej z doswiadcze-
nia. Dysponujemy olbrzymig liczba danych, posiadamy bez poréwnania
wicgksza liczbe informacji oraz szersza wiedzg o cztowieku i wszechswiecie
niz nasi przodkowie, ale ,malo jest oznak, ze w ciagu ostatnich pieciu
tysiccy lat ludzka madro$¢ znaczaco si¢ powickszyla”. Eliot, ujmujac to
egzystencjalnie, napisat:

Gdzie jest madro$¢,

ktéra zatracita sie w wiedzy?'®

4 Por.: Ibidem, s. 158.

> A. King, B. Schneider, Pierwsza rewolucja globalna, Raport Klubu Rzymskiego,
Warszawa 1992.

16 T.S. Eliot, op. cit.
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Wiedza o zdobyczach nauki jest zaledwie drobna cz¢dcia wartosci, ktdre
budujg nasza osobowos¢ oraz umiejetnos¢ skutecznego dziatania w sprawie
godziwej. Co zatem kryje si¢ pod pojeciem madrosé? A. Mickiewicz w wierszu
Jednosé i réznorodnosé nauki w doswiadczenin ludzi pisat:

Nauka i pieniedzmi drudzy ci¢ wzbogaca,

madro$¢ musisz sam z siebie wlasnag doby¢ praca.

Madros¢ w najwezszym znaczeniu to umiejetnos¢ praktycznego wyko-
rzystywania posiadanej wiedzy i do$wiadczenia. W szerszym ujeciu mozna
powiedzie¢, ze madro$¢ to umiejetno$¢ podejmowania uzasadnionych
decyzji, ktére w dtuzszej perspektywie przynosza pozytywne rezultaty. Juz
Arystoteles zauwazyt, ze sama wiedza zazwyczaj nie wystarcza do podejmo-
wania wlasciwych decyzji i wymaga jeszcze posiadania szeregu okreslonych
zdolnosci psychicznych'”. Dzisiaj, zamiast pojecia ,madros¢”, dominuje
pojecie ,inteligencja’, oznaczajaca sprawnos¢ przetwarzania informacji.
J. Kozielecki uwaza, ze madros$é polega na pogodzeniu racji rozumu
z warto$ciami humanistycznymi, szczeg6lnie moralnymi'®.

W glebszym sensie, jak podaje Wikipedia, ,madro$¢ oznacza zdolno$é
do nacechowanego glebokim, emocjonalnym zaangazowaniem dzialania
zwickszajacego w dlugiej perspektywie czasowej nie tylko dobro whasne,
ale tez dobro ogélne. W tym sensie uzywa si¢ tego terminu w zwrotach
madro$¢ zyciowa czy madro$¢ rodzicielska. W obu tych znaczeniach ma-
dro$¢ wymaga nie tylko samej wiedzy, lecz takze szeregu predyspozycji
psychicznych, ale réwniez duchowych i etycznych, takich jak:

* umiejetno$¢ oceniania spraw z jak najszerszej i mozliwie jak najbar-
dziej obiektywnej perspektywy,

* umiejetno$¢ panowania nad whasnymi emocjami i popedami,

* posiadanie sprawnego mechanizmu psychicznego podejmowania
decyzji i wielu innych”.

Niestety, madros¢ nalezy do cnét deficytowych. Wielu myslicieli (np.
Arystoteles, Tomasz z Akwinu) uwazalo, ze madro$ci nabywa si¢ samemu
w toku cnotliwego i pracowitego zycia, i ze nikomu nie jest ona automa-
tycznie darowywana, ale tez nikomu nie mozna jej automatycznie odmé-
wic". Jakie czesto dzisiaj madro$¢ zdobywamy przez pot, bdl, zy i krew.
Uczenie si¢ madrosci przez bél, 1zy i krew to zbyt duza cena, dlatego szkota
i uczelnia w dzisiejszym $wiecie zalewanym postmodernizmem powinna
wychowankéw doprowadza¢ do madrosci w wiedzy.

17 Por.: hasto mgdros¢ [online], [w:] Wikipedia [dostgp: 21.01.2009]. Dostepny
w Internecie: htep://pl.wikipedia.org/wiki/Madros¢

'8 Humanistyka przetomu wiekdw, ]. Kozielecki (red.), Warszawa 1999.

¥ Por.: 0p. cit. (hasto madrosé)
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»Madros¢ i wiedza sg zawsze uciele$nione w cztowieku, sa zdobywane
przez osobe uczacy si¢ i przez nig wykorzystane”®. Czytamy w Ksigdze
Praystow, ktora prawdopodobnie napisat Salomon: ,Kto z madrym prze-
staje — nabywa madrosci”. A w innym miejscu: ,Czlowiek madry ludzi
zjednywa?'.

Mozna powiedzie¢, ze madro$¢ w cywilizacji wiedzy polega na reflek-
syjnym analizowaniu otaczajacego nas oceanu informacji, wychwytywaniu
informagji istotnych z réznych dziedzin, warto$ciowaniu ich, holistycznej
syntezie oraz pragmatycznym wyciaganiu wnioskéw kreujacych i wdraza-
niu ich w czyn. ,Madroscia rozumnego — poznanie swej drogi, zwodzenie
siebie — glupota niemadrych”*.

Na ksztaltowanie madrosci w wiedzy skfada si¢ splot:

a) wiadomosci; wazne staje si¢ nie tyle zapamigtanie wiadomosci
ksiazkowych, ile wychwycenie istoty zagadnienia i struktury wiedzy oraz
kierunkéw jej rozwoju, przyswojenia wiadomosci kluczowych i zrozumie-
nia zwigzkéw miedzy nimi a strukturg wiedzy (tzw. wiedza bazowa) oraz
przelozenie wiadomosci waznych na wewnetrzny jezyk ucznia/studenta
poprzez nadanie im sensu i znaczenia;

b) zdolnosci — takie jak spostrzegawczo$¢, wyobraznia przestrzenna,
koncentracja i podzielno$¢ uwagi, refleks, dobra pamieé i umiejetnos¢ anali-
zowania, kojarzenia, syntetyzowania, uogélniania i przetwarzania wiadomosci,
nawiazywania kontaktéw i fatwo$¢ wypowiadania si¢ oraz dyskutowania;

¢) umiejetnosci warto$ciowania wiedzy, sytuacji i zdarzen na bazie
warto$ci uniwersalnych a takze wartosci tworzacych kulture zachodnia oraz
do$wiadczenia zyciowego. W ksztalceniu ogdélnym poprzez odpowiednia
realizacj¢ przedmiotéw humanistycznych i przyrodniczych nalezy dazy¢
nie tylko do rozwoju zdolnosci poznawczych uczniéw, ale takze — w wy-
niku ukazywania kultury wysokiej (literackiej oraz artystycznej) i kultury
zycia — rozwija¢ sfer¢ emocjonalng i duchowa. Podstawe rozwoju sfery
emocjonalnej i duchowej stanowi przezywanie wartoéci. Albowiem ,,Serce
rozwazne szuka madrosci, usta niemadrych syca si¢ glupota”*;

d) umiejetnosci operacyjnych stosowania wiadomosci w dynamicz-
nych sytuacjach problemowych;

e) checi rozwoju prawdy, dobra i pickna.

Ujmujac to w nieco innym kontekscie, mozna powiedzie¢, ze eduka-
¢ja na miare cywilizacji wiedzy winna wyposaza¢ uczniéw w: (a) mocne
podstawy zintegrowanej wiedzy oraz ksztaltowaé zdolnosci poznawcze

2 PE Drucker, op. cit.

! Ksigga Przystéw, Pismo Swi;te 13,201 11, 30.
22 Ibidem, 14, 8.

2 Ibidem, 15, 14.
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i umiejetnosci operacyjne, (b) sztuke uczenia sig i korzystania z bogatych
ofert ksztalcenia réwnoleglego, w tym technologii informacyjnych, (c)
umiejetnosci poznawania i rozumienia nie tylko otaczajacej rzeczywistosci
spolecznej i materialnej, ale takze $wiata wartosci, aby w zgodzie z nimi
moc ksztaltowaé godne i szczgsliwe zycie dla dobra whasnego i ogétu.

Tak rozwijana madro$¢, prowadzac do zrozumienia wspdlczesnego
$wiata na fundamencie mocnych podstaw kulturowych, przyczyni sie
do zwicgkszenia skutecznosci i etyki dzialania, ktérej tak nam brakuje.
Warunkiem sukcesu jest ciagle zdobywanie i poszerzanie nie tylko wiedzy
humanistyczno-przyrodniczej, ale takze tej z najbardziej nowoczesnych
jej dziedzin: mikro, nano i biotechnologii. Nie wolno zapomina¢ jednak
o kompetencjach podstawowych: taczeniu i uogélnianiu oraz pragmaty-
zowaniu wiedzy w postaci cho¢by tworzenia prostych zasad postepowania.
W Ksigdze Przystow czytamy: ,Raczej madros¢ naby¢ niz ztoto, lepiej mie¢
rozum — niz srebro”*.

Od kwalifikacji do kompetencji i doskonalosci
w dzialaniu

Dobra szkota powinna odwolywaé si¢ do przesztosci, uczy¢ o terazniej-
szosci i wskazywac przysztosé, uczy¢ refleksyjno-perspektywicznego mysle-
nia oraz poznawania wartosci, sensu zycia i istoty szczgscia®. Dokonujacy
si¢ w postegpie geometrycznym przyrost informacji w cywilizacji wiedzy,
informatyzacja i robotyzacja, nadprodukeja towaréw i ustug w zglobalizo-
wanym $wiecie, ,zageszczenie czasu i przestrzeni”, wzrost konkurencyjnosci
i tempa innowagji, a jednocze$nie kurczenie si¢ czasu na opracowanie
nowych wytworéw, gdzie najnowsza wiedza jest ich ,,zasobem”, ,,surowcem
wyjsciowym”, ,naktadem”, ,wartoscia dodang’, ,aktywem”, , przetwarza-
nym »produktem«”, a jednoczesnie ,wyrobem koncowym”, wywotuje
glebokie zmiany w samej naturze pracy®. Wymogiem rozwoju gospo-
darki informacyjnej w dobie kryzysu, majacym podota¢ konkurendji, jest
powstawanie firm produkcyjnych typu high tech i jednostek ustugowych
zaliczanych do organizacji wiedzy (knowledge organisations) oraz nowych
jakosciowo instytucji administracyjnych i biznesowych. To pociaga za
soba potrzebe potozenia nacisku na jako$¢ wyrobéw i ustug. Przelozeniem
2 Tbidem, 16, 16.

» K. Denek, Ku dobrej edukacji, Torun-Leszno 2005, s.74-78.
26 M. Frese, Zmiany charakteru pracy, [w:] Psychologia pracy i organizacji, N. Chmiel
(red.), przektad Kacmajor i inni, Gdansk 2003, s. 462-474; A. Zajac, , Pracownicy

wiedzy” wyzwaniem edukacyjnym poczatku XXI w., [w:] Edukacja jutra, K. Denek,
T. Koszezyc, P. Olesniewicz (red.), Wroctaw 2006, s. 95-106.
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spofecznym jawiacej si¢ nowej gospodarki bedzie przesunigcie cigzaru
ksztalcenia na rozwdj nowych kompetencji jakosciowych.

Kompetencje definiuje si¢ jako sume¢ wiedzy, umiejetnosci i postaw;
dodajmy, ze nie chodzi tu o proste sumowanie algebraiczne, lecz o sume
geometryczng tworzaca nowa jakosé. Kompetencje sa wyrazem wspotdzia-
fania wiedzy i umieje¢tnosci nabytych przez doswiadczenie z motywacja
osoby, jej cechami, postawami, wyobrazeniami o sobie i odgrywanych
rolach spolecznych, a takze zdolno$ciami i cechami osobowosci”. W wy-
miarze spolecznym kompetencje to pozytywnie zweryfikowana przez
dzialanie i otoczenie wiedza. Podstawg tej weryfikacji sa z jednej strony
wymogi wspolczesnej cyberprzestrzeni, a z drugiej wartoéci uniwersalne
i oczekiwania spoteczne.

Kompetencje spoteczne i zawodowe staja si¢ dzis, w dobie nadproduk-
¢ji towardw i ustug, podstawa gry o jakos¢ wyrobéw i ustug, keéra pozwoli
funkcjonowa¢ na konkurencyjnym rynku. W dobie mikro i nanotechno-
logii 0 powodzeniu ofert decyduje jakos¢, rozumiana jako nowoczesnosé
i doskonato$¢®®.

Idee jakosci pojawily si¢ juz w starozytnej Grecji, ale teraz — w dobie
globalizagji i rywalizacji o klienta — nabraly szczeg6lnego wymiaru:

¢ ,Jako$¢ to doskonalos¢, ktérej nie da si¢ osiagnaé, lecz do ktdrej
trzeba uporczywie zdaza¢” (Lau Tsu).

* ,Jakos¢ to pewien stopieri doskonatosci” (Platon).

* ,Jako$¢ (jak pickno) jest sadem wartosciujacym, wyrazonym przez
uzytkownika. Jedli nie ma uzytkownika — nie ma takiego sadu”
(Platon).

* ,Jako$¢ to to, co sprawia, ze rzecz jest rzecza, ktérg jest” (Arystote-
les).

¢ ,Jakos¢ to zgodnos¢ wyrobu z wyspecyfikowanymi wymaganiami,
ze standardami” (P. Crosby).

¢ ,Jakos¢ to to, co zadowala, a nawet zachwyca klienta” (E. De-
ming).

* ,Jako$¢ to sposéb myslenia, ktéry powoduje, ze stosuje si¢ najlepsze
rozwigzania i bez przerwy poszukuje ich” (E. Deming).

Dazenie do jakosci wyraza si¢ w doskonatosci (fac. perfectio). Dosko-
nalo$¢ w swym dostownym znaczeniu okresla dokonanie, wykoriczenie
(dokonany, wykoniczony)?. Juz Arystoteles w Metafizyce pisal, iz dosko-
nale jest to, co jest zupelne, zawiera wszystkie nalezne czesci, a takze to,

¥ C. Lévy-Leboyer, Kierowanie kompetenciami, Warszawa 1997.

28 L. Clarke, Zarzqdzanie zmiang, Warszawa 1997.

# Por.: hasto doskonatos¢ [online], [w:] Wikipedia, [dostgp: 21.01.2009]. Dostepny w
Internecie: http://pl.wikipedia.org/wiki/Doskonatos¢
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co osiagneto swoj cel”. Podkreslano, iz to, co spelnia wszystkie funkgje,
do ktérych zostato stworzone, réwniez zastuguje na miano doskonalego.
Cechami doskonalosci mialy by¢ takze: harmonijnos¢, budowa wedtug
jednej, whasciwej zasady, zgodno$¢, prostota (nieztozonos¢)?®. Dzieto
dokoriczone nie powinno posiada¢ brakéw, powinno by¢ pelnym. Dosko-
nalo$¢ jest cecha obiektywna i rzadka, whasciwa raczej sztuce niz naturze,
a takze odnoszaca si¢ do calosci, nie jej sktadnikéw.

Doskonalos¢ w najwyzszym wydaniu to osiagniccie takiej kompe-
tencji, ktéra pozwala wyznaczaé nowe zasady i reguly w danej dziedzinie®.
Na przyklad doskonato$¢ w malarstwie to obrazy Leonarda da Vinci,
w muzyce — utwory Beethovena. Doskonato$¢ w edukacji to proces,
ktéry dostarcza uczniom niezapomnianych doswiadczen edukacyjnych,
dokonujac transformacji ich zachowan i postaw®. W cywilizacji wiedzy
mozna powiedzie¢, ze chodzi o ksztaltowanie postawy twérczej, rozumianej
jako zesp6t dyspozycji poznawczych, emocjonalno-motywacyjnych i beha-
wioralnych (dzialaniowych), ktére umozliwia jednostce reorganizowanie
dotychczasowych doswiadczeni i konstruowanie czegos dla niej nowego
i wartosciowego (rzeczy, idei, sposobu dzialania, sposobu postrzegania swia-
taitd.). Tak rozumiana postawa twércza i doskonalos¢ dziatania wykracza
poza wymiar intelektualny nauczania i obejmuje réwniez sfer¢ moralna.
O tym, w jakim celu i jak cztowiek wykorzystuje wiedze, decyduje zawarta
w jego psychice hierarchia wartosci. W Ksigdze Przystow znajdziemy jakze
aktualng dzisiaj sentencje: ,Kto nabywa madro$¢ — ten siebie kocha, kto
strzeze rozwagi — ten dobro zdobedzie™.

Konkluzje

Swiat, w ktérym beda funkcjonowali nasi uczniowie, w znaczny sposéb
bedzie odbiegal od wspélczesnego. Polska, podobnie jak wszystkie paristwa
postsocjalistyczne, znajduje si¢ ,w drodze do spoteczeristwa informacyjne-
go”. Dokonujace si¢ przemiany cywilizacyjne, olbrzymi przyrost wiedzy
i ,luka ludzka” (cztowiek tworzy nowe wynalazki, z ktérymi potem nie wie,
co poczaé) wymaga przeksztalcenia szkoly adaptacyjnej, przygotowujacej
do zycia w $wiecie, jaki jest, w szkole podmiotowa, kladaca nacisk na
zréwnowazony rozwéj wszystkich sfer osobowosci (intelektualnej,
emocjonalnej, duchowej i fizycznej). Szkota musi odstapi¢ od tak

30\W. Tatarkiewicz, O doskonatosci, Warszawa 1976.
3 ]. Fazlagi¢, op. cit., s. 44.

32 Ibhidem.

» Ksigga Przystéw, Pismo Swz';te, 19,8.
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symptomatycznego dzisiaj bezrefleksyjnego przerabiania materiatu i kle-
pania testéw na rzecz dydaktyki myslenia, warto$ciowania i dziatania.
Postulat ten dotyczy nie tylko nauczycieli, ale przede wszystkim odnosi si¢
do szeroko rozumianej polityki edukacyjnej w naszym kraju.

Niestety, w naszych przemianach ustrojowych po 1989 roku nacisk
zostal polozony na sprawy ekonomiczne, a nie na wychowanie spoteczen-
stwa na miar¢ cywilizacji wiedzy; spoleczeristwa potrafiacego sprawnie
funkcjonowaé w ,,gospodarce informacyjnej”, w duchu odpowiedzialnej
wolnosci. Wystepuja bowiem sciste zwiazki pomiedzy rozwojem kapitatu
ludzkiego, kapitalu spotecznego i wzrostu gospodarczego. Owych zalez-
nosci nie uwzglednial kreowany z taka moca w ostatnim dwudziestoleciu
neoliberalny kapitalizm. Jego bledem bylo bowiem zalozenie, ze rynek
ureguluje wszystko. Juz teraz wyraznie widaé, ze wolny rynek nie wycho-
wal ludzi, bo zabraklo w nim sensu zycia. Dla wielu mlodych sens ten
wyznaczata ,skéra, fura, komoéra i seks”. Wolnosé bez odpowiedzialnosci
stala si¢ zalazkiem narastania patologii spotecznej. To nie ludzie maja
stuzy¢ rynkowi, lecz rynek ludziom. W skali $wiata zaowocowalo to tak
powaznym $wiatowym kryzysem finansowym.

Koriczac rozwazania o ,madrosci w wiedzy”, odwotam si¢ do strof
nieznanego mi autora na temat madrosci, jakze pomocnych w zyciu:

Boze daj mi cierpliwo$¢ i pogode ducha,

abym zaakceptowal to, czego zmieni¢ nie moge,

daj mi site i odwage,

abym zmienil to, co zmieni¢ mogg,

i daj mi madros¢,

abym mégl odrézni¢ jedno od drugiego.

dr Antoni Zajac jest pracownikiem Instytutu Pedagogiki
Uniwersytetu Rzeszowskiego

33



INNOWACJE ®* PODSTAWA PROGRAMOWA

Malgorzata Mlynarska
Dorota Szumna

Zmiany w polskiej szkole
— przyjete rozwigzania
programowe i organizacyjne

Od 1 wrzesnia biezacego roku nauczyciele przedszkoli, szkét pod-
stawowych i gimnazjéw rozpoczynaja prace zgodnie z zalozeniami nowej
podstawy programowej. Ponizej zamieszczamy informacje dotyczace przy-
jetych rozwiazafh z nadzieja, ze beda stanowily zbiér przydatnych opiséw
wprowadzajacych.

Rozporzadzeniem z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy progra-
mowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogélnego w poszczegélnych
typach szkét Minister Edukacji zainicjowal reforme¢ programowa w polskich
szkotach i przedszkolach. Wdrazaniu nowej podstawy programowej w przedszko-
lach oraz klasach pierwszych szkét podstawowych i gimnazjéw w roku szkolnym
2009/2010 towarzyszy szereg zmian w prawie o§wiatowym, m.in. zmieniona
zostala ustawa o systemie o$wiaty i Karta Nauczyciela, obowiazuja nowe roz-
porzadzenia w sprawie: ramowych planéw nauczania w szkotach publicznych
oraz dopuszczania do uzytku w szkole programéw wychowania przedszkolnego,
programéw nauczania i podrecznikéw.

Wprowadzone zmiany maja stuzy¢ — z jednej strony — wigkszej wolnosci
w organizacji pracy szkoly, z drugiej za$ — wickszej odpowiedzialnosci nauczy-
cieli i dyrektora szkoly za realizacj¢ podstawy programowej, a w konsekwencji za
uzyskane efekty ksztalcenia.

Co okresla nowa podstawa programowa ksztalcenia ogolnego?

Podstawa programowa' okresla cele oraz tresci ksztalcenia dla kazdego
przedmiotu na kazdym etapie edukacyjnym, sformutowane w jezyku wymagan

! Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogélnego w poszczegélnych
typach szkdt [online] http://www.reformaprogramowa.men.gov.pl/dla-nauczycieli/
rozporzadzenie-o-podstawie-programowej-w-calosci [dostep: 10.07.2009].

34 Kwartalnik Edukacyjny 3 (58) jesieri 2009



Zmiany w polskiej szkole...

— efektéw ksztalcenia. Podstawowe cele ksztalcenia dla danego przed-
miotu nauczania przedstawiono w formie wymagan ogdlnych, za$ tresci
ksztalcenia — konkretne wiadomosci, ktére uczniowie maja zdoby¢ oraz
umiejetnosci do opanowania przez dzieci i mlodziez — w formie wymagan
szczegdlowych.

Wymagania szczegStowe w ramach jednego przedmiotu nie powtarzaja
si¢ na réznych etapach edukacyjnych. Nowa podstawa programowa jest
kumulatywna — na wyzszym etapie edukacyjnym obowiazuja wymagania
z etapu nizszego. Niezbednym w pracy nauczyciela staje si¢ zatem zapo-
znanie z oczekiwanymi osiagnigciami ucznia z zakresu danego przedmiotu
zaréwno na wezesniejszym etapie edukacyjnym, jak i na pézniejszym.

Zawarte w podstawie programowej wymagania edukacyjne wobec
uczniéw koriczacych kolejne etapy ksztalcenia stanowia jedyna podstawe
oceniania wewnatrzszkolnego biezacego oraz na koniec roku szkolnego,
jak i oceniania zewnetrznego w ramach istniejacego systemu egzaminéw
zewnetrznych.

Nowa podstawa programowa okresla réwniez zbiér postaw sprzyjaja-
cych rozwojowi indywidualnemu i spolecznemu uczniéw; szkota powinna
je ksztaltowaé u swoich wychowankéw.

Zadania szkoly w nowej podstawie programowej

Jednym z najwazniejszych zadani szkoly, za ktére odpowiedzialni sg
wszyscy nauczyciele na wszystkich etapach edukacyjnych, jest ksztalcenie
umiejetnosci postugiwania si¢ jezykiem polskim oraz state wzbogacanie
zasobu stownictwa uczniéw.

Szkota ma przygotowad uczniéw do zycia w spoteczenistwie informa-
cyjnym. Nauczyciele réznych przedmiotéw, wykorzystujac na zajeciach
technologie informacyjno-komunikacyjne, powinni stwarza¢ uczniom
warunki do nabywania umiejetnosci wyszukiwania, porzadkowania i wy-
korzystania informacji z réznych zrédel.

Twércy podstawy programowej podkreslaja role dobrze wyposazonej
biblioteki szkolnej i wspétpracy wszystkich nauczycieli z nauczycielem
bibliotekarzem w celu przygotowania uczniéw do samoksztalcenia oraz
swiadomego wyszukiwania, selekcjonowania i wykorzystania informacji.

Obowiazkiem nauczycieli w ramach szeroko rozumianej edukacji
medialnej jest przygotowanie uczniéw do whasciwego odbioru i wykorzy-
stania srodkéw masowego przekazu.

Zadaniem szkoly jest takie edukacja zdrowotna, popularyzujaca
wsrdd ucznidéw zdrowy styl zycia, ksztattujaca nawyk dbalosci o swoje
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zdrowie i zdrowie innych ludzi oraz umiejetno$¢ tworzenia srodowiska
sprzyjajacego zdrowiu.

Waznym celem dziatalnosci wspétezesnej polskiej szkoly jest nauczanie
jezykéw obeych. Znalazto to swoje odzwierciedlenie w nowej podstawie
programowej — nauczanie pierwszego jezyka obcego wprowadzono od I klasy
szkoly podstawowej, za$ drugiego jezyka obcego od I klasy gimnazjum.

Wzrasta znaczenie nauczania przedmiotéw przyrodniczych i Scistych:
od 2010 roku matematyka wraca jako obowiazkowy przedmiot na egza-
min maturalny, za$ podstawa programowa z przedmiotéw przyrodniczych
zostala wzbogacona o obowiazkowa cz¢$¢ doswiadczalna.

Szkota ma obowiazek przygotowaé uczniéw do dokonywania prze-
myslanych decyzji, m.in. poprzez umozliwienie im samodzielnego wy-
boru niektdrych zaje¢ edukacyjnych. Poczawszy od szkoly podstawowej
uczniowie moga wybraé:

* na IT i IIT etapie edukacyjnym — forme realizacji czgsci zajeé wycho-
wania fizycznego,

* na III etapie edukacyjnym — zajecia artystyczne oraz zajecia tech-
niczne,

* na IV etapie edukacyjnym — zajecia artystyczne oraz ekonomig

w praktyce.

Edukacja przedszkolna i wczesnoszkolna

Skuteczne wyréwnywanie szans edukacyjnych dzieci i mlodziezy to jedna
z gtéwnych przyczyn zmian, jakie czekaja polskie szkoty w najblizszych latach,
poczawszy od 1 wrzesnia 2009 r. Zdaniem tworcow reformy najskuteczniej-
szym sposobem osiagniecia tego celu jest zapewnienie najmtodszym dzieciom
lepszego dostepu do edukadji. Jednym z priorytetéw oswiatowych uczyniono
zatem upowszechnienie wychowania przedszkolnego dzieci w wieku 3-5 lat.
Pomimo akcentowania przez wielu badaczy znaczenia wezesnej edukacji dla
rozwoju dziecka, w Polsce odsetek dzieci objetych opieka przedszkolna weiaz
jest niewielki, a na terenach wiejskich wrecz znikomy.

Upowszechnieniu wychowania przedszkolnego ma stuzy¢ — z jednej
strony — stworzenie mozliwosci organizowania tego wychowania w al-
ternatywnych formach, innych niz dotychczas dostgpne, z drugiej za$
— wprowadzenie obowiazku rocznego przygotowania przedszkolnego dla
dzieci pigcioletnich.

Edukacja przedszkolna dzieci w wieku 3—5 lat moze by¢ obecnie reali-
zowana w przedszkolu, oddziale przedszkolnym zorganizowanym przy szkole
podstawowej (pigciolatki), a takze w zespole lub punkcie przedszkolnym.
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Zespoly wychowania przedszkolnego i punkty przedszkolne to nowe formy
wychowania przedszkolnego powolane zgodnie z art. 14a ust. 5 ustawy
o systemie o$wiaty oraz rozporzadzeniem z 10 stycznia 2008 roku w sprawie
rodzajéw innych form wychowania przedszkolnego, warunkéw tworzenia i or-
ganizowania tych form oraz sposobu ich dzialania. Sg one skierowane gtéwnie
do tych $rodowisk, gdzie sie¢ przedszkolna jest niewystarczajaca. Mate formy,
organizowane blisko miejsca zamieszkania dziecka w niepelnym wymiarze
godzin, ale umozliwiajacym realizacj¢ podstawy programowej wychowania
przedszkolnego, to oferta dla dzieci 3—5-letnich pozbawionych mozliwosci
korzystania z ,,pelnowymiarowych” przedszkoli.

Proces wprowadzania obowiazkowego rocznego przygotowania
do nauki szkolnej roztozono na trzy lata. Od 1 wrzesnia 2009 r. kazde
dziecko pigcioletnie uzyskuje prawo do edukacji przedszkolnej. Whadze
gminy beda mialy zatem obowiazek zapewnienia bezplatnej edukacji
przedszkolnej tym picciolatkom, ktérych rodzice beda sobie tego zyczy¢.
Od 1 wrzesnia 2011 r. prawo to zostanie przeksztalcone w obowiazek
rocznego przygotowania przedszkolnego. Rodzice pigciolatkéw beda
wéweczas zobligowani zglosi¢ dziecko do punktu prowadzacego edukacje
przedszkolna, za$ przedszkole — powiadomi¢ dyrektora odpowiedniej
szkoly podstawowej o spelnianiu przez nie obowiazku rocznego przy-
gotowania przedszkolnego.

Diagnoza przedszkolna

Od 1 wrzesnia 2009 r. obowiazkiem nauczyciela wychowania przed-
szkolnego bedzie przeprowadzenie obserwacji i analizy gotowosci dziecka
do podjecia nauki w szkole. Nalezy to uczyni¢ w roku poprzedzajacym
rozpoczecie przez dziecko nauki w klasie I szkoly podstawowej. Diagnoza
przedszkolna ma poméc w okredleniu dojrzatosci umystowej, fizycznej,
spolecznej i emocjonalnej dziecka, odpowiednio wezesnym wykryciu
ewentualnych zagrozen i podjeciu dziatari kompensujacych. Wyniki pro-
wadzonych obserwacji nauczyciel uwzglednia przy opracowaniu progra-
moéw zajeé dydaktyczno-wyréwnawcezych. Moga by¢ one takze pomocne
rodzicom zainteresowanym poznaniem gotowosci dziecka do podjecia
nauki w szkole i wspieraniem jego rozwoju oraz pracownikom poradni
psychologiczno-pedagogicznej, do ktérej zostanie skierowane dziecko
w razie koniecznosci poglebionej diagnozy zwiazanej ze specjalnymi po-
trzebami edukacyjnymi.

Powszechna — obowiazujaca wszystkie dzieci diagnoza przedszkolna
ma, w zamierzeniu twércéw reformy, przeciwdziataé zjawisku rozpoczy-
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nania nauki w klasie I przez dzieci niedojrzale do tej nauki, a tym samym
doznajace nadmiernych trudnosci juz na starcie.

Obnizenie obowigzku szkolnego

Od 1 wrze$nia 2009 r. kazde dziecko sze$cioletnie ma prawo do nauki
w pierwszej klasie szkoty podstawowej. Oznacza to, ze w roku szkolnym
2009/2010, a takze w kolejnych 2010/2011 i 2011/2012, w tawkach
szkolnych zasiada obok siebie szescioletni i siedmioletni pierwszoklasisci.
Zaleznie od liczby i wieku uczniéw zglaszajacych si¢ do klas pierwszych
oraz ich weze$niejszego doswiadczenia edukacyjnego, dyrektor szkoly pod-
stawowej moze podjaé decyzj¢ o facznym lub rozdzielnym organizowaniu
nauczania szescio- i siedmiolatkdw.

Obowiazek szkolny dla szesciolatkéw — zgodnie z harmonogramem
planowanych zmian — rozpoczyna si¢ z dniem 1 wrzesnia 2012 r. W okre-
sie przejsciowym, tj. od 2009 do 2012 r. (dotyczy dzieci urodzonych
odpowiednio w roku 2003, 2004 i 2005), warunkiem przyjecia dziecka
szescioletniego do szkoly jest:

* zlozenie wniosku przez rodzicéw do dyrektora szkoly, przy czym maja
oni mozliwo$¢ ztozenia wniosku o zapisanie dziecka do wybranej
przez siebie placéwki po zapoznaniu si¢ z ofertami réznych szkét,
takze tych poza obwodem, w ktérym dziecko mieszka,

* wezesniejsze objecie dziecka wychowaniem przedszkolnym, a w przy-
padku niespetnienia tego wymogu pozytywna opinia poradni psy-
chologiczno-pedagogicznej o mozliwosci rozpoczecia przez dziecko
spelniania obowiazku szkolnego,

* decyzja dyrektora uwzgledniajaca stan przygotowan szkoly pod
wzgledem wyposazenia, organizacji opieki po lekcjach i aranzagji
przestrzeni na potrzeby najmlodszych uczniéw.

Przyjecie szesciolatkéw do szkoly wiaze si¢ z koniecznoscia rozszerzenia
dzialalnosci opiekuriczej szkoly, by wszystkim potrzebujacym dzieciom
zapewni¢ opieke poza lekcjami na zasadach podobnych jak w przedszkolu.
To nowe wyzwanie dla $wietlic szkolnych.

Edukacja wczesnoszkolna ma umozliwi¢ dziecku fagodne przejscie
z ksztalcenia zintegrowanego do nauczania przedmiotowego w klasach
IV-VI. Najmlodszym dzieciom nalezy zapewni¢ odpowiedni okres adap-
tacji do warunkéw szkolnych, zadba¢ o ich poczucie bezpieczeristwa. Od-
powiedniego przygotowania wymagaja sale lekcyjne, innej niz dotychczas
aranzacji przestrzeni, umozliwiajacej edukacj¢ rozumiang jako umiejetne
splatanie nauki z zabawa. Powinny si¢ one sklada¢ z cz¢sci edukacyjne;,
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wyposazonej w tablicg, stoliki, pomoce dydaktyczne itp. oraz rekreacyjnej,
nadajacej si¢ do zabawy. Zalecane jest wyposazenie sal w pomoce niezbedne
do prowadzenia zajeé, sprzet audiowizualny, komputery z dostgpem do
Internetu, gry i zabawki dydaktyczne, kaciki tematyczne (np. przyrody),
biblioteczke itp. Ponadto uczert powinien mie¢ mozliwo$¢ pozostawienia
w szkole czesci swoich podrecznikéw i przyboréw szkolnych.

W klasach I-III szkoly podstawowej edukacje dzieci nadal powierza
si¢ jednemu nauczycielowi. Mozliwe jest jednak wylaczenie z bloku zajeé
zintegrowanych edukacji muzycznej, plastycznej, zaje¢ komputerowych, wy-
chowania fizycznego i jgzyka obcego nowozytnego, i powierzenie prowadzenia
tych zajg¢ nauczycielom posiadajacym odpowiednie kwalifikacje. Biorac pod
uwage kompetencje nauczycieli i mozliwosci organizacyjne szkoly, dyrektor
moze na przyklad przydzieli¢ prowadzenie zaje¢ komputerowych w klasach
[-IIT specjaliscie — nauczycielowi informatykowi z klas IV-VI. Zajecia te
moze takze realizowa¢ inny nauczyciel edukacji wezesnoszkolnej, jesli tylko
posiada odpowiednie kwalifikacje w tym zakresie (nie musi koriczy¢ studiéw
podyplomowych, ani kurséw kwalifikacyjnych dla prowadzenia tych zajgc).
Wymagania dla nauczania jezykéw obcych na I etapie edukacyjnym zostaly
tak skonstruowane, by umozliwi¢ nauczycielom edukacji wezesnoszkolnej
zdobycie nowych kwalifikacji w stosunkowo krétkim czasie®.

Wydzielanie poszczegdlnych zaje¢ musi by¢ jednak przemyslane
i przeprowadzane w uzasadnionych przypadkach. Nadrzednym zalece-
niem pozostaje bowiem stwierdzenie zawarte w podstawie programowej:
»Edukacja w klasach I-III szkoly podstawowej realizowana jest w formie
ksztalcenia zintegrowanego ”.

Nowa podstawa programowa

Od 1 wrzesnia 2009 r. we wszystkich przedszkolach i innych formach
wychowania przedszkolnego realizowana bedzie nowa podstawa progra-
mowa wychowania przedszkolnego, za$ w pierwszej klasie szkoly podsta-
wowej podstawa programowa edukacji wezesnoszkolnej. Nauke wedlug
nowej podstawy oraz nowych programéw nauczania od roku szkolnego
2009/2010 podejma zatem pigcio- i szesciolatki w ramach edukacji przed-
szkolnej, a takze wszyscy pierwszoklasisci: szescio- i siedmioletni.

2 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 12 marca 2009 w sprawie
szczegdtowych kwalifikacji wymaganych od nauczycieli oraz okreslenia szkét
i wypadkdéw, w ktérych mozna zatrudni¢ nauczycieli niemajacych wyzszego
wyksztalcenia lub ukofczonego zakladu ksztalcenia nauczycieli [online] htep://isip.
sejm.gov.pl/servlet/Search?todo=file&id=WDU200905004008&type=2&mname=D
20090400.pdf [dostep: 10.07.2009].
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Podstawa programowa wychowania przedszkolnego® wyznacza ramy
edukacji przedszkolnej; zgodnie z jej zaleceniami opracowane zostang nowe
programy wychowania przedszkolnego. Podstawa okresla, sformutowane
w jezyku wymagan, cele wychowania przedszkolnego, realizowane we
wszystkich obszarach dziatalno$ci edukacyjnej przedszkola, precyzuje umie-
jetnosci i wiadomosci, ktérymi powinny wykazywaé si¢ dzieci koriczace
edukacje przedszkolna. Wedtug opinii jej twércow, zostata przygotowana
tak, aby zapewni¢ ciaglo$¢ edukacyjna; tresci ksztalcenia realizowane
w szkole, poczawszy od klasy I, maja stanowi¢ kontynuacje i rozszerzenie
edukacji przedszkolnej. Wynika stad konieczno$¢ zapoznania si¢ przez
nauczycieli przedszkoli z podstawa programowa ksztalcenia ogdlnego
dla szkét podstawowych w zakresie pierwszego etapu edukacyjnego,
a zwlaszcza | klasy szkoly podstawowej, za$ nauczycieli edukacji wezes-
noszkolnej obowiazuje znajomos¢ podstawy programowej wychowania
przedszkolnego.

Zgodnie z zalozeniami nowej podstawy ksztaltowanie umiejetnosci
czytania lacznie z nauka pisania odbywa si¢ na etapie edukacji wczes-
noszkolnej. Waznym zadaniem przedszkola pozostaje natomiast wspo-
maganie rozwoju intelektualnego oraz ksztalttowanie gotowosci dziecka
do nauki czytania i pisania. Nie oznacza to, ze w przedszkolu nie bedzie
mozna uczy¢ dzieci czytania, autorskie programy wychowania przedszkol-
nego maja bowiem stanowi¢ rozszerzenie tresci zapisanych w podstawie
programowej. Priorytetem jest tu jednak ksztaltowanie gotowosci do nauki
czytania i pisania, nauka czytania w przedszkolu nie moze si¢ odbywa¢
jej kosztem.

Zasadnicza role w rozwijaniu tej gotowosci odgrywaja réznego rodzaju
zabawy i gry dydaktyczne majace dtuga tradycje w edukacji przedszkolne;.
Niezalecane jest natomiast korzystanie z podrecznikéw, zeszytéw éwiczenn
czy kart pracy. Stad odejscie od zatwierdzania do uzytku szkolnego przez
Ministra Edukacji Narodowej podrecznikéw pomocniczych, przezna-
czonych do wychowania przedszkolnego. Podstawa pracy w przedszkolu
powinna by¢ zabawa i réznorodna dziatalno$¢ dziecka.

? Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogélnego
w poszczegblnych typach szkét (Zalacznik nr 1) [online], heep://bip.men.
gov.pl/men_bip/akty_prawne/rozporzadzenie_20081223_zal_1.pdf [dostep:
10.07.2009].

4 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogélnego
w poszczeg6lnych typach szkél (Zalacznik nr 2) [online], heep://bip.men.
gov.pl/men_bip/akty_prawne/rozporzadzenie_20081223_zal_2.pdf [dostep:
10.07.2009].
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Dazac do przywrécenia whasciwych proporcji obowiazkowych zajeé
edukacyjnych i podstawowych form dziecigcej aktywnosci, w nowej pod-
stawie okreslono dla nich $ciste ramy czasowe. Na réznego typu zajecia
dydaktyczne, realizowane wedlug wybranego programu, zaleca si¢ prze-
znaczy¢ nie wigcej niz jedna piata czasu (w rozliczeniu tygodniowym);
co najmniej jedna piata czasu powinna by¢ wykorzystana na zabawe,
podobnie jak na aktywno$¢ ruchowa (w przypadku mlodszych dzieci
— jedna czwarta), pobyt w ogrodzie przedszkolnym, w parku, na boisku,
gdzie moga uczestniczy¢ w grach i zabawach ruchowych, zajeciach spor-
towych czy terenowych. Zalecenia dotyczace zagospodarowania czasu
musza by¢ respektowane w rozliczeniu tygodniowym, niezaleznie od
formuly organizacyjnej placéwki i czasu, ktéry dzieci w niej spedzaja.
Jest to podyktowane troska o prawidtowy rozwéj psychofizyczny dziecka
w wieku przedszkolnym i ma zapobiec nadmiernemu wydtuzaniu czasu
na realizacj¢ zaje¢ dydaktycznych (w tym licznych zaje¢ dodatkowych),
a tym samym ograniczaniu czasu na dowolna zabawe dziecka, co stalo si¢
ostatnio nagminne w wielu przedszkolach.

Podstawa programowa ksztalcenia ogélnego dla I etapu edukacyjnego
zawiera zestaw celéw ksztalcenia, sformutowanych w jezyku wymagan
ogdlnych, oraz wykaz wiadomosci i umiejetnosci ucznia koriczacego kla-
s¢ I i ucznia koriczacego klase IIT szkoly podstawowej, sformutowanych
w jezyku wymagan szczegétowych. Obejmuja one nastgpujace obszary:
edukacja polonistyczna, jezyk obcy nowozytny, edukacja muzyczna, edu-
kacja plastyczna, edukacja spoteczna, edukacja przyrodnicza, edukacja
matematyczna, zajecia komputerowe, zajecia techniczne, wychowanie
fizyczne i etyka.

Wyodrebnienie klasy I podyktowane zostalo dazeniem twércéw
podstawy do zaznaczenia ciaglosci procesu edukacyjnego rozpoczetego
w przedszkolu i kontynuowanego w szkole podstawowej. Ma ponadto
shuzy¢ wlasciwemu rozplanowaniu tresci w calym cyklu ksztalcenia.
Wiadomosci i umiejetnosei ksztaltowane w klasie I sg w klasie IT i III
powtarzane i rozszerzane, co dotyczy szczeglnie edukacji polonistycznej,
matematycznej, przyrodniczej i spoteczne;.

Dla podkreslenia ciaglo$ci edukacji na poziomie przedszkola i edukacji
wezesnoszkolnej przy okreslaniu kazdego zakresu edukagji realizowanej
w klasie I w nowej podstawie podano jej szkolng nazwe (np. edukacja
spoleczna) oraz réwnowaznik z wychowania przedszkolnego (wychowanie
do zgodnego wspoéldziatania z réwiesnikami i dorostymi).

Podobnie jak w podstawie programowej wychowania przedszkol-
nego, takze tu podkreslono wage whasciwego wykorzystania czasu pracy.
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Aby unikna¢ nadmiernego obarczania pierwszoklasistéw uzupelnianiem
réznego rodzaju éwiczeni w kartach pracy i podrecznikach (tzw. ,przerabia-
nia”), zaleca si¢, by zadania wymagajace siedzenia przy stolikach uczniowie
realizowali najwyzej przez okolo potowe czasu przeznaczonego na edukacje
polonistyczna, za$ na korzystanie z zeszytéw ¢éwiczelt w ramach edukacji
matematycznej mozna przeznaczy¢ okolo jedna czwarta czasu.

Dominujaca forma zaje¢, szczeg6lnie w pierwszych miesiacach nauki, po-
winny by¢ gry i zabawy, a edukacja winna by¢ realizowana takze w naturalnym
srodowisku poza szkola. Zaleca si¢ wlaczanie muzyki do codziennych zajeé
szkolnych jako tla do prezentowanego tematu, przy organizacji aktywnosci
ruchowej, w celu wyciszenia itp. Trzeba podjaé szczegdlne starania o rozwijanie
sprawnosci ruchowej dzieci, pamigtajac, ze okres przedszkolny i pierwsze lata
nauki szkolnej to ,,zfoty wiek” motorycznosci dzieci.

Nowoscig na tym etapie sg zajecia komputerowe, podobnie — jezyk
obcy, ktére maja by¢ prowadzone w korelacji z pozostalymi obszarami
edukacji. Wymaga to wyposazenia sal lekcyjnych — zgodnie z zaleceniami
— w kilka kompletnych zestawéw komputerowych z oprogramowaniem
odpowiednim do wieku, mozliwosci i potrzeb uczniéw. Ich gléwnym
zadaniem jest wzbogacanie procesu nauczania i uczenia si¢, utrwalanie
umiejetnosci, rozwijanie aktywnosci i zainteresowan dzieci. Uczniowie klas
I-IIT powinni ponadto mie¢ mozliwo$¢ korzystania ze szkolnej pracowni
komputerowej. Nauke jezyka obcego warto natomiast uzupelnia¢ formami
pozalekcyjnymi, np. spotkaniami filmowymi w $wietlicy szkolnej i in.

Gimnazjum i szkoly ponadgimnazjalne

Z zaloienia nowa podstawa programowa’ ma stuzy¢ zwickszeniu

skutecznosci nauczania. Pomocnym w realizacji tego celu jest zastosowanie
zasad ciaglo$ci nauczania oraz niepowtarzania tresci nauczania. Znalazto
to swoje odzwierciedlenie w przyjetych rozwiazaniach organizacyjnych
na poziomie III i IV etapu edukacyjnego. Czas nauki w gimnazjum oraz
szkole ponadgimnazjalnej potraktowano jako spéjny programowo 6-letni
(w technikum 7-letni) okres ksztalcenia.

W pierwszym, 4-letnim okresie ksztalcenia obejmujacym trzy lata nauki
w gimnazjum i rok nauki w szkole ponadgimnazjalnej, realizowany bedzie
klasyczny kanon przedmiotéw, stanowiac wspélny dla wszystkich uczniéw fun-

> Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogélnego
w poszczegdlnych typach szkét (Zatacznik nr 4) [online], htep://bip.men.gov.
pl/men_bip/akty_prawne/rozporzadzenie_20081223_zal_4.pdf



Zmiany w polskiej szkole...

dament wiedzy ogélnej. Wydtuzony do szkoly ponadgimnazjalnej okres ksztat-
cenia pozwoli na pelne, wolne od pospiechu, oméwienie wszystkich zagadnier,
wyposazajac uczniéw w jednakowy zaséb wiedzy w zakresie podstawowym.

W drugim, 2-letnim (w technikum 3-letnim), okresie ksztalcenia
uczen bedzie kontynuowal nauke w zakresie obowiazkowych przedmiotéw
maturalnych: jezyka polskiego, jezykéw obcych, matematyki. Dodatkowo
kazdy uczen wybierze kilka przedmiotéw, ktdrych bedzie si¢ uczyt w zakre-
sie rozszerzonym. Na realizacje¢ tych przedmiotéw przeznaczono znacznie
wigcej niz obecnie godzin, co pozwoli osiagnaé¢ uczniom odpowiedni
poziom wiadomodci i umiejetnosci. Wsréd wybieranych przedmiotéw,
realizowanych na poziomie rozszerzonym, znajduja si¢ rowniez obowiaz-
kowe przedmioty maturalne: jezyk polski, jezyki obce czy tez matematyka.
Uczniowie, ktérzy wybiora ksztalcenie w zakresie rozszerzonym z przed-
miotéw matematyczno-przyrodniczym, beda obowiazkowo realizowad
uzupelniajacy przedmiot — historia i spoleczeristwo, ktéry poszerzy ich
wiedze w zakresie nauk humanistycznych. Dla uczniéw, ktérzy wybiorg
ksztalcenie w zakresie rozszerzonym z przedmiotéw humanistycznych,
przewidziany jest przedmiot uzupelniajacy — przyroda, przedstawiajacy
w ujeciu problemowym syntezg wiedzy z nauk przyrodniczych.

Jezyki obce nowozytne

W gimnazjum (III etap edukacyjny) wprowadzono jako obowiazkowe
zajecia edukacyjne drugi jezyk obcy nowozytny. Nauka jezykéw obcych
prowadzona jest w grupach, w zaleznosci od stopnia zaawansowania
znajomosci jezyka. Podstawa programowa wprowadza w gimnazjum dwa
poziomy nauczania:

e II1.0 — dla poczatkujacych,
e III.1 — dla kontynuujacych nauke (na podbudowie wymagan dla II
etapu edukacyjnego).

Kwestie organizacyjne zwiazane z tworzeniem grup jezykowych
w szkole reguluje rozporzadzenie w sprawie ramowych planéw nauczania®.
Grupy jezykowe liczace od 10 do 24 uczniéw moga mie¢ charakter od-
dzialowy, miedzyoddzialowy lub miedzyklasowy. W szkotach liczacych nie
wigcej niz dwa oddzialy bedzie mozliwa realizacja zajec z jezykéw obcych
w grupie nie mniejszej niz 7-osobowej. Przyjete zatozenia organizacyjne,

¢ Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 marca 2009 zmieniajace
rozporzadzenie w sprawie ramowych planéw nauczania w szkotach publicznych
[online] http://www.reformaprogramowa.men.gov.pl/images/docs/projekt_
rozporzadzenia_20090323__.pdf [dostep: 10.07.2009].
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oparte na zasadzie ciaglosci nauczania, maja sprzyja¢ skutecznosci naucza-
nia na wyzszych etapach edukacyjnych.

Nowe obowiazkowe zajecia edukacyjne

Nowa podstawa programowa wprowadza na III i IV etapie eduka-
cyjnym przedmiot edukacja dla bezpieczenistwa, ktéry zastapi dotychcza-
sowe przysposobienie obronne w szkolach ponadgimnazjalnych. Zawarte
w podstawie programowej tresci ksztalcenia obejmuja m.in. tematyke
pierwszej pomocy przedmedycznej oraz nowe rodzaje zagrozen towarzy-
szace wspélczesnemu cztowiekowi w czasie pokoju — powodzie, pozary,
terroryzm, itp.

Na realizacj¢ edukacji dla bezpieczeristwa w ramowych planach
nauczania zaplanowano po 30 godzin na III i IV etapie edukacyjnym.
Poniewaz przedmiot ten bedzie kontynuowany w szkole ponadgimnazjal-
nej, mozna go nauczaé w formie zblokowanej w klasie III gimnazjum i w
klasie I szkoly ponadgimnazjalne;j.

Nowymi, obowigzkowymi, uzupelniajacymi zajeciami edukacyjnymi
w gimnazjum, wprowadzonymi w podstawie programowej, sa zajecia
artystyczne i zajecia techniczne, na ktére w ramowych planach nauczania
zaplanowano po 60 godzin w cyklu ksztalcenia. Zaklada si¢, ze zaplano-
wane przez szkole lekcje, uwzgledniajac jej mozliwosci organizacyjne,
odpowiadaly beda na zapotrzebowanie mlodziezy (np. zajecia taneczne,
chér, warsztaty plastyczne, modelarstwo, warsztaty krawieckie czy warsztaty
kulinarne).

Wychowanie fizyczne

Podobnie jak w szkole podstawowej, réwniez w gimnazjum polowa
zaje¢ wychowania fizycznego (dwie godziny tygodniowo) bedzie odbywata
si¢ w systemie klasowo-lekcyjnym i stuzyta realizacji wymagan okreslonych
w podstawie programowej. Pozostate dwie obowiazkowe godziny w tygo-
dniu beda realizowane na zajeciach wybranych przez ucznia — o profilu
mu odpowiadajacym. Szkola, uwzgledniajac lokalne tradycje i warunki,
a takze potrzeby i oczekiwania ucznidéw, moze organizowac zajecia o profilu:
sportowym, rekreacyjno-zdrowotnym, tanecznym, turystycznym itp.

Zajecia wychowania fizycznego prowadzone beda w grupach liczacych
od 12 do 26 ucznidéw. Dopuszcza si¢ tworzenie grup migdzyoddziatowych
i miedzyklasowych. Zajecia do wyboru moga by¢ realizowane takze w po-
staci zaje¢ pozalekeyjnych i pozaszkolnych.



Zmiany w polskiej szkole...

Realizacja podstawy programowej ksztalcenia ogolnego
w oparciu o nowe ramowe plany nauczania

Ramy czasowe realizacji podstawy programowej ksztalcenia ogdlnego
w szkolach dla poszczeg6lnych przedmiotéw i etapéw edukacyjnych zostaly
zawarte w dostosowanym do zmieniajacej si¢ rzeczywistosci rozporzadzeniu
w sprawie ramowych planéw nauczania.

W nowych ramowych planach nauczania okreslono minimalne ogélne
liczby godzin, ktére nalezy przeznaczy¢ na realizacj¢ podstawy programo-
wej z poszczegdlnych obowiazkowych zaje¢ edukacyjnych w calym cyklu
ksztalcenia, bez okreslenia liczby godzin w kazdym tygodniu nauki, tak
jak to bylo do tej pory.

W ramach edukacji wezesnoszkolnej w trzyletnim okresie nauczania
na realizacje zaje¢ z jezyka obcego nowozytnego nalezy przewidzie¢ co
najmniej 190 godzin, na wychowanie fizyczne minimum 290 godzin oraz
po 95 godzin edukacji muzycznej, plastycznej i zaje¢ komputerowych.

Obowigzkowe zajecia edukacyjne w gimnazjum nalezy zrealizowaé
€O najmniej w wymiarze:

* jezyk polski — 450 godzin,

* dwa jezyki obce nowozytne — 450 godzin (godziny te moga by¢
dowolnie rozdzielone pomigdzy poszczegélne jezyki),

* muzyka, plastyka — po 30 godzin,

* historia — 190 godzin,

* wiedza o spoleczenistwie — 65 godzin,

* geografia, biologia, chemia, fizyka — po 130 godzin,

* matematyka — 385 godzin

* informatyka — 65 godzin

* wychowanie fizyczne — 385 godzin,

* edukacja dla bezpieczenistwa — 30 godzin,

* zajecia artystyczne, zajecia techniczne — po 60 godzin,

* zajecia z wychowawca — 95 godzin.

Dyrektor szkoly odpowiada za to, aby faczne sumy godzin w ciagu trzech lat
zaje¢ z danego przedmiotu nie byly mniejsze niz wymienione w ramowym planie
nauczania a efekty okreslone w podstawie programowej zostaly osiagnicte.

Programy nauczania i podreczniki

W roku szkolnym 2009/2010 w klasie I szkoly podstawowej i klasie
I gimnazjum obowiazywac beda programy nauczania i podreczniki dosto-
sowane do nowej podstawy programowe;j.
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Nauczyciel bedzie mégh sam napisaé program nauczania badz skorzy-
sta¢ z programéw innych autoréw w wersji oryginalnej lub zmodyfikowanej
na potrzeby swoich uczniéw. Zaproponowany przez uczacego program
nauczania dopuszcza do uzytku w danej szkole dyrektor placéwki, po za-
siggnieciu opinii rady pedagogicznej (art. 22a ustawy o systemie o$wiaty).
Dokladng procedure dopuszczania programu nauczania przez dyrektora
szkoly zawiera Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 8
czerwca 2009 r. w sprawie dopuszczania do uzytku w szkole programéw
wychowania przedszkolnego i programéw nauczania oraz dopuszczania
do uzytku szkolnego podrecznikéw’.

Zgodnie z tym rozporzadzeniem nauczyciel dokonuje wyboru pod-
recznikéw tylko sposréd tych, ktére zostaly dopuszczone przez MEN
do uzytku szkolnego. Ich wykaz mozna znalez¢ na stronie MEN www.
reformaprogramowa.men.gov.pl/podreczniki.

Nowa podstawa programowa ksztalcenia ogdlnego dla pierwszego
etapu edukacyjnego, i wszystkich nastgpnych, jak zapewniaja jej tworcy,
zostala tak opracowana, aby zawarte w niej wymagania byly mozliwe do
spelnienia przez przecigtnie zdolnego ucznia, a polska szkota byla dosto-
sowana do potrzeb dzieci i wymogdw wspdlczesnego swiata.

Czy nowa podstawa programowa i towarzyszace jej zmiany organiza-
cyjne przyczynig si¢ do zwigkszenia efektywnosci nauczania? Na rezultaty
trzeba oczywiscie poczekaé. Praktyka szkolna najlepiej zweryfikuje sku-
teczno$¢ zaproponowanych rozwigzan.

Kazda zmiana wymaga duzego zaangazowania ludzi, konsekwencji
dzialania oraz §rodkéw, ktére umozliwia wprowadzenie zaplanowanych
zmian. Czy nauczycielom, pracownikom organéw prowadzacych szkoly
i nadzoru pedagogicznego wystarczy zapatu, checi, a niekiedy wrecz de-
terminacji w reformowaniu polskiej o§wiaty?

Kalendarz wdrazania zmian programowych

Dziecko
musi uczest- | Dziecko Dziecko Dziecko Dziecko
niczy¢ rozpoczyna | kontynuuje | kontynuuje | kontynuuje

w wychowa- | nauke w nauke nauke nauke
niu przed- | klasie I w klasie II | w klasie IIl | w klasie IV
szkolnym

7 http://www.reformaprogramowa.men.gov.pl/images/docs/akty_prawne/rozp_
dopuszczanie_podrecznik.pdf [dostep: 10.07.2009].
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Dziecko po
przedszkolu
moze na
Dziecko jako | wniosek Dziecko Dziecko Dziecko
pigciolatek | rodzicéw kontynuuje | kontynuuje | kontynuuje
moze rozpoczaé nauke nauke nauke
uczestniczy¢ | nauke w w klasie I | wklasie III | w klasie IV
w wychowa- | klasie I LUB LUB LUB
niu LUB rozpoczyna | kontynuuje | kontynuuje
przedszkol- | musi uczest- | nauke w nauke w nauke w klasie
nym niczyé klasie I klasie IT 11T
w wychowa-
niu przed-
szkolnym
Dziecko po
przedszkolu
moze na
wniosek Dziecko Dziecko
Dziecko jako | rodzicow kontynuuje | kontynuuje
pieciolatek | rozpoczaé nauke nauke
ma prawo nauke w klasie I | w klasie III
do wychowa- | w klasie I LUB LUB
nia przed- LUB rozpoczyna | kontynuuje
szkolnego musi uczest- | nauke w nauke w klasie
niczy¢ klasie I I
w wychowa-
niu przed-
szkolnym
Dziecko po
przedszkolu
moze na Dziecko
Dziecko jako | wniosek ro- | kontynuuje
pieciolatek | dzicéw rozpo- | nauke
ma prawo czaé nauke w | w klasie 1T
do wychowa- | klasie ILUB | LUB
nia przed- musi uczest- | rozpoczyna
szkolnego niczyé w nauke w
wychowaniu | klasie I
przedszkol-
nym

Drziecko, jako
pieciolatek,
uczestniczy w
wychowaniu

przedszkol-
nym

Dziecko, jako
szesciolatek,
rozpoczyna
nauke w
klasie I
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ISP I Gimnazjum
ISP II Gimnazjum
I Gimnazjum
III SP egzamin gimnazjalny dostosowany do nowej
podstawy programowej
IV SP IL IT 1757
V SP 1L T 117SZ
VI SP 1L
sprawdzian matura
dostosowany do | dostosowana do T 11 ZSZ
nowej podstawy | nowej podstawy
programowej programowej
IVT
matura
dostosowana do ILU
nowej podstawy
programowej
IILU
matura
dostosowana do
nowej podstawy
programowej

SP — szkota podstawowa, L — liceum, T — technikum, LU — liceum
uzupelniajace,

787 — zasadnicza szkota zawodowa

Rok 2012 — pierwsi absolwenci gimnazjum ksztalceni zgodnie z nowa
podstawa programowa

Rok 2015 — pierwsi absolwenci szkoly podstawowej i liceéw ksztalceni
zgodnie z nowa podstawa programowa

Gdzie szukac informacji:

www.reformaprogramowa.men.gov.pl
www.6latki.men.gov.pl

mgr Malgorzata Mlynarska i dr Dorota Szumna
sq naucgycielami konsultantami w Podkarpackim Centrum
Edukacji Nauczycieli w Rzeszowie.



Dyskusje o podstawie -
opinie dyrektorow

rzedstawiamy Paristwu opinie dyrektoréw réznych placéwek oswia-
towych. Proszac o wypowiedZ na temat podstawy, okreslilismy
zakres spraw, ktére szczegblnie nas interesuja. Odpowiedzi PT
Dyrektoréw koncentruja si¢ wokét nastepujacych zagadnien:

* Jak odbiera Pan/i nowa podstawe programowa? Czy moze ona pomdc
w efektywniejszym zdobywaniu wiedzy przez uczniéw?

* Co uwaza Pan/i za najwazniejszy atut zachodzacych zmian?

* W jaki sposéb przygotowywal/a si¢ Pan/i do zmian wchodzacych
w zycie od wrze$nia br.?

* Ktére rozwiazania organizacyjne budza najwicksze Paristwa obawy?

* Czy nauczyciele sa przygotowani do zmian? Czy zostali precyzyjnie
poinformowani? Jakie sa reakcje kolegéw nauczycieli?

* Czy byliscie Pafistwo na konsultacjach zwigzanych z wprowadzaniem
nowej podstawy programowe;j?

* Ilu szesciolatkéw przyjeliscie Paristwo do Waszej szkoly? (dla dyrek-
toréw szkét podstawowych).

Kazimierz Leniart
dyrektor Szkoly Podstawowej nr 3 w Rzeszowie

Nowa podstawa programowa obejmujaca tresci nauczania od przed-
szkola do korica szkoly ponadgimnazjalnej nie jest, moim zdaniem, sku-
tecznym i cudownym lekiem na coraz nizszy poziom wiedzy i umiej¢tnosci
absolwentéw polskich szkdl, chociaz z jej filozofig trudno si¢ nie zgodzi¢
i ma ona wigcej mocnych niz stabszych stron.

O poziomie i efektywnosci nauczania nie decyduja jednak tylko
podstawy programowe czy nawet wierszem napisane pickne programy
nauczania. O tym, jakie umiej¢tnosci i wiedz¢ maja uczniowie, decyduje
kilka czynnikéw, ktdre wynikajg z siebie i sg od siebie zalezne.

Pierwszym i najwazniejszym czynnikiem jest dobrze przygotowany,
umotywowany do pracy, otwarty na zmiany, majacy pieniadze na sy-

49



50

Dyskusje o podstawie

stematyczne, nowoczesne i sensowne doskonalenie nauczyciel. Drugim
czynnikiem sa madrze dobrane, przemyslane i skorelowane na wszyst-
kich poziomach tresci nauczania, ujete w podstawach programowych.
Trzecim czynnikiem decydujacym o jakosci ksztalcenia, a co za tym idzie
— 0 poziomie wiedzy i umiej¢tnosci absolwentéw poszczegélnych etapéw
edukacji szkolnej, sa warunki, w jakich uczen zdobywa wiedz¢. Do nich
zaliczy¢ trzeba sale i ich wyposazenie, logiczne i madre (nie tylko z eko-
nomicznego punktu widzenia) plany nauczania, dost¢p do nowoczesnych
pomocy dydaktycznych, sposéb oceny postepéw w nauce, mozliwos¢ roz-
wijania talentéw, ale takze pomoc w opanowaniu podstaw programowych
i wszystko, co wplywa na to, ze uczeni chetnie idzie do szkoly i widzi sens
zdobywania wiedzy.

Jak wspomniano, czynniki powyzsze wynikaja z siebie i sa od siebie
zalezne. Aby zostal spelniony pierwszy, zreformowany musi zosta¢ system
ksztalcenia i doskonalenia nauczycieli. Zmianie musi ulec sposdb i wyso-
kos¢ zaplaty za ich prace. Drugi czynnik to, przede wszystkim, odfacze-
nie edukacji od zawirowan politycznych i zmiany dla zmian w systemie
edukacji (lub jego wybranej ,losowo cz¢sci”) przez kolejnych ministréw.
Wiadomo przeciez bylo, ze system edukacji odziedziczony po PRL-u musi
by¢ zmieniony. Reformy zaczat rzad Jerzego Buzka i ministra Mirostawa
Handkego; kolejni ministrowie, zamiast kontynuowa¢ zmiany, korygujac
ewentualne bledy poprzednikéw, wprowadzali swoje pomysly od podstaw.
I tak od kilkunastu lat, co 3—4 lata wprowadzamy do szkét ,,nowe”, nie
zdazywszy si¢ upewnié, co w poprzedniej zmianie bylo dobre, a co zle.

Nowa podstawa programowa ma niewatpliwie kilka zalet. Tresci
nauczania maja okreslony zakres wymagani po ukonczeniu kazdej klasy.
W edukacji wezesnoszkolnej ustalono zakres wymaganych wiadomosci
i umiejetnosci odrebnie dla ucznia koriczacego klasg I i ucznia koriczacego
klase III, dajac nauczycielowi mozliwo$¢ elastycznego dopasowania tresci
nauczania edukacji wezesnoszkolnej do poziomu uczniéw w ciagu trzech
lat nauki. Zlikwidowano, sztuczny moim zdaniem, twér pod nazwa ,,Sciezki
edukacyjne”; jego nowos$¢ polegata gléwnie na tworzeniu planéw i mno-
zeniu zbednych dokumentéw. Wprowadzenie nowej podstawy pociaga za
sobg konsekwencje w postaci zmian w organizacji nauczania w szkotach.

Pierwsza z nich bedzie zmiana organizacji nauki jezyka obcego,
bardzo korzystna dla ucznia i zwigkszajaca niewatpliwie efektywnosé
i atrakcyjno$¢ nauczania. Warunkiem podstawowym jest to, czy znajda
si¢ odpowiednie $rodki finansowe i czy nie zabraknie konsekwencji oraz
determinacji we wdrazaniu nowego sposobu organizacji pracy. Chodzi
o zalecenie, aby nauka jezyka obcego odbywata si¢ w grupach o zblizonym
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poziomie zaawansowania i znajomosci danego jezyka. Méwiac prosciej,
trzeba bedzie tworzy¢ grupy miedzyoddziatowe, co niewatpliwie skom-
plikuje prace ukfadajacym podziat godzin oraz zwigkszy liczbe ,,okienek”
nauczycielom, no i moze generowaé wigksze koszty niz dotychczasowy
podziat klas na grupy.

Druga konsekwencja zmiany podstawy bedzie podzial obowiazkowego
wymiaru zajec z wychowania fizycznego na czg$¢ prowadzong w systemie
klasowo-lekeyjnym i cz¢$¢ prowadzona w postaci fakultetéw umozliwia-
jacych uczniom wybdr tresci i form zaje¢ z wychowania fizycznego. Ta
zmiana pozwoli na uatrakcyjnienie zaje¢ sportowych w szkolach i odciazy
przefadowane sale gimnastyczne (w niektérych placéwkach takze koryta-
rze), poniewaz mozna bedzie blokowa¢ zajecia i prowadzi¢ je takze poza
szkola oraz w soboty.

Pozytywne, moim zdaniem, w zalozeniach nowej podstawy jest takze
programowe zlaczenie gimnazjum i szkoly ponadgimnazjalnej, co pozwoli
uniknaé¢ powtarzania tych samych tresci na dwéch poziomach ksztalcenia,
aw konsekwencji lepiej przygotowad si¢ do matury. Powinny si¢ sprawdzi¢
w praktyce szkolnej réwniez pozostate nowosci typu okreslenie podstawy
dla dwéch przedmiotéw uzupelniajacych w gimnazjum (zajecia artystyczne
i zajecia praktyczno-techniczne), a w szkolach ponadgimnazjalnych zajecia
artystyczne, techniczne, ekonomia w praktyce, pod warunkiem stosownego
wyposazenia pracowni do nauczania tych przedmiotéw. Nie da si¢ bowiem
prowadzi¢ tych zaje¢ zgodnie z duchem czasu bez stosownych inwestycji.
Do pluséw nowej podstawy zaliczy¢ trzeba takze ustalenie zakresu na-
uczania poszczegélnych przedmiotéw: podstawowego lub rozszerzonego
w szkotach gimnazjalnych konczacych si¢ matura.

Nowa podstawa programowa ma takze i stabsze strony. W pierwszej
klasie szkoly podstawowej zupelnie niepotrzebnie wprowadzono zajecia
komputerowe. Moim zdaniem komputer, podajac dziecku pelna infor-
macje (wyglad, ksztalt, kolor, dZzwigk), zabija wyobrazni¢. Dlatego wielu
uczniéw ma problem z opowiedzeniem (a pézniej napisaniem) tego,
o czym przeczytali.

Wprowadzenie nowej podstawy nie zmienilo planéw nauczania,
zostawiajac nauczanie jezyka obcego w klasach I-III bez mozliwosci
podzialu klasy na grupy, czyli w zespotach 26-28 osobowych. Rozpo-
rzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 23 marca 2009 r. zmieniajace
rozporzadzenie w sprawie ramowych planéw nauczania daje srodki na taki
podziat od klasy IV.

Watpliwosci budzi takie mozliwo$¢ wypelnienia przez szkoly za-
lecanych warunkéw i sposobu realizacji nowej podstawy, okreslonych
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przez Ministra Edukacji Narodowej, bez istotnego zwigkszenia srodkéw
finansowych. Samorzady, ktére dbajg przeciez o swoje szkoly, nie beda
w stanie udzwigna¢ dodatkowych kosztéw wprowadzanych reform pro-
gramowych.

Pozostaje mie¢ jednak nadzieje, ze kolejna juz reforme polskiej edukacji
uda si¢ wprowadzi¢ w calosci, a kolejni ministrowie beda, po wystuchaniu
opinii nauczycieli i dyrektoréw praktykéw oraz autentycznie zaangazowa-
nych w polska edukacj¢ rodzicéw, tylko korygowac bledy i ulepszaé, a nie
zmienia¢ wprowadzang reforme. Musimy mie¢ $wiadomos¢, ze na efekty
wszystkiego, co jest zwiazane z procesem ksztalcenia i wychowania trzeba
czasu, madrej konsekwencji i zachowania ciaglosci w dziataniu.

Artur de Sternberg Stojatowski
dyrektor Szkoly Podstawowej nr 10 w Rzeszowie

Nowa podstawe programowa odbieram jako co$ normalnego, ko-
niecznego w rozwoju spoleczenistwa. Jak w kazdej reformie, i w tej mozna
dopatrzy¢ si¢ pluséw i minuséw; wazne jest, by plusy przewyzszaly ne-
gatywne odczucia. Pozytywne jest zauwazenie dziecka w jego wezesnym
rozwoju i skupienie si¢ na diagnozie oraz eliminacji barier rozwojowych,
jak tez wyréwnywanie szans edukacyjnych spowodowanych rozwarstwia-
niem si¢ spoleczeristwa.

Cieszy nas wszystkich troska o wlasciwa bazg lokalows, ktéra pozwoli
na budowe bezpiecznego $rodowiska rozwoju ucznia; martwi natomiast
brak wiasciwej ilosci nakladéw finansowych (dodatkowo obciazajacych
gminy tymi zadaniami). Pozadanym jest zwickszenie liczby zaje¢ opie-
kuriczych pozwalajacych mito spedzi¢ czas w szkole poza godzinami zajeé
obowiazkowych. Wzorowanie si¢ na dobrych prakeykach z innych krajow
jest jak najbardziej na miejscu. Przykladowo w jednej z amerykariskich
szkét (Longmeadow Primary Scool) zajecia dodatkowe (balet, teatr oraz
zajecia sportowe) odbywaja si¢ do godziny 20. Nasza szkota dzigki zdoby-
tym $rodkom unijnym oferuje uczniom 23 kélka zainteresowan z réznych
przedmiotéw (jezyk polski, matematyka, historia, przyroda, informatyka,
plastyka i zajecia sportowe rdznego typu).

Korzystne reformatorskie podejscie do przedmiotu wychowania
fizycznego realizujace podstawe programowa z tego przedmiotu
w dwéch godzinach tygodniowo, zostawiajac do wyboru uczniowi
dwie godziny fakultatywne za zajgcia, ktére jemu najbardziej od-
powiadaja, pozwoli uczniom majacym trudno$ci w nauce osiagnaé
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sukces szkolny w sporcie (gdzie wktad intelektualny jest mniejszy, ale
fizyczny znacznie wigkszy).

W gestii nauczyciela pozostaje kwestia dopingowania ucznia do samo-
ksztalcenia i u§wiadomienia kazdemu, ze jego los zalezy od niego samego,
oraz ze swoja przysztos¢ wykuwa si¢ juz od najmlodszych lat.

Reforma stwarzajaca uczniowi wigksze mozliwosci, wyréwnujaca
szanse, z pewnoscia pomoze w lepszym przyswajaniu wiedzy i umiejetnosci.
Nauczyciele musza jednak odej$¢ od encyklopedycznego przepytywania
ucznidéw na rzecz zadan problemowych.

Za najwazniejszy atut wspdtczesnych zmian uwazam informatyzacje
wszelkich dziedzin i fakt przechodzenia szkét z tradycyjnych dziennikéw
na dzienniki elektroniczne. Podpisanie przez Ministra Edukacji Narodowej
nowelizacji rozporzadzenia o sposobie prowadzenia dokumentacji pozwala
na wdrozenie w szkole dziennika elektronicznego, ktéry da mozliwosé
rodzicom na systematyczne kontrolowanie postgpéw uczniéw w nauce
i wezesniejsze korygowanie réznych nieprawidlowosci.

Od wielu lat nasza szkota wyprzedza wchodzace zmiany w szkol-
nictwie. Nalezymy do nielicznych placéwek, ktére wdrozyly dziennik
elektroniczny obok tradycyjnej wersji dokumentacji. Wiazato si¢ to
z rozbudows sieci internetowej, zamontowaniem komputeréw w kazdej
pracowni, pozyskaniem wlasciwego oprogramowania oraz przeszkoleniem
kadry pedagogicznej i przekonaniem jej co do stusznosci, a takze koniecz-
nos$ci wprowadzenia powyzszej nowelizacji. W celu podniesienia komfortu
nauczania dokonano renowacji wielu klas pracowni.

Nauczyciele mojej szkoly sa otwarci i gotowi na wszelkie zmiany, byle
tylko stuzyly one dobru dzieci. Pedagodzy uczestniczyli w réznorodnych
konferencjach i szkoleniach przygotowujacych do reformy. Zdecydowana
wigkszo$¢ uczacych przyjmuje za naturalne zmiany zachodzace w o$wiacie,
cho¢ zdarzaja si¢ wypowiedzi sceptyczne. Niekt6rzy z nich uwazaja, iz przed
wprowadzeniem gruntownych zmian powinien by¢ wdrozony program
pilotazowy, przygotowujacy do rozwiazywania réznych probleméw.

A co z szesciolatkami? W roku szkolnym 2009/2010 zapisalo si¢ tylko
jedno dziecko szescioletnie do pierwszej klasy, pomimo wystania pisemne;j
informacji do wszystkich rodzicéw majacych dzieci w tym wieku.
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Izabela Pyra
dyrektor Szkoly Podstawowej nr 27 w Rzeszowie

Nowa podstawe programowa odbieram pozytywnie. Uwazam, ze nale-
zato wprowadzi¢ zmiany. Trafne jest juz samo okreslenie celu: nastawienie
na poprawe efektéw ksztalcenia.

Nowa podstawa programowa precyzuje wymagania na koniec kazdego
etapu ksztalcenia, mocno akcentuje umiejetnosci, ktére uczeri ma naby¢
na poszczegdlnych etapach ksztalcenia. Istotne jest réwniez podkreslenie
duzej wagi procesu wychowania, ksztattowania wlasciwych postaw uczniéw.
Z ogromnym zadowoleniem przyjmuje:

* wprowadzenie obowiazkowej nauki jezyka obcego. W mojej szkole
od wielu lat przeznaczatam z puli godzin do dyspozycji dyrektora
godziny na nauke jezyka angielskiego w klasach I-III;

* wprowadzenie zaje¢ komputerowych od I klasy w celu wzbogacenia
procesu nauczania i uczenia si¢. Réwniez t¢ edukacje realizowatam
w szkole z puli godzin do dyspozycji dyrektora.

Uwazam, Ze na poziomie nauczania zintegrowanego powinien uczy¢
jeden nauczyciel (wyjatek stanowi nauka religii oraz jezyka obcego do cza-
su, gdy nasi nauczyciele nabeda umiejetnosci nauki jezyka obcego, co ma
miejsce w wielu krajach europejskich). Niekoniecznie nalezy tez obniza¢
wiek realizacji obowiazku szkolnego.

Mam nadzieje, ze zalozenia nowej podstawy programowej pomoga
w efektywniejszym zdobywaniu wiedzy przez uczniéw.

Atutem jest nacisk na wyréwnywanie brakéw w wyksztalceniu, umoz-
liwiajacy ptynne kontynuowanie procesu nauczania. W przypadku szkoty
podstawowej wazne jest tez wspomaganie pracy $wietlicy przez innych
nauczycieli pracujacych w szkole

Obawy budzi sposéb planowania roku szkolnego, przygotowanie
bazy dla dzieci z oddziatéw przedszkolnych i pierwszych klas oraz réznice
rozwojowe dzieci szescio- i siedmioletnich.

Nauczyciele klas 0-VI sg przygotowani merytorycznie do planowa-
nych zmian i sa pozytywnie do nich nastawieni. Zastrzezenia budzi sposéb
realizacji zaje¢ oraz brak precyzyjnych informacji.

Jako dyrektor zapoznaje si¢ i analizuj¢ nowa podstawe programowa,
studiuje literature fachowa oraz uczestnicz¢ w szkoleniach.

Uczestniczylismy miedzy innymi w szkoleniu Rady Pedagogicznej
zorganizowanym przez PCEN. Nauczyciele nauczania zintegrowanego
dodatkowo uczestniczyli w spotkaniach zorganizowanych przez PCEN
w Czudcu oraz przez wydawnictwa.
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Grazyna Lachcik
dyrektor Gimnazjum nr 10 w Rzeszowie

Wprowadzenie nowej podstawy programowej pozwoli na realizacje
wsp6lnego fundamentu ogdlnej wiedzy w gimnazjum i po czesci w liceum.
Zblizenie do siebie III i IV etapu edukacyjnego wymusi na nauczycielach
bardzo spdjny proces nauczania bez zbednego powtarzania wielu tresci
programowych. Bedzie czas na spokojne oméwienie wszystkich podsta-
wowych tematéw w zakresie klasycznego kanonu przedmiotéw.

Na etapie gimnazjum dalsze odchodzenie od tzw. encyklopedyzmu,
zwracanie uwagi na samodzielno$¢ ucznia w dochodzeniu do wiedzy, wigcej
zaje¢ praktycznych zgodnych z zainteresowaniami ucznia, podziat na grupy
mniej i bardziej zaawansowane z jezykéw obcych.

Na etapie liceum kazdy uczeri wybierze kilka przedmiotéw, ktérych
bedzie si¢ uczyt w zakresie rozszerzonym, w znacznie wigkszej niz obec-
nie liczbie godzin. Taka organizacja procesu nauczania pozwoli uczniom
w kazdym z wybranych przedmiotéw osiagnaé poziom, ktérego oczekuje
sie od absolwentéw licedw.

Nieustannie bedzie rosta rola nowoczesnej biblioteki w szkole jako
centrum informacji oraz miejsce pracy i nauki, wzrost umiejetnosci ko-
munikowania si¢ w jezykach obcych.

Nasze obawy budzi nie tyle czynnik organizacyjny, bo z tym jeste-
$my sobie w stanie poradzi¢, ile czynnik finansowy. Kiedys tworzylismy
gimnazja i natrafialiémy na wiele powaznych trudnosci. Obawialismy sie,
czy wszyscy rodzice zakupia swoim dzieciom komplet nowych podreczni-
kéw. Juz bowiem wiadomo, ze mimo pomocy paristwa nie obejmie ona
wszystkich potrzebujacych.

Ponadto ma si¢ wrazenie, ze podreczniki byly przygotowywane za szyb-
ko, a my musieli$my je w po$piechu poda¢ do publicznej wiadomosci (do
15 czerwca). Okres wakacji bylby dobrym czasem, by spokojnie przejrze¢
kilka z nich, skonsultowa¢ w gronie nauczycieli, po prostu je przeczytaé.

I w koricu czynnik organizacyjny: czy zdazymy zrealizowa¢ wymagana
liczbe godzin z danego przedmiotu, czy mozemy sobie pozwoli¢ na wkom-
ponowanie czego$ poza podstawe programowa czy taka furtke zostawi¢
dopiero na koniec gimnazjum?

Zrédlem wiedzy o oczekujacych nas zmianach byly informacje na stro-
nie MEN, szkolenia zewngtrzne, zapoznawanie si¢ z nowelizacja przepiséw
prawnych. Jestem przekonana, ze nauczyciele sa dobrze przygotowani do re-
formy. Przeciez od czasu, gdy egzaminy weryfikuja nasza pracg, kazdy z nas
czuje odpowiedzialno$¢ za przygotowanie swoich uczniéw do egzaminéw.
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Tak i teraz zdajemy sobie sprawe, ile zalezy od nas. Stad juz w marcu prze-
prowadzitam wewnetrzne szkolenie dla kazdego zespotu przedmiotowego
na temat zmian od 1 wrzesnia i ustaliliémy plan dziatari do konica czerwca.
Ponadto kazdy z nauczycieli skorzystat ze szkolent indywidualnych. W dniu
9 czerwca odbylismy jeszcze jedno spotkanie z trenerem oddelegowanym
przez MEN do odbycia obowiazkowych szkoleni w radach pedagogicznych.
Zanim przystapitam do wewnetrznych szkolen, kazdy z przedmiotowcéw
mial przedstawi¢ zmiany w swojej podstawie programowej. Ustalilismy
réwniez wsp6lnie kalendarz przysztego roku szkolnego.

Mimo tych wszystkich wspélnych dziatari najblizsze miesiace beda
ogromnym sprawdzianem naszych umiejetnosci samodoskonalenia i czer-
pania z niego wiedzy. A wszystko po to, by zrobi¢ kolejny krok ku szkole
nowoczesnej, wymagajacej i wyposazajacej ucznia w wymagane podstawa
umiejetnosci.

Alina Wolska
dyrektor Gimnazjum nr 1 w Rzeszowie

Sadzg, ze nowa podstawa programowa jest potrzebna. Jej zalozenie, ze
polski uczeri ma naby¢ umiejetnosci rozumowania, rozwigzywania proble-
mow, poszukiwania informacji, a nie wkuwac¢ algorytmy, definicje, oceniam
pozytywnie. Waznym atutem nowego dokumentu jest dla nas nauczycieli
fakt potaczenia podstawy programowej ze standardami wymagari egzami-
nacyjnych oraz fake, ze jest ona sformulowana w jezyku wymagan. Jasnym
jest wigc, jakie umiejetnosci powinien posiadaé absolwent gimnazjum.
Dobrze by bylo, aby nowa podstawa pomogta uczniom w efektywniejszym
zdobywaniu wiedzy. Czy tak bedzie — czas pokaze.

Oczywiscie, najpierw zapoznalam si¢ z cala podstawa programowa
— jako osoba zarzadzajaca szkolg uwazam, ze znajomos¢ catego dokumentu
jest obowiazkiem kadry dyrektorskiej. Czytatam wiele publikacji, komen-
tarzy, wypowiedzi ekspertéw na temat nowej podstawy. Bytam réwniez na
konferencji dyrektoréw szkét w Warszawie, gdzie dyskutowaliémy o tym,
w jaki sposéb pod wzgledem organizacyjnym skutecznie wprowadzaé
nowa podstawe.

Ze wzgledéw organizacyjnych najwicksze obawy budza zajecia arty-
styczne i praktyczno-techniczne. Nie posiadamy bowiem odpowiednio
wyposazonych pracowni, w ktdrych te zajecia powinny si¢ odbywac. Jezeli
mamy uczy¢ konkretnych umiejgtnosci, by¢ moze przygotowa¢ ucznia do
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wyboru zawodu, trzeba to robi¢ z pelna odpowiedzialnoscia, a nie byle
jak. Zastanawiam si¢ réwniez nad problemem dostgpnosci materiatéw,
z ktérymi uczniowie powinni pracowad, a to moze stanowi¢ niemaly
wydatek w budzecie.

Nauczyciele zapoznali si¢ z podstawa programowa i zostali przeszko-
leni. W drugim pétroczu spotkali si¢ w zespotach przedmiotowych, aby
przedyskutowaé podstawe i wybra¢ podreczniki. Uczestniczyli réwniez
w szkoleniach i warsztatach organizowanych poza szkota.

Reakeje na nowa podstawe sa raczej pozytywne. Okreslenie konkret-
nych wymagani niewatpliwie utatwi prace pedagogom. Mamy swiadomos¢,
ze trzeba unowoczesni¢ polska szkole, a wige czesciej wykorzystywaé me-
tody aktywizujace i $rodki multimedialne. Nauczyciel, co tylko pozornie
oczywiste, ma organizowad proces uczenia sig, a nie by¢ jedynie ekspertem
przekazujacym gotowa wiedze.

Sukces podstawy programowej zalezy od wspélnej pracy nauczycieli,
rodzicéw i uczniéw. Wszyscy musza miec swiadomos¢, czego wymaga si¢ od
ucznia. Droga do sukcesu bedzie tatwiejsza, jezeli nauczyciele zrozumieja,
ze uczen chetnie bedzie si¢ uczyt, gdy nauka bedzie dla niego atrakcyjna.
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- uwagi nauczycieli

akademickich

apraszamy do lektury opinii pracownikéw naukowych, w tym
specjalistéw od dydaktyki nauczania okreslonych przedmiotéw.
Prosilismy, by odniesli si¢ w swoich opiniach m.in. do nastgpu-

jacych spraw:

* zasadnosci wprowadzenia nowej podstawy programowej,
* spodziewanych efektéw wprowadzenia nowej podstawy,

dydaktycznych skutkéw wprowadzonych zmian,

* zaangazowania Uniwersytetu w metodyczne przygotowywanie na-
uczycieli do realizacji nowych zadan,

* wplywie nowych inicjatyw MEN (podstawa, programy nauczania,
podreczniki) na ksztalcenie studentéw kierunkéw nauczycielskich.

Czego oczekuje od przysziych

studentow?

Rozmowa z prorektorem Uniwersytetu Rzeszowskiego

prof. dr. hab. Aleksandrem Bobko

Urszula Szymanska-Kujawa: Cze-
go najbardziej brakuje obecnym
studentom? Jakie sg oczekiwania
uczelni wobec ,zreformowanych”
uczniow?

Prorektor UR prof. dr hab. Alek-
sander Bobko: Moze zamiast wymie-
nia¢ braki, powiem, czego oczekuje
od przyszlych studentéw? Przede
wszystkim samodzielnego myslenia,

rozumienia trudniejszych tekstow
wynikajacego z wnikliwej lektury;
oczytania. Chcialbym, aby studenci
potrafili umiejetnie uzasadnia¢ swoje
przemyslenia, postugujac si¢ rzeczo-
wymi argumentami pochodzacymi
z literatury, a nie wyrywkowymi,
chaotycznymi informacjami, keérych
jedynym Zrédlem jest Internet. Czy
reforma tego dokona? Nie potrafi¢
tego powiedzied.



Zgodnie zzatozeniamireformy szkota
ma uczy¢ dokonywania wyboru na
kazdym etapie edukacji. Na ktorym
etapie edukacji szkolnej powinno na-
stapic profilowanie nauki pod katem
przysztych studiow?

Mozliwo$¢ wyboru przedmio-
téw powinna pojawi¢ si¢ dopiero
w liceach. Na nizszych poziomach
byloby to przedwczesne.

(zy dobrym rozwigzaniem jest wczes-
niejsze rozpoczecie edukagji szkolnej?

Wprowadzenie obowiazku
szkolnego dla 6-latkéw jest ztym
pomystem. Wynika on raczej z in-
teresdw nauczycieli — wigcej godzin
przy nizu demograficznym — niz
dzieci.

Stawomira Pusz

Uwagi nauczycieli akademickich

Czy polski system edukacji (podziat
na cztery etapy ksztatcenia) jest opty-
malny? Czy gtosy krytykujace lll etap,
czyli gimnazjum sg stuszne?

Reforma z 1999 roku, wprowa-
dzajaca gimnazja, zepsula zupelnie
niezly podzial na o§mioletnie szkoly
podstawowe i cztero- lub pigcio-
letnie szkoly $rednie. W obecnym
stanie préby skoordynowania pro-
graméw gimnazjum i szk6t ponad-
gimnazjalnych wydaja si¢ dobrym
pomystem. Na pewno zapobiegnie
to powtarzaniu wiedzy, a czy zapew-
ni lepsze przygotowanie uczniéw
pokaza dopiero wyniki pierwszej
»howej” matury.

rozmawiala
Urszula
Szymafiska-Kujawa

Reforma w Swietle podstawy
programowej edukacji
wczesnoszkolnej

Wraz z podpisaniem Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej

z 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy programowej wychowania
przedszkolnego oraz ksztalcenia ogdlnego w poszczegdlnych typach szkét,
zwanym potocznie podstawg programowa (opublikowane w Dzienniku
Ustaw nr 4, poz. 17 z dnia 15 stycznia 2009 r.), nowa reforma z fazy
projektu i przygotowari weszta w okres realizacji.



60

Dyskusje o podstawie

Podstawa programowa wchodzaca w zycie z dniem 1 wrzesnia 2009 r. za
naczelny cel stawia wspomaganie dziecka we wszechstronnym rozwoju, kladac
nacisk na wychowawcze funkeje szkoly. Bardzo dokladnie i precyzyjnie okresla
tresci programowe, rozgraniczajac zakres wiedzy i umiejetnosci, ktére uczend
powinien opanowac po klasie I, oddzielnie zaprezentowane sa tresci nauczania
— wymagania stawiane uczniom koriczacym edukacje wezesnoszkolna.

Edukacja wczesnoszkolna to ksztalcenie zintegrowane bez podzialu na
przedmioty, ale Autorzy nowej podstawy programowej dla uzyskania wickszej
przejrzystosci wyodrebnili poszczegdlne zakresy edukagji, a ich kolejno$¢ moze
sugerowac rangg, jaka przypisuja tresciom w nich zawartym.

Edukacja polonistyczna znajduje si¢ na poczatku, a tresci obejmuja trzy
zakresy: umiejetnosci spoleczne warunkujace porozumiewanie si¢ i kulture jezyka,
umiejetnosci czytania i pisania, wypowiadanie si¢ w malych formach teatralnych
w klasie pierwszej oraz korzystanie z informacji, analize i interpretacje tekstow
kultury, a takze tworzenie form wypowiedzi — w klasie trzeciej. Nowa podstawa
programowa podkresla znaczenie wezesnej nauki jezyka obcego, wprowadzajac
jego nauke juz od pierwszej klasy. Autorzy polozyli wickszy nacisk na te zakresy
edukacji, kt6re w aktualnie obowiazujacej podstawie programowej byly potrakto-
wane marginalnie, a maja ogromne znaczenie dla ksztattowania si¢ wszechstronnie
rozwinietej osobowosci dziecka; naleza do nich edukacja muzyczna, plastyczna,
spoteczna. Uczeni koriczacy I klase m.in. ,rozpoznaje wybrane dziedziny sztuki:
architekture (takze architekeure zieleni) malarstwo, rzezbe, grafike; wypowiada
sie na ich temat” — takie zadanie stanowi niewatpliwie dos¢ wysoko ustawiong
poprzeczke dla siedmiolatka i zmienia podejécie nauczyciela do ksztatcenia. Edu-
kacja przyrodnicza obejmuje swym zakresem szeroko rozumiane wychowanie do
poszanowania przyrody ozywionej i nieozywionej, w tym rozumienie i posza-
nowanie $wiata rodlin i zwierzat oraz rozumienie warunkéw atmosferycznych.
Edukacja matematyczna powinna poprzez tresci rozwijaé czynnosci umystowe
istotne dla uczenia si¢ matematyki, ksztaltowa¢ umiejetnosé liczenia i sprawnosé
rachunkowa, rozwija¢ umiejetnosci praktyczne w zakresie pomiaru i obliczerd
pienieznych. Uczen koriczacy III klase w zakresie edukacji matematycznej winien
opanowac¢ przede wszystkich umiejetnosci praktyczne dotyczace mierzenia (mili-
metr, centymets, kilometr), wazenia (kilogram, dekagram, gram) — bez zamiany
jednostek i wyrazert dwumianowanych, odezytu temperatury czy postugiwania
si¢ kalendarzem. W tym zakresie nie stawia si¢ przed uczniami koficzacymi klase
trzecia zbyt duzych wymagan — ,zna kolejnos¢ dni tygodnia i miesiecy” to umie-
jetnosci whasciwe dla przecigtnie rozwinigtego siedmiolatka. ,Zadania tekstowe
wymagajace wykonania jednego dziatania” takze nie przyczynia si¢ do rozwoju
myslenia matematycznego dzieci koficzacych edukacje wezesnoszkolna.

Autorzy nowej podstawy powrdcili do zaniechanej terminologii, rezygnujac
zokredleri edukacja techniczna na rzecz , zajecia techniczne” i wychowanie fizyczne,
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rozszerzajac nieco ich zakres. Przykladowo zakres wychowania fizycznego obej-
muje ksztaltowanie sprawnosci fizycznej dzieci i edukacje zdrowotna, a dziecko
koriczace I klase ,wie, ze choroby sa zagrozeniem dla zdrowia i ze mozna im
zapobiega¢ poprzez: szczepienia ochronne, wlasciwe odzywianie sie, aktywnosé
fizyczna, przestrzeganie higieny; whasciwie zachowuje si¢ w sytuacji choroby”.
Pojawiaja si¢ takze nowe zakresy ksztalcenia — zajecia komputerowe, etyka. Tak
szezegdlowe okredlenie zakresu tresci ksztalcenia pozwoli na wyeliminowanie
czesci programéw ksztalcenia i zapewni drozno$¢ pozioma systemu na etapie
edukacji wezesnoszkolnej — dotychezas obowiazujaca podstawa dopuszczata duza
dowolnos¢ w zakresie kolejnosci realizacji poszczegélnych tresci.

Podstawa programowa okresla takze tresci, jakie powinien opanowaé
uczent wywodzacy si¢ z mniejszo$ci narodowej czy etnicznej w zakresie swo-
jego jezyka i kultury oraz jezyka regionalnego, ale - co ciekawe - dotyczy to
jedynie jezyka kaszubskiego. Dlaczego zapomniano o innych gwarach np.
Slaskiej czy podhalanskiej, to pytanie pozostawiam bez odpowiedzi.

W podstawie programowej precyzyjnie okreslone sa warunki i sposéb
realizacji tresci. ,Czas trwania okresu adaptacyjnego okresla nauczyciel,
biorac pod uwage potrzeby dzieci”, ale jakie réine sa potrzeby szescio-
i siedmiolatkéw. W okresie przejsciowym realizacji reformy w klasie beda
si¢ uczy¢ dzieci, ktére ukoriczyly klase ,,zerowa” przygotowujaca do szkoly,
jak i te, ktére do I klasy trafity bezposrednio po zakoriczeniu edukacji
w grupie pigciolatkéw w przedszkolu.

»oale powinny sklada¢ si¢ z dwdch czesci - edukacyjnej i rekreacyjnej.
Zalecane jest wyposazenie sal (...) w komputery z dostgpem do Internetu, gry
i zabawki dydaktyczne, kaciki tematyczne (...)". Tych zaleceri nie jest w stanie
spehni¢ wickszos¢ szkét z ubogich gmin Podkarpacia, ktére borykaja si¢ z trud-
nosciami lokalowymi i finansowymi, a ich wyposazenie pamieta minione czasy
socjalizmu.

Obecnie tylko w nielicznych szkofach rzeszowskich uczniowie klas I-I1I
maja mozliwo$¢ korzystania ze szkolnej pracowni komputerowej, zdecydowanie
gorsza jest sytuacja w szkotach na tak zwanej prowingji, a - cytujac zalecenia
zawarte w podstawie — ,nalezy zadba¢ o to, aby w sali lekcyjnej bylo kilka
kompletnych zestawéw komputerowych z oprogramowaniem odpowiednim
do wieku, mozliwosci i potrzeb uczniéw (.. .), zaleca si¢, aby podczas zaje¢ uczent
miat do swojej dyspozycji osobny komputer z dostgpem do Internetu”.

Zalozenia reformy sa niewatpliwie szczytne i nalezaloby zyczy¢
tworcom sukceséw w ich realizacji, ale czy ich wprowadzenie nie jest
zbyt pochopne, a perspektywa postrzegania edukacji nie ogranicza si¢ do
bogatych szkét wielkomiejskich?

dr Stawomira Pusz jest pracownikiem Instytutu Pedagogiki
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Mirostaw Skrzypczyk
Marek Stanisz

Kilka uwag o nowej
podstawie programowej
Z jezyka polskiego

adze Ministerstwa Edukacji Narodowej zadbaly, by
w tym roku nauczyciele szybko zapomnieli o wakacjach. Od
1 wrze$nia zacznie obowigzywaé nowa Podstawa programowa.
Naturalnie, jej wprowadzanie bedzie roztozone w czasie (ka-
lendarz wprowadzania wszystkich zmian obejmuje lata 2009-2017), ale
pierwsze zapisy wejda w zycie juz teraz. Ogloszenie dokumentu o tej randze
musi wzbudza¢ emocje i niepewnos¢. Jest wszak réwnoznaczne z nastaniem
nowych porzadkéw, wybija z rytmu i codziennej rutyny, wymaga poznania
i gruntownego przemyslenia postulowanych zmian, a potem — mozolnego
przekladania szczegétowych zapiséw na jezyk prakeyki szkolnej. Lista no-
wych wymagan jest zreszta dtuzsza: trzeba bedzie poddaé rozwadze nowa
koncepcje nauczania, zastanowic si¢ nad celami i uzytecznoscia nowych
zadan dydaktycznych, wezyta si¢ w obszerne dokumenty (przynajmniej
jeden z o§miu toméw!), zastanowi¢ si¢ nad tym, do czego one zobowia-
zujg i jak za ich sprawa zmieni si¢ praca dyrektoréw szkél, nauczycieli
oraz uczniéw. Nowa Podstawa programowa oznacza ponadto obowiazek
wprowadzenia nowych form pracy z uczniami. Jak zwykle w takich wy-
padkach, nalezy si¢ réwniez spodziewaé nowych propozycji lekturowych.
Nie obejdzie si¢ zatem bez sporego wysitku.

W ostatnich miesiacach nowa Podstawa programowa przechodzi-
fa prébe dyskusji publicznej. Sformulowano wobec niej wiele opinii
pochwalnych, przedstawiono tez na jej temat istotne zarzuty. Goraco
spierano si¢ o obnizenie wieku szkolnego. Obszernie komentowano
wprowadzenie matematyki jako przedmiotu obowiazkowego na matu-
rze. Wiele méwiono — i pisano — o zbyt wezesnym zakoriczeniu ogél-
noksztalcacego etapu edukacji historyczno-obywatelskiej. Namigtnie
dyskutowano o doborze lektur z jezyka polskiego. Zastanawiano si¢
nad postulowanym przez nowa Podstawe programem wychowawczym.
Uczestnicy szkolen dla dyrektoréw i nauczycieli wyrazali watpliwosci
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jeszcze innego typu. Dawalo si¢ wigc stysze¢ tu i 6wdzie, ze podobne
dokumenty i tak niczego nie zmienia. Szkota przeciez istniala, istnieje
i bedzie istnie¢ — zawsze w podobnym ksztalcie. Nauczyciele zawsze
beda uczyé. A uczniowie? Zawsze beda. .. tacy sami. Stowem — nie ma
sobie czym zawracaé glowy.

Nie podzielamy tego pogladu. Uwazamy, ze takie dokumenty jak
Podstawa programowa maja ogromna moc sprawcza i moga w istotny
sposdb zmieni¢ rzeczywisto$¢ szkolna. Wlasnie dlatego warto si¢ nad nimi
z uwagg pochyli¢. Warto tym bardziej, ze definitywnie zakonczyt si¢ czas
przeznaczony na publiczna dys-
kusje o tym, w jakiej formie Pod- Takie dokumenty jak
stawa winna zostaé wprowadzona Podstawa programowa maja
w zycie. Czy tego chcemy, czy ogromna moc sprawcza
nie, nowy dokument zacznie moga w istotny sposéb
obowiazywa¢ juz w najblizszych zmienié rzeczywistos¢
dniach. W tej sytuacji wazne jest szkolna.
przede wszystkim to, jakie moz-
liwosci (i — ewentualnie — jakie zagrozenia) ona stwarza, jak przygotowaé
si¢ do jej realizacji, jak obroni¢ si¢ przed jej stabosciami i jak najlepiej
wykorzysta¢ jej niewatpliwe atuty. Na obecnym etapie refleksji warto tez
przemysle¢, ktére jej zapisy wydaja si¢ szczegdlnie obiecujace, ktdre zas
wymagalyby swoistego dowarto$ciowania na poziomie rozwiazan nizszego
rzedu (programéw nauczania, podrecznikéw, materialéw metodycznych
itp.).

Nowa Podstawa programowa jest dokumentem na tyle obszernym
i wieloaspektowym, ze nie czujemy si¢ kompetentni, by wypowiadac si¢ na
wszystkie tematy z nig zwigzane. Jako polonisci zaangazowani w nauczanie
na poziomie ponadgimnazjalnym i akademickim pragniemy podzieli¢ si¢
kilkoma uwagami na temat zapisanej w niej wizji nauczania jezyka pol-
skiego, zwhaszcza w gimnazjach i liceach. Pami¢tamy jednak, ze aby dobrze
zorientowad si¢ w tym, do czego zobowiazuje Podstawa programowa, nalezy
zna¢ i analizowa¢ ja w calosci.

Na poczatek jeszcze jedna oczywistos¢. Kazdy, kto podejmuje sig
oceny tego dokumentu, winien pamigta¢, ze Podstawa programowa ma
wprawdzie charakter fundamentalny, ale z pewnoscia nie rozstrzyga wszyst-
kiego. Charakter i jakos¢ edukacji zaleza tylez od niej, co od programéw
szkolnych i podrecznikéw, ktére powstana na bazie jej zapiséw, a takze od
samych nauczycieli, ktérzy beda ja realizowa¢ w praktyce. Od Podstawy
programowej sukces nauczania zalezy wicc zaledwie w czesci. Czgéé to
wprawdzie istotna, ale jednak — cz¢$¢ tylko.
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Poddajac refleksji cz¢s¢ polonistyczna nowej Podstawy programowe;j,
warto zatem spyta¢ co najmniej o kilka spraw. Kwestia pierwsza: Na ile
ten nowy dokument jest w istocie ,nowy”? W czym tkwi oryginalnos¢,
aw czym tradycjonalizm zawartych w nim propozycji? Czy zapowiada on
prawdziwa reforme, czy tez ogranicza si¢ do zabiegéw modernizacyjnych,
a moze nawet — tylko kosmetycznych? Kwestia druga: W jakim kierunku
zmierzaja projektowane zmiany? Jaka wizj¢ edukacji proponuja? Jaki mo-
del absolwenta zakladaja? I kwestia trzecia: O czym $wiadcza szczegSlowe
decyzje programowe? Na jakie zagadnienia kladzie si¢ nacisk przy doborze
lektur? Jakie znaczenie przypisuje si¢ nauce o jezyku? Stowem — czego na-
uczyciel polonista bedzie uczy¢? To tylko niektére problemy wymagajace
rozwazenia.

Dlaczego nowa Podstawa jest potrzebna?

Zacznijmy jednak od sprawy zasadniczej. Jest nig pytanie, czy nowa Pod-
stawa programowa w ogéle jest potrzebna? Odpowiadamy: niewatpliwie tak.
Nauczyciele polonisci, a takze posrednio uczniowie, byli bowiem w ostatnim
czasie narazeni na nieustanne zmiany w obowiazujacym dotad dokumencie.
Zmiany te mialy jednak najczesciej charakter ideologiczny i ograniczaly si¢
zwykle do réznorodnych manewréw zwiazanych ze spisem lektur polonistycz-
nych. Prawie kazdy nowy minister Edukacji Narodowej (lub wiceminister) czut
si¢ zobowiazany do wprowadzenia lub usuni¢cia wybranych lektur z kanonu
szkolnego. Decyzje te byly bardziej lub mniej stuszne, zwykle opieraly si¢ jed-
nak na osobistych przekonaniach wprowadzajacego zmiany i niewiele mialy
wsp6lnego z poprawa jakosci nauczania polonistycznego. Korekty w kanonie
lektur szkolnych rodzily dyskusje powtarzajace si¢ z regularnoscia szwajcar-
skiego zegarka, wywolywaly jednak gléwnie dezorientacje wéréd nauczycieli,
rodzicéw i uczniéw, a zwickszanie liczby utworéw uniemozliwiato przyzwoita
prace z tekstem literackim. Ten ruch idei i emocji byt nawet w jakims sensie
ciekawy, przydatny, a nawet ekscytujacy, ale do nauczania szkolnego nie wnosit
niczego istotnego.

Autorzy nowej Podstawy programowej postanowili zmieni¢ ten stan
rzeczy. Podjeli si¢ przygotowania projektu, ktory w sposéb kompleksowy po-
rzadkowalby realia polskiej szkoly i modyfikowat obecny, nie zawsze wydolny,
system nauczania i wychowywania. Aby takie cele osiagna¢, potrzebny byt
fundament — whasnie w postaci nowego dokumentu.

Szkota to instytucja o specyficznych whasciwosciach. Potrzebuje spokoju
i stabilnosci, ale jesli chce nadazy¢ za $wiatem, nie obejdzie si¢ bez ciaglej
modernizacji i nieustannych przemian. Od Podstawy programowej nalezy
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za$ oczekiwaé rozsadnego wywazenia obydwu tendengji. Tylko wtedy moze
bowiem powsta¢ dobra — prosze wybaczy¢ pleonazm — podstawa do przeka-
zywania uczniom aktualnej wiedzy oraz ksztalcenia waznych i przydatnych
w zyciu umiejetnosci. Dopiero w oparciu o madry fundament mozna tworzy¢
spéjne i skuteczne koncepcje programéw szkolnych, atrakeyjne podreczniki,
a nastepnie uprawia¢ dobra praktyke nauczycielska.

Niestety, w ciagu ostatnich lat nie mieliSmy takiej sytuacji w pol-
skim szkolnictwie. Obowiazujaca dotad Podstawa programowa w wielu
fragmentach miata charakter zbyt ogélny (by nie rzec — ogélnikowy) i nie
przystawata do zmian, ktére nastapily w polskiej szkole pod koniec lat
dziewig¢dziesiatych (nie zostala, na przyklad, w pelni dostosowana do no-
wego systemu egzaminowania). Efekt byt taki, ze standardy egzaminacyjne,
wypracowane przez Centralng Komisje Egzaminacyjna, staly si¢ w prak-
tyce szkolnej dokumentem wazniejszym od Podstawy programowej i to
one wyznaczaly normy edukagji, stanowiac gléwny punkt odniesienia dla
nauczycieli (wnikliwie i kompetentnie pisze o tym zreszta Stawomir Jacek
Zurek w Koncepcji podstawy programowej z jezyka polskiego, s. 55-59)". Mato
precyzyjna Podstawa byta natomiast zastgpowana przez programy nauczania
i podreczniki, ktérych autorzy faktycznie decydowali o modelu polskiej
edukacji. Panujacy w tej dziedzinie chaos prawny wrecz zobowiazywat do
namyshu nad sposobami zaradzenia zaistnialym niedogodno$ciom, a co za
tym idzie — skfanial do podjecia prac nad nowa Podstawa programowa,
ktéra uporzadkowataby sytuacje i stata si¢ znowu najwazniejszym doku-
mentem w polskiej o$wiacie.

Czy udalo si¢ osiagna¢ opisany wyzej cel? Naszym zdaniem w bardzo
wielu kwestiach — tak. Nowy dokument sprawia wrazenie solidnego, zwar-
tego i dobrze przemyslanego. Jego Autorami sa osoby znane, kompetentne
i cenione w srodowisku. Nie kryja oni swych zamiaréw i nie obawiaja si¢
pisania o sprawach najwazniejszych dla rodzimej edukagji. Staraja si¢ jak
najlepiej zaprezentowa¢ nowa Podstawe i przekona¢ do niej przysztych
uzytkownikéw. Dziela si¢ troska o los polskiej szkoly. We wstepnych par-
tiach dokumentu powotuja si¢ na wazne nazwiska, przytaczaja informacje
o przeprowadzonych konsultacjach spotecznych, pozytywnych recenzjach
specjalistéw i poparciu ze strony wybranych $rodowisk nauczycielskich.
Niezaleznie od tych deklaracji i opinii, nowa Podstawa programowa wydaje
si¢ dokumentem naprawde dobrze przygotowanym od strony formalnej
i merytorycznej, zawiera wiele cennych pomystéw, sugestii i postulatéw.

1

W calym teksécie odwolujemy si¢ do dokumentu pt. Podstawa programowa
z komentarzami. T. 2: Jezyk polski w szkole podstawowej, gimnazjum i liceum,
dostepnego m.in. na stronie internetowej MEN (pod adresem http://www.
reformaprogramowa.men.gov.pl/dla-nauczycieli).
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Opatrzona jest réwniez inspirujacymi komentarzami, ktére pozwalaja lepiej
zrozumie¢ intencje jej tworcéw oraz sens umieszczonych w niej zapiséw
(autorami komentarzy sa: Katarzyna Hall, Zbigniew Marciniak, Stawomir
Jacek Zurek, Jerzy Bartminiski, Witold Bobinski, Krzysztof Biedrzycki,
Ewa Jaskélowa). Autorzy nowej Podstawy programowej nie odcinaja si¢
tez od korzystania z dorobku poprzednikéw — nawiazuja do dotychczas
obowiazujacych dokumentéw, odwolujg si¢ réwniez do projektu przy-
gotowanego w Instytucie Spraw Publicznych w 2005 roku. Wszystko to
wzbudza zaufanie do nowego projektu oraz do jego Autoréw.

Twércy omawianego dokumentu podali trzy zasadnicze powody, dla
ktérych konieczna jest reforma programowa. Powéd pierwszy to dokonu-
jace si¢ w ostatnich latach umasowienie edukacji na poziomie maturalnym
(takze akademickim). W wyniku tego procesu wydatnie zwickszyla si¢
liczba uczniéw w liceach i technikach, a programy, ,stworzone z mysla
o zdolniejszej potowie kazdego rocznika”, przestaly by¢ wykonalne, i to ,,po-
mimo nie mniejszego niz dawniej wysitku wktadanego przez nauczycieli”
(s. 7-8). Powdd drugi wynika z niemoznosci zrealizowania pelnego cyklu
ksztalcenia ogdélnego w ciagu trzech lat (j. w gimnazjum i/lub w liceum).
Powdd trzeci to obnizenie wieku szkolnego.

Analogicznie do tych obserwacji Autorzy dokumentu zamierzaja
osiagna¢ trzy podstawowe cele. Sg to: dopasowanie nauczania do obecnej
populacji uczniéw, bez obnizania wymagan szkolnych, wydtuzenie czasu
na realizacj¢ podstawowego cyklu ksztalcenia ogélnego oraz dostosowanie
Podstawy programowej do obnizonego wieku rozpoczecia edukacji. Z wy-
mienionych celéw przynajmniej dwa pierwsze maja bezposredni wplyw na
sposob nauczania jezyka polskiego w gimnazjach i liceach.

W nowej Podstawie programowej pojawia si¢ szereg zapiséw, ktére
maja shuzy¢ osiagnieciu wymienionych celéw. Wazne zmiany, ktére zosta-
ty wprowadzone do nauczania jezyka polskiego, sprowadzaja si¢ przede
wszystkim do: (1) préby stworzenia spéjnego, 6-letniego cyklu ksztatcenia
ogdlnego (polegajacej na potaczeniu w jedna cato$¢ nauczania jezyka pol-
skiego na poziomie gimnazjum i liceum/technikum); (2) zasady nieréwno-
miernego roztozenia godzin przeznaczonych na poszczegélne przedmioty
(w tym réwniez na jezyk polski) oraz wprowadzenia przynajmniej jednej
godziny tygodniowo ponad pensum na dodatkowa (obowiazkowa!) prace
z uczniami; (3) postawienia akcentu na umiejetnosci, ktére uczeri musi
opanowa¢ na kazdym etapie edukacji; (4) zmniejszenia i urealnienia
liczby lektur obowiazkowych. W zamierzeniu twércéw nowej Podstawy
wprowadzone zmiany majq radykalnie usprawni¢ proces ksztalcenia po-
lonistycznego. Pozwola bowiem uniknaé powtarzania tych samych tresci
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programowych na dwéch poziomach nauczania, a co za tym idzie, dub-
lowania podobnych tresci oraz lektur, stworza mozliwos¢ poglebionego,
rzetelnego i elastycznego zrealizowania zaplanowanego materiatu (w tym
omdéwienia wybranych utworéw literackich), a ponadto zaoferuja nauczy-
cielom wigksza swobode w realizacji programu nauczania.

Jak wida¢, oprécz pierwszej kwestii (czyli zamiaru stworzenia jednolitego,
6-letniego cyklu ksztalcenia), nowa Podstawa programowa z jezyka polskiego
nie wywraca do géry nogami wcze$niej obowiazujacych zasad. Raczej je mo-
dyfikuje i porzadkuje, likwidujac niektére niedoskonatosci dotychczasowej
prakeyki szkolnej. Moze to i dobrze.

Pragmatyzm - i co dalej?

Gdyby jednak glebiej wezytad si¢ w zapisy nowej Podstawy programo-
wej, mozna by odnies¢ wrazenie, ze twércom tego dokumentu przys$wiecata
gléwnie jedna zasada. Jest nia pragmatyzm. To wiasnie pragmatyzm ma
by¢ odtad gléwna regula okreslajaca wizje polskiej edukacji. To pragma-
tyzm wyznacza podstawowe zalozenia nowego projektu. To pragmatyzm
- w my$l jego zapisu - winien dyktowa¢ zadania szkoly. Pragmatyczne
sa kryteria doboru lektur. Pragmatyczne ma by¢ podejscie nauczycieli do
wymagan szkolnych, bo tez pragmatyczni sa uczniowie. Nawet przy plano-
waniu rozkladu zaje¢ dydaktycznych nie wolno zapominad o uzytecznosci.
Czyli pragmatyce.

To pragmatyczne podejécie do calego systemu edukacji polonistycznej
jest fatwo zauwazalne w wielu fragmentach analizowanego dokumentu.
Swiadczy o nim godna uznania konkretnosé wielu zapiséw, wyraznie po-
stulowane w dokumencie nastawienie na umiejetnosci i efekty ksztakcenia,
nacisk na funkcjonalno$¢ i zyciowa przydatnos¢ tresci nauczania (zamiast
encyklopedyzmu i abstrakcyjnosci), obowiazujaca w Podstawie zasada, ze
na kazdym etapie ksztalcenia ,wymaga si¢ od uczniéw takie wiadomo-
$ci i umiejetnoéci zdobytych na wezesniejszych etapach edukacyjnych”
(s. 21). Zorientowanie na uzyteczno$¢ wida¢ takze w ciekawej zasadzie
doboru lektur na réznych poziomach ksztalcenia (szerzej powiemy o tym
za chwilg), przyznaniu nauczycielom prawa do omawiania niektérych
pozycji lekturowych w calosci lub w czgsciach (zaleznie od mozliwosci
uczniéw), wprowadzeniu elastycznego planu nauczania (tj. nierdwnomier-
nego roztozenia w trakcie roku szkolnego liczby godzin dydaktycznych
z poszczegblnych przedmiotéw), przyznaniu nauczycielom rozsadnej
swobody w realizacji materiatu. Nawet jesli pewne watpliwosci budzi
préba rozprawienia si¢ z uczeniem wylacznie ,,pod egzaminy” (szlachetny
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to zamiar, cho¢ zgola niepragmatyczny; dobre intencje Autoréw moga
bowiem okaza¢ si¢ niewystarczajace wobec ,ci$nienia rzeczywistosci”
— 0 tym zresztg ostatecznie rozstrzygnie formufa egzamindw, a ta na razie
pozostaje niezmieniona), to i tak mozemy stwierdzi¢, ze Autorzy wpisali
do Podstawy wiele kwestii potrzebnych i oczekiwanych, ktére powinny
przynie$¢ pozadany skutek.

Pragmatyzm wynika zwykle z trzezwej oceny sytuacji. Trzeziwej — to
znaczy: pozbawionej ztudzeni i myslenia zyczeniowego, wychodzacej naprze-
ciw rzeczywisto$ci, nieopierajacej si¢ na fikcji i mitach (nawet tych najszla-
chetniejszych!). Autorzy nowej Podstawy programowej korzystaja z licznych
zalet tego myslenia. Staraja si¢ stapac po twardym gruncie faktéw i realiéw
rodzimego systemu edukacji, stusznie obawiajg si¢ ,fikcji dydaktyczno-
programowej”, tworzonej zwykle przez ,przetadowany program, pefen
wysokich tresci i odwolujacy si¢ do nadmiernej liczby tekstéw kultury” (s.
57). Nie przeceniaja nadmiernie wlasnych mozliwosci jako autoréw tego

dokumentu, nie obiecuja
Autorow cechuje nie tylko zbyt wiele, nie poddaja
chwalebna ostroznos¢ i — réownie si¢ tez werbalnemu opty-
chwalebna - pragmatyka. Bardziej mizmowi urzedniczemu,
ukryta wlasciwoscia ich postawy ~ ktéry w podobnych sytu-
zdaje sie byé réwniez scepty- acjach lubi dogsc' do glosu.
. . . Mysla o ,minimalnym

cyzm i pesymizm w postrzeganiu 7
v . . 1 akceptowalnym poziomie
mozliwosci szkoty, nauczycieli Lsztalcenia” ]
., X wyksztalcenia” (s. 8), po
oraz uczniéow. A z pesymizmu chylaja sic nad uczniami
wynika takze - minirflalizm o przecietnych zdolnos-
W wyznaczaniu zadan ciach, wprowadzaja zasadg
edukacyjnych. »tagodnie narastajacych
wymagari” (s. 8). Sg scep-

tyczni i ostrozni, bo dobrze znaja proze szkolnego zycia.

Wiele w tym racji. Podstawa programowa nie jest przeciez dokumen-
tem opisujacym wiedze i umiejetnosci uczniéw wybitnych. Przeciwnie
—winna by¢ skrojona na przeci¢tng miare. Co wigcej, ten dokument —sam
w sobie — niczego nie zatatwi i niczego ostatecznie nie rozstrzygnie. Nie
obejdzie si¢ bez programéw nauczania, podrecznikéw i pomocy meto-
dycznych. A na samym koricu i tak trafi do rak konkretnego nauczyciela,
ktéry wykorzysta go wedtug wlasnych mozliwosci i potrzeb.

Czytelnicy nowej Podstawy programowej moga jednak odnie$¢ wra-
zenie, ze jej Autoréw cechuje nie tylko chwalebna ostroznos¢ i — réwnie
chwalebna — pragmatyka. Bardziej ukryta whasciwoscia ich postawy zdaje
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si¢ by¢ réwniez sceptycyzm i pesymizm w postrzeganiu mozliwosci szkoly,
nauczycieli oraz uczniéw. A z pesymizmu wynika takze — minimalizm
w wyznaczaniu zadan edukacyjnych. Oczywiscie, powie ktos, i tak wszyst-
ko bedzie zaleze¢ od nauczycieli. Naszym zdaniem mozna jednak zywi¢
uzasadnione obawy, czy ten dokument nie o$mieli cz¢sci polonistéw do
$wiadomego samoograniczenia, do nauczania tylko tego, co absolutnie
konieczne (bo zwiazane z egzaminami), co przyziemne i dorazne. Mozna
wiec pytaé, czy te zapisy nie beda swoistym usprawiedliwieniem w nie-
podejmowaniu ambitniejszych zadan edukacyjnych, zrédtem dydaktycz-
nego poprzestawania na matym? Czy wobec dyktatu rozpowszechnionej
w szkolach testomanii i wymagan egzaminacyjnych nauczycielom wy-
starczy bodZcéw, determinacji, fantazji i zwyczajnych checi do robienia
czego$ wigcej? A przeciez szkota moze by¢ — nawet powinna! — miejscem,
w ktérym uczniowie obcuja z tym, co przekracza miarg codziennosci, co
istnieje niejako ,,ponad czasem”, ustanawia warto$ci uniwersalne, wymaga
dojrzewania, wysitku i trudu. W tym tekscie szczeg6lnie wazne wydaja
nam si¢ przytoczone watpliwosci.

Jest tez druga strona medalu. Paradoksalnie bowiem, minimalizmowi
w jednej dziedzinie towarzyszy maksymalizm — w innej. Mam na myfdli
jeszcze wigksze niz dotad oblozenie jezyka polskiego dodatkowymi obo-
wiagzkami. Wynikaja one z potrzeby oswojenia uczniéw z gwaltownie
rozrastajacym si¢ kontekstem kulturowym, ktéry tworza wspétczesne
media elektroniczne oraz Internet. W jednym z komentarzy do Podstawy
programowej znajdujemy na przyklad taki oto zapis:

Twércy programéw nauczania jezyka polskiego i nauczyciele powinni zatem ksztal-

towa¢ umicejetno$¢ odbioru przez ucznia szeroko rozumianych tekstéw kultury,

pamictajac jednoczesnie, iz dzielo literackie nie jest jedyna rzeczywistoscia, ktora
uczent ma poznaé na lekgji. Nalezy przy tym wzia¢ pod uwagg szereg czynnikéw, m.in.
mozliwosci recepcyjne wyznaczone przez rozwoj psychologiczny ucznia czy kontekst
kulturowy naszej epoki, ktéry wyznaczaja media audiowizualne. We wspélczesnym
$wiecie czytanie ksiazek nie jest juz jedyna i prymarna forma docierania do informacj,
jak réwniez — co bardzo wazne — coraz rzadziej jest ono Zrédtem przezy¢ estetycznych.

W celu ukazania pragmatycznych oraz intelektualnych korzysci zwiazanych z podje-

ciem wysitku lekturowego, nauczyciel musi uczy¢ $wiadomego dialogu z dzietem

literackim jako zZrédtem zdobywania informacji, ktére przydaja si¢ w zyciu oraz

przedmiotem estetycznych i emocjonalnych doznai (s. 56-57).

Ot6z to! W mysl Autoréw nowej Podstawy jezyk polski ma by¢
przedmiotem niemal ,,od wszystkiego”. Bedzie si¢ na nim pojawia¢ cate
mnéstwo spraw i probleméw z zakresu najszerzej pojetej kultury, przy czym
wiedza o literaturze (polskiej i $wiatowej) oraz jezyku, a takze odpowiednie
umiejetnosci z tym zwiazane stanowic beda zaledwie ich czastke. Dojda do
tego sprawy inne, nie mniej wazne: zagadnienia teatru, filmu, muzyki, szcuk
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plastycznych i audiowizualnych, ksztalcenie umiejetnosei uczestnictwa we
wspdlczesnej kulturze (w tym takze w kulturze masowej), wiedza o wspot-
czesnych mediach elektronicznych oraz Internecie, wreszcie ksztalcenie
umiejetnosci swiadomego i odpowiedzialnego korzystania z nich. Jezyk
polski ma by¢ zatem — jeszcze bardziej niz dotad — odpowiedzialny za
wprowadzenie uczniéw w mozliwie wiele zakamarkéw wspélezesnej kultury
(wysokiej i popularnej), za$ nauczyciele polonisci winni si¢ wcieli¢ w role
kompetentnych przewodnikéw po $wiecie literatury, jezyka, kultury oraz
wspodtczesnych mediéw. Céz, zapewne da si¢ to zrobi¢, pytanie tylko — czy
nie za wiele zobowiazan zrzucono na barki polonistéw? (Nawiasem méwiac,
czy nie warto by przemysle¢ wprowadzenia dodatkowego przedmiotu — na

Jezyk polski ma by¢ - jeszcze ksztalt wiedzy o kulturze ll,lb
bardziej niz dotad — odpowie- ~ Podstaw przedsibiorczosci
dzialny za wprowadzenie — albo p TR ML) Oso_b’
uczniéw w mozliwie wiele nego bloku zaje¢ 2 wydzie-

b ) ) long liczba godzin, ktérego
zakamarkow wspolczesnej zadaniem bylby dialog ze

kultury (wysokiej i popularnej), wspélczesnymi mediami

zas nauczyciele polonisci i kulturg popularng? Mogliby
winni si¢ wcieli¢ w role¢ kom-  go prowadzi¢ rézni nauczy-
petentnych przewodnikow ciele, na przyktad polonisci,
po Swiecie literatury, jezyka, ale zachowywalby on jednak
kultury oraz wspoélczesnych znaczaca autonomie wobec
mediéw. jezyka polskiego.)

Whniosek z tych roz-
wazan plynie nast¢pujacy. Mozemy si¢ spodziewa¢, ze zapisana w nowej
Podstawie programowej formufa jezyka polskiego przyczyni si¢ do wy-
ksztalcenia absolwentéw nieco innych niz wezesniej. Beda oni z pewnoscia
bardziej zorientowani na wspdtczesnos¢ i na codzienno$é, bardziej prag-
matyczni i lepiej niz dotad obeznani z kulturg masowa. Beda mie¢ jednak
mniejsze kompetencje w dziedzinie wysokiej kultury. Szkota na pewno
bedzie bardziej egalitarna. To jej wielka szansa. I niemale zagrozenie.

(Nie)kanoniczne problemy z lekturami

Zstapmy jednak — jak powiadal Mickiewicz — .z hymnu do prostej powie-
$ci”. Autorzy nowej Podstawy programowej musieli nieuchronnie zmierzy¢ si¢
z problemem kanonu szkolnego. Co wybrac z literatury i tekstéw kultury do
koniecznego oméwienia w szkole? Bez jakich tekstéw kultury miody cztowiek
konczacy edukacje na poziomie maturalnym nie moze w petni $wiadomie
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funkcjonowaé w swiecie wspdtczesnym? Czy w ogéle mozemy jeszcze méwié
o takim zjawisku jak kanon? Czy jest on jeszcze komus potrzebny?

Autorzy tego dokumentu z pewnoscia uwaznie ledzili dyskusje, ktére
toczg, si¢ od lat wokét probleméw kanonu. Znaja liberalne i konserwatywne
podejscie do tego zagadnienia i zapewne maja w pamieci wazne wypowiedzi
wielu wybitnych humanistéw. Cho¢ wiedza o niemozliwosci zadowolenia wszyst-
kich, prébuja jednak zachowa¢ réwnowage pomigdzy stronami sporu. Znowu
zwycieza wiec ostroznos¢ i pragmatyzm. Stawomir Jacek Zurek, koordynator
Podstawy programowej z jezyka polskiego, wyraznie podkredla, ze zawarty tu
spis ,,tekstéw kultury” nie jest kanonem: ,,Otéz spis bywa przez opini¢ publiczng
postrzegany jako kanon, co nadaje mu charakter ideologiczny i polityczny oraz
rozbudza niepotrzebne emogje [...]. Dlatego szkolny spis lektur to bardziej
propozycja hierarchizacji niz gotowa hierarchia i dlatego tez w swej istocie
nie jest kanonem” (s. 57).

Twoércy nowej Podstawy programowej prébuja wiec z jednej strony
zhierarchizowa¢ spis propo-
nowanych lektur oraz wskaza¢
nauczycielowi 1 uczniom to,
co konieczne i niezbedne. Dla
wybranych lektur uzywaja wiec
okreslenia ,,nauczyciel nie moze
pomina¢”. W ten sposéb wy-
znaczaja obowiazujacy wedhlug
nich ,najscislejszy kanon szkol-
ny — serce literatury polskiej”
(s. 58). Z drugiej strony Auto-

Mozemy sie spodziewac, ze
zapisana w nowej Podstawie
programowej formuta jezyka
polskiego przyczyni sie do
wyksztalcenia absolwentow
nieco innych niz wczesniej.
Beda oni z pewnoscia bardziej
zorientowani na wspoétczesnosé¢
i na codziennos¢, bardziej

rzy podkreslaja caly czas prawo
wyboru lektur przez kazde-
go nauczyciela. Pisza: ,[...]
nalezy w jak najwi¢kszym

pragmatyczni i lepiej niz dotad
obeznani z kulturg masowa.
Beda mie¢ jednak mniejsze
kompetencje w dziedzinie

stopniu dopusci¢ mozliwo-
$ci wyboru poszczegélnych
pozycji przez nauczyciela lub — w starszych klasach — przez nauczy-
ciela wespét z uczniami” (s. 57). Zwracaja tez uwagg na podmiotowosé
nauczyciela: ,W opracowanej podstawie programowej zakladana
jest podmiotowo$¢ nauczyciela, co oznacza, ze to on otrzymuje
prawo ostatecznego wyboru lektury” (s. 58). W swoich deklaracjach
i ogélnej koncepdji spisu lektur Autorzy Podstawy dzielnie trzymaja si¢ wige
zasady ,Zdotego $rodka” i madrej réwnowagi, umiejetnie balansujac miedzy
przeciwnosciami.

wysokiej kultury i literatury.

71



72

Dyskusje o podstawie

Warto jednak przyjrze¢ sig réwniez szczegétowym rozwiazaniom. Autorzy
Podstawy programowej z jezyka polskiego, zgodnie z ogdlnymi zatozeniami
tego dokumentu, polaczyli edukacje w dwa bloki. Jeden z nich obejmuje
etapy edukacji w szkole podstawowej (z podziatem na klasy I-III i IV-VI),
a drugi — gimnazjum i szkol¢ ponadgimnazjalng (liceum lub technikum).
To zalozenie ma oczywiscie wplyw na uklad i charakter spisu lekeur. Dla klas
I-IIT nieustalone zostaly zadne tytuly, a wybdr lektur zaleze¢ ma wylacznie
od nauczyciela. Dla klas IV=VI szkoly podstawowej ustalono list¢ lektur (nie
mniej niz cztery pozycje ksigzkowe w roku szkolnym oraz wybrane przez na-
uczyciela teksty o mniejszej objetosci). W tej czeéci spisu pojawiaja sig utwory
z literatury mlodziezowej, cenione przez mlodych czytelnikéw.

W gimnazjum natomiast uczen powinien zapoznac si¢ przynajmniej

z piecioma lekturami w roku
Nowa Podstawa programowa szkolnym (przeczytanymi w ca-
z jezyka polskiego nie los’ci).o‘raz 'Wyk')ran,yr'ni tekstatn}i
wywraca do géry nogami f)mnlej.szccl:i.ib)qtosc1..1'\Iowosc1al
wczesniej obowigzujacych Jest to, ze Kilka pozycji opatrzo-
.. o nych zostalo gwiazdka, ktéra
zasad. Raczej je modyiikuje . ;
. N oznacza, ze sa one obowiazkowe
i porzadkuje, likwidujac

P - a i beda brane pod uwage przy
niektore niedoskonatosci ukladaniu tematéw na egza-

dotychczasowej praktyki min maturalny (s3 to: wybrane
szkolnej. fraszki oraz treny V, VII, VIII
Jana Kochanowskiego, wybrane
bajki Ignacego Krasickiego, Zemsta Aleksandra Fredry, Dziady cz. 11 Adama
Mickiewicza oraz — do wyboru — Quo vadis, Krzyzacy lub Potop Henryka
Sienkiewicza). Teksty na poziomie gimnazjalnym naleza zaréwno do lite-
ratury mlodziezowej, jak i do klasyki literatury polskiej (i europejskiej). Na
poziomie ponadgimnazjalnym uczeri powinien pozna¢ w trakcie pelnego
cyklu nauczania (3 lata w liceum lub 4 lata w technikum) nie mniej niz 13
pozycji ksiazkowych w calosci oraz wybrane teksty o mniejszej objetosci
(Autorzy Podstawy nie okreslili liczby tych tekstow, zostawiajac decyzje
nauczycielom). Podobnie jak w gimnazjum, nie mozna jednak pomina¢
utworéw oznaczonych gwiazdka. Sa to nastepujace teksty: Bogurodzica,
wybrane piesni i treny (inne niz w gimnazjum) Jana Kochanowskiego,
Dziady cz. 111 i Pan Tadeusz Adama Mickiewicza, Lalka Bolestawa Prusa,
Wesele Stanistawa Wyspianiskiego, wybrane opowiadanie Brunona Schulza
i Ferdydurke Witolda Gombrowicza. Wedtug Autoréw dokumentu wszyst-
kie utwory oznaczone gwiazdka stanowia ,serce literatury polskiej”.
Oprécz utwordw, ktérych ,nie mozna pomina¢”, nowa Podstawa
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prezentuje pokazny spis dziet do wyboru (trudno je tu wymieni¢ — chodzi
jednak o najbardziej znane teksty wybitnych pisarzy polskich i §wiatowych).
Obok utworéw zaproponowanych do oméwienia w caloéci sa jeszcze takie,
ktére mozna poznawaé w catosci lub czedci (decyzja nalezy do nauczyciela).
Na poziomie rozszerzonym do lektur podstawowych dochodza lektury
dodatkowe, wymagajace wickszych umiejetnosci interpretacyjnych i obycia
literackiego.

Juz pobiezne przyjrzenie si¢ zaproponowanym tekstom kultury
(literatura dopetniana jest tutaj réwniez przez filmy i np. homili¢ Jana
Pawta II) wyraznie wskazuje, ze nie mamy do czynienia z rewolugja, cho¢
niektére zapisy moga budzi¢ powazne watpliwosci — natury pragmatycznej
i aksjologicznej. Dla przykladu, mimo szczerych checi trudno nam jest
pojag, z jakich to powodéw jedna z dwéch (dwéch!) XX-wiecznych lektur
obowigzkowych stalo si¢ tu wybrane opowiadanie Brunona Schulza. Nie
wybrane opowiadania Tadeusza Borowskiego i nie /nny swiat Gustawa Her-
linga-Grudziriskiego, nie wiersze Czestawa Mitosza, Zbigniewa Herberta
czy Wislawy Szymborskiej. Opowiadanie Schulza. Jedno. Naturalnie, nie
zamierzamy ujmowaé znaczenia temu pisarzowi skadinad wybitnemu i
bardzo przez nas cenionemu, ale nie wierzymy, by wlasnie ta lektura miata
moc przeorania §wiadomosci przeci¢tnego ucznia... Niestety, propozycje
XX-wiecznych lektur obowiazkowych niewiele tez pomoga w ksztaltowaniu
postaw obywatelskich. A przeciez Autorzy Podstawy wielokrotnie deklaruja,
ze do tych kwestii przywiazuja duza wage.

W nowym kanonie szkolnym moze tez dziwi¢ nieobecnos¢ sarmaty-
zmu, mozliwo$¢ pominiecia 77rylogii, niewskazanie opowiadan Tadeusza
Borowskiego jako utworu koniecznego do poznania oraz brak odwagi
w sieganiu do literatury najnowszej. Trudno wigc nie oprze¢ si¢ wraze-
niu, ze ,serce literatury polskiej” bije w nowej Podstawie do$¢ mizernie
i z pewnoscia nie wystarczy do uzyskania przez statystycznego maturzyste
odpowiedniej wiedzy ani o polskim pismiennictwie i jego randze inte-
lektualnej, ani o waznych doswiadczeniach egzystencjalnych czlowieka,
ani o obywatelskich prawach i powinnosciach, ani tez o bogatej tradycji
narodowej, w ktéra jest wpisany.

Na aprobate zastuguje natomiast sama zasada swobodnego dobo-
ru lekeur. Nie wykluczy ona jednak swoistego konfliktu kompetenciji,
obecnego takze w dzisiejszej szkole. Przypuszczamy wigc, ze nadal beda
zdarzac si¢ sytuacje omawiania na réznych etapach szkolnej edukacji (np.
w gimnazjum i liceum) tych samych lektur. Moze si¢ tak zdarzy¢ choc¢by
z reportazami Ryszarda Kapuscinskiego (w gimnazjum mozna wybra¢
dowolna lekture, a w liceum — Podréze z Herodotem), z wybranymi wier-
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szami Szymborskiej, Milosza czy Herberta i wielu innych polskich poetéw.
Z pewnoscia beda to jednak sytuacje znacznie rzadsze niz dotychczas. To
wielki plus wprowadzonych zmian!

Co z wiedza o jezyku?

Warto jeszcze pochyli¢ si¢ nad zapisami dotyczacymi nauki o jezyku.
Jak wiadomo, wiedza jezykoznawcza i umiejetnosci jezykowe byly margi-
nalizowane niemal ,,od zawsze”. A sprawa jest wcale niebtaha, gdyz wielu
nauczycieli (takze nauczycieli akademickich) obserwuje w ostatnich latach
wrecz zatrwazajace pogorszenie si¢ kompetencji jezykowych uczniéw oraz
studentéw (nawet studentéw polonistyki!). Z pewnoscig ma na to wplyw
rozpleniajaca si¢ niczym chwast stylistyka foréw internetowych, sms-6w,
e-maili, popularnych programéw telewizyjnych, radiowych itp. Efekt jest
taki, ze komunikowanie si¢ za pomoca pisma ma charakter coraz bardziej
niegramatyczny, a czgsto odbywa si¢ nawet poza systemem polskiego jezyka
literackiego. Rodzi si¢ zatem pytanie: co w tej kwestii maja do zapropo-
nowania Autorzy nowej Podstawy programowe;?

Stwierdzamy z satysfakcja: maja oni do zaproponowania spéjna
i kompletng koncepcje¢ nauczania. Tresci nauczania z tego zakresu zostaly
bowiem zaprojektowane w sposéb przemyslany i systematyczny, a co
najwazniejsze, zostaly funkcjonalnie wlaczone w ogdlne ramy nauczania
jezyka polskiego, i to na wszystkich poziomach ksztalcenia (informacje
na ten temat kazdorazowo zostaly zebrane w blokach programowych pt.
Swiadomosé jezykowa). Gtéwnym celem nauczania jezykowego w szkole
ma by¢ zatem umiej¢tnos¢ sprawnego i Swiadomego ,komunikowania sig
w jezyku ojczystym”, ,zarébwno w mowie, jak i w pismie” (s. 19). Rozwijana
jest ona na kazdym etapie ksztalcenia i obejmuje coraz bardziej zaawanso-
wane, i skomplikowane wiadomosci oraz umiejetnosci.

Autorzy nowej Podstawy programowej deklaruja przy tym ,inte-
gralne traktowanie w dydaktyce praw jezyka, literatury, kultury i ko-
munikacji”, ,réwnowage miedzy wiedza o jezyku a umiejetnosciami
jezykowo-komunikacyjnymi”, ,funkcjonalne podejscie do gramatyki”,
»dowarto$ciowanie potrzeby systematycznego rozwijania stownictwa
ucznia” oraz — niezbyt urokliwe stowo — ,tekstocentryzm” (s. 60).
W mydl tych zapiséw wiedza o jezyku powinna odwaznie przekro-
czy¢ granice zdania i tradycyjnie pojmowanej gramatyki (zajmujacej
sic¢ wymowa, stowotwdrstwem, stlownictwem, skladnia itd.). Winna
sta¢ si¢ natomiast wiedza o réznych sposobach méwienia i formach
wypowiedzi (uwzgledniajaca aspekty intelektualne, emocjonalne,
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komunikacyjne, spoteczne itp.), jezykoznawcza tekstologia, a przede
wszystkim — przestrzenia doskonalenia umieje¢tno$ci komunikacyjnych
i jezykowych. Oznacza to m.in. przykladanie wigkszej wagi do kategorii
ponadzdaniowych: wypowiedzi, aktu mowy oraz tekstu.

Zalety tego podejscia sa widoczne. Polegaja one w pierwszym rzedzie
na powiazaniu wiedzy o jezyku i umiejetnosci z tej dziedziny z wiedza
o kulturze i literaturze. Streszczaja si¢ réwniez w nadaniu duzego znaczenia
ksztalceniu umiejetnosci oraz kompetencji jezykowych.

Rzecz jasna, nawet , tekstocentryczny” model edukadji jezykoznawczej
moze przynie$¢ efekty negatywne. Stanie si¢ tak wowczas, gdy wzmocni
tendencje charakterystyczne dla wspétczesnej komunikacji masowej i nie
znajdzie zadowalajacego uzupelnienia w pracy u podstaw: wlasnie w ¢wi-
czeniu umiej¢tnosci poprawnej interpunkgji i ortografii (dla wspélczesnych
ucznidw i studentédw interpunkcja oraz ortografia coraz cz¢sciej nie maja
zadnego znaczenia) a takze logicznej sktadni i poprawnego stylu. Znéw
bardzo wiele zalezy od rozsadku nauczycieli. Szczegdlnie wazne wydaje sie,
by nie stal si¢ martwa litera zapis o tym, ze na kolejnych etapach ksztalcenia
»wymaga si¢ od uczniéw takze wiadomosci i umiejetnosci zdobytych na
wezesniejszych etapach edukacyjnych” (s. 21). Oby tak sig stato!

Nasza wypowiedz nie bedzie miata podsumowania. Przyniesie je, nad-
chodzaca wielkimi krokami, nowa rzeczywisto$¢ szkolna. W tym miejscu
wypada tylko stwierdzi¢, ze Autorzy Podstawy programowej wykonali juz
swoje zadanie. Teraz ruch nalezy do autoréw programéw, podrecznikéw
i testéw egzaminacyjnych. A potem? Cala nadzieja w madrosci kazdego
nauczyciela.

Mirostaw Skrzypczyk — nauczyciel polonista, wicedyrektor
Zespotu Szkdt w Szczekocinach. Wspdtredaktor ksigzek
,Zydzi lelowscy. Obecnosé i slady”, (Krakéw 2006), ,Zydzi
szezekociriscy. Osoby, miejsca, pamiel”, (Krakdw 2008),
cztonek zespotu przygorowujgcego projekt ,, Podstawy
programowej ksztatcenia ogolnego” w 2005 roku. W tym roku
nominowany do Nagrody im. I. Sendlerowej ,,Za naprawianie
Swiata”.

Marek Stanisz — dr hab. prof. Uniwersytetu Rzeszowskiego.
Autor ksigzek ,, Wezesnoromantyczne spory o poezje”, (Krakéw
1998), ,, Przedmowy romantykéw. Kreacje autorskie, idee
programowe, gry z czytelnikiem”, (Krakdw 2007). Publikowat
w ,Arcanach’, ,, Tekstach Drugich’, ,Studiach Norwidianach”,
L Zeszytach Szkolnych” oraz pracach zbiorowych.

Od 2008 r. dyrektor Instytutu Filologii Polskiej Uniwersytetu
Rzeszowskiego.
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Podstawa programowa z historii

pod profesorska lupa

Rozmowa z profesorem Waclawem Wierzbieicem

z Instytutu Historii UR

Urszula Szymariska-Kujawa: Podsta-
wowa i dyskutowana powszechnie
zmiana w nauczaniu historii jest
pozbawienie uczniow w gimnazjum
historii najnowszej. Nauka historii
w gimnazjum konczy sie zgodnie
znowapodstawa programowanaroku
1918, by kontynuowac ja w pierwszej
klasie szkoty ponadgimnazjalnej od
roku 1918 do 1989. (zy takie rozwia-
zanie jest dobre dla uczniow?

Profesor Waclaw Wierzbieniec:
Dotychczasowe doswiadczenia
wskazuja, ze wprowadzane juz od
kilkunastu lat zmiany programowe
odnoszace sie do historii, zaréwno
w ksztalceniu modziezy na pozio-
mie szkoly podstawowej i $redniej,
jak i na studiach historycznych,
w duzym stopniu wplynely ko-
rzystnie na znajomo$¢ historii
przez absolwentéw poszczegdlnych
etapéw ksztalcenia. Jednoczesnie
jednak dostrzec mozna niejed-
nokrotnie zjawisko obnizenia
wiedzy historycznej spoteczeristwa
polskiego. Zjawisko to odnosi si¢
szczegblnie do dziejéw najnow-
szych i wyraza si¢ nie tylko brakiem

znajomosci podstawowych faktéw
dotyczacych dziejéw $wiata i Euro-
py w XX wieku, ale takze faktéw
z dziejéw ojczystych mieszczacych
si¢ w tym okresie. Wydaje sig, ze
proponowane zmiany podstawy
programowej dotyczace nauczania
historii na poziomie gimnazjal-
nym i ponadgimnazjalnym moga
zapobiec temu niekorzystnemu
zjawisku. Stanie si¢ tak tylko
woéwczas, gdy wszyscy absolwenci
gimnazjum beda takze ucznia-
mi szkét ponadgimnazjalnych
i w pierwszych klasach tych szkét
poznawa¢ beda w sposéb szczegé-
towy dzieje po I wojnie $wiatowej
do czaséw wspdlczesnych. W szcze-
gélnie korzystnej sytuacji, jezeli
chodzi o poznawanie dziejéw XX
wieku, znajda si¢ uczniowie szk6t
ponadgimnazjalnych realizujacych
program nauczania historii w za-
kresie rozszerzonym. Warto w tym
miejscu przypomnieé, ze w pod-
stawie programowej odnoszacej
sie do nauczania historii w szkole
ponadgimnazjalnej w zakresie
rozszerzonym wiek XX stanowi az
38,7% tresci ksztalcenia.



W szkole ponadpodstawowe;j historii
bedzie si¢ uczy¢w dwoch wariantach:
rozszerzonym dla humanistéw i uzu-
petniajacym dla niehumanistow. Czy
to jest wystarczajacy zasob wiedzy
do ksztattowania mtodego pokolenia
Polakéw?

Predyspozycje i zdolnosci ucz-
niéw do poszczegdlnych przedmio-
téw w dostateczny sposéb uwidocz-
niaja si¢ juz na poziomie ksztalcenia
w gimnazjum. Ksztalcenie na
poziomie ponadgimnazjalnym ma
stuzy¢ rozwijaniu oraz ukierun-
kowywaniu tych zdolnosci i pre-
dyspozyciji, a takze w duzej mierze
przygotowywaé do kontynuowania
edukacji na okreslonych kierunkach
studiéw. Uwazam, ze reforma pro-
gramowa dotyczaca poszczegdlnych
przedmiotéw, w tym takze historii,
wychodzi naprzeciw tym zaloze-
niom. Jest réwniez odzwierciedle-
niem ogélnych tendencji — $wia-
towych i europejskich — w zakresie
ksztalcenia uczniéw na poziomie
szkoly $redniej. Ciagle i stosunkowo
szybkie zwigkszanie si¢ stanu wiedzy
z poszczegbdlnych dziedzin zmusza
wrecz do coraz wigkszej specjalizacii
W jej nauczaniu na poziomie szkoty
ponadpodstawowej. Uczac si¢ hi-
storii w szkole ponadgimnazjalnej
na profilu np. matematyczno-
przyrodniczym, uczen bedzie mial
okazje¢ poznaé wybrane zagadnienia
od starozytnosci po wspélczesnosé
stosunkowo dokltadnie, na zasadzie

egzemplifikacji. Nie tylko poprzez

Uwagi nauczycieli akademickich

daty i fakty, kedre ulegaja zapomnie-
niu, ale przede wszystkim poprzez
znajomos$¢ okreslonych proceséw,
zjawisk, ,zblizenie si¢” do kon-
kretnych postaci historycznych.
Dzieki temu dla uczniéw historia
nie bedzie przedmiotem odhuma-
nizowanym.

Czy w nowej podstawie programowe;j
zhistorii przyjeto wlasciwe proporcje
tresci z historii powszechnej do ojczy-
stej i regionalnej, podobnie z historii
gospodarczej, politycznej i kultury
oraz proporcje tresci dotyczace po-
szczegdlnych epok?

Wydaje mi si¢, ze w nowej podsta-
wie programowe;j z historii, zaréwno
w odniesieniu do gimnazjum, jak
i szkét ponadgimnazjalnych, w za-
sadzie przyjeto whasciwe proporcje
tresci ksztalcenia. Jednak w gimna-
zjum zbyt malo, bo zaledwie 3,0%
tresci poswigcono sprawom regionu.
Uwazam, ze na tym etapie ksztalcenia
to whasnie dzieje i kultura okreslonego
regionu, ,malej ojczyzny” uczniéw,
moze stanowi¢ doskonaly punkt
odniesienia zaréwno do dziejéw
Polski, jak i dziejéw powszechnych.
Uwazam, ze w podstawach progra-
mowych nalezy bardziej wyekspono-
waé t¢ kwestie, poniewaz w duzym
stopniu ma ona zwiazek nie tylko
z aspektem poznawczym, ale takze
wychowawczym.

Czy nowa podstawa programowa
pozwala mtodziezy nie tylko pozna¢

77



78

Dyskusje o podstawie

i zrozumiec historie, ale i rozmitowa¢
sie w dziejach ojczystych?

Nowa podstawa programowa
zmusza do wickszej akeywnosci za-
réwno nauczycieli historii, jak i ucz-
niéw. Za szczeg6lnie cenne uwazam
zwrécenie wigkszej uwagi w procesie
dydaktycznym na Zrédta historyczne.
Uczeni, majac mozliwo$¢ rozpoznawa-
nia i interpretacji zrédel historycznych,
moze lepiej, w spos6b bardziej odpo-
wiedzialny i samodzielny wyjasniaé
problemy historyczne. Innymi stowy
moze znacznie lepiej dostrzec dany
problem i budowac jego argumen-
tacje, przedstawia¢ wlasny poglad na
dang kwesti¢ i prébowa¢ uzasadnia¢
ten poglad. Niejako ,przy okazji” ma
to réwniez duzy walor wychowawczy,
pozwala wwickszym stopniu na wyro-
bienie sobie emocjonalnego stosunku
do przesztoéci, w tym takze do dziejéw
ojczystych.

(zy potencjalni studenci historii po-
siadaja odpowiednie przygotowanie
do podjecia dalszej nauki w tej dzie-
dzinie? | czy nowa podstawa pomoze
przysztym studentom na petniejsze
zdobywanie wiedzy historycznej?

Zakladajac, ze przyszlymi stu-
dentami historii, powiedzmy na
Uniwersytecie Rzeszowskim, beda
absolwenci szkél ponadgimna-
zjalnych z rozszerzonym zakresem
nauczania historii, beda to osoby
stosunkowo dobrze przygotowane
do studiowania historii.

Przy okazji rocznic media obnazaja
niewiedze historyczna polskiej mto-
dziezy, winiac za to szkote. Czy wpro-
wadzone zmiany s w stanie poprawi¢
te sytuacje? Czy miodziez bedzie
umiata wykorzystac zdobyta wiedze
i przetozyc ja na zycie codzienne?

Mysle, ze tak.

Czy nauczyciele, ktorych ksztatci
uniwersytet, s przygotowani na
zmiany? (zy sprostaja postawionym
im zadaniom?

Uczelnie wyzsze, w tym takze
Uniwersytet Rzeszowski, ksztalca
nauczycieli historii majacych $wia-
domos¢ ciaglego udoskonalania
procesu ksztalcenia uczniéw, ciaglej
modyfikagji tego procesu. W zawdd
nauczyciela, zaréwno nauczyciela aka-
demickiego, jak i nauczyciela szkoly
podstawowej, gimnazjum czy szkoly
ponadgimnazjalnej, wpisana jest
niejako konieczno$¢ ciaglego samo-
ksztalcenia, modyfikowania i udosko-
nalania sposobu prowadzenia zajeé

dydaktycznych z mlodzieza.

prof. dr hab. Wactaw
Wierzbieniec jest profesorem
Uniwersytetu Rzeszowskiego,
pracownikiem Instytutu
Historii
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Ewa Swoboda

Matematyka i rozwoj ucznia

oje sig, jak kazdy nauczyciel, radykalnych ruchéw zwiazanych

z reformami ksztalcenia. Myfdle, ze nie jest to zwiazane z troska

o tzw. ,$wiety spokéj” (po co zmieniaé cos, co funkcjonuje od lat

ijest dobre?). Jest to raczej obawa przed pogorszeniem stanu, ktéry
i tak juz napawa obawa. Faktem bowiem jest, ze niezaleznie od wielkiego
zaangazowania nauczycieli i ich cigzkiej pracy na i po lekcjach, matema-
tyczne kompetencje naszych uczniéw nie sa zadowalajace.

Dyskusje, ktére tocza si¢ wokét reformy programowej, dotycza naj-
czesciej podstawy programowej, a szczegélnie tej jej czesci, w ktérej zawarte
sa tresci ksztalcenia. Mysle, ze warto popatrze¢ na problem trochg inaczej,
skupiajac si¢ raczej na celach ksztalcenia matematycznego. Matematyka
od lat si¢ nie zmienia, ale §wiat woké! nas stawia zupelnie nowe wyzwania
i te wyzwania szkota powinna realizowa¢, by spelnia¢ swoje podstawowe
zadanie. A jest nim przygotowanie miodego cztowieka do zycia — poprzez
wyposazenie go w wiedz¢ nie tylko przedmiotowa, ale réwniez wiedze
o sobie — i w umiejetnos¢ pracy z innymi.

Niezaprzeczalnie w calym systemie ksztalcenia najwazniejszym og-
niwem jest nauczyciel. Jakie wiec wyzwania stawia przed nauczycielem
matematyki realizowanie nowych celéw ksztalcenia matematycznego?
Przedstawiam wiasng interpretacje zapisow, zawartych w podstawie pro-
gramowej ksztalcenia ogélnego dla szkét podstawowych, zastanawiajac
si¢, co moga one oznacza¢ dla nauczyciela matematyki.

We wstepie czytamy: ,Ksztalcenie ogélne w szkole podstawowej
tworzy fundament wyksztalcenia — szkota fagodnie wprowadza uczniéw
w $wiat wiedzy, dbajac o ich harmonijny rozwdj intelektualny, etyczny,
emocjonalny, spoleczny i fizyczny...” Jak to zdanie interpretowaé?

Zacznijmy od rozwoju intelektualnego. Wydaje si¢ oczywiste, ze
matematyka rozwija intelektualnie. Ale — kiedy, i jaka matematyka? Wszyst-
kie teorie matematycznego ksztalcenia podkreslaja, ze aby zdoby¢ si¢ na
wysitek intelektualny, trzeba mie¢ do tego motywacje. Jak spowodowac,
by pierwszym etapem tworzenia wiedzy matematycznej u ucznia byla jego
wewnetrzna motywacja? Bez tego uczenie si¢ matematyki bedzie dla ucznia
czynnikiem hamujacym jego rozwdj intelektualny, gdyz bedzie odbywa¢
si¢ poza sfera jego potencjalnych mozliwosci.
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Rozwdj etyczny. Matematyka obraca si¢ w kategoriach prawdy i fatszu,
czesto ocierajac si¢ o problem bledu, niezrozumienia czy blednego rozumienia.
Uczenie matematyki otwiera olbrzymie pole do tworzenia atmosfery szacunku
dla indywidualnego rozumienia (rozumowania) i wlasnego zdania z jednej
strony, a rozumienia i szanowania tzw. ,racji obiektywnych” z drugiej. Two-
rzenie tego pola musi si¢ faczy¢ z atmostera dyskusji, wspieranej umiejetnoscia
stuchania argumentéw. Dedukeyjny charakter matematyki nie jest wige tylko
kwestia stosowania praw logicznych.

Rozwéj emocjonalny. W obrebie matematyki na ogét méwi si¢
o emocjach negatywnych. Malo kto cytuje stynne zadanie B. Russela
o ,oszatamiajacej radosci naglego rozumienia”. Male dzieci potrafig cie-
szy¢ sie, gdy uda im si¢ wykona¢ jakie$ trudne zadanie. Dorosli chyba
tez. Matematyka jako ludzka aktywnos¢ jest zadaniem wymagajacym, ale
potrafi dostarcza¢ wielu satysfakcji. Whasnie pozytywne emocje towarzy-
szace sukcesom matematycznym sa cennym narzedziem ksztattujacym
osobowo$¢. Moga wspieraé poczucie whasnej wartosci, mobilizowa¢ do
dalszego wysitku.

Rozwdj spoleczny. Do tworzenia matematyki — nie tylko na lekeji
— potrzebni s3 ,inni”. Nawet wybitne osobistosci ze $wiata matematyki
swoje odkrycia dyskutowaly z innymi matematykami. Dzi$ podkresla sie,
ze matematyka jest nauka spoteczna, w sensie wiedzy umownej. Problemy
matematyczne rozwigzywane na lekcjach powinny by¢ dyskutowane. Jak to
podkreslat L.S. Wygotski ,,uczenie si¢ oraz rozwéj ma miejsce w kontekscie
uwarunkowan spofecznych i kulturalnych. Jest zwigzane z wystepowaniem
réznorakich relacji zachodzacych pomiedzy niezaleznymi osobnikami.
Nie do$¢, ze kazdy rézni si¢ od innych — to jeszcze u jednego osobnika
jest mozliwe istnienie réznych form myslenia, réwniez matematycznego”.
Wspélpraca w grupie wymusza konieczno$¢ porozumiewania sig, czyli
koniecznos¢ formutowania i porzadkowania mysli, i konieczno$¢ w miare
precyzyjnego ich przekazywania. Jezyk jest wtedy narzedziem porzadkowa-
nia mysli. Z drugiej strony wspélne dyskutowanie na lekcjach daje szanseg
na dydaktyczne podejscia do definiowania i rozumienia sensu definicji, do
rozumienia sensu dowodu, do tworzenia alternatywnych rozwiazan prob-
lemu czy do przedtuzania zadan otwartych. Daje wigc szans¢ na wyjscie
poza matematyke rozumiang jako gotowy produkt, i na realizowanie jej
w spos6b twérezy dla ucznia.

Rozwéj fizyczny. Tutaj przelozenie moze by¢ nie takie bezposred-
nie, ale jednak istnieje. Matematyka jako dyscyplina naukowa powstata
z potrzeby opisu zjawisk otaczajacego ludzi §wiata. Myslenie naukowe
jest wciaz okreslane jako umiejetnos¢ formutowania wnioskéw opartych
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na obserwacjach empirycznych dotyczacych przyrody i spoleczeristwa.
Aktywne uczestniczenie w zdobywaniu wiedzy o $wiecie moze by¢ forma
wprowadzajaca do matematyzacji.

Okazuje si¢ wigc, ze juz pierwsze zdanie ze wstgpu do nowej podsta-
wy programowej ukierunkowuje na realizacj¢ lekcji matematyki w duchu
postulowanym przez wspéiczesng dydaktyke matematyki. Czy nauczyciele
zechca péj$¢ w tym kierunku? Zalezy to w duzej mierze od nich samych,
chociaz jest oczywiste, ze w realizacji tego zadania nauczyciele nie moga
by¢ osamotnieni.

dr Ewa Swoboda jest pracownikiem Instytutu Matematyki
Uniwersytetu Rzeszowskiego, kierownikiem Zaktadu
Dydaktyki Matematyki; wieloletnim nauczycielem matematyki
w szkole podstawowej

i gimnazjum

Krystyna Sawicka

Uwagi dotyczace obnizenia
wieku szkolnego. Okiem
matematyka

ciggu minionego roku szkolnego wielokrotnie publicznie

debatowano na temat edukagji szesciolatkéw w pierwszych

klasach szkoly podstawowej. Rodzice wyrazaja swoje obawy

zwiazane z tym problemem. Prezentowane byly réwniez
opinie aprobujace obnizenie wieku szkolnego. Z pewnoscia mozna sig
zgodzi¢ z wieloma argumentami prezentowanymi przez grupe rodzicéw,
kt6rzy martwia si¢ o swoje pociechy. Z reguly s to rodzice z miast, gdzie
sze$ciolatki chodzily do przedszkoli i pozostawaly pod opieka do godziny
16.00, majac calodzienne wyzywienie. W wielu przypadkach jako argu-
ment przedstawia si¢ brak odpowiednich warunkéw dla szesciolatkéw
w szkotach. Niewiele przy tej okazji méwi si¢ o malych szkotach wiejskich,
przy ktérych funkcjonuja oddzialy przedszkolne. Dzieci przebywaja tam
najczedciej do godziny 13.00. Wickszos¢ tych szkét nie moze zaproponowacé
dzieciom goracego positku lub drugiego $niadania. Czg$¢ z nich jest czasami
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refundowana przez gminne o$rodki pomocy spotecznej; jest to dla dzieci
szansa na zjedzenie goracego positku. Rodzice w matych miejscowosciach
chetnie prowadza swoje pociechy do szkoly. Pytaja przy tym o mozliwo$é
uczeszezania réwniez pigciolatkéw do oddziatéw przedszkolnych dla
szesciolatkéw. Niestety, w wigkszosci przypadkéw nie byto to mozliwe ze
wzgledéw formalnych.

Powszechnos¢ zorganizowanej edukacji dla pigciolatkéw to duza szansa
dla dzieci z matych miejscowosci; dzieci niemajacych mozliwosci uczesz-
czania do przedszkoli. Szkoda, ze o tym méwi si¢ tak malo. Z pewnoscia
pojawia si¢ problemy zwiazane z dowozem dzieci do szkét, jednak z tym
mozna sobie poradzi¢. Wymaga to dodatkowych srodkéw finansowych,
poniewaz istnieje potrzeba zapewnienia odpowiedniego autobusu i opieki.
W wielu gminach dowéz jest juz whasciwie organizowany, stosownie do
potrzeb. Pada réwniez argument dotyczacy koniecznosci zapewnienia
dzieciom bezpieczeristwa. To nic nowego. Obecnie nauczyciele réwniez
sa zobowigzani do zapewnienia uczniom bezpiecznych warunkéw poby-
tu w szkole. Z pewnoscia jest to tatwiejsze w mniej licznych oddziatach
i w mniejszej placéwee edukacyjnej niz w wielkim zespole. W mniejszych
miejscowosciach nie bedzie to stanowilo problemu, sa jednak szkoty,
w ktérych warto egzekwowaé zapis z podstawy programowej dotyczacy
wskazanego limitu uczniéw w oddziale (26). Jest to niezwykle istotne przy
zapewnieniu wlasciwych warunkéw organizacyjnych do dobrej realizacji
zaje¢ w klasach I-1I1.

W wielu szkotach funkcjonuja oddzialy taczone, gdzie szesciolatki
wickszo$¢ czasu przebywaja z siedmiolatkami. Okazuje si¢, ze mlodsze
dzieci radza sobie zupelnie dobrze i efektywnie pracuja razem ze starszy-
mi. Wiele matych szkét moze poszezycié si¢ bardzo dobrymi warunkami
lokalowymi. Dla oddziatéw przedszkolnych i klas I-III sa wydzielone
odrebne czesci sali lekeyjnej, w ktérych sa wykladziny, a nawet dywany,
do zaje¢ rekreacyjnych. Pomieszczenia sa cieple i kolorowe, a dzieci bardzo
chetnie w nich przebywaja. W trakcie ostatnich moich wizyt w szkotach
wiejskich styszatam rézne opinie na temat obnizenia wieku szkolnego.
Gdy pytatam o konkretne obawy rodzicéw, czesto styszatam odpowiedz:
»Bo szkoly sa nieprzygotowane”. Taka opinia rodzila nastepne pytanie: , W
jaki sposéb szkoly powinny by¢ przygotowane na przyjecie szesciolatkéw
do pierwszej klasy?”. Padaly wéwczas odpowiedzi na temat wygladu sal,
ich wyposazenia (dywany, zabawki, odpowiednie meble, przystosowane
fawki, fazienki). Okazuje si¢ ze rodzice nie zdawali sobie sprawy z tego, ze
w ich szkole sale tak wlasnie wygladaja; argumenty przez nich wysuwane
s tak naprawde bezpodstawne. Kolejnym argumentem juz zdecydowanie
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mniejszej grupy bylo stwierdzenie, ze dzieci sg zbyt male, by is¢ do klasy
pierwszej, gdyz sobie nie poradza.

Te i inne wypowiedzi pozwalaja na sformulowanie wniosku, ze pod-
stawowa obawa wielu dorostych jest to, ze szesciolatki beda musiaty podpo-
rzadkowac si¢ normom edukacyjnym ustalonym dla dzieci siedmioletnich.
Jest to jednak obawa niestuszna. Szesciolatki nie maja obowiazku sprostania
wymogom okreslonym dla siedmiolatkéw. Aby wyraznie i szczegétowo
okredli¢ cele i wymagania edukacyjne dla szesciolatkéw, zostata opraco-
wana podstawa programowa, w ktérej specjalng uwage poswigcono klasie
pierwszej. Jak bedzie wygladata realizacja tych zapiséw, pokaze praktyka.
Uwazam, ze nauczyciele juz wiele razy udowodnili, ze dbaja o to, by dzieci
czuly si¢ w szkole dobrze i bezpiecznie.

Uczniowie w mlodszym wieku szkolnym sg bardzo zainteresowani
zajeciami matematycznymi. Zakres edukacji matematycznej okreslony
w podstawie programowej obecnie funkcjonujacej w oddziatach przed-
szkolnych jest zblizony do tego, co si¢ robi w klasie pierwszej. Ambicje
nauczycieli sprawiaja ze w wielu przedszkolach czy oddziatach przedszkol-
nych dzieci juz po dwdch, trzech miesigcach nauki pisza cyferki w zeszytach
w kratke. Bardzo chetnie wykonuja rézne obliczenia z uzyciem liczmanéw.
Biora aktywny udziat w zabawach dydaktycznych. Zakres nowej podstawy
programowej w obszarze edukacji matematycznej jest dostosowany do
mozliwosci dzieci szescioletnich i stwarza szanse wlasciwego rozwoju zdol-
nosci i umiejetnosci matematycznych uczniéw. Wydzielenie w podstawie
programowej klasy pierwszej eliminuje obawy przed wygérowanymi wy-
maganiami w stosunku do dzieci, ktére nie beda mialy mozliwosci nabycia
szerszych niz wymienione w podstawie programowej, umiejetnosci.

Po raz kolejny nalezy podkresli¢ koniecznos¢ wykorzystywania w edu-
kowaniu matematycznym szeregu pomocy dydaktycznych, ktére wspomo-
ga dzialania dziecka. Nalezy nadmieni¢, ze nie sa tu potrzebne specjalne
srodki finansowe, poniewaz mozna wykorzysta¢ wiele atrakcyjnych licz-
mandw z najblizszego otoczenia, o czym dobrze wiedza sami nauczyciele.
Podstawa programowa zwraca uwage na koniecznos$¢ stosowania metod
pracy uwzgledniajacych mozliwosci rozwojowe dzieci szescioletnich oraz
dzieci z kolejnych klas edukacji wezesnoszkolnej.

Autorzy nowego dokumentu podkreslaja fakt, ze podstawa okresla to,
co powinno umiec¢ dziecko o przecietnych mozliwos$ciach, nie zamyka jed-
nak drogi dla dzieci, ktére moga wigcej. Pan profesor Zbigniew Semadeni
na spotkaniach z nauczycielami w sprawie nowej podstawy z matematyki
wielokrotnie méwil o mozliwosci wprowadzania innych zagadnied niz
wymienione w podstawie, jednak bez koniecznosci wymagania ich od

83



84

Dyskusje o podstawie

dzieci. W edukacji matematycznej jest to niezwykle istotne, gdyz — jak juz
wspomniano — dzieci chetnie ucza si¢ rachunkéw i rozwiazuja problemy
matematyczne.

Z pewnoscia poczatki nie beda tatwe zaréwno dla rodzicéw, jak i dla
nauczycieli. Sadze jednak, ze obawy, ktére towarzysza rodzicom i nauczy-
cielom szybko zostang rozwiane. Kazda reforma jest obarczona pewnym
ryzykiem, ale to od nas zalezy czy ryzyko bedzie niewielkie, czy tez nie
bedzie go wcale. Przeciez wszystkim dorostym zalezy na tym, by nasze
pociechy chetnie uczeszczaly do przedszkola i do szkoly.

Krystyna Sawicka jest nauczycielem klas =111, doradcq
metodycznym, obecnie wizytatorem

Kuratorium Oswiaty w Lublinie, autorem opracowar
metodycznych oraz materiatéw

pomocniczych dla dzieci z klas =111

Piotr Gebica

Kilka uwag do podstawy
programowej nauczania
geografii w gimnazjum

i liceum

ie spos6b odnies¢ sie do wszystkich tresci zawartych w podstawach
programowych nauczania geografii w gimnazjum i liceum. Na
poczatku chciatbym podzieli¢ si¢ kilkoma ogélnymi uwagami na
temat geografii — przedmiotu wyktadanego na réznych kierunkach

uczelni i nauczanego w gimnazjum i szkofach ponadgimnazjalnych.
Geografia od wielu lat jest spychana w szkolach na boczne tory, uste-
pujac miejsca innym przedmiotom i dyscyplinom naukowym, a Nauki
Geograficzne w Polsce znajduja si¢ w glebokiej defensywie. W edukacji
mlodziezy kladzie si¢ obecnie nacisk gléwnie na nauki ekonomiczne, po-
wszechnie wyklada przedsi¢biorczos¢, marketing i zarzadzanie. Jak wobec



Uwagi nauczycieli akademickich

tych faktdw jest postrzegana w szkofach geografia? Na uczelniach w ramach
»oszczgdnosci” $rodkéw obcina sig godziny wykladéw i éwiczeri z geografii.
W liceach paradoksalnie zmniejszono (czytaj obcigto!) liczbe godzin na-
uczania geografii do 1 godziny tygodniowo, zachowujac przy tym wigksza
liczbe godzin z innych przedmiotéw (na przyktad historii i biologii). Te
niezdrowa sytuacje prébuje si¢ leczy¢ w szkolnictwie polskim nie poprzez
kompleksowe badanie i diagnozowanie schorzenia, ale doraznymi $rod-
kami, a wigc najprosciej zmianami w programach nauczania (i w dodatku
co kilka lat). Eksperymentujemy na zywym materiale, jakim sa uczniowie
szkét gimnazjalnych i licedw. Przetadowane teoretyczng wiedza programy
nauczania i podreczniki oraz ciagly brak czasu na realizacj¢ zamieszczo-
nych w nich tematéw zmusza nauczycieli do ograniczenia nauczanych
tresci i selekeji materiatu. Nalezy pamigtad, ze geografia jest tylko jednym
z wielu przedmiotéw nauczania w szkolach, ale za to coraz czesciej wy-
bieranym przez uczniéw jako przedmiot maturalny. Rozleglos¢ wiedzy
geograficznej, ktdra powinien opanowa¢ uczen gimnazjum czy liceum,
jest olbrzymia i nalezy si¢ zastanowi¢ czy cala ta wiedza jest potrzebna
i uzyteczna? Uczniowie zdobywaja wiedze encyklopedyczna i umieja naj-
czesciej rozwiazywac tylko testy. Z kolei nauczyciele, aby poszerzy¢ wiedze
uczniéw i poglebi¢ ich zainteresowania czgsto pracujg bez dodatkowego
wynagrodzenia, poza swoimi godzinami stuzbowymi, czyli spotecznie. Czy
to si¢ zmieni w nowym systemie reformowania geografii w szkotach?

W uwagach szczeg6towych cheialbym odnies¢ si¢ do pomijanej albo
zaniedbywanej w programach nauczania geografii roli zajg¢ terenowych.
W programie nauczania na poziomie gimnazjalnym, a szczegdlnie w li-
ceach, powinno si¢ przeznaczy¢ obligatoryjnie od kilku do kilkunastu
godzin (nie 45 minut!) na przeprowadzenie zaje¢ (¢wiczenl) terenowych
w najblizszej okolicy szkoly, a takze prowadzenie (np. wspélnie z na-
uczycielami fizyki czy biologii w ramach két przedmiotowych) prostych
obserwacji i pomiaréw zjawisk hydrometeorologicznych (np. opadéw
atmosferycznych, stanéw wody w rzekach, monitoringu zanieczyszczenia
iin.). Obserwacje tych zjawisk mozna powiaza¢ z lekcjami na temat powsta-
wania form uksztattowania powierzchni Ziemi, demonstrujac po opadach
burzowych i powodziach w terenie efekty niszczacej i budujacej dziatalnosci
rzek i potokéw gérskich czy skutki ruchéw masowych (osuwisk), ktérych
na pewno nie brak w najblizszej okolicy szkoly. Po pierwsze, prowadzenie
tego typu statych obserwacji pokazuje, ze rosnie natezenie i skala zjawisk
ekstremalnych, zwiazanych z globalnymi zmianami klimatu. Jednocze$nie
jestesmy naocznymi $wiadkami, ze ksztaltowanie krajobrazu najblizszej
okolicy, bedacej miejscem naszego zamieszkania, nie jest wirtualng fikcja,
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ale namacalnym faktem. Po drugie, prowadzenie takich obserwacji i po-
miaréw na terenie gmin i powiatéw, na przyktad w ramach monitoringu
powodziowego, jest niezmiernie wazne i uzyteczne z punktu widzenia
lokalnego spoteczeristwa i réznych shuzb, ktére nie sa czesto przygotowane
na przeciwdzialanie gwaltownym ulewom i powodziom.

W dobie niwelowania granic i skracania czasu podrézy, kiedy mlodziez
masowo odwiedza kraje europejskie w celach zarobkowych i czasem z ro-
dzicami wyjezdza poza granice naszego kontynentu, sensownym wydaje si¢
polozenie w podstawie programowej wickszego nacisku i zainteresowania
geografia regionalna. Poznanie innych krajoéw, narodéw i ich kultur
poszerza znacznie horyzonty naszej wiedzy o regionach geograficznych
i znacznie ulatwia nawigzanie kontaktéw. Popieram jak najbardziej teze,
ze nauke geografii i odkrywanie §wiata powinni$my zacza¢ od poznania
miejsca swojego zamieszkania oraz blizszych i dalszych regionéw Polski.
Zadaniem nauczycieli jest metodyczne ukierunkowanie zainteresowan
wlasnym regionem, jego poznanie poprzez organizowanie jedno- czy
dwudniowych wycieczek szkolnych, rajdéw plenerowych, marszéw na
orientacje.

Podsumowujac, nalezy mie¢ tylko nadzieje, ze zmiany w podstawie
programowej nauczania geografii, wprowadzane obecnie w gimnazjach
i liceach, prowadzi¢ beda do zwigkszenia liczby godzin nauczania z przed-
miotu, ,,odchudzenia” programéw szkolnych oraz zwrdcenia wigkszej uwagi
na uzytecznos$¢ przekazywanej wiedzy.

prof. dr hab. Piotr Gebica jest kicrownikiem Katedry
Geografii w Wyzszej Szkole Informatyki i Zarzqdzania
w Rzeszowie



PCEN [ OTOCZENIE

100 lat Gimnazjum i Liceum w Brzozowie

Mam nadzieje, ze najlepsze lata

ciagle jeszcze przed nami

Rozmowa z Paniag Dorota Kaminska, dyrektorem Liceum

Ogodlnoksztalcacego w Brzozowie

Rostaw Pawlikowski: We wrzesniu 2009
roku uczniowie i nauczyciele Gimnazjum
i Liceum przed laty, a obecnie | Liccum
0golnoksztatcacego w Brzozowie, Swie-
towac beda stulecie ich szkoty. Ustawiony
opodal budynku szkolnego billboard
obwieszcza przechodniom 100 lat jej
Jtradycji i sukcesow”. Ma wiec szkota
wiekowa historie i dobra tradycje, co
edukacyjne dokonania pobudza, ai spro-
staniu wyzwaniom wspétczesnosci, do-
Swiadczeniem przesztosci stuzy¢ bedzie.
Totez warto nasza rozmowe o0 szacownej
Jubilatce rozpoczac od przywotania wyda-
rzen i faktow waznych dla jej galicyjskich
jeszcze narodzin i oswiatowej aktywnosci
w odrodzonej Polsce. Jak zatem doszto do
powotania Gimnazjum w Brzozowie i ja-
kimi byty pierwsze lata jego edukacyjnej
dziatalnosci?

Dorota Kaminska: Gimnazjum
w Brzozowie zostato powotane do zycia
7 sierpnia 1909 r. ,najwyzszym posta-
nowieniem” cesarza Franciszka Jézefa
I. Starania wladz miejskich rozpoczely
si¢ dwa lata wczesniej. Skutecznie

wspieral je poset do galicyjskiego
Sejmu Krajowego — wlasciciel débr
w Bachérzu — Zdzistaw Skrzynski oraz
posel do wiedenskiej Rady Paristwa
— brzozowianin dr Stanistaw Bialy.
Nowo powstate gimnazjum rozpoczeto
o$wiatowa dzialalno$¢ w roku obcho-
déw 550. rocznicy zalozenia Brzozowa
przez kréla Kazimierza Wielkiego i 50.
rocznicy utworzenia powiatu. Poczat-
ki byly trudne; z niemalym trudem
kompletowano kadre nauczycielska
i pomoce dydaktyczne. Przez pierwsze
dwa lata nauka odbywala si¢ w partero-
wym drewnianym budynku, a pézniej
w budynku po szkole ludowej meskiej
przy ul. Mickiewicza. Wkrétce rozpo-
czela sie I wojna $wiatowa. Gimnazjum
przetrwalo rosyjska okupacje i w 1917
roku odbyt si¢ pierwszy w jego dziejach
egzamin dojrzatosci. Ztozyto go... 14
abiturientéw. Rok pézniej 2 listopada,
a wiec w czasie, kiedy rozpadaly si¢
Austro-Wegry, a w okupowanym przez
Niemcéw Krélestwie Polskim formal-
nie rzadzita jeszcze Rada Regencyjna,
nauczyciele brzozowskiego gimnazjum
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zgodnie o$wiadczyli — tu zacytuje
fragment Kroniki naszej szkoly
—ze ,,chcg pracowac jako zalezni od
rzadu polskiego w samodzielnym
paristwie polskim”.

W czasach Il Rzeczypospolitej, a do-
ktadniej w drugiej potowie lat trzy-
dziestych ubiegtego stulecia, wia-
dzom miasta i lokalnej spotecznosci
udato sie przezwyciezy¢ trudnosci
lokalowe i kadrowe szkoty. Jakim
byto brzozowskie Gimnazjum i Liceum
w przededniu Il wojny Swiatowe;?

Budowg siedziby Gimnazjum
na miarg jego potrzeb brzozowianie
iwladze miasta planowali juz w chwili
utworzenia szkoly. Wybuchta jednak
wojna, a pézniej trzeba bylo przede
wszystkim leczy¢ powojenne rany.
Juz w poczatkach odrodzonej Polski
zawiazal sie komitet na rzecz budo-
wy nowego budynku Gimnazjum.
Jego starania wspieral posel powiatu
brzozowskiego dr Stanistaw Rymarz
i senator dr Stanistaw Bialy. I udalo
si¢. W pazdzierniku 1925 roku po-
$wigcono kamien wegielny pod nowy
budynek szkoly. Oddano go do uzyt-
kuw 1931 roku. Budynek szkoly byt
nie tylko jednym z najpickniejszych
w dwezesnym wojewddztwie lwow-
skim, ale i znakomicie wyposazonym
w nowoczesne pomoce dydaktyczne.
Nauczyciele fizyki jeszcze w latach
60. ubieglego stulecia wykorzysty-
wali je do ¢wiczen. W przededniu
II wojny $wiatowej szkota miata
réwniez ustabilizowane juz i bardzo

kompetentne grono pedagogiczne.
Od kilkunastu lat przewodzit mu
dyrektor Michat Mrozowski.

W latach wojny i niemieckiej okupacji
Polski absolwenci szkoty walczyli
w kraju i w obronie naszych sojuszni-
kow. 0jakich wydarzeniach ztamtych
lat warto, a nawet trzeba, pamieta¢?
Kogo wspominac?

Juz od pierwszych dni wojny
w zohnierskich szeregach broniacych
ojczyzny byli absolwenci naszego
Gimnazjum i Liceum. I bylo ich
wielu, wigc nietatwo powiedzied,
kogo wspomina¢. Zwlaszcza mnie.
Bo tamte lata w domu wspomi-
nali moi dziadkowie. Moge wigc
powiedzied, czego si¢ od starszego
pokolenia dowiedziatam i co wy-
czytatam. Sadze, ze warto pamigtaé
o kilkudziesieciu absolwentach na-
szej szkoly — zolnierzach ,polskiego
wrzesnia”, ktérzy pédiniej walczyli
w obronie Francji i Anglii, a takze
bili si¢ pod Monte Cassino. Warto
réwniez pamigtaé, ze Komende
Obwodu Brzozéw ZWZ-AK prawie
w caloéci tworzyli nasi maturzysci.
Inni powielali i kolportowali pod-
ziemna pras¢. Wielu zginglo.

Czy nauczyciele zamknietej przez
okupanta szkoty brali udziatw tajnym
nauczaniu?

Tak — i tu fatwiej mi méwic.
Moze za sprawg jakiej$ ciaglosci
nauczycielskiego kodu zycia? Za



tajne nauczanie w czasie okupacji
zycie mozna bylo straci¢. Uczono
jednak na kompletach w prywat-
nych domach i w klasztorze o.o.
Jezuitéw w Starej Wsi. W domu
i klasztorze tajne nauczanie pro-
wadzily od poczatku 1940 roku
siostry Kuziéwny: Maria i Joanna.
I wielu innych nauczycieli, zwhasz-
cza z Brzozowa i Domaradza.
Tajnej Komisji Egzaminacyjne;j
dla maturzystéw przewodzit Jézef
Dydek, nauczyciel z brzozowskiego
Gimnazjum. W jej skfad wchodzito
wielu innych nauczycieli. W okupo-
wanym Brzozowie tzw. mata mature
zdalo ponad stu uczniéw, a licealng
kilkunastu.

Trwata jeszcze wojna, gdy w wyzwo-
lonym Brzozowie prace edukacyjng
wznowito Gimnazjum i Liceum. Jak
te pierwsze trudne powojenne lata
zapisaty sie w szkolnej kronice, wspo-
mnieniach nauczycieli i uczniow?

Wrecz znakomicie. Byt wielki
entuzjazm i réwna mu che¢ naucza-
nia i uczenia si¢. Jego $lady odnaj-
duj¢ w szkolnej kronice, a zwlaszcza
we wspomnieniach nauczycieli
i ucznidéw. Tych spisanych i tych
zapamigtanych. Bardzo aktywny
byl Zwiazek Harcerstwa Polskiego
i szkolny chér. A nowy rok szkolny
rozpoczynal si¢ Msza $w. I religii
uczono w szkole.

Ale ten klimat swobody mysli i edu-
kacyjnych dziatan krétki miat zywot.

Rozmowa z Dorotqg Kamiriskg

W brzozowskim juz wéwczas Liceum
0golnoksztatcacym wzrostowi liczby
ucznidw, niewatpliwie korzystnemu
dla ciezko doswiadczonej wojng
miodziezy, towarzyszyta jednakze
nasilajaca sie jej indoktrynacja, co
razem wzigte nie sprzyjato zapewne
utrzymaniu wysokiego poziomu na-
uczania. A jednak w tamtych trudnych
latach Liceum ukoriczyto i w Swiat po
nauki wyjechato wielu maturzystow,
wsrod nich znany rzezbiarz Marian
Konieczny i tragicznie zmarty prezes
NIK Walerian Panko. Jak to byto
mozliwe?

Byto mozliwe z kilku, jak sadze,
powodéw. Gléwnym byla pedago-
giczna kompetencja nauczycieli i ich
obywatelska postawa, umocniona
do$wiadczeniami wojny i okupacji.
Zashuzenie duzym byl wtedy auto-
rytet nauczyciela. Takiemu nauczy-
cielowi si¢ ufato i najczesciej bardzo
si¢ go lubito. Po wtére — wartosci
osobowe wyniesione z rodzinnego,
najczesciej wiejskiego, domu. Byt
tu i moralny imperatyw uczenia
si¢ i wdziecznosci dla nauczyciela.
Tradycyjny model wychowawczy
w tamtych latach wyjatkowo si¢
sprawdzal. Umacnial go kosciét
katolicki. Religii, jak to czesto
méwi ks. Julian Pudlo, dzi$ infulat
awtedy mlody katecheta, nauczano
w katakumbach. Nie obeszlo si¢ bez
szykan.

W 1959 roku w klimacie popazdzierni-
kowej liberalizacji zycia w Polsce uro-
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czyscie obchodzono jubileusz 50-lecia
Gimnazjum i Liceum. Powszechna
rados¢ z tego spotkania pokolen, co
wiasnie tej szkoty byli absolwentami,
sktania do namystu nad edukacyjna
tradycja. Jakie to wartosci i wzorce
osobowe swiadczyly o walorach szkol-
nej tradyji, obecnej — jak mniemam
— i dzisiaj w nauczaniu i wychowywa-
niu mtodziezy?

Historia pétwiecza brzozowskie-
go Gimnazjum i Liceum wyraznie
wskazuje na dbalo$¢ o utrzyma-
nie wysokiej jako$ci pracy szkoly.
Pami¢tamy i dzisiaj o tym, ze
edukacyjne sukcesy byly mozliwe
dzi¢ki przedmiotowej kompetencji
i osobowosci spolegliwego opickuna
—nauczyciela, zaangazowaniu i pra-
cowitosci uczniéw oraz wsparciu
lokalnej spotecznosci i jej wiadz
samorzadowych. Wszystko to war-
te jest kontynuowania. Zmienia
sie natomiast ksztalt dziedzictwa
patriotyzmu i aktywnosci spoteczni-
kowskiej. Zyjemy przeciez, uczymy
si¢ i pracujemy w kraju bezpiecz-
nym i demokratycznym. Stad w na-
szej obecnej pracy wychowawczej
mocno akcentujemy podmiotowe
walory ucznia obywatela, w tym
jego odpowiedzialno$¢ za kreowanie
wlasnej przysztosci. No i ksztal-
towanie takich cech jak pracowi-
to$¢ i gospodarno$¢ oraz prawosé
i szacunek dla bliznich. Dobrze
pracy wychowawczej szkoly stuzy
osoba jej patrona, Kréla Kazimierza
Wielkiego. Monarcha ten przeciez

organizowal osadnictwo w Ziemi
Sanockiej, lokowat Brzozéw, two-
rzyt uniwersytet w Krakowie...

Dobra szkota nie tylko nauczycielem
stoi, bo ksztatcenie dla przysztosci
bez nowoczesnej bazy technicznej
bytoby niemozliwe. Jakie sa wasze
osiagniecia w tej dziedzinie?

Baza szkoly ciagle jest moderni-
zowana i doposazana dzigki inwe-
stycjom finansowanym ze srodkéw
Starostwa Powiatowego. Widocz-
nym poczatkiem tej modernizacji
jest wybudowana w drugiej potowie
lat 80. ubieglego stulecia nowoczes-
na sala gimnastyczna. A z nastaniem
III Rzeczypospolitej przyszed} czas
na informatyzacje szkoly.

Na przetomie stuleci przeprowadzono
w Polsce reforme edukagji. Jak ja
wdrazaliscie w waszym Liceum?

Chyba podobnie jak kazda refor-
me. Poczatkowo z wielkimi emocja-
mi i niepokojem. W Liceum utwo-
rzono klasy o profilach: matema-
tyczno-informatycznym, biologicz-
no-chemicznym, humanistycznym,
pedagogicznym i ogélnym. Teraz
szkota funkcjonuje bardzo spokoj-
nie, a nowa matura jest naprawdc;
zasadna. W br. w szkole uczy si¢ 572
uczniéw. Mature zdalo 98,3%.

Bardziej szczegotowo: jak nauczyciele
realizujg nowe zadania wynikajace ze
zmodyfikowanej Karty Nauczyciela?



To nic nowego. Zajecia, ktdre
nauczyciele prowadzili ,,od zawsze”
z uczniami w formie kétek zainte-
resowan, teraz trzeba bedzie jedynie
udokumentowad.

A od niedawna i mature zdaje si¢
inaczej. Czy lepieji... po co nam ma-
tura w czasach fatwej dostepnosci na
studia wyzsze?

Lepiej, a jeszeze lepiej bedzie od
2010 r. — gdy obowiazkowa bedzie
matematyka. A tatwa dostgpnos¢
na studia wyzsze jest tylko na
Jatwe studia”, ktére niekoniecz-
nie otwieraja dobre perspektywy
na przyszto$é. Prakeycznie 100%
absolwentéw podejmuje nauke na
studiach wyzszych.

Dokad zmierza Brzozowska Jubilatka
i jak widzicie Pafistwo jej role w sro-
dowisku?

Mam nadziejg¢, ze najlepsze
lata ciagle przed nami i w naszym
lokalnym s$rodowisku odgrywaé
bedziemy nadal wiodaca role.

Dla osiagniecia tych zamierzen nie-
zbednym jest doskonalenie jakosci
jej pracy, w tym przede wszystkim
kompetencji nauczyciela. Jakie w tym
obszarze aktywnosci szkoty byty
i beda realizowane przedsiewziecia
i jak Pani ocenia wspotprace z Podkar-
packim Centrum Edukacji Nauczycieli
w tym zakresie?

Rozmowa z Dorotqg Kamiriskg

Z PCEN-em wspdlpracujemy od
dawna, m.in. poprzez organizowany
cykl szkoleri rady pedagogiczne;j
w ramach tzw. kontraktéw dydak-
tycznych. Nauczyciele korzystaja
réwniez z indywidualnych form do-
skonalenia, organizowanych przez
osrodek w Krosnie i w Czudcu.

We wrzesniu br. odbedzie sie Jubi-
leusz 100-lecia Gimnazjum i Liceum
w Brzozowie. Jakie s Pani oczekiwa-
nia z nim zwiazane?

Oczekujemy jak najwickszej
liczby absolwentéw — to jest naji-
stotniejsze.

Rownie bogatej tradycji i edukacyj-
nych sukcesow zycze Waszej Jubilat-
ce na kolejne 100 lat i dziekuje za
rozmowe.

rozmawial
Rostaw Pawlikowski
- emerytowany

pracownik PCEN
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Rafal Gorka

Kompetencje kuratorow
oSwiaty po zmianach
w ustawie o systemie oSwiaty

W dniu 19 marca 2009 r. Sejm Rzeczypospolitej Polskiej uchwalit
— pomimo protestéw wielu rodzicéw oraz weta Prezydenta — ustawe o zmia-
nie ustawy o systemie o$wiaty oraz o zmianie niektérych innych ustaw’.

Gléwnym celem, ktéry przyswiecat autorom (tj. Rzadowi RP) pro-
jektu uchwalonych zmian, jest zwigkszenie dostgpu do edukacji wysokiej
jakosci. Realizacje tego celu ma umozliwi¢ m.in. ,,odbiurokratyzowanie
sprawowanego nadzoru pedagogicznego i jasny rozdzial zadan pomiedzy
organy prowadzace szkoly oraz organy sprawujace nadzor pedagogiczny
bedacy elementem racjonalnej decentralizacji cz¢sci kompetencji paristwa
w obszarze o$wiaty i wychowania™.

Dzialanie to ma by¢ w zalozeniu zrealizowane przede wszystkim przez
ograniczenie zadari kuratoréw o$wiaty i kuratoriéw wylacznie do tych, keére
maja bezposredni wplyw na podniesienie jakosci ksztalcenia. Zadania ,,ode-
brane” kuratorom o$wiaty zostaly przekazane samorzadom, co ma réwniez
znaczaco wplyna¢ na efekty ksztalcenia, wyréwnywanie szans edukacyjnych
i podnoszenie jakosci pracy szkél i placéwek oswiatowych.

Zmiany kompetencji kuratoréw o$wiaty nie dotycza wylacznie ogranicze-
nia zadari, gdyz pojawiaja si¢ réwniez zadania zupelnie nowe (np. w zakresie
tworzenia i likwidowania oddziatéw miedzynarodowych).

Dla celéw niniejszego opracowania kompetencje kuratora o$wiaty
zostaly uporzadkowane (z pewnymi wyjatkami) zgodnie z kolejnoscia
artykuléw ustawy o systemie o$wiaty®. Tre$¢ przepiséw obecnie obowia-
zujacych zostala pogrubiona.

kokk

! Ustawa z dnia 19 marca 2009 r. o zmianie ustawy o systemie o§wiaty oraz
o zmianie niektorych innych ustaw (Dz.U. Nr 56, poz. 458).

2 Uzasadnienie do rzadowego projektu ustawy o zmianie ustawy o systemie o$wiaty
oraz o zmianie niektorych innych ustaw.

3 Ustawa z dnia 7 wrze$nia 1991 r. o systemie o$wiaty (Dz. U. z 2004 r. Nr 256,
poz. 2572, z pdzn. zm.).
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1. [Przekazanie prowadzenia szkoly] Art. 5 ust. 5g — Jednostka sa-
morzadu terytorialnego, bedaca organem prowadzacym szkole liczaca
nie wiecej niz 70 uczniéw, na podstawie uchwaly organu stanowiacego
tej jednostki oraz po uzyskaniu pozytywnej opinii kuratora o$wiaty,
moze przekazaé, w drodze umowy, osobie prawnej niebedacej jed-
nostka samorzadu terytorialnego lub osobie fizycznej prowadzenie
takiej szkoly.

Na mocy tego przepisu — bedacego nowoscia w prawie o$wiatowym
— umozliwiono organom prowadzacym, po uzyskaniu pozytywnej opinii
kuratora o$wiaty, przekazanie prowadzenia szkoly osobie prawnej niebe-
dacej jednostka samorzadu terytorialnego lub osobie fizycznej. Przepis
ten ma przede wszystkim na celu unikniecie procesu likwidacji szkoly,
a w szczegolnoscei tatwiejszy dostep dzieci i mlodziezy do szkét w najbliz-
szym sasiedztwie miejsca zamieszkania oraz ochron¢ miejsc pracy dla
nauczycieli.

2. [Zaktadanie i prowadzenie placéwek] Art. 5 ust. 6a — Powiat i gmi-
na moga zakladad i prowadzi¢ w ramach zadan wlasnych publiczne
placéwki doskonalenia nauczycieli, zaklady ksztalcenia nauczycieli
i biblioteki pedagogiczne, z zastrzezeniem ust. 3c.

Pierwszym z przepiséw, w ktérym ,odchudzono” zadania kuratora, jest
art. 5 ust. 6a. W poréwnaniu z poprzednim jego brzmieniem nie wystepuje
obecnie obowiazek uzgadniania z kuratorem oswiaty zakladania i prowadze-
nia przez powiat i gming publicznych placéwek doskonalenia nauczyciel,
zaktadéw ksztalcenia nauczycieli i bibliotek pedagogicznych.

3. [Zatrudnianie oséb niebedacych nauczycielami] Art. 7 ust. 1la
— W uzasadnionych przypadkach w szkole publicznej moze by¢, za
zgoda kuratora o$wiaty, a w przypadku szkoly artystycznej — ministra
wlhasciwego do spraw kultury i ochrony dziedzictwa narodowego,
zatrudniona osoba niebedaca nauczycielem, posiadajaca przygoto-
wanie uznane przez dyrektora szkoly za odpowiednie do prowadzenia
danych zajeé.

Ust. 1d — Przepisy ust. 1a i 1b stosuje si¢ réwniez w przypadku
zatrudnienia osoby posiadajacej przygotowanie zawodowe uznane
przez dyrektora szkoly lub placéwki za odpowiednie do prowadzenia
zaje¢ z zakresu ksztalcenia zawodowego, z tym ze zatrudnienie tej
osoby nast¢puje za zgoda organu prowadzacego.

Kolejnym ograniczeniem kompetencji kuratoréw jest tres¢ art. 7. O ile
sam przepis art. 7 ust. la uzalezniajacy zatrudnianie os6b niebedacych na-
uczycielami pozostal niezmieniony, o tyle wprowadzenie ust. 1d odebrato
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kuratorom kompetencje w zakresie wyrazania zgody na zatrudnienie osoby
prowadzacej zajecia z zakresu ksztalcenia zawodowego.

4. Pozostajacy w niezmienionej tresci art. 9c ust. 2 okresla kompe-
tencje okregowych komisji egzaminacyjnych, w tym zakres ich wspétpracy
z kuratorami. Wspoélpraca ta ma szczegélne znaczenie w odniesieniu do
kreowania polityki o§wiatowej w wojewddztwie.

5. Uchylenie art. 17 ust. 6 pozbawito kuratoréw oswiaty bezposred-
niego wplywu na tworzenie planéw sieci szkét publicznych. Dotychczas,
przed podjeciem uchwaly w tym zakresie, organ prowadzacy miat obowiazek
uzyska¢ pozytywna opini¢ kuratora o$wiaty o zgodnosci planu z przepisami
art. 17 ust. 1-5.

6. [Kompetencje kuratora o$wiaty] W niezmienionym ksztalcie po-
zostaly po zmianach zadania i kompetencje kuratora oswiaty oraz zasady
sprawowania nadzoru pedagogicznego okreslone w art. 31-35a.

Art. 31 ust. 1 — Kurator o$wiaty, w imieniu wojewody, wykonuje
zadania i kompetencje w zakresie oswiaty okreslone w ustawie i przepisach
odrebnych na obszarze wojewddztwa, a w szczeg6lnosci:

1) sprawuje nadzér pedagogiczny nad publicznymi i niepublicznymi
szkolami i placéwkami oraz placéwkami doskonalenia nauczycieli, w tym
nad niepublicznymi placéwkami doskonalenia nauczycieli o zasiegu ogdl-
nokrajowym, ktére znajduja si¢ na obszarze danego wojewddztwa;

2) wydaje decyzje administracyjne w sprawach okreslonych w usta-
wie;

4) wsp6ldziata z radami o$wiatowymi powotanymi na podstawie art.
48;

5) wykonuje zadania organu wyzszego stopnia w rozumieniu prze-
piséw Kodeksu postepowania administracyjnego:

a) w stosunku do organéw jednostek samorzadu terytorialnego
—w sprawach szkét publicznych, zakladanych i prowadzonych przez osoby
prawne i fizyczne, oraz szkét i placéwek niepublicznych,

b) w stosunku do dyrektoréw szkét — w sprawach z zakresu obo-
wiazku szkolnego i obowiazku nauki oraz w sprawach skreslenia uczniéw
z listy ucznidw;

6) realizuje polityke o$wiatowa paristwa, a takze wspétdziata z or-
ganami jednostek samorzadu terytorialnego w tworzeniu i realizowaniu
odpowiednio regionalnej i lokalnej polityki o§wiatowej, zgodnych z poli-
tyka o$wiatowq paristwa;

6¢) opracowuje programy wykorzystania §rodkéw na dofinansowanie
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doskonalenia nauczycieli, wyodre¢bnionych w budzecie wojewody, po za-
siggnieciu opinii zwiazkéw zawodowych reprezentatywnych w rozumieniu
ustawy z dnia 6 lipca 2001 r. o Tréjstronnej Komisji do Spraw Spoteczno-
Gospodarczych i wojewddzkich komisjach dialogu spotecznego;

7) organizuje olimpiady, konkursy, turnieje, przeglady oraz inne
formy wspétzawodnictwa i prezentacji osiagnie¢ uczniéw szkét na obszarze
wojewddztwa;

8) wspéldziata z okregowymi komisjami egzaminacyjnymi;

9) bada potrzeby nauczycieli w zakresie doskonalenia oraz inicjuje
i koordynuje dziatania zwiazane z doskonaleniem nauczycieli, wspétdziata-
jac z organami prowadzacymi szkoly i placéwki, a takze moze podejmowad
dzialania wspomagajace materialnie i organizacyjnie doskonalenie nauczy-
cieli, w szczegblnoéci promowaé nowatorstwo dydaktyczno-wychowaw-
cze;

10) wspomaga dzialania w zakresie organizowania egzamindéw i spraw-
dzianéw w szkotach;

11) wspétdziata z organami jednostek samorzadu terytorialnego
w zakresie ksztaltowania i rozwoju bazy materialnej szkél i placéwek;

12) wspéldziata z whasciwymi organami, organizacjami i innymi pod-
miotami w sprawach dotyczacych warunkéw rozwoju dzieci i mlodziezy,
w tym w przeciwdziataniu zjawiskom patologii spolecznej, a takze moze
wspomaga¢ dzialania tych podmiotéw;

13) koordynuje, wspomaga i nadzoruje organizacj¢ wypoczynku
dzieci i mlodziezy na obszarze wojewddztwa w okresie ferii letnich i zi-
mowych;

14)wykonuje inne zadania okre$lone w przepisach odrebnych,
w szczegblnodci w zakresie obronnosci.

ust. 2 — Programy operacyjne, o ktérych mowa w ustawie z dnia
6 grudnia 2006 r. o zasadach prowadzenia polityki rozwoju (Dz.
U. Nr 227, poz. 1658), a takze programy rzadowe, o ktérych mowa
w art. 90u, moga okresla¢ zadania, ktére kurator o$wiaty wykonuje
w imieniu wojewody.

Art. 32 ust. 1 — Kurator o$wiaty wykonuje swoje zadania i kom-
petencje przy pomocy kuratorium o$wiaty.

ust. 3 — Wojewoda, na wniosek kuratora oswiaty, moze tworzy¢
delegatury kuratorium oswiaty. Kierownik delegatury moze, z upo-
waznienia kuratora o§wiaty, prowadzi¢ sprawy na obszarze dziatania
delegatury, w tym sprawowa¢ nadzér pedagogiczny i wydawad decyzje
administracyjne.

Art. 32a ust. 3 — Przepisy ust. 1 i la (prowadzenie nadzoru przez
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ministra whasciwego do spraw kultury i ochrony dziedzictwa narodowego,
ministra wlasciwego do spraw rolnictwa lub ministra wasciwego do spraw
srodowiska) nie naruszaja uprawnien kuratora o§wiaty w zakresie nad-
zoru pedagogicznego nad nauczaniem przedmiotéw ogélnoksztakca-
cych w szkolach artystycznych, a takze nad nauczaniem przedmiotéw
ogolnoksztalcacych w szkotach rolniczych i w szkolach lesnych prowa-
dzonych przez odpowiednio ministra whlasciwego do spraw rolnictwa
lub ministra wlasciwego do spraw srodowiska.

Art. 32b — W przypadku publicznych i niepublicznych szkét pro-
wadzacych ksztalcenie w zawodach dla zeglugi morskiej i Srédladowej
kurator o$wiaty sprawuje nadzér pedagogiczny, we wspéldziataniu od-
powiednio z ministrem wlasciwym do spraw gospodarki morskiej oraz
ministrem wlasciwym do spraw transportu, w zakresie realizowania
w procesie ksztalcenia w tych szkotach postanowiefh Miedzynarodowej
konwencji o wymaganiach w zakresie wyszkolenia marynarzy, wyda-
wania im §wiadectw oraz pelnienia wacht, sporzadzonej w Londynie
dnia 7 lipca 1978 r. (Dz. U. z 1984 r. Nr 39, poz. 201 oraz z 1999 r.
Nr 30, poz. 286).

7. [Zasady prowadzenia nadzoru pedagogicznego] Art. 33 ust. 1
— Nadzér pedagogiczny polega na:
1) ocenianiu stanu i warunkéw dzialalnosci dydaktycznej, wycho-
wawczej i opiekuriczej szkét, placéwek i nauczycieli;
2) analizowaniu i ocenianiu efektéw dziatalnosci dydaktycznej,
wychowawczej i opiekuriczej oraz innej dzialalnosci statutowej szkot
i placéwek;
3) udzielaniu pomocy szkotom, placéwkom i nauczycielom w wy-
konywaniu ich zadari dydaktycznych, wychowawczych i opiekuniczych;
4) inspirowaniu nauczycieli do innowacji pedagogicznych, meto-
dycznych i organizacyjnych.
ust. 2 — W zakresie wymienionym w ust. 1 pkt 1 i 2 nadzorowi pod-
lega w szczeg6lnosci:
1) zgodno$¢ zatrudniania nauczycieli z wymaganymi kwalifikacjami;
2) realizacja podstaw programowych i ramowych planéw nauczania;
3) przestrzeganie zasad oceniania, klasyfikowania i promowania ucz-
nidéw oraz przeprowadzania egzaminéw, a takze przestrzeganie prze-
piséw dotyczacych obowiazku szkolnego oraz obowiazku nauki;

4) przestrzeganie statutu szkoly lub placéwki;

5) przestrzeganie praw dziecka i praw ucznia oraz upowszechnianie

wiedzy o tych prawach;
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6) zapewnienie uczniom bezpiecznych i higienicznych warunkéw

nauki, wychowania i opieki.

ust. 3 — Nauczyciele, o ktérych mowa w art. 35 ust. 5 (wizytato-
rzy), wykonujacy czynnosci z zakresu nadzoru pedagogicznego, maja
prawo:

1) wstepu do szkél i placowek;

2) wgladu do prowadzonej przez szkole lub placéwke dokumentacji
dotyczacej przebiegu nauczania, wychowania i opieki oraz organizacji
pracy;

3) udzialu w posiedzeniu rady pedagogicznej, po uprzednim powia-
domieniu dyrektora szkoly;

4) wstepu w charakterze obserwatora na zajecia dydaktyczne, wycho-
wawcze, opiekuricze i inne zajecia organizowane przez szkole lub placéwke,
po uprzednim powiadomieniu dyrektora szkoty lub placéwki;

5) przeprowadzania badan stuzacych ocenie efektywnosci dziatalnosci
dydaktycznej, wychowawczej oraz opiekuriczej szkét i placéwek.

ust. 4 — Nauczyciele, o ktérych mowa w art. 35 ust. 5 (wizytatorzy),
moga wydawa¢ dyrektorom szkét i placéwek dorazne zalecenia oraz zglasza¢
uwagi i wnioski wynikajace z przeprowadzonych czynnosci.

ust. 5 — Dyrektor szkoly lub placéwki w ciagu 7 dni od otrzymania
zalecen, uwag i wnioskéw, o ktérych mowa w ust. 4, moze zglosi¢ wobec
nich zastrzezenia do organu sprawujacego nadzér pedagogiczny.

ust. 6 — W przypadku nieuwzglednienia zastrzezen przez organ spra-
wujacy nadzér pedagogiczny, dyrektor szkoty lub placéwki jest obowigzany
powiadomic¢ ten organ o realizacji zaleceri, uwag i wnioskéw w terminie
30 dni.

ust. 7 — W razie stwierdzenia istotnych uchybiert w dziatalnosci
szkoly lub placéwki, organ sprawujacy nadzér pedagogiczny niezaleznie
od srodkéw, o ktérych mowa w ust. 4, zawiadamia o stwierdzonych
uchybieniach organ prowadzacy szkole lub placéwke.

ust. 8 — Organ sprawujacy nadzér pedagogiczny moze wydawac orga-
nowi prowadzacemu szkole lub placéwke zalecenia wynikajace z czynnosci
nadzoru. Przepisy ust. 5 i 6 stosuje si¢ odpowiednio.

Art. 34 ust. 1 — Jezeli szkota lub placéwka albo organ prowadzacy
prowadzi swoja dziatalno$¢ z naruszeniem przepiséw ustawy, organ spra-
wujacy nadzér pedagogiczny moze poleci¢, w drodze decyzji, usunigcie
uchybiert w wyznaczonym terminie, z zastrzezeniem ust. 5.

ust. 2 — W przypadku stwierdzenia niedostatecznych efektéw ksztal-
cenia lub wychowania w szkole lub placéwce organ sprawujacy nadzér
pedagogiczny poleca dyrektorowi szkoly lub placéwki opracowanie,
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w uzgodnieniu z organem prowadzacym, programu i harmonogramu
poprawy efektywnosci ksztatcenia lub wychowania. Wdrozenie programu
nastgpuje w terminach okreslonych w harmonogramie, zaakceptowanych
przez organ sprawujacy nadzér pedagogiczny. Program musi uwzgledni¢
uwagi i wnioski zgloszone przez organ sprawujacy nadzér pedagogiczny.

ust. 2a — Jezeli dyrektor szkoly lub placéwki nie usunie w wyznaczo-
nym terminie uchybien, o ktérych mowa w ust. 1, nie opracuje lub nie
wdrozy w okreslonych w harmonogramie terminach programu poprawy
efektywnosci ksztatcenia lub wychowania albo nie uwzgledni w tym progra-
mie zgloszonych uwag i wnioskéw, organ sprawujacy nadzér pedagogiczny
wystepuje do organu prowadzacego szkole lub placéwke z wnioskiem
o odwolanie dyrektora szkoty lub placéwki z koricem albo w czasie roku
szkolnego bez wypowiedzenia. Wniosek ztozony w tej sprawie przez organ
sprawujacy nadzoér pedagogiczny jest wiazacy dla organu prowadzacego
szkole lub placéwke.

ust. 3 — W przypadku szkoly prowadzonej przez osobg prawna lub
fizyczna, z wyjatkiem szkoly prowadzonej przez jednostke samorzadu tery-
torialnego, niewykonanie polecenia, o ktérym mowa w ust. 1 lub 2, moze
stanowi¢ podstawe cofnigcia, w drodze decyzji, zezwolenia na zalozenie
tej szkoly. Cofnigcie zezwolenia na zalozenie szkoly jest réwnoznaczne
z postawieniem jej w stan likwidacji.

ust. 4 — Jezeli szkota lub placéwka prowadzone przez jednostke sa-
morzadu terytorialnego, a takze sama jednostka samorzadu terytorialnego,
nie usunie uchybient wyniklych z naruszenia przepiséw ustawy, o ktérych
mowa w ust. 1, organ sprawujacy nadzor pedagogiczny zawiadamia o tym
fakcie wojewode sprawujacego nadzér nad dziatalno$cig komunalna.

ust. 5 — Przepiséw ust. 1 14 nie stosuje sig, jezeli naruszenie przepiséw
ustawy nastapito w uchwale organu jednostki samorzadu terytorialnego.
W tym przypadku kurator o§wiaty jest obowiazany niezwlocznie powia-
domi¢ o naruszeniu przepiséw ustawy wojewode.

Art. 34a ust. 4 — Organ prowadzacy szkole lub placéwke, niepo-
siadajacy uprawnieni do sprawowania nadzoru pedagogicznego, moze
wystepowaé w sprawach dydaktyczno-wychowawczych i opiekunczych
z wnioskami do dyrektora szkoly lub placéwki i organu sprawujacego
nadzér pedagogiczny. Dyrektor lub organ, ktéry otrzymat wniosek, jest
obowigzany do udzielenia odpowiedzi w terminie 14 dni.

Art. 34b — Organ prowadzacy szkole lub placéwke, a w zakresie
dziatalnosci dydaktyczno-wychowawczej i opiekunczej réwniez organ
sprawujacy nadzér pedagogiczny, moga ingerowaé w dziatalnos¢ szkoty
lub placéwki wylacznie w zakresie i na zasadach okreslonych w ustawie.
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W przypadku szkét przy zaktadach karnych ingerencja ta jest dopuszczalna
réwniez w zakresie realizacji celéw wykonania kary pozbawienia wolnosci
okreslonych w Kodeksie karnym wykonawczym, a w przypadku szkét przy
zaktadach poprawczych i schroniskach dla nieletnich - w zakresie realizacji
celéw okreslonych w przepisach o postgpowaniu w sprawach nieletnich.

Art. 34c — Przepisy art. 34a stosuje si¢ odpowiednio do wychowania
przedszkolnego prowadzonego w formach, o ktérych mowa w przepisach
wydanych na podstawie art. 14a ust. 7.

Art. 35 ust. 2a — Minister Sprawiedliwosci i podporzadkowane
organy sprawuja nadzér pedagogiczny nad zakladami poprawczymi,
schroniskami dla nieletnich, osrodkami diagnostyczno-konsultacyjnymi
oraz nad szkotami w tych zakladach i schroniskach, a takze nad szkotami
i placéwkami przy zakladach karnych i aresztach sledczych, z wyjatkiem
nadzoru nad nauczaniem przedmiotéw ogélnoksztatcacych, ktdry sprawuje
kurator o$wiaty.

ust. 5 — Kurator o$wiaty oraz organy, o ktérych mowa w ust. 1 i 2a oraz
w art. 32a i 32b, sprawuja nadzér pedagogiczny przy pomocy nauczycieli
zatrudnionych na stanowiskach wymagajacych kwalifikacji pedagogicznych
w kuratoriach o$wiaty oraz w urzedach tych organéw lub podporzadko-
wanych im jednostkach organizacyjnych.

ust. 5a— Kurator o$wiaty oraz organy, o ktérych mowa w ust. 5, moga
zleca¢ osobom posiadajacym odpowiednie kwalifikacje prowadzenie badan
i opracowywanie ekspertyz stuzacych ocenie efektywnosci dziatalnosci
dydaktycznej, wychowawczej oraz opiekuniczej szkét i placéwek.

Art. 35a ust. 1 — Nadzér pedagogiczny nad publicznymi i niepub-
licznymi placéwkami opiekuriczo-wychowawczymi oraz osrodkami ad-
opcyjno-opiekuniczymi, dziatajacymi na podstawie przepiséw o pomocy
spolecznej, reguluja te przepisy, z zastrzezeniem ust. 2.

ust. 2 — Kurator o§wiaty sprawuje nadzér pedagogiczny nad szkotami
dzialajacymi w placéwkach, o ktérych mowa w ust. 1.

8. [Kierowanie szkola przez osobe niebedaca nauczycielem] Art. 36
ust. 2 — Szkola lub placéwka moze réwniez kierowaé osoba niebe-
daca nauczycielem powolana na stanowisko dyrektora przez organ
prowadzacy, po zasiegnieciu opinii organu sprawujacego nadzér
pedagogiczny.

Cytowany wyzej przepis umozliwia powierzenie stanowiska dyrektora
szkoly lub placéwki osobie niebedacej nauczycielem. Dotychczas organ
prowadzacy szkole miat obowiazek uzyskania zgody kuratora oswiaty przed
powotlaniem takiej osoby na stanowisko dyrektora. Obecnie do obsadzenia
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w tym trybie stanowiska dyrektora wystarczajacym bedzie zasiggnigcie
opinii kuratora.

Natomiast w zakresie tresci opinii kuratora wydaje si¢ zasadne dalsze
stosowanie kryteriéw okreslonych w zdaniu 2 wspomnianego przepisu
obowiazujacym do dnia 21 kwietnia 2009 r., tj. uwzglednienie w szcze-
gblnosci posiadania przez osobe, ktérej organ prowadzacy zamierza po-
wierzy¢ stanowisko dyrektora, wyksztalcenia i przygotowania zawodowego
odpowiadajacego kierunkowi ksztalcenia w szkole lub zakresowi zadan
placéwki.

9. [Powierzanie stanowiska dyrektora] Art. 36a 2. Kandydata na
stanowisko dyrektora szkoly lub placéwki wylania si¢ w drodze kon-
kursu. Kandydatowi nie mozna odméwié powierzenia stanowiska
dyrektora.

6. W celu przeprowadzenia konkursu organ prowadzacy szkole lub
placéwke powotuje komisje konkursowa w skladzie:

1) trzech przedstawicieli organu prowadzacego szkole lub placéwke;

2) dwéch przedstawicieli organu sprawujacego nadzér pedagogiczny;

10. W przypadku szkét i placéwek nowo zakladanych sklad komisji
konkursowej okresla organ prowadzacy te szkole lub placéwke, uwzgled-
niajac udziat przedstawiciela organu sprawujacego nadzér pedagogiczny.

14. Po uplywie okresu, o ktérym mowa w ust. 13, organ prowa-
dzacy, po zasiegnieciu opinii rady szkoly lub placéwki i rady pedago-
gicznej, w uzgodnieniu z kuratorem o$wiaty, a w przypadku szkoly
i placéwki artystycznej oraz placéwki, o ktérej mowa w art. 2 pkt 7,
dla uczniéw szkél artystycznych — z ministrem wlasciwym do spraw
kultury i ochrony dziedzictwa narodowego, moze przedtuzaé powie-
rzenie stanowiska na kolejne okresy wymienione w ust. 13. Wymogu
uzgodnienia z kuratorem o$wiaty nie stosuje sie¢ w przypadku szkét
i placéwek, o ktérych mowa w art. 5 ust. 3b.

Najdalej idace zmiany dotyczace kompetencji kuratora nastapily

w zakresie powierzania stanowisk dyrektora. I tak:

* powierzenie stanowiska dyrektora szkoly lub placéwki kandydatowi wy-
fonionemu w drodze konkursu, badz — jezeli do konkursu nie zglosit si¢
zaden kandydat albo w wyniku konkursu nie wyltoniono kandydata— osobie
wskazanej przez organ prowadzacy, nie jest juz obecnie uzaleznione od zajecia
stanowiska przez kuratora o$wiaty;

* liczba przedstawicieli kuratora w skladzie komisji konkursowych zostata
zmniejszona z trzech do dwéch;

* w przypadku szkét i placéwek nowo zakladanych organ prowadzacy te
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szkole lub placéwke nie musi uzgadniad sktadu komisji konkursowej z ku-
ratorem, a jedynie ma obowiazek uwzgledni¢ udziat jego przedstawiciela;
dokonujac gramatycznej wykfadni przepisu ust. 10 rodzi si¢ pytanie: czy
tylko jednego, czy tez — analogicznie do tresci ust. 6 — dwdch?

* nie wymaga uzgodnienia z kuratorem powierzenie stanowiska dyrektora
na okres krétszy niz 5 lat.

W niezmienionej formie pozostal jedynie tryb przedtuzania powierze-
nia stanowiska dyrektora po uplywie kadencji. W takim przypadku organ
musi uzgodni¢ z kuratorem powierzenie stanowiska dotychczasowemu
dyrektorowi.

10. [Odwolanie ze stanowiska kierowniczego] Art. 38. 1 — Organ,
ktéry powierzyl nauczycielowi stanowisko kierownicze w szkole lub
placéwee: [...]

2) w przypadkach szczegdlnie uzasadnionych, po zasiegnieciu opi-
nii kuratora o$wiaty, a w przypadku szkoly i placéwki artystycznej oraz
placéwki, o ktérej mowa w art. 2 pkt 7, dla ucznidéw szkét artystycznych
prowadzonej przez jednostke samorzadu terytorialnego — ministra whasci-
wego do spraw kultury i ochrony dziedzictwa narodowego, moze odwotaé
nauczyciela ze stanowiska kierowniczego w czasie roku szkolnego bez
wypowiedzenia.

ust. 2 — Opinieg, o ktérej mowa w ust. 1 pkt 2, wydaje si¢ w terminie
5 dni roboczych od dnia otrzymania wystapienia organu, o ktérym
mowa w ust. 1. Niewydanie opinii w tym terminie jest r6wnoznaczne
z wydaniem opinii pozytywne;.

Art. 38a — Przepisy art. 38 stosuje si¢ odpowiednio do osoby,
o ktérej mowa w art. 36 ust. 2 (osoby powolanej na stanowisko dy-
rektora a niebedacej nauczycielem).

Pomimo catkowitego pozbawienia kuratora wptywu na odwolywanie
o0s6b, ktérym powierzono stanowiska kierownicze w szkotach i placéwkach
w pierwotnej wersji projektu zmian w ustawie o systemie o$wiaty, w toku
prac legislacyjnych ten wplyw zostal ostatecznie zachowany.

Zaznaczy¢ nalezy, ze omawiany przepis dotyczy odwolywania ze sta-
nowisk kierowniczych w ogéle, a nie wylacznie ze stanowiska dyrektora.
W odniesieniu do nauczycieli, ktérym powierzono stanowiska kierownicze,
bedzie mial réwniez zastosowanie w przypadku odwotania ze stanowiska
wicedyrektora lub innego stanowiska kierowniczego.

11. [Skreslenie z listy uczniéw] Art. 39 ust. 2 — Dyrektor szkoly
lub placéwki moze, w drodze decyzji, skresli¢ ucznia z listy uczniéw
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w przypadkach okreslonych w statucie szkoty lub placéwki. Skreslenie
naste¢puje na podstawie uchwaly rady pedagogicznej, po zasiggnieciu
opinii samorzadu uczniowskiego.

2a — Przepis ust. 2 nie dotyczy ucznia obj¢tego obowiazkiem
szkolnym. W uzasadnionych przypadkach uczen ten, na wniosek
dyrektora szkoly, moze zostal przeniesiony przez kuratora o$wiaty
do innej szkoly.

W przypadku okreslonym w art. 39 ust.2 — stosownie do tresci art.
31 ust. 1 pke 5 lit. b — kurator jest organem wyzszego stopnia w rozu-
mieniu przepiséw Kodeksu postgpowania administracyjnego w stosunku
do dyrektoréw szkét. Wobec powyzszego od decyzji dyrektora w sprawie
skreslenia ucznia z listy uczniéw przystuguje odwotanie do kuratora oswiaty.
Stosowanie do tresci odpowiednich przepiséw Kodeksu postgpowania ad-
ministracyjnego kurator ma obowiazek rozpatrzy¢ sprawe i wyda¢ decyzje
w postepowaniu odwolawczym w terminie 30 dni.

12. [Ustalanie profili ksztalcenia ogélnozawodowego i zawoddéw]
Art. 39 ust. 4a — Dyrektor liceum profilowanego, w porozumieniu
z organem prowadzacym szkolg, ustala profile ksztalcenia ogélnoza-
wodowego prowadzone w tym liceum.

ust. 5 — Dyrektor szkoly prowadzacej ksztalcenie zawodowe, w po-
rozumieniu z organem prowadzacym szkole i po zasiegnieciu opinii
odpowiednio wojewddzkiej lub powiatowej rady zatrudnienia, ustala
zawody, w ktérych ksztalci szkota.

[Likwidacja szkoly lub placéwki publicznej] Art. 59 ust. 1 — Szkota
publiczna, z zastrzezeniem ust. 1a i 2, moze by¢ zlikwidowana z koficem
roku szkolnego przez organ prowadzacy szkole, po zapewnieniu przez
ten organ uczniom mozliwosci kontynuowania nauki w innej szkole
publicznej tego samego typu, a takze odpowiednio o tym samym lub
zblizonym profilu ksztalcenia ogélnozawodowego albo ksztalcacej
w tym samym lub zblizonym zawodzie. Organ prowadzacy jest obo-
wiazany, co najmniej na 6 miesiecy przed terminem likwidacji, zawia-
domic o zamiarze likwidacji szkoly: rodzicéw uczniéw (w przypadku
szkoly dla dorostych - uczniéw), wlasciwego kuratora o$wiaty oraz
organ wykonawczy jednostki samorzadu terytorialnego whasciwej do
prowadzenia szkét danego typu.

ust. 2 — Szkota lub placéwka publiczna prowadzona przez jed-
nostke samorzadu terytorialnego moze zostaé zlikwidowana po zasieg-
nieciu opinii organu sprawujacego nadzér pedagogiczny, a szkola lub
placéwka publiczna prowadzona przez inna osobe prawna lub fizyczna



Kompetencje kuratoréw oswiaty...

— za zgoda organu, ktéry udzielil zezwolenia na jej zalozenie.

ust. 3 — Dokumentacje zlikwidowanej szkoly publicznej przekazuje
si¢ organowi prowadzacemu szkole, z wyjatkiem dokumentagji przebiegu
nauczania, ktéra przekazuje si¢ organowi sprawujacemu nadzér pedago-
giczny, w terminie jednego miesiaca od dnia zakoniczenia likwidacji.

ust. 6 — Przepisy ust. 1-5 i art. 58 stosuje si¢ odpowiednio w przy-
padku przeksztalcenia szkoly lub placéwki.

ust. 7 — Organ prowadzacy szkole lub placéwke moze przeniesé
ksztalcenie w okreslonym zawodzie z tej szkoly lub placéwki do in-
nej szkoly tego samego typu lub innej placéwki tego samego rodzaju
prowadzonej przez ten organ, po zawiadomieniu, co najmniej na 6
miesiecy przed terminem przeniesienia, kuratora o$wiaty i rodzicéw
uczniéw, a w przypadku szkoly dla dorostych — uczniéw.

Dotychczasowe kompetencje kuratora w zakresie ustalania profili
ksztalcenia ogdlnozawodowego w liceach profilowanych oraz ustalanie
zawodow, w kedrych ksztalci szkota, a takze w zakresie likwidacji szkot,
zawodéw i profili ksztalcenia ogélnozawodowego zostaly ograniczone
jedynie do wyrazania opinii w przypadku likwidacji szkoly prowadzonej
przez jednostke samorzadu terytorialnego.

Bez zmian pozostal natomiast obowiazek przekazywania kuratorowi
dokumentacji przebiegu nauczania. Jest to szczegélnie istotne z uwagi
na fake, iz na kuratorze spoczywa obowiazek wydawania osobom zain-
teresowanym duplikatéw $§wiadectw i innych dokumentéw zwigzanych
z przebiegiem nauki w zlikwidowanych szkofach. Bez zmian pozostaly
réwniez zasady przenoszenia ksztalcenia w okreslonym zawodzie z jednej

szkoly do inne;j.

13. [Rada pedagogiczna] Art. 40 ust. 5 — Zebrania rady pedagogicz-
nej sa organizowane przed rozpoczeciem roku szkolnego, w kazdym
okresie (semestrze) w zwiazku z klasyfikowaniem i promowaniem
uczniéw, po zakonczeniu rocznych zajeé dydaktyczno-wychowawczych
oraz w miare biezacych potrzeb. Zebrania moga by¢ organizowane
na wniosek organu sprawujacego nadzér pedagogiczny, z inicjatywy
dyrektora szkoly lub placéwki, rady szkoly lub placéwki, organu
prowadzacego szkole lub placéwke albo co najmniej 1/3 cztonkéw
rady pedagogicznej.

[Kompetencje rady pedagogicznej] Art. 41 ust. 3 — Dyrektor szkoly
lub placéwki wstrzymuje wykonanie uchwal, o ktérych mowa w ust. 1,
niezgodnych z przepisami prawa. O wstrzymaniu wykonania uchwaly
dyrektor niezwlocznie zawiadamia organ prowadzacy szkole lub pla-
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céwke oraz organ sprawujacy nadzér pedagogiczny. Organ sprawujacy
nadzér pedagogiczny uchyla uchwale w razie stwierdzenia jej niezgod-
nosci z przepisami prawa po zasi¢gnieciu opinii organu prowadzacego
szkole lub placéwke. Rozstrzygniecie organu sprawujacego nadzér
pedagogiczny jest ostateczne.

Przepisy art. 40 ust. 5 i art. 41 ust. 3 okreslaja zakres wspdtpracy ku-
ratora z rada pedagogiczng oraz jego kompetencje nadzorcze w odniesieniu
do podejmowanych przez rad¢ uchwal. Nalezy tu zauwazy¢, iz uchwaty
podlegaja kontroli w zakresie ich zgodnosci z wszelkimi gateziami prawa,
a nie wylacznie z ustawg o systemie o$wiaty, czy prawem o$wiatowym.

14. [Rada rodzicéw] Art. 54 ust. 1 — Rada rodzicéw moze wyste-
powa¢ do dyrektora i innych organéw szkoly lub placéwki, organu
prowadzacego szkole lub placéwke oraz organu sprawujacego nadzér
pedagogiczny z wnioskami i opiniami we wszystkich sprawach szkoly
lub placéwki.

ust. 4 — Jezeli rada rodzicéw w terminie 30 dni od dnia rozpo-
czecia roku szkolnego nie uzyska porozumienia z rada pedagogiczna
w sprawie programu, o ktérym mowa w ust. 2 pkt 1 lit. a lub b
(program wychowawczy szkoly i program profilaktyki), program ten
ustala dyrektor szkoly w uzgodnieniu z organem sprawujacym nadzér
pedagogiczny. Program ustalony przez dyrektora szkoly obowiazuje
do czasu uchwalenia programu przez rade¢ rodzicéw w porozumieniu
z rada pedagogiczna.

Przepis powyzszy okresla kompetencje kuratoréw oswiaty w toku
tworzenia w szkole programu wychowawczego lub programu profilakeyki.
Stosownie do jego tresci w braku porozumienia w tym zakresie pomiedzy
rada rodzicéw a rada pedagogiczna, dyrektor w uzgodnieniu z kuratorem
ustala taki program ,tymczasowo”.

15. [Szkoly i placéwki publiczne] Art. 58 ust. 3 — Zalozenie szkoly lub
placéwki publicznej przez osobe prawna inna niz jednostka samorzadu
terytorialnego lub osobe fizyczna wymaga zezwolenia wlasciwego organu
jednostki samorzadu terytorialnego, ktérej zadaniem jest prowadzenie
szkét lub placéwek publicznych danego typu, a w przypadku szkét arty-
stycznych — zezwolenia ministra whasciwego do spraw kultury i ochrony
dziedzictwa narodowego.

Zgodnie z dotychczasowym brzmieniem przepisu zatozenie szkoly lub
placéwki publicznej prowadzonej przez osobe, o ktérej mowa w tym przepi-
sie wymagato uzyskania pozytywnej opinii kuratora oswiaty. W aktualnym
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brzmieniu przepisu kurator nie posiada wplywu na proces zaktadania tego
rodzaju szkél i placéwek.

16. [Akt zalozycielski i statut] Art. 58 ust. 7 — Akt zalozycielski
i statut szkoly lub placéwki publicznej przesyla si¢ whasciwemu ku-
ratorowi o$wiaty oraz innym organom wlasciwym do sprawowania
nadzoru pedagogicznego nad szkota lub placéwka.

Art. 60 ust. 3 — Kurator oswiaty, a w przypadku szkél i placéwek
artystycznych minister wlasciwy do spraw kultury i ochrony dziedzictwa
narodowego, moze uchyli¢ statut szkoly lub placéwki publicznej albo
niektére jego postanowienia, jezeli sa sprzeczne z prawem. Organowi,
ktéry nadat lub uchwalil statut, od decyzji kuratora o$wiaty przystuguje
odwolanie do ministra wlasciwego do spraw oswiaty i wychowania.

Cytowane powyzej przepisy sa ze soba $cisle powiazane. Przekazanie
kuratorowi aktu zalozycielskiego oraz statutu szkoly umozliwia kontrole
legalnosci tych, tj. ich zgodnosci z obowiazujacym prawem. Podobnie
jak w sytuacji uchwal rady pedagogicznej kontrola legalnosci obejmuje
wszystkie galezie prawa.

Bezposredni wplyw na legalno$¢ wspomnianych aktéw posiada kurator
w odniesieniu do statutéw szkél.

Rozstrzygniecie w przedmiocie legalnosci statutu nast¢puje w formie
decyzji administracyjnej, od ktérej stronie przystuguje odwotanie do mi-
nistra wlasciwego do spraw oswiaty i wychowania.

17. [Zespoly szkél] Art. 62 ust. 5 — Organ prowadzacy zesp6t szkétlub
placéwek albo szkét i placéwek moze wylaczy¢ z zespotu niektére szkoly
lub placéwki, wlaczy¢ do zespolu inne szkoly lub placéwki, a takze moze
rozwiazad zespét. W przypadku wylaczenia szkét lub placéwek z zespotu
oraz rozwiazania zespolu przepiséw art. 58 i 59 nie stosuje sie.

Na mocy ustawy z dnia 19 marca 2009 r. kuratorzy utracili uprawnienia
w zakresie wylaczania z zespolu niektérych szkét lub placéwek. Uchylony zostat
réwniez przepis art. 62 ust. 2a dotyczacy wlaczania do zespoléw szkét centréw
ksztalcenia ustawicznego i centréw ksztalcenia prakeycznego.

W kompetencji kuratora pozostato natomiast wyrazanie opinii w spra-
wach okreslonych w tresci art. 62 ust. 5b, tj. polaczenia w zesp6t szkoly
podstawowej z gimnazjum. Kompetencja ta zostala zachowana przede
wszystkim ze wzgledu na zalozenia reformy edukacji, zgodnie z kt6érymi
te typy szkét powinny funkcjonowaé oddzielnie, a ich polaczenie w zesp6t
moze nast¢gpowac jedynie w sytuacjach wyjatkowych.
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18. [Wezesne wspomaganie rozwoju dziecka i ksztalcenie specjalne]
Art. 71b ust. 3 — Opinie o potrzebie wczesnego wspomagania rozwoju
dziecka oraz orzeczenia o potrzebie ksztalcenia specjalnego albo indy-
widualnego obowiazkowego rocznego przygotowania przedszkolnego
i indywidualnego nauczania, a takze o potrzebie zajeé rewalidacyjno-
wychowawczych organizowanych zgodnie z odr¢bnymi przepisami
wydaja zespoly orzekajace dzialajace w publicznych poradniach psy-
chologiczno-pedagogicznych, w tym w poradniach specjalistycznych.
Orzeczenie o potrzebie ksztalcenia specjalnego okresla zalecane formy
ksztalcenia specjalnego, z uwzglednieniem rodzaju niepelnosprawno-
$ci, w tym stopnia uposledzenia umystowego.

ust. 4 — Od orzeczen, o ktérych mowa w ust. 3, rodzice dziecka
moga ztozy¢ w terminie 14 dni od dnia otrzymania orzeczenia odwo-
lanie do kuratora o$wiaty.

W zakresie spraw zwiazanych z wezesnym wspomaganiem rozwoju
dziecka kuratorzy o$wiaty stanowia organ odwolawczy od orzeczenn wy-
dawanych w tym zakresie przez poradnie psychologiczno-pedagogiczne.
Uprawnionymi do z{ozenia odwotlania sa rodzice lub prawni opiekunowie
dziecka, ktérego orzeczenie dotyczy.

19. [Stypendium Prezesa Rady Ministréw] Art. 90k — Rada Mini-
stréw okresli, w drodze rozporzadzenia, wysoko$é stypendium Prezesa
Rady Ministréw, a takze szczegétowy sposéb i tryb przyznawania
i wyplacania stypendiéw, o ktérych mowa w art. 90c ust. 3 pkt 2-4,
uwzgledniajac udzial organéw szkoly oraz kuratora o$wiaty w pro-
cesie wylaniania kandydatéw do stypendiéw oraz terminy skladania
wnioskéw o przyznanie stypendium.

Szczegbtowy zakres kompetencji kuratora okresla rozporzadzenie
Rady Ministréw z dnia 14 czerwca 2005 r. w sprawie stypendiéw Prezesa
Rady Ministréw, ministra wlasciwego do spraw o$wiaty i wychowania oraz
ministra wlasciwego do spraw kultury i ochrony dziedzictwa narodowego
(Dz. U. Nr 106, poz. 890).

Udziat kuratora w przyznawaniu stypendiéw polega na wstgpnej weryfi-
kacji wnioskéw skladanych przez rady pedagogiczne, pod wzgledem spelnienia
wymogéw okreslonych w art. 90h ust. 1 2, a nastgpnie przekazaniu ich wraz
ze swoja opinia ministrowi wlasciwemu do spraw oswiaty i wychowania.

20. [Organizowanie form wypoczynku dzieci i mlodziezy] Art. 92a
ust. 1 — W czasie wolnym od zaje¢ szkolnych dla uczniéw moga by¢
organizowane kolonie, obozy i inne formy wypoczynku.



Kompetencje kuratoréw oswiaty...

2. Minister wlasciwy do spraw os$wiaty i wychowania okresla,
w drodze rozporzadzenia, warunki, jakie musza spelniac organizatorzy
wypoczynku dzieci i mlodziezy szkolnej, a takze zasady jego organi-
zowania i nadzorowania.

Na mocy w/w przepisu zostalo wydane rozporzadzenie Ministra
Edukacji Narodowej z dnia 21 stycznia 1997 r. w sprawie warunkéw,
jakie musza spelnia¢ organizatorzy wypoczynku dla dzieci i mlodziezy
szkolnej, a takze zasad jego organizowania i nadzorowania (Dz.U. Nr 12,
poz. 67 z pbin. zm.).

Zgodnie z trescia przepiséw tego rozporzadzenia nadzér nad wypo-
czynkiem mlodziezy sprawuje kurator oswiaty.

Rafal Gérka jest pracownikiem Kuratorium Oswiaty
w Rzeszowie
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Zmiany, zmiany!

Nowa podstawa programowa z historii

1 wrzesnia 2009 r. wchodzi
do szkét kolejna reforma.
Historia jako przedmiot jest

w szkole szczegdlnie wazna ze wzgledu na
pelnione funkcje wychowawcze. Wywiera
ogromny wplyw na ksztaltowanie wiczi
narodowych i postaw obywatelskich,
utozsamianie si¢ z wlasnym narodem.
Wazne do niedawna w polskiej szkole
wychowanie patriotyczne realizowane
bylo w duzej mierze na lekcjach historii.
Nauczyciele dwoili si¢ i troili, aby zda-
zy¢ z obszernym materiatem, a i tak na
histori¢ najnowsza zostawalo niewiele
czasu. Uczono jej bowiem pod koniec
klasy trzeciej: zaréwno w gimnazjum, jak
i liceum. Taki stan rzeczy niekorzystnie
wplywal na stan wiedzy uczniéw o dzie-
jach najnowszych. Przy okazji rocznic
i $wiat narodowych media pokazywaly
niewiedze ucznidw, nie szczedzac stéw
krytyki polskiemu nauczycielowi, keéry
i bez tego nie ma fatwo. A to minister
edukacji w dniu $wigta Komisji Edukagji
Narodowej zamiast Zyczent wygraza im
laska, a to wyniki egzaminéw sa za niskie,
nie wspominajac o koszu na glowie.
Czy co$ si¢ zmieni w nauczaniu hi-
storii? Zmienia sie wiele, ale nie od razu.
Od wrzesnia zmiany wchodza jedynie
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w pierwszych klasach gimnazjalnych. Po-
lega¢ one be¢dg na zakonczeniu edukacji
historycznej w gimnazjum na 1918 roku.
Histori¢ najnowsza, obejmujaca lata
1918-1989, uczniowie poznaja w pierw-
szej klasie szkoly ponadgimnazjalnej.
Owa generalna zmiana wywolala wiele
mieszanych uczu¢ wéréd nauczycieli.
Jedni ciesza sig, ze skrécenie nauczanego
okresu spowoduje ugruntowanie wiedzy
i lepsze jej przyswojenie. Inni zaluja, ze
uczen koriczacy gimnazjum (a moze
edukacje w ogdle, gdy osiagnie pelno-
letnosd!), nie bedzie wiedzial, czym byta
Armia Krajowa, dlaczego pamigtamy
o 1117 wrzesnia 1939 r. oraz méwimy
z uznaniem o Solidarnosci. Moze nawet
nie zwrdci uwagi na patronéw swoich ulic,
takich jak: gen. W. Sikorski, £.. Ciepliniski
czy A. Chrusciel? Mozna powiedziet, ze
sa mlodzi i maja czas, ale czy postaw nie
ksztattuje si¢ od dziecka? Oczywiscie, s
i zwolennicy takiego rozwiazania; twier-
dza oni, ze historia najnowsza jest trudna
i starsza mlodziez lepiej ja zrozumie.
Jedno jest pewne — nareszcie poswieci sie
temu okresowi nalezyta uwagg. Wazne
jest, aby nauczyciele na kazdym poziomie
nauczania mieli petna $wiadomos¢ konty-
nuagji i spéjnosci nauczania historii.



Zmiany, zmiany!

Popatrzmy calo$ciowo na zmiany w nauczaniu historii. W szkole
podstawowej przedmiot historia i spoteczeristwo ma charakter prope-
deutyczny, ale i chronologiczny — tak jak bylo do tej pory. Dalej uczymy
historii w formie ,,obrazéw”, aby zaciekawi¢ i zapozna¢ z najwazniejszymi
faktami. Zmienily si¢ troche proporcje nauczanych tresci. Zdecydowanie
przewazaja tresci historyczne nad spotecznymi, co obrazuje wykres 1.

80% 72%
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60% 7
50% T
40% 7
30%
20% 7
10% -
0% -

28%

Tresci historyczne Tresci spoteczne

Wykres 1. Tresci historyczne i spofeczne w nowej podstawie programowej w szkole podstawowvej.

Rozpatrujac dzieje ojczyste w tresciach nauczania, trzeba podkresli¢, ze
dominujg one nad innymi, co jest wlasciwym rozwiazaniem (szkoda, ze nie-
powielonym w gimnazjum!) z uwagi na ksztattowanie postaw i wychowanie
patriotyczne. Gdy poréwnamy proporcje historii politycznej, gospodarczej
i kultury, stwierdzimy, ze ciagle jeszcze przewaza historia polityczna, co
w przypadku szkoly podstawowej nie jest chyba najlepszym rozwiazaniem.
Pozytywna jednak jest tendencja zmierzajaca do wzbogacenia tresci doty-
czacych kultury. Owe proporcje obrazuja ponizsze wykresy.
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Wykres 2. Dzieje ojczyste w nowej podstawie programowej w szkole podstawowej.

Oczekiwane osiagnigcia uczniéw w szkole podstawowej w zdecydo-
wanej wickszo$ci koncentruja si¢ na opisywaniu i umiejscawianiu w czasie
i przestrzeni faktéw, a najmniej na poréwnywaniu i formutowaniu opinii,
co jest zgodne z mozliwo$ciami uczniéw.
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Wykres 3. Historia polityczna w nowej podstawie programowej w szkole podstawowe.

Strukeura tresci kszealcenia historycznego w gimnazjum przedstawia si¢
inaczej. Ciagle dominuje, niestety, historia powszechna nad ojczysta i regionalna
razem wzigta, chociaz réznica ta nie jest zbyt duza. Pokazuja to wykresy 4. i 5.
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Wykres 4. Dzieje powszechne i ojczyste w nowej podstawie programowej w gimnazjum.
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Wykres 5. Stosunek dziejow ojczystych do powszechnych w nowej podstawie programowej w gimnazjum.

Zdecydowanie przewaza, podobnie jak w szkole podstawowej, historia
polityczna nad historia kultury, ale jesli dotaczy¢ aspeke spolteczno-go-
spodarczy to réznica jest niewielka (wykres 6). Szkoda, ze kultura ciagle
pozostaje niedoceniona, a przeciez jej dziedzictwo otacza nas dookota.

Oczekiwane osiagnigcia uczniéw zmieniaja proporcje. W gimnazjum
uczniowie najwigcej wyjasniaja, umiejscawiaja w czasie i przestrzeni,
charakteryzuja. W wigkszym stopniu niz w szkole podstawowej oceniaja
wydarzenia i fakty, a w mniejszej opisuja.

110



Zmiany, zmiany!

60,0%
50,0%
40,0%
30,0%
20,0%
10,0%

0,0%

Historia polityczna Historia spoteczno- Kultura
polityczna

Wykres 6. Historia polityczna w nowej podstawie programowej w gimnazjum.

Czwarty etap edukacji historycznej przypada na szkole ponadgim-
nazjalna. Nauczanie historii w pierwszej klasie, jak juz wspomniano, jest
kontynuacja gimnazjum. Uczniowie przychodza z wiedza i umiejetnosciami
nabytymi juz w szkole podstawowej i po podstawowym kursie historii do
roku 1918 w gimnazjum. Wiedz¢ maja uzupetni¢ o histori¢ najnowsza,
a umiejetnosci rozwina¢ i naby¢ nowe. Jak wyglada struktura tresci naucza-
nia w pierwszej klasie? Przewaza historia ojczysta nad powszechna, a w niej
dzieje Europy nad dziejami §wiata, co pokazuje wykres 7.
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Wykres 7. Stosunek dziejow ojczystych do powszechnych (Europa, Swiat) w nowej podstawie
programowej w gimnazjum.

Poréwnujac proporcje tresci ksztalcenia z zakresu historii politycznej
do tresci spoteczno-gospodarczych i kulturalnych, trzeba powiedzie¢, ze
na ostatnim etapie edukacyjnym dominuje historia polityczna. Przyczyna
zapewne lezy w specyfice omawianego okresu, ktéry obfitowat w znaczace
wydarzenia polityczne. Przedstawia to wykres 8.

Z oczekiwanych osiagnig¢ uczniéw na czoto wysuwa si¢ opisywanie,
charakteryzowanie, ocenianie i wyjasnianie. Wyraznie wida¢ w stosunku
do pozostatych etapéw wzrost oczekiwari dotyczacych oceniania pozna-
nych wydarzen.

111



Dyskusje

90,0% 79,6%
80,0% -
70,0%
60,0% 7
50,0% -
40,0%
30,0% 7
20,0%
10,0%
0,0% -

14.0%

6.,4%

Historia polityczna Historia spoteczno- Kultura
gospodarcza

Wykres 8. Historia polityczna w nowej podstawie programowej w gimnazjum.

Na poziomie rozszerzonym (klasa IT i I1I) dominuje historia powszech-
na. Pojawia si¢ element synchronizacji historii powszechnej z dziejami
ojczystymi oraz wymiar europejski, gdzie dzieje Europy sa szczegdlnie
wyeksponowane. Jesli popatrzymy na poszczegélne epoki, to historii po-
wszechnej po$wigcono najwigcej miejsca, co obrazuje wykres 9.
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Wykres 9. Proporcje historii powszechnej do dziejow ojczystych w podziale na epoki w nowej podstawie
programowej w gimnazjum.

Reasumujac, gféwne zmiany w nowej podstawie z historii polegaja na
potaczeniu tresci nauczania gimnazjum z pierwsza klasa szkoty ponadgim-
nazjalnej, aby unikna¢ powtarzania wiedzy na dwéch etapach ksztalcenia.
Przez cztery lata miodziez ma przyswoié calo$¢ wiedzy historycznej. Ko-
lejne dwa lata majg poszerzy¢ t¢ wiedzg i przygotowad uczniéw do matury
z historii (tych, ktérzy wybiora przedmiot) lub nie pozwoli¢ uczniom
zapomnie¢ o historii przez blokowe i powierzchowne ujecie w przedmiocie
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dziedzictwo epok (dla umystéw scistych). Rozwiazanie owo budzi najwigcej
kontrowersji wréd nauczycieli historii w szkotach ponadgimnazjalnych.
Proporcje historii powszechnej do ojezystej, politycznej do kultury niewiele
si¢ zmienily w stosunku do obecnej podstawy programowej z historii. Ja-
kie beda skutki tych do$¢ powierzchownych zmian, zobaczymy za cztery
lata. Miejmy nadzieje, ze mlodziez, zapytana w sondazu ulicznym, jakie
$wigto obchodzimy 11 listopada lub kiedy powstata Solidarno$¢, bedzie
bardziej rozmowna.

Urszula Szymanska-Kujawa jest nauczycielem konsultantem
w Podkarpackim Centrum Edukacji Nauczycieli w Rzeszowie
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Malgorzata Olczak, Trening
tworczosci — wspolczesna i efeke-
tywna forma wychowania przez

sztuke

rezentowana ksiazka jest
praca doktorska. Posiada
wiec rygory wypowiedzi na-
ukowej, tworzy uporzadko-
wany i przejrzysty dyskurs na temat
relacji pomiedzy wychowaniem
estetycznym, tworczoscia, trenin-
giem twoérczodci oraz treningiem
myslenia twérczego. Autorka pod-
jela si¢ zadania bardzo ambitnego:
uporzadkowania wspomnianych
wyzej obszaréw badan z pogranicza
myfdli teoretycznej dotyczacej sztuki,
pedagogiki i dydakeyki. Praca stano-
wi z tego wzgledu interesujacy prze-
glad wiedzy z wyraznie okreslonymi
celami zwigzanymi z jednej strony
z namystem teoretycznym, z dru-
giej za$ z projektem realizujacym
w praktyce modele estetyczno-pe-
dagogiczne i dydaktyczne.
Opisany wyzej uklad teore-
tycznych odniesied badawczych
zwieniczony zostal przedstawieniem
badand wiasnych autorki. Zwraca
uwage starannos$¢ ujeé systematy-
zujacych. Malgorzata Olczak, two-
rzac rys historyczny opisywanych
kategorii estetycznych, podkresla
wyjatkowos¢ sytuacji estetycznej
czaséw najnowszych. Otéz to, co
dawniej bylo mozliwe do precyzyj-

~ Theig
< TWORGIOSGH

- WSPOHCZESNG | EReETYWNG
A WYCHOWaNA Przez

FOTM

Mateorzara

OLCZGK

!

nego zdefiniowania, umozliwialo
takze wprowadzanie czytelnych
dystynkcji, stracito obecnie te
funkcje. Dzielo sztuki — kategoria
podstawowa dla estetyki — definio-
wane przez dlugi czas jako obiekt
wyraznie odrebny, tworzacy specy-
ficzny estetyczny porzadek znaczer,
utracito wlasciwie z dnia na dzien
6w walor oryginalnosci i niepo-
wtarzalnosci. Sztuka wspdlczesna
podata w watpliwo$¢ to wszystko,
co do tej pory konstytuowalo jego
rozumienie. Jednoczes$nie teoria
estetyczna niepomiernie wzbogacita



i skomplikowala nie tylko sposéb
méwienia o dziele sztuki, lecz takze
opis mozliwych do wykorzystania
przestrzeni badawczych, poczawszy
od kontekstéw socjologicznych (np.
J. Dewey), fenomenologicznych
(np. M. Scheler, R. Ingarden), psy-
chologicznych (np. B. Croce) na
komunikacyjnych konczac.
Interesujaco brzmi wicc takze
opis osobowosci artysty oraz to, jak
si¢ przedstawia relacja migdzy artysta
a tym wszystkim, co konstytuuje jego
istnienie w réznych obszarach jego
dziatan i egzystengji. Autorka, przed-
stawiajac rézne opinie na ten temat,
wydaje si¢ sugerowaé, iz sam fakt
podejmowania czynnosci majacych
tworczy charakter, niezwigzany z dzie-
dzina wytwérczosci, znaczaco zmienia
sposob percepdji rzeczywistosci i juz
tylko z tego powodu wart jest naszej
uwagi — réwniez tej pedagogicznej.
Réwnie interesujace okazuja
si¢ uwagi na temat smaku estetycz-
nego oraz przezycia estetycznego.
Smak estetyczny uwarunkowany
jest kulturowo, wynika z charakteru
do$wiadczeri cztowieka przebywa-
jacego w okreslonym kulturowym
kregu oraz preferowanych przezen
struktur i jakosci estetycznych. Prze-
zycie estetyczne z kolei warunko-
wane jest przez postawe gotowosci
i oczekiwania (s. 45). Sady na ten
temat maja swa historie; generalnie
»doswiadczenie sztuki oparte jest
na bezinteresownym stosunku do
przedmiotu artystycznego, przebie-
ga w swoistym dystansie odbiorcy

Trening twérczosci...

wobec §wiata pozaartystycznego.
Zwiazane jest bowiem z zawiesze-
niem wszelkich dazen praktycznych
[...]. Przezycie estetyczne dokonuje
si¢ dzigki zajeciu wobec dziela posta-
wy aktywnej, rozwija si¢ w zwiazku
z dazeniem do uchwycenia wartosci
zrealizowanych w dziele, ale zalezne
jest zaréwno od rodzaju dziela, jak
i uposazenia osobowosci odbiorcy
i kultury spoleczeristwa, w ktérym
odbiorca zyje” (s. 50).

Osobny problem stanowi zna-
czenie sztuki dla dziecka. Jest ona
dla niego generalnie sposobem
wyrazania my§li i przezy¢, a wiec
srodkiem wyrazu. Wazne jest to,
ze ekspresja artystyczna umozliwia
dziecku rozwéj emocjonalny, ma
walor ksztattujacy podstawowe
predyspozycje w tym wzgledzie.
Sposéb wyrazania siebie moze by¢
dla wychowawcy wazng informacja
dotyczaca cech osobowosciowych
malego czlowieka oraz tego, w jaki
sposéb radzi on sobie z réznymi
sytuacjami zyciowymi. Wytwor
artystyczny dziecka bywa odzwier-
ciedleniem jego wiedzy i rozwoju
intelektualnego.

Autorka pracy podkresla fake,
ze plastyka moze wspoméc proces
réwnowazenia rozwoju emocjonal-
nego i intelektualnego, budowa¢
motywacje dzieki temu, ze wihas-
nie tutaj dokonuje si¢ konieczne
dla rozwoju dziecka harmonijne
faczenie zdobywanej wiedzy z jej
doswiadczaniem i przezywaniem.

Na tak zbudowanych zaloze-
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niach, przeczytamy jeszcze o za-
grozeniach plynacych ze zlego wy-
korzystywania pewnych aspektow
sztuki, kresli si¢ cele wychowania
estetycznego. Warto powolac si¢ na
definicje tego typu wychowania:
Wychowanie estetyczne polega na
pobudzaniu, pielegnowaniu i rozwijaniu
tworczej aktywnosci wychowankéw oraz na
wychowaniu i ksztatceniu odbiorcow sztuki,
aby wykazywali si¢ oni wnikliwa i gleboka
percepcja oraz rozumieniem i przezywaniem
utworéw estetycznych, przez co zyskuje
charakter wychowania otwartego i elastycz-

nego (5.65).

Ma ono swoja wage réwniez
dlatego, ze jest w duzym stop-
niu zintegrowane: obejmuje wiele
srodowisk, réznorodnos¢ zjawisk
artystycznych i estetycznych, taczy
aspekty duchowe, intelektualne
i emocjonalne, a takze pozwala na
wigksza spontaniczno$¢ niz w przy-
padku tradycyjnego, rygorystycz-
nego wychowania. Pelni funkcje
kompensacyjna, nie wynagradza
brakéw rzeczywistosci, ale wzbogaca
zycie cowieka, pozwala mu istnie¢
wielowymiarowo.

Warto jeszcze wspomnieé, ze
w tym bardzo uporzadkowanym
wywodzie pojawia si¢ takze pojecie
Hkultury estetycznej” jako kategorii
taczacej krag zjawisk $cisle zwiaza-
nych ze sztuka, z ich rozumieniem
i przezywaniem, jak réwniez — z
aspektem spolecznym, to jest sty-
lem, jakoscia, poziomem i aspira-
cjami okreslonych zbiorowosci (s.
68-69). ,Kultura estetyczna moze
powstaé tylko jako dojrzaly owoc
wychowania estetycznego” (s. 70).

Zwrbécie Panistwo uwagg row-
niez na rozdzial poswiecony historii
wychowania estetycznego. Autorka
podkresla wazny aspekt tego wycho-
wania. Jego zrédlem — wydaje si¢
sugerowaé — sa wszystkie te teorie
wychowania, ktére tworzyly kon-
cepcje niezalezne od mainstream’u.
Piszaca podkresla role uje¢ pragma-
tystycznych. Prezentujac poglady
Johna Deweya, przypomina, ze
podstawa dla jego rozwazan jest
kategoria doswiadczenia. Wazne
jest tu ukazanie mysli kontynuu-
jacych myslenie Deweya; mozna
je — generalizujac — okresli¢ jako
dazenie do doskonalenia nie tyl-
ko predyspozycji intelektualnych
— umiejetnosci myslenia, lecz takze
odczuwania i spostrzegania oraz
ksztaltowania postaw wobec innych
ludzi i $wiata.

W odniesieniu do wychowania
estetycznego Malgorzata Olczak
przypomina réwniez techniki Frei-
neta, gdzie warunkiem swobodnego
rozwoju dziecka byta wlasciwa at-
mosfera w klasie, zaufanie, brak leku
oraz organizowanie dzieciom wie-
lorakich form kontaktowania sie ze
$rodowiskiem spoltecznym, kulturo-
wym i przyrodniczym. Istotne byly
tu, obok form literackich, techniki
ekspresji plastycznej umozliwiajace
wychowankom intensywne komu-
nikowanie sie z otoczeniem.

W rozdziale znajdziemy takze
polskie akcenty: przypomnienie
prac Janusza Korczaka, Stanistawa

Ossowskiego, Marii Falskiej, Hen-



ryka Rowida, Marii Ramultowej,
Stefana Szumana, Bogdana Sucho-
dolskiego, Ireny Wojnar i innych.

Warto przy tej okazji przy-
toczy¢ opini¢ Stefana Szumana,
cytowang prze autorke omawianej
ksiazki:

Méwienie i rozprawianie
o sztuce pod nieobecnos¢ dziet
sztuki — czyli, jak si¢ niekiedy méwi
»zaocznie” — jest dzialaniem jalo-
wym i bezuzytecznym.[...] Dlatego
wydaje si¢ uzasadnione, aby dziela
sztuki uznac za zasadnicza podstawe
wychowania estetycznego (s. 95).

Przypomne przy okazji cechy
charakteryzujace postawe tworcza.
Sa to:

* poglebiona wrazliwos$¢, ktéra
pozwala twérczo przeksztalcaé
i sublimowaé wrazenia zmy-
stowe,

* zdolnos¢ szybkiego przysto-
sowania do nowych sytuacji,
psychiczna mobilnos¢ i ela-
styczno$é,

* zdolno$¢ kojarzenia wielu idei
w zwigzku z analizowanym
przedmiotem,

* oryginalno$¢ osobistej ekspre-
Sji,

* zdolno$¢ do myslenia abstrak-
cyjnego, pozwalajaca dostrzega¢
interesujace szczegdly w otacza-
jacej rzeczywistosci,

* zdolnos¢ do syntezy,

* integrowanie mysli, uczué¢ i wrazend
w harmonijna calos¢ (s. 110).

W rozdziale II, poswigconym
twoérczosdci, autorka przedstawia

Trening twérczosci...

interesujace konteksty filozoficzne,
psychologiczne i pedagogiczne; to
poprzez nie dochodzi do préby okre-
$lenia, czym jest proces twérczy i jakie
przybiera formy. W teoretycznym wy-
wodzie okresla ontologie i fenomeno-
logie twérczoéci, péiniej zas opisuje
psychopedagogiczne i psychologiczne
koncepcje tworczosci.

Przedstawiajac owo zagad-
nienie, przywotuje klasyczne dla
ontologii twdrczosci kategorie
Kultury i Natury, zwraca uwagg
na role intuicji oraz na kategorig
mistrzostwa. Mistrz jest w opisy-
wanym kontekscie kim$ naprawde
wyjatkowym: wykazuje si¢ nie
tylko pasja i sita woli, lecz takze
z wytrwalocig realizuje zalozone
cele oraz z odwaga dostrzega nowe
perspektywy. Ma takze jasno okre-
$lony cel zycia, zna swoje rzemiosto,
posiada wielka intuicje, wyobraznie
i pamiec¢ (s. 152).

W przypadku relacji Natura —
Czowiek — Kultura autorka zwraca
uwage m.in. na sad Romana Ingar-
dena, dla ktérego cztowiek dopelnia
i, przepaja duchem $wiat Przyrody”
oraz nadaje jej sens. Ontologicznym
sensem tworczosci jest wiec wzbo-
gacanie Przyrody wlasnie o pierwia-
stek ducha, dopetnienie przestrzeni
Natury typowo ludzkimi tresciami
(s. 154). Bogdan Suchodolski zas
umieszcza ontologie twérczosci
w porzadku antropologicznym,
samg za$ twoérczos¢ jako element
uwznioslajacy, chociaz jednoczesnie
przeksztalcajacy rzeczywistos¢.
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Generalnie mozna powiedzied,
ze ,,twérczo$¢ ontologicznie umiej-
scowiona w kulturze ma wymiar na-
tury. Natura rozumiana jako $wiat
przyrody jest ujarzmiona [...], ma
nadany sens i znaczenie [...], tym
samym jest przeksztalcona — sta-
nowi zatem podstawe kulturowych
poczynan cztowieka” (s. 154).

W wymiarze fenomenologicz-
nym tworczo$¢ jako rodzaj dziaka-
nia czlowieka czesto nie ma $cisle
okreslonego celu. Mimo to bardzo
motywuje twércow. Fenomenologia
zwraca uwage¢ na autentycznosé
gestow i dziatan artystycznych, stara
si¢ opisa¢ najbardziej newralgiczne
sktadniki twérczosci. Niektédrzy
badacze zwracaja uwage na role
transgresji, tj. na przekraczaniu wie-
lu granic, na rozszerzaniu sfery whas-
nych dziatai oraz na wychodzeniu
poza to, czym si¢ jest. To poprzez
swa dzialalno$¢ transgresyjna czto-
wiek rozwija kulture i cywilizacje.

Olczak, prezentujac poglady
réznych badaczy (m.in. J. Ko-
zieleckiego, A. Grzegorczyka, A.
Goéralskiego, B. Suchodolskiego,
K. Obuchowskiego, R. Ingardena),
wydaje si¢ zwraca¢ szczeg6lna uwage
na fake, iz w istocie twérczo$é czto-
wieka zorientowana jest na prze-
zywanie warto$ci. Albowiem ,bez
przezycia wartosci nie moze by¢
mowy o wykraczaniu poza schemat”
(s. 166—-167). Tak wiec czlowiek
jest istota, ktéra poprzez prace
i sztuke stwarza a takze opanowuje
srodowisko materialne i spofeczne.

Przeksztalcajac to, co zewnetrzne,
przeksztalca réwniez siebie.

Tak naprawdeg nie potrafi opa-
nowac¢ czasu. Potrafi jednak mie¢
nant wplyw poprzez pamie¢ i tra-
dycje. Generalnie za$ twérczosé
jest ,przezwycigzaniem bledu”,
zaréwno indywidualnego, jak i gru-
powego oraz ,dialogiem mistrza
z przeszloscig’. Oznacza to m.in.,
proces dochodzenia do warsztatowej
bieglosci, che¢ zmieniania samego
siebie, potggowania $wiadomosci
zatozonych celéw, odpowiedni do
celéw dobér srodkéw, a takze — sa-
mouctwo (s. 177).

Pragne teraz zwrdci¢ uwage na
miejsce tworczosci w pedagogice.
Opisujac rézne szkoly pedago-
giczne, autorka zwraca uwage na
ich potencjal zwiazany z rozwija-
niem zdolnosci twérezych mlodego
czlowieka. Mozna powiedzied, ze
wychowawcy powinni kreowa¢
— powt6rzmy za Erichem Frommem
—  wartosci biofilne”, a nie ,nekrofil-
ne’; te, ktdre objawiaja si¢ dazeniem
do ochrony zycia, do twérczosci,
otwarto$ci w kontaktach i pro-
spotecznosci. Postawe typu ,by¢”,
wolno$¢ od wiezéw politycznych,
wolnos$¢ myslenia zorientowang na
tworzenie — tzw. ,do$wiadczenie
humanistyczne” (s. 211). Przeczy-
tamy wiec o dwdch podstawowych
»rodzajach pedagogik”, w ktérych
sprawa wykorzystania twérczych
mozliwosci jednostki stawiana jest
na miejscu naczelnym. Sa to: pe-
dagogika twérczosci i pedagogika



zdolnosci. Przeczytamy réwniez
o psychodydaktyce kreatywnosci,
ktéra — generalizujac — ma pomdc
nauczycielowi w organizowaniu
procesu dydaktyczno-wychowaw-
czego w spos6b nieszablonowy, tak,
by optymalizowaé postawy tworcze
ucznidéw oraz ich umiejetnosci.
Szczegblnie interesujace wydaja
si¢ by¢ rozdzialy poswiecone trenin-
gowi tworczosci oraz autorskiemu
treningowi myslenia twérczego.
W ksigzce znajdziemy konkretne
przyklady éwiczen bedacych m.in.
elementem treningu twérczosci,
treningu myslenia i dziatania, pro-
gramowania neurolingwistycznego,
twérczej wizualizacji czy samo-
doskonalenia. Nie bede omawiat
szczegétowo owych rozdziatéw.
Powiem tylko, ze zalozenia treningu
twérczosci wywodza si¢ ze stanowi-
ska egalitarnego. Opiséw dostarcza
natomiast heurystyka, ktéra z kolei
traktuje twérczos¢ jak rzemiosto. Sa
tu i mistrzowie, i terminatorzy; sa
réwniez i sekrety zawodu i reguly,
ktére wolno opisywa¢ a mozna
— nauczaé (s. 320-321). Autor-
ka odwoluje si¢ do doswiadczent
Edwarda Necki, Makarego Stasiaka,
Wiestawy Limont, Edwarda de
Bono, Tony’ego Buzana i innych.
Wazna cechy ksiazki jest uka-
zanie mozliwosci nowych metod
w skutecznym nauczaniu oraz
pokazanie miejsc, ktére dotycza
mankamentéw metod stosowanych
dotychczas, np. nauczania proble-
mowego. Okazuje si¢ bowiem, ze

Trening twérczosci...

nawet najlepsi nauczyciele, postugu-
jac si¢ omawiang metoda, ksztattuja
zazwyczaj zdolnosci produktywne
— odpowiedzialne za wytwarzanie
pomystéw. Brakuje za$ ksztalcenia
umiejetnosci analizy struktury
problemu oraz — zdolnosci jego
oceny. Trening myslenia twérczego
moze owe braki wyeliminowad,
wskazuje bowiem takze na intuicje
i wyobrazni¢ w procesie poznania,
zwigzany jest z postrzeganiem,
a takze przygotowuje do kultury
myslenia naukowego.

Ostatni rozdzial pracy jest
opisem badan wlasnych autorki.
Generalnie problem badawczy
dotyczyl empirycznego zweryfiko-
wania hipotezy ,,o0 mozliwosci wdro-
zenia treningu twoérczosci w nurt
wychowania przez sztuke” oraz
sprawdzenie, czy autorski trening
twérczosci moze by¢ skutecznym
narzedziem wychowania (s. 450).
Wyniki badad przynosza ciekawe
wnioski. W praktyce pedagogicznej
pokutuje przekonanie, iz wycho-
wanie estetyczne stuzy rozwijaniu
sfery emocjonalnej, uczuciowej,
ksztaltowaniu wyobrazni i fantazji.
Natomiast ksztalcenie umiejetnosci
logicznych ma zapewni¢ wychowa-
nie umystowe. Trening Mys§lenia
Twérczego ma zmieni¢ éw stan
rzeczy. Wiaze si¢ z celem general-
nym: nauczy¢ prawidtowo myslec.
»Myslenie nie stanowi czynnosci
wyizolowanej; sprz¢zone jest z uczu-
ciami, motywacjami, osobowoscia.

[...] TMT ksztalci myslenie, uczy
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mysleé twérczo” (s. 470). Tworczosé
nie moze by¢ bowiem umieszczana
w obrebie czystej ekspresji i tenden-
gji antyintelektualnych. Przeciwnie
— jest w wielu miejscach motorem
zachowan majacych na celu wlasnie
inteleke. I aksjologie.

Opisywana ksiazka jest pozycja
interesujaca i cenng poznawczo.
Daje takze bogaty materiat do prze-
myslen oraz praktycznych dziatan
pedagogicznych. Zwracaja uwagg
kompetencje autorki, szczegétowos¢
dyskursu, wszechstronnos¢ ujeé
omawianego problemu oraz nowos¢

120

pomystu mogacego przynies¢ cieka-
we pedagogiczne efekty. Warto si¢
zastanowi¢, czy ewentualna nowa
redakeja ksigzki nie powinna péjs¢
w kierunku wigkszej typograficznej
przejrzystosci. Mozna tez pomysle¢
o ujednoliceniu i zblokowaniu
samego dyskursu tak, by uprzystep-
ni¢ omawiane tresci nauczycielom
praktykom, dla ktérych naukowy
narzedziownik, sposéb porzadkowa-
nia wywodu, liczba cytatéw, moga
stanowi¢ powazne wyzwanie.

dr Mariusz Kalandyk

M. Olczak, Trening twérczosci — wspdlczesna i efektywna forma wychowania
przez sztuke, Impuls, Krakéw 2009, s. 488.

Wybrane podreczniki
akademickie do nauki jezyka

angielskiego studentow

kierunkow nauczycielskich

artykule tym podejme
prébe oceny jakosci
wybranych podreczni-
kéw do nauki jezyka
angielskiego na poziomie akade-
mickim, jak réwniez wybranych
podrecznikéw akademickich pelnia-
cych role skryptéw do przedmiotu
jezykoznawstwo oraz stosowane

jezykoznawstwo angielskie. Jakos¢
podrecznikéw oceniona zostanie
gléwnie pod katem ich przydatnosci
w procesie ksztalceniu studentéw
kierunkéw nauczycielskich a kon-
kretnie studentéw kierunku filolo-
gia angjelska.

W pierwszej grupie podrecz-
nikéw, to jest podrecznikéw do



MARKET £

nauki jezyka angielskiego, ocenie
podlega¢ beda dwa podreczniki do
specjalistycznej nauki jezyka angiel-
skiego z zakresu jezyka ekonomii
i biznesu: Market Leader: Advanced
Business English Course Book autor-
stwa Iwonny Dubickiej i Margaret
O’Keeffe wydawnictwa Longman
22000 r. oraz PASS Cambridge BEC
Higher autorstwa Ian Wood i Louise
Pile wydawnictwa Summertown
Publishing réwniez z 2006 r. Z dru-
giej grupy podrecznikéw oméwione
zostang dwa podreczniki stuzace
jako skrypty do nauki wymowy
angielskiej oraz stosowanego jezyko-
znawstwa angielskiego, a konkretnie
translatoryki: Steve and Eve Can
Read Tea-Leaves, Peter: A Practical
Primer to English Pronunciation au-
torstwa Grzegorza A. Kleparskiego,
prof. UR i dr. Piotra Cymbalisty
wydawnictwa Eurosvit z 2007 r.
oraz Introduction to Translation

Whybrane podreczniki akademickie...

autorstwa Prof. Teodora Hrehovcka
Wydawnictwa Uniwersytetu Rze-
szowskiego (20006).

Ksiazka Market Leader: Advan-
ced Business English Course Book jest
stosunkowo nowym podrecznikiem
przeznaczonym do specjalistycznej
nauki jezyka angielskiego z zakresu
ekonomii i biznesu na poziomie
zaawansowanym. Publikacja ta
zawiera ciekawe, rozwijajace wie-
dzg, a przede wszystkim autentycz-
ne teksty z prasy anglojezycznej
z dziedziny ekonomii, co stanowi
pewna zachete, ale jednocze$nie
wyzwanie dla studentéw. Artykuly
te opatrzone sa licznymi ¢wicze-
niami, ktére rozwijaja i utrwalaja
stownictwo oraz wyrazenia zwiazane
z tematyka biznesu. Cwiczenia te,
podobnie jak sekcje podrecznika,
w ktorych znajdujg si¢ tematy do
dyskusji dla studentéw, pobudzajg
potencjalnych uzytkownikéw tej
ksiazki do samodzielnego myslenia,
analizowania i grupowania informa-
Gji oraz wyrazania wlasnych opinii.
Warto zwrdci¢ uwagg, iz publikacja
zawiera réwniez ciekawe tematycz-
nie i zréznicowane pod wzgledem
metodycznym teksty i ¢wiczenia do
nauki ze stuchu (ksiazka opatrzona
jest dwoma plytami zawierajacymi
nagrania oryginalnych tekstéw an-
glojezycznych). Ponadto podrecznik
rozwija umiej¢tnosci studentéw
w zakresie pisania korespondencji
zwigzanej z biznesem.

Druga publikacja, réwniez
zwiazana z tematyka biznesu PASS
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PASS
Cambridge

Cambridge BEC Higher, podobnie
jak ksiazka wczesniej omawiana,
stuzy do nauczania tego przedmiotu
na poziomie zaawansowanym i po-
dobnie jak pierwsza - jest zorgani-
zowana tematycznie. W przypadku
tego podrecznika nie mozna jednak
powiedzied, iz teksty zamieszczone
w nim sa cickawe, a tym bardziej
tego, iz stanowia wyzwanie dla
potencjalnego studenta, gdyz nie
s3 one autentyczne i wydaja si¢ by¢
zbyt proste, a tym samym zbyt mato
atrakcyjne jezykowo. Zaréwno
omawiane tu teksty, jak i éwiczenia,
ktére im towarzysza, nie rozwijaja
zakresu stownictwa studentéw
w wystarczajacym i oczekiwanym
przez nauczyciela i samych studen-
tow stopniu. Podobnie inne éwicze-
nia, ktdre zawiera ksiazka, a w szcze-
gblnosci te rozwijajace umiejetnosei
konwersacyjne studentéw, nie po-
budzaja ich wystarczajaco do samo-

dzielnego myslenia, analizowania
i warto$ciowania informacji. Nieco
lepiej wypada ocenié ¢wiczenia
ksztattujace umiejetnosci stuchania
studentéw, gdyz wydaja si¢ by¢ cie-
kawsze i na odpowiednim poziomie
jezykowym. Jesli chodzi o nauczanie
pisania korespondencji biznesowej,
podrecznik ten znowu wydaje sig
nie w pelni spelnia¢ oczekiwania
studentéw, gdyz nie zawiera wystar-
czajaco szczegdlowych informacji
dotyczacych sposobu jej pisania.
Ponizej krétko scharaktery-
zuj¢ podrecznik stuzacy do nauki
wymowy angielskiej Steve and
Eve Can Read Tea-Leaves, Peter:
A Practical Primer to English Pro-
nunciation. Juz na poczatku pragne
zaznaczy¢ fake, iz ksigzka ta stanowi
wyjatkowo ciekawa i praktyczna
publikacje z zakresu praktycznego,
ale i teoretycznego nauczania wy-
mowy angielskiej. Oprécz czysto
teoretycznych opiséw samoglosek,
spolglosek i dyftongéw angielskich
podrecznik zawiera ciekawe ¢wi-
czenia, na ktére sktadaja si¢ zdania,
oryginalne wierszyki i rymowanki,
niejednokrotnie przeznaczone dla
dzieci, zaczerpnigte z potocznego
jezyka angielskiego, stuzace do
¢wiczenia wymowy angielskiej.
Dodatkowo, praktyczne przykta-
dy zamieszczone w podreczniku
rozwijaja stownictwo studentéw,
gdyz zawarte w nich trudniejsze
stowa opatrzone zostaly przypisami
dolnymi, wyjasniajacymi ich zna-
czenie lub podajacymi wyrazenia



synonimiczne. Warto zaznaczy¢, iz
do podrecnika dotaczono plyte za-
wierajaca praktyczne ¢wiczenia i ry-
mowanki, ktdre przeczytane zostaly
przez lektora anglojezycznego. Plyta
stuzy¢ wiec moze za wzdr ¢wiczen
artykulacyjnych dla studentéw.

Ostatnia ksiazka, ktdra pragne
oméwié, Introduction to Translation
przypisana jest do stosowanego an-
gielskiego jezykoznawstwa, a kon-
kretnie do translatoryki. Publikacja,
podobnie jak podrecznik omawiany
powyzej, stanowi zwarte kom-
pendium wiedzy, ale w tym przy-
padku wiedza ta dotyczy zakresu
i Ztozonosci badan nad przekladem
z jezyka zrédlowego na jezyk doce-
lowy. Autor porusza w niej miedzy
innymi takie zagadnienia jak: ro-
dzaje i techniki tlumaczenia, thu-
maczenie specjalistyczne, problemy
zwigzane z oceng thumaczenia i jego
jakoscia. O ile ksiazka niewatpliwie
stanowi przegladowa i warto$cio-
wa publikacje z tego zakresu, to
jednak miejscami wydaje si¢ zbyt
powierzchownie traktowac niektére
zagadnienia zwiazane z omawiang
tematyka. Z tego powodu moze
stuzy¢ jako jedno ze zrédel dodat-
kowych w procesie nauczania tego
przedmiotu.

Z moich obserwacji wynika,
iz nauczyciele akademiccy i wykla-
dowcy prowadzacy zajecia powinni
by¢ krytyczni w doborze skryptéw
i podrecznikéw dla studentéw, gdyz
nie wszystkie publikacje z zakresu
praktycznej nauki jezyka obcego sa

Whbrane podreczniki akademickie...

w stanie spelni¢ kryteria stawiane
przez programy nauczania, wy-
kfadowcéw i samych studentdw;
podobnie, nie wszystkie publikacje
stuzace jako skrypty moga i powin-
ny stuzy¢ jako gléwne, czy jedyne
zrédlo materialowe, badZ meryto-
ryczne dla studentéw.

Lista ksiazek omawianych
przez autora:
Iwonna Dubicka i Margaret
O’Keeffe, Market Leader: Advan-
ced Business English Course Book,
Longman, England 2006.
Ian Wood i Louise Pile, PASS
Cambridge BEC Higher, Summer-
town Publishing, United Kingdom
2006.
Grzegorz Kleparski i Piotr Cym-
balista. Steve and Eve Can Read
Tea-Leaves, Peter: A Practical Primer
to English Pronunciation, Eurosvit,
Lwéw 2007.
Teodor Hrehovek, ntroduction to
Translation, Wydawnictwo Uni-
wersytetu Rzeszowskiego, Rzeszéw

2006.

dr Marta Pikor-Niedzialek
jest pracownikiem

Instytutu Filologii Angielskiej
Uniwersytetu Rzeszowskiego
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Zbigniew Trzesniowski, Od Rze-
szowa... Legendy i opowiadania
regionu rzeszowskiego

aliczane do literatury ludo-

wej legendy, podania, bas-

nie i opowiesci przetrwaly

dzigki temu, ze byly opo-
wiadane z pokolenia na pokolenie,
a potem zapisane. Obecnie sztuka
opowiadania wydaje si¢ zanikaé.
Zamiast ,Opowiedz mi mamo”
styszymy ,Poczytaj mi mamo”.
Opowiadaczy stanowiacych ostatnie
ogniwo ewolucji w procesie zamiany
literatury méwionej na ,zapisang’
juz praktycznie nie ma, cho¢ , relik-
ty” jeszcze sig pojawiaja. W jednym
z odcinkdw serialu Rodzina zastep-
cza pokazano sytuacje, gdy w kawia-
rence internetowej doszto do awarii.
Zdesperowany wlasciciel sprowadzit
wowezas ciotke, gosposie domowa,
ktéra zaczela opowiadaé. Wkrétce
»z rozdziawionymi gebami” stuchata
jej cala gromadka internautéw.
Gdy podekscytowany wiasciciel
spytal ciotke, czy mozna na tym
zrobi¢ interes, odpalifa, ze za swoje
opowiesci nie dostata zlamanego
grosza. Do niejednego, starszego niz
w serialu, ostatniego ogniwa dotart
tez Zbigniew Trze$niowski — au-
tor ksiazki Od Rzeszowa. Legendy
i opowiadania regionu rzeszowskiego.
Tytul jest troch¢ mylacy, bo zawarte
w ksiazce teksty nie dotycza terenéw

Zbigniew Trzesniowski

Qd Rzeszowa...

LEGENDY | OPOWIESCI REGIONU RZESZOWSKIEGO

polozonych poza okolicami Mielca
i Rzeszowa.

Zbigniew Trze$niowski, uro-
dzony w 1938 roku w Mielcu, jest
znanym na Podkarpaciu zbieraczem
legend, podari i opowiesci, przede
wszystkim z rejonu mieleckiego.
Najwiecej historii dotyczy przy-
droznych krzyzy i kapliczek. Autor
zewidencjonowal i opisal ich ponad
pot tysiaca, stad tez najliczniej sa
one reprezentowane w ostatniej
ksiazce. Lacznie, w latach dziewie¢-
dziesiatych XX wieku i na poczatku
XXI, Zbigniew Trzesniowski wydat
sze$¢ publikacji przedstawiajacych
mieleckie i rzeszowskie legendy



i opowiesci. Te zbierane na biezaco
publikuje w ,Eaicuckim Biulety-
nie Miejskim”. Z uwagi na zastugi
w popularyzacji legend mozna go
nazwa¢ faricuckim Sabala.
Podajac zrédla, z ktérych
czerpie, Trzesniowski wyznaje we
wstepie, ze najwazniejsze z nich po-
chodzi z 1948 roku. Sg to zapisane
na luznych kartkach i w zeszytach
miejscowe legendy i opowiesci zapa-
mietane przez senioréw, a utrwalone
na polecenie nauczycielki jezyka
polskiego tadcuckiego liceum.
Znalazly si¢ one w Zbiorach Regio-
nalnych Miejskiej Biblioteki Pub-
licznej w Laricucie. Autor czerpie tez
z opracowati, ksiazek historycznych,
reportazy i artykuléw z prasy regio-
nalnej. Nie tylko wymienia zrédla,
lecz takze okresla ich pochodzenie
oraz podaje odmienne wersje. Natu-
ralna koleja rzeczy przetwarza przy-
wolane Zrédla, przy czym zabieg
taki bywa niekiedy potréjny: autor
opracowuje legende na podstawie
zapisu powstalego na bazie wczes-
niejszej notatki, sporzadzonej po
wystuchanym opowiadaniu.
Legenda to wedlug Stownika
termindw literackich pod red. Janu-
sza Stawiriskiego opowies¢ o tresci
fantastycznej, nasycona pierwiast-
kami cudownosci i niezwyklosci,
szezegdlnie z zycia $wigtych aposto-
16w i meczennikéw, zastuzonych
w krzewieniu wiary chrzescijariskiej.
Whadystaw Kopaliriski w Stowniku
mitéw i tradycji kultury uzupelnia,
ze opowie$¢ nie znajduje potwier-
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dzenia w materiale historycznym,
dotyczy wydarzen historycznych
w og6le oraz oparta jest zazwyczaj
na podaniach ludowych. W ksiazce
Trzesniowskiego zamieszczone sg
legendy wedle tej ostatniej konwendji,
natomiast zywotéw koscielnych $wie-
tych i meczennikéw w nich nie ma.
Obok legend znajdziemy w ksiazce
podobne do nich w swej strukturze
gatunkowej opowiesci i basnie, przy
czym elementy tych ostatnich wida¢
w dwdch legendach.

Wszedzie w dialogach pojawia
si¢ gwara ludowa. W sumie zawarte
w zbiorze utwory ludowe tworza
szczegbdlnego rodzaju magme folk-
lorystyczna.

Ksiazka Zbigniewa Trzesniow-
skiego sklada si¢ z siedmiu jedno-
rodnych tematycznie grup tekstéw.
Zawieraja one kolejno: obrazy z za-
mierzchlej i niedalekiej przesztosci,
opis doznanych przez wiernych
cudéw i fask, wspomnienie najaz-
déw tatarskich, przypomnienie
tajemniczych historii zwiazanych
z doling Wistoki, opis poczynan
straszacych ludzi duchéw i zjaw,
wizerunek zmaterializowanego
diabla i jego wybiegéw, wreszcie
obraz siedlisk grzechu i zgorszenia,
ktérymi sg z reguly przydrozne
karczmy. Te ostatnie to zreszta jeden
z gléwnych motywdéw wedrownych
w wickszodci legend i opowiesci.
Obok niego pojawiaja si¢ zwiazane
z konkretnymi ludzkimi losami
inne motywy, tlumaczace istnienie
krzyzy, kapliczek, mogit, Zrédetek
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i jezior oraz kopcéw i kopczy-
kéw. Wystepowanie we wszystkich
grupach tematycznych kazdego
z motywéw wedrownych sprawia,
ze w pokazanym w ksigzce $wiecie
widaé¢ pewng strukture, zasady
i reguly.

Przede wszystkim, jak w Biblii,
$wiat ten przedstawiany jest od
samego poczatku, czyli od chwili
stworzenia. Stad tez wiele podar,
legend i opowiesci ttumaczy, zwiaza-
ne czesto z uksztaltowaniem terenu,
niemajace naukowego wyjasnienia,
pochodzenie nazw geograficznych
regionu z ich samotnymi kamienia-
mi, kopcami i kopczykami, jezio-
rami i zrédetkami, mogitami i ka-
pliczkami oraz le$nymi zagajnikami.
Wyjasniwszy, co i jak si¢ nazywa
i dlaczego tak a nie inaczej wyglada,
legendy méwia o funkcjonowaniu
owego stworzonego $wiata. Przed-
stawiaja zwiazane z jego historia
wydarzenia, przypominaja obyczaje,
jak na przyklad ten zwiazany z trzy-
maniem warty przy Grobie Chry-
stusa w Wielkanoc przez chlopéw
ubranych w zdobyte pod Wiedniem
stroje. Legendy przywoluja dzieje
ko$ciotéw, przedstawiaja epizody
z czaséw ich budowy i niszczenia,
przypominaja odnajdywanie zagu-
bionych elementéw starych $wia-
ty, np. dzwondéw. Wreszcie legendy
przypominajg znane z dziejéw
Polski postacie: Kazimierza Wiel-
kiego, Wladystawa Jagielte czy Jana
III Sobieskiego. Pojawiaja si¢ tez
regionalni bohaterowie: Stanistaw

Stadnicki i Krzysztof Opaliriski oraz
wymieniana z nazwiska pomniej-
sza szlachta, mieszczanie i chlopi.
Wszyscy wplatani sa w historyczng
zawieruche, wojny z najezdzcami,
najazdy tatarskie, powstanie listo-
padowe i styczniowe. W przypadku
Stanistawa Stadnickiego prywatne
wojny o kupcéw i ich place. Zyjac
w okreslonej rzeczywisto$ci, wszyscy
ci ludzie pami¢ta¢ musza o tym,
jakimi prawami i zasadami moral-
nymi rzadzi si¢ ich $wiat.

A jest on bardzo konkretny, od
razu wiadomo, co jest zle, a co do-
bre. Zto jawi si¢ pod postacia diabla,
kt6ry nie zawsze w pore bywa roz-
poznany. Jest tak, kiedy przybiera
postaé wytwornie ubranego panicza
zabierajacego mlode dziewczeta
na przejazdzke, w trakcie ktérej
dostrzegaja one zamiast butéw
konskie kopyta, a pod kapeluszem
rogi. Potem ging zamordowane i po-
rzucone w lesie. Zmaterializowany
diabet pojawia si¢ takze w karczmie,
gdzie przybiera nawet posta¢ Jezusa
zachecajacego do wypicia, péki
nie zostanie zdemaskowany przez
ksiedza. Zamieszkuje w miynach,
gorzelniach i chlopskich chatupach,
nie daje spokoju, poki nie dostanie
przystowiowej kaszy z mlekiem.
Gdy jej nie ma, niszczy sprzety
domowe, obrzuca przechodzacych
kawatkami dachu. Nie jest juz taki
grozny, cho¢ trudno go przepedzié.
Czasem trzeba nawet gorzelnig ro-
zebral, zeby si¢ go pozby¢.



Co innego, kiedy diabel stra-
szy tam, gdzie wezesniej doszto do
powszechnego grzechu i zgorszenia,
czyli w karczmie. Ma to miejsce do
czasu, zwykle do przypadkowego
pojawienia si¢ w poblizu ksigdza
zdazajacego z Panem Bogiem do
umierajacego. Kiedy biesiadujacy
w karczmie okazuja brak poszano-
wania duchownego, karczma si¢
zapada, wciagajac pod ziemig jej
biesiadnikéw. Na jej miejscu po-
wstaje z czasem jeziorko, w poblizu
ktérego straszy po pétnocy. Stycha¢
jakie$ dziwne dzwigki. Zaradzi¢
temu mozna postawieniem krzyza
oraz jego poswigceniem. Zabieg 6w
ucisza strachy.

Zmaterializowane dobro ukazuje
si¢ czasem wybranym jako Matka Bo-
ska spelniajaca wiele présb wiernych.
Jednemu przywraca wzrok, drugi
odzyskuje czucie w nogach, trzeci
cudownie zdrowieje po wypadku na
polowaniu, inni zostaja uratowani
podczas napadu. Cuda i faski nie
pozostaja bez odzewu, bo wdzieczni
wierni ofiarowuja kosciolom bogate
wota, buduja kapliczki i stawiaja
krzyze na chwale patronki.

Rzecz jasna, owe cuda i faski
to elementy $wiata wykreowanego
zgodnie z naukami Kosciota, a $wiat
legendy jest do niego podobny.
W obydwu dobro triumfuje, a zto
zostaje ukarane i jest to zauwazalne
poczucie sprawiedliwosci. Poza tym
w $wiecie legendy nie ma polityki
i politykéw. Moze dlatego, ze 6w
$wiat jest wyidealizowany, nie zasta-
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pi $wiata Internetu. Mimo Ze jest to
w duzej mierze $wiat fantazji, sporo
w nim normalnosci, ktérej czgsto
brakuje w zyciu codziennym.
Polecam serdecznie uwadze
Panistwa legendy Trzesniowskiego.

Stanistaw Fryc

pracownik Podkarpackiego
Centrum Edukacji Nauczycieli
w Krosnie

Zbigniew Trzesniowski, Od Rzeszowa...
Legendy i opowiesci regionu
rzeszowskiego, Podkarpacki Instytut
Ksiazki i Marketingu, Rzeszéw 2008,
5. 279
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Nowosci wydawnicze

Nowosci wydawnicze
dla nauczyciela, pedagoga, dyrektora, samorzadowca

Edukacja, szkola, zarzadzanie szkola
Bogustaw Sliwerski, Problemy wspétczesnej edukacji. Dekonstrukcja polityki
oswiatowej I1I RP, Wyd. WAIiP, Warszawa 2009.
Ryszard Borowicz, Zbigniew Kwieciniski, Wychowanie w spoteczeristwie
permanentnego kryzysu, Wyd. Adam Marszalek, Toruri 2009.
Tadeusz Lewowicki, Bronistaw Siemieniecki, Ksztatcenie na odlegtosé
w prakzyce edukacyjnej, Wyd. Adam Marszaltek, Torun 2009.
Mirostawa Nowak-Dziemianowicz, Kazimierz Czerwinski, Wojciech J.
Maliszewski, Komunikacja spoteczna w edukacji: inspiracje, analizy, dzia-
tania, Wyd. Adam Marszalek, Torun 2009.
Bronistawa Dymara, Dziecko w swiecie edukacji. Podstawy uczenia si¢ komplek-
sowego — nowe ksztalty i wymiary edukacji, O.W. Impuls, Krakéw 2009.
Bronistawa Dymara, Dziecko w swiecie edukacji. Przyktady zajec kom-
pleksowych. Blizej integracji osoby i pedagogiki wspétbycia, O.W. Impuls,
Krakéw 2009.
Bronistawa Dymara, Kazimierz Denek, Wiestawa Korzeniowska, Dziecko
w Swiecie wielkiej i matej Ojczyzny, O.W. Impuls, Krakéw 2009.
Malgorzata Olczak, Trening twirczosci — wspétezesna i efektywna forma
wychowania przez sztuke, O.\W. Impuls, Krakéw 2009.
Malgorzata Suswillo (red.), Rozwijanie wielorakich zdolnosci cztowieka,
Wyd. Adam Marszatek, Toruri 2009.
Hubertus von Schoenebeck, Jzka moze by¢ szkota?, O.W. Impuls, Krakéw 2009.
Malgorzata Drogosz, Krajoznawstwo i turystyka w szkotach i placéwkach
oswiatowych. Poradnik dla dyrektoréw i kadry pedagogicznej, Wyd. Wolters
Kluwer, Warszawa 2009.
Teresa Serafin, Kisztatcenie specjalne w systemie oswiaty. Vademecum dla or-
ganu prowadzqcego, dyrektora szkoty, nauczycieli i rodzicéw, Wyd. Wolters
Kluwer, Warszawa 2009.
Anna Kr6l, Patryk Kuzior, Michal Lyszczarz, Prawo oswiatowe, Wyd. Park,
Warszawa 2009.

Nauczyciele, uczniowie, rodzice
Ewa Przygoriska, Iwona Chmielewska (red.), Nauczyciele wobec wyzwari
wspdtczesnosci. Doswiadczenia — badania — koncepcje, Wyd. Wyzsza Szkola
Humanistyczno-Ekonomiczna w Lodzi, £.6dz 2009.
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Jozet Pielachowski, Rozwdj i awans zawodowy nauczyciela, Wyd. eMP#?,
Poznan 2009.

Helmut Eller, Nauczyciel wychowawca w szkole waldorfskiej, O.W. Impuls,
Krakéw 2009.

D. Werbiniska, Dylematy etyczne nauczycieli jezykow obcych, Wyd. Fraszka
Edukacyjna, Warszawa 2009.

Beata Krajewska, Instytucje wsparcia dziecka i rodziny. Zagadnienia podsta-
wowe, O.W. Impuls, Krakéw 2009.

Paulina Chocholska, Malgorzata Osipczuk, Uzaleznienie od komputera
i internetu u dzieci i miodziezy, Wyd. Hachette, Warszawa 2009.

Edukacja przedszkolna i wczesnoszkolna
Bronistawa Dymara (red.), Dziecko w swiecie zabawy. Zabawa i rados¢
w literaturze, muzgyce i zyciu codziennym, O.W. Impuls, Krakéw 2009.
Bronistawa Dymara (red.), Dziecko w swiecie zabawy. O kulturze, cechach
i wartosciach ludycznej edukacji, O.W. Impuls, Krakéw 2009.
Ewa Zoller, A dlaczego? Jak odpowiadac na trudne pytania dzieci, GWP,
Gdansk 2009.
Elzbieta Pléciennik, Monika Just, Anetta Dobrakowska, Joanna Wozniak,
Metoda i wyobraznia. Podrecznik dla nauczyciela. Lekcje twérczosci w klasie I,
Wyd. Difin, Warszawa 2009.
Grazyna Billewicz, Brygida Zioto, Kwestionariusz badania mowy, O.\.
Impuls, Krakéw 2009.
Utz Klaus, Jak moje dziecko moze si¢ stac pewne siebie, Wyd. ,Jednos¢”,
Kielce 2009.
Reimann-Hohn Uta, Jak moje dziecko moze nauczyé si¢ koncentracji, Wyd.
»Jednos¢”, Kielce 2009.
Schleider Karin, Jak moje dziecko moze nauczyé si¢ wypoczywad, Wyd.
»Jednos¢”, Kielce 2009.
Bajkoterapia, czyli dla matych i duzych o tym jak bajki mogq pomagac, Wyd.
Nasza Ksiggarnia, Warszawa 2009.
Kufner Trish, jak to zrobié?, Wyd. Zielona Sowa, Krakéw 2008.
Czas na majsterkowanie, Wyd. ,Jednos¢”, Kielce 2009.
Wielka encyklopedia gier, zabaw i zajec¢ z dziecmi, Wyd. Liber, Warszawa
2009.

Opracowata: Dorota Szumna
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FELIETON

Mariusz Kalandyk
z cyklu To lubie!

Opowiadanka Szczepanka
Mucha to podstawa

Widzielicie Padstwo muche?!
Nie — no dobrze si¢ czuje. Rzesko tak.
Bardziej.

Pytam, czy widzieli§cie Paristwo
muche z bliska. Bo wiecie, z bliska to
mucha jest trudna. W odbiorze. Bar-
dziej niz z daleka. Bo z bliska mucha
pokazuje szczegdly i to takie, ze nikt by
nie przypuszczal. Whos si¢ jezy a szcze-
koscisk postepuje. Wiasnie obejrzatem
sobie takg jedng z bliska. Bo podleciata.
Za blisko. Wiec ja najpierw obezwlad-
nitem a potem obejrzalem. Nawet nie
bzyknela...

Ot6z mucha ma — wyobrazcie
sobie — ,w kontekscie §ledzenia istotne
cechy. Rozpatrywana jako system, cha-
rakteryzuje si¢ bardzo krétkimi czasami
reakgji. Sledzi obiekty o wiele skutecz-
niej od cztowieka”. Tak wypowiada si¢
D. Riley, uczestnik projektu majacego
stworzy¢ maszyny rozpoznajace w prze-
strzeni male przedmioty. Musca do-
mestica jest wigc réwniez wdzigcznym
obiektem do badar na te wlasnie oko-
licznos¢, bo si¢ wykazuje zdolno$ciami
$ledczymi a oko ma takie, ze widzi
wszystko dookola i jeszcze wigcej. Kon-
tury tez szybciej zauwaza i przetwarza
to wszystko analogowo, a wigc prosto,
skutecznie i szybko. Naukowcy za$
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skonstruowali czujnik, ktéry nasladuje
oko muchy oraz jej analogowy system
przetwarzania danych. I kto tu méwi,
ze mucha jest be?

Muchg nalezy zauwaza¢ i jesli
nawet fizjonomi¢ ma parszywa, a cykl
rozmnazania skatologiczny, to jest
przydatna i uzyteczna. A poza tym ma
przewagg liczebna: co dzier na $wiat
przychodzi wigcej much niz liczy cata
ludzka populacja...

Odwréémy sytuacje. Jak nas wi-
dzi mucha? Z obrzydzeniem pewnym
z pewnoscia pewna jak nie wiem.
Kontakt jest ubogi, nie pogada, ewen-
tualnie mozna co$ zjes¢, ale wszystko
to jakies takie ledwo naskdrkowe, mato
poglebione i konturowo nie za ostre.
Obrzydliwe.

Pisz¢ o musze, gdyz muszg przeko-
na¢ Paristwa, ze obcy organizm bywa
wart uwagi a nawet wielostronnego za-
interesowania. Wszystko na tym $wiecie
jest albowiem lub moze by¢ przydatne,
kompatybilne i powiazane.

Na przyklad podstawa. Programo-
wa jak najbardziej.

Mucha nie siada.

Moéwig to otwarcie i szczerze, a nie
z przekasem. Méwig to, gdyz uwazam,



iz dobre programy sledzace, co precy-
zyjnie okreslaja kontury, sa niezbedne
dla systemu, ktéry zarysy ma mied
wyrazne i ostre.

Podstawa programowa jest ostat-
nio traktowana przez nauczycieli jak
uprzykrzona mucha: brzeczy, lata,
mleka nie daje, za to zmusza do zosta-
wania w okolicach okotowakacyjnych
w szkole, by stucha¢ prelekeji kaska-
dowych o dobrodziejstwach nowego
dokumentu...

Zdrowia to nie polepsza, za to
udatnie podnosi ci$nienie — jak suge-
ruja niektdrzy...

Otéz wejscie wspomnianego
dokumentu stawia nas nauczycieli
wobec sytuacji poznawczej i belferskiej
stresujacej jakby mocniej. I gadanie, ze
ostre widzenie konturéw daje pochop
do lepszego widzenia catosci a przetwa-
rzanie tego, co analogowe i linearne
w tekst pedagogicznie wielowatkowy
i wielowymiarowy — przynajmniej na
poczatku — nie przekonuje.

Szanowni Paristwo, dobrze jest
gra¢ na wielu pedagogicznych beben-
kach. I nie jest to wcale podbijanie
tego jednego jedynego bebna — spod
Ggebna. Nie jest to stugebna plotka
z domystem w tle, ze podstawa bedzie
dobra podstawka pod rozchwiany sto-
lik lub stare ¥ézko na strychu. Bo takie
myslenie znamionuje brak myslenia,
tj. my$lonko podciagnigte pod jeden
strychulec.

Podstawa stanowi dla nas na
pewno rodzaj powaznego wyzwania.
Podnosi bowiem wymagania wobec
nauczycieli, pokazuje réwniez perspek-

Mucha to podstawa

tywy rozwoju polskiej szkoty, tworzac
w miar¢ wyrazisty komunikat o wlas-
ciwych celach o$wiaty.

Zgbdimy sie, ze racje maja Ci,
ktérzy powtarzaja nastepujace zaklecie-
mantre: zapomnienie o reformie szkoly,
zaniechanie zmian uczyni nas kultu-
rowym i cywilizacyjnym zasciankiem.
Obecnie liczy si¢ bowiem coraz bardziej
faczenie wielu strategii edukacyjnych
jako jedna z miar efektywnosci pracy
pedagogicznej. Po prostu nie mozna
zapominaé o fakcie, ze coraz wigcej
zdarzen intelektualnie istotnych szkole
si¢ wymyka; ta pozostaje wobec nich
bezradna, wycofuje si¢ w strefe fal-
szywie pojmowanej splendid isolation.
»Wspaniate odosobnienie”, poczucie
whasnej wyjatkowosci, pogarda wobec
rzeczywistosci szkodzi naszemu facho-
wi. A fakty sg takie, ze szkola musi
faczy¢ watki, ktére do tej pory rzadko
byly brane pod uwagg lub byly trakto-
wane jak oczywisto$¢ niewarta zbytniej
edukacyjnej uwagi.

Nadmierna cerebracja, celebra
w tym wzgledzie, dla miodych umy-
stéw bywa katastrofalna; zamiast bu-
dzi¢ pasje, przeraza i nudzi. Zamiast
dawa¢ podniete do rozwoju, obniza
motywacj¢ lub ja catkowicie niszczy,
przynoszac w zamian zupelnie inne
uczucia, najdelikatniej rzecz ujmujac
— malo szkole przychylne. Zwlaszcza
jesli chodzi o uczniéw ,,0 stabszej po-
datnosci na szkolna edukacje” i odpor-
nych na ,zajecia reedukacyjne”.

Stowa w cudzystowie pochodzg
z nowej podstawy programowej (co
ja bym zrobit bez czujnej stylistycznie
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FELIETON

kolezanki!); brzmia nieco zabawnie,
dyktowane sg pewnie przez nadmierng
polityczna poprawnos¢. Oddaja jednak
istot¢ zamierzeni edukacyjnych. Liczy
si¢ przeciez w tym wszystkim uczen: ze
swoimi zaletami i wadami, zdolnoécia-
mi i osiagnieciami oraz — dramatyczny-
mi brakami.

Obnizenie poziomu potencjalnych
umiejetnosci juz si¢ w Polsce dokonato;
nalezy si¢ z tym zmierzy¢ i uczynic caly
proces nauczania efektywniejszym;
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powiazanym z praktyka, nastawionym
na do$wiadczanie i badanie, czyniacym
z wiedzy encyklopedycznej niezbedny
szkielet dla rozwoju emocjonalnego
i intelektualnego.

A mucha?

Grunt to podstawa, a mucha niech
dmucha. Na zimne.

Mariusz Kalandyk



Podkarpackie Centrum
Edukacji Nauczycieli w Rzeszowie

CEN

Doskonalimy z pasja!

A3\ HOTELOWA

# 143 migjsca noclegowe
# pokoje 1, 3 i 4-osobowe
# jadalnia dla 100 os6b

# 2 sale konferencyjne
dla60i120 0s6b

+ 9 sal wyktadowych
dla 20 - 30 os6b

 pracownia komputerowa
(16 stanowisk z faczem 2 Mbit/s)

Hotel Belferek w Przemyslu

# 42 miejsca noclegowe
# pokoje 1,2 i 4-osobowe
+ kawiarenka dla 30 os6b

# sala konferencyjna
dla 60 os6b

+ 5 sal wyktadowych na
15,20 i 30 miejsc

+ sala dydaktyczno-
komputerowa
dla 30 os6b

38-120 Czudec, ul. Rzeszowska 82
tel. 017 2760672, fax 017 2760671
e-mail:osczudec@pcen.rzeszow.pl

# 40 miejsc noclegowych
# pokoje 1, 3 i 4-osobowe
+ jadalnia dla 40 os6b
 kawiarenka

37-700 Przemysl, ul. Kraszewskiego 7A
tel. 016 6790930, fax 016 6702742
e-mail: biuro@pcen.przemysl.pl

# sauna
# plac ogniskowy

+ 5 sal wyktadowych
dla 20, 30, 35, 60 0s6b

# 2 sale komputerowe
(12 15 stanowisk)

9 znizki dla nauczycieli, kadry oswiatowej,

studentéw, grup zorganizowanych

39-400 Tarnobrzeg, ul. Sienkiewicza 206
tel. 015 8224318, fax 015 8221229
e-mail:biuro@pcen.tarnobrzeg.pl

9 wynajem sal dydaktycznych na godziny




Podkarpackie

Szkolenie
Informatyczno - Metodyczne

ZA

BENEFICJENCI PROJEKTU:
Jednym z gléwnych strategicznych kierunkow

rozwoju regionu jest informatyzacja. -
W minionym czasie placowki oswiatowe
juz zostaly wyposazone w nowoczesny sprzet komputerowy
m.in. w realizowanych od kilkunastu lat -
edycjach rzadowego programu
wPracownia internetowa w kazdej szkole”. ]
W najblizszej przyszlosci, dzieki wsparciu :

funduszy strukturainych,

kolejne placowki zostana zinformatyzowane =

i podiaczone do infrastruktury szerokopasmowego internetu.
Mimo to, z powodu niskiego poziomu

kompetencji informatycznych

nauczycieli i pracownikow instytucji .
wspomagajacych szkoty,

narzedzia informatyczne wykorzystywane sa -

prawie wylacznie do nauczania informatyki. -

Ten szkodliwy dysonans zmienié¢ ]

moze systematyczne wzhogacanie nauczycieli .

nauczania przedmiotowego, wizytatorow

oraz pracownikow JST odpowiedzialnych

za osSwiate w wiedze i umiejetnosci

w zakresie wykorzystania komputera, internetu

oraz narzedzi technologii informatycznej w dydaktyce
oraz funkcjonowaniu szkoly.

ZAPRASZAMY

Biuro projektu: 35-234 Rzeszow, ul. Partyzantow 10a,
tel. 017 853-40-97, wewn. 35

www.psim.pl ﬁ gomwon | crs [

Europejski Fundusz Spoleczny

Projekt wspotfinansowany przez Unig Europejska w ramach Europejskiego Funduszu Spolecznego



SZKOLA

KLUCZOWYCH KOMPETENCJI

Program rozwijania umiejetnosci
uczniow szkot Polski Wschodniej

Lider Projektu:

Wyzsza Szkola
Ekonomii i Innowacji
w Lublinie Cel Projektu:

Podniesienie poziomu
kompetencji kluczowych ucznidéw szkét
ponadgimnazjalnych i policealnych w Polsce

. Wschodniej, umozliwiajgcy im aktywne uczestnictwo
@ POdkarEaCkle Cer.\tr‘um w rynku pracy i gospodarce opartej na wiedzy.
CEN Edukacji Nauczycieli

w Rzeszowie Beneficjenci projektu:
uczniowie 50 szkot ze wskazaniem na szkoty
z obszaréw wiejskich z wojewodztw:

Partnerzy:

Doskonalimy  pasia!

Wyisza Szkota Administracji Publicznej 7 lubelskiego
q q q 3 7 podlaskiego
im. Stanistawa Staszica w Biatymstoku , L g

/ podkarpackiego
7 Swietokrzyskiego
STUDIUM GENERALE SANDOMIRIENSE
Wyisza Szkota Humanistyczno-PrzyroDNICZA Kompetencje kluczowe w zakresie nauczania:
7 jezykéw obcych
7 technologii informacyjno-komunikacyjnych (ICT)

WYZSZA SZKOLA BIZNESU 7 przedmiotéw matematyczno-przyrodniczych

MB imibpi AnaIC hrapka 7 przedsiebiorczosci

w Radomiu
Dodatkowo
dla uczniéw szkét biorgcych udziat w projekcie:
Biuro Projektu: 7 Wakacyjne Obozy Naukowe
7 Kota Naukowe
7/ Studium Kompetentnych Lideréw
7 Przedsiebiorstwo Symulacyjne

w SANDOMIERZU

Wyzsza Szkota Ekonomii i Innowacji w Lublinie
ul. Metgiewska 7-9, 20-209 Lublin, tel./fax: +48 81 749 32 06

Filie Biura Projektu:
Okres realizacji Projektu:
Podkarpackie Centrum Edukacji Nauczycieli w Rzeszowie 01.10.2008 - 31.12.2012

ul. Partyzantow 10a, 35-234 Rzeszdw, tel.: +48 17 853 40 97, 853 46 82

Wyzisza Szkota Biznesu im. bp. Jana Chrapka w Radomiu
ul. Kolejowa 22, 26-600 Radom, tel.: +48 84 363 70 07, 363 90 01

Wysisza Szkota Humanistyczno-Przyrodnicza w Sandomierzu

ul. Krakowska 26, 27-600 Sandomierz, tel.: +48 15 832 22 84, 832 60 81 w.300 info@kluczowE-kompetencje.pl
Wyaisza Szkota Administracji Publicznej im. Stanistawa Staszica w Biatymstoku
ul. Dojlidy Fabryczne 26, 15-555 Biatystok, tel.: +48 85 732 12 93 www,kluczowE-kompetencje,pl

UNIA EUROPEJSKA

KAPITAL LUDZKI EUROPEJSKI

4 NARODOWA STRATEGIA SPOINOSCI FUNDUSZ SPOLECZNY
Projekt wspétfinansowany przez Unig Europejska w ramach Europejskiego Funduszu Spotecznego

Cztowiek - najlepsza inwestycja



PLACOWKI WOJEWODZTWA

Liceum Ogélnoksztalcace im. Kréla Kazimierza Wielkiego w Brzozowie

Szkota posiada stuletni tradycje. Powstala w 1909 roku, zostala ustanowiona przez Jego Cesarsko-
Krélewski Majestat Franciszka Jozefa na wniosek spoleczeristwa Brzozowa i okolicznych miejscowosci.
Uroczyste obchody Jubileuszu 100-lecia szkoly odbeda si¢ w dniach 18-20 wrzesnia br.

Obecny budynek szkoly zostat oddany do uzytku w 1931 roku, byt jednym z najpickniejszych
obiekedw szkolnych w wojew6dztwie Iwowskim. W czasie IT wojny $wiatowej Niemcy przeznaczyli szkole
na magazyn zboza, co powaznie naruszylo jego konstrukcje, obciazyto nadmiernie stropy. Kapitalny remont
budynku przeprowadzono wlatach 1986-1990. Patronem duchowym Gimnazjum by} $w. Stanistaw Kost-
ka. W 1984 roku za patrona Liceum obrano Kréla Kazimierza Wielkiego, ktéremu Brzozéw zawdziecza
prawa miejskie. Liceum kultywuje wypracowane przez siebie tradycje — co roku uroczyscie obchodzimy
Dzien Edukagji, rocznicg odzyskania niepodleglosci, $wigto uchwalenia Konstytugji 3 maja.

Szkota goscita w swoich murach znanych ludzi ze $wiata literatury, nauki i polityki, $wiadkéw
historii i $wiadkéw Holocaustu. W ostatnich latach goscili w szkole: pisarka Anna Kajtochowa,
prof. dr Bogustaw Dopart, prof. dr Jézef Obldj, prof. Jerzy Osiatyniski, dr Cezary Krél, dr Leszek
Szcze¢dniak, arcybiskup Jézef Michalik, biskup Stefan Moskwa, dyrektor Amerykanskiego Korpusu
Ewa Stawecka, posel Elzbieta Lukacijewska, posel Jan Bury i wielu innych. Nauczyciele i uczniowie
brzozowskiego liceum angazowali si¢ w obchody waznych rocznic, miedzy innymi z okazji rocznicy
Zbrodni katyniskiej oraz rocznicy stanu wojennego.

W ciagu 100 lat mury liceum opuscito 7736 absolwentéw, ktdrzy sa chluba szkoly. Na
lidcie najwybitniejszych absolwentéw znajduja si¢ uczeni — stawy w wielu dziedzinach, politycy,
duchowni wysokich szczebli, oficerowie wojskowi, artysci, literaci. Wymieni¢ mozna wielu, sa to
miedzy innymi: prof. dr Walerian Pariko - prezes NIK, prof. dr Jézef Bielawski — arabista, prof. dr
Marian Konieczny — rzezbiarz, prof. dr Bogustaw Dopart — U] Krakéw, prof. dr Mieczystaw Kedra
— kardiolog w AM Lublin, prof. dr Zbigniew Puchajda, ekspert ONZ — FAO, prof. dr Krzysztof
Zamorski — dyrektor Biblioteki Jagielloriskiej, ks. biskup dr Stanistaw Jakiel, generat broni Bolestaw
Matusz i wielu innych. Szkota niezmiennie utrzymuje wysoki poziom nauczania, o czym $wiadczy
miejsce w czotdéwee najlepszych liceéw w wojewddztwie. W latach 19962004 szkota przeprowa-
dzala egzaminy dojrzaloéci z matematyki, polaczone z postgpowaniem kwalifikacyjnym na wyzsze
uczelnie techniczne — Politechnike Rzeszowska, Politechnike Krakowska, Politechnike Slaska, AGH
Krakéw oraz chemie na UMCS Lublin oraz do PWSZ w Tarnowie.

W ogélnopolskim rankingu szkét ponadgimnazjalnych opracowanym przez ,Rzeczpospolita
i ,Perspektywy” w 2006 roku nasza szkota zajela 253 miejsce. W rankingu zorganizowanym przez
Wojewddzki Szkolny Zwiazek Sportowy szkota za osiagniccia sportowe w 2005 roku zostala skla-
syfikowana na drugim miejscu w wojewddztwie. Corocznie bardzo duza liczba uczniéw uczestniczy
w olimpiadach i konkursach przedmiotowych. Lacznie w etapie centralnym olimpiad i konkurséw
startowalo 56 uczniéw.

Przez osiem lat w szkole pracowali ochotnicy z Amerykariskiego Korpusu Pokoju. Mlodziez
pod kierunkiem Kirka Henwooda dwukrotnie zdobywala nagrody Ministra Edukacji Narodowej
i Kuratora Oswiaty w Ogélnopolskim Festiwalu Teatréw obcojezycznych w Rzeszowie. Mlodziez
naszej szkoly corocznie przez wiele lat wyjezdzala z woluntariuszami na Europejskie Spotkania
Mlodziezy. Szkota szczyci si¢ biblioteka szkolna — jedna z najwigkszych i najpickniej urzadzonych
w wojewddztwie, liczaca ponad 31 tys. woluminéw. Szkota wychowata ponad stu ksigzy oraz 8 po-
stéw Sejmu Dzieci i Mlodziezy. Obecnie uczestniczymy w projekcie FENIKS, wspétfinansowanym
przez EFS. W ubieglym roku przeprowadzono remont kapitalny budynku szkoly: wybudowano
wielofunkeyjne boisko ze sztuczna nawierzchnia, wspétfinansowane przez Ministerstwo Sportu.
Niedawno powotano Komitet Organizacyjny, ktdry przygotowuje V Zjazd Absolwentéw Gimnazjum
i Liceum Ogdlnoksztatcacego w Brzozowie.



