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Szanowni Paristwo

Numer zimowy kwartalnika skupia si¢ gldwnie na problemie szesciolatkéw: ich sytuacji szkolnej,
szansach rozwojowych oraz charakterystycznych dla tego wieku niebezpieczeristwach.

Polecam artykut dr Doroty Szumnej dotyczacy idei wspétpracy w szkole jako dziatari gwarantujq-
cych rozwdj kompetencji spotecznych: wspétdziatania i budowania wiezi miedzyosobowych. Tk naprawde
bowiem warunkiem sukcesu spoteczeristwa praysztosci jest dbatos¢ o kapitat spoteczny a sposobem jego
rozwoju staje si¢ odpowiedzialne projektowanie dziatan pedagogicznych, ktdre przyniosq rozwdj umiejer-
nosci spotecznych uczniow, akceptowanie i rosumienie innych, umiejetnosé dziatan w zespole. Chodzi tu
0 Swiat matego dziecka, gdzie znalezd si¢ winno wszystko ro, co stanowi nowoczesny rys w wychowaniu
i ksztatceniu najmtodszych, tak by wspomniane wyzej wartosci respektowac i wprowadzac w gycie.

Interesujqcy jest rowniez materiat badawczy przedstawiony przez dr. Ryszarda Kalamarza. Dotyczy
widzenia 0sob starszych przez dzieci w miodszym wieku szkolnym. Cickawe jest to, ze dzieci odczytujg
staros¢ dos¢ niestety jednoznacznie, jako okres klgski i ,kurczenia si¢” wszystkich ludzkich potrzeb i ocze-
kiwan. Z drugiej jednak strony sq mocno zwigzane z babciami i dziadkami wigzami prawdziwej mitosci.
Pomagajq im i podtrzymujq liczne kontakty. Majq o swoich najblizszych, a wigc o konkretnych ludziach,
a nie stanie, wicku, zdania wyjatkowo pozytywne, laczy je z osobami starsgymi silna pozytywna wigz
emocjonalna. Warto w zwigzku z tym przeczytad réwniez artykut o ekonomii w nauczaniu szesciolatkdw.
Autorkq tekstu jest Joanna Wozniak.

Generalnie chcemy zwrdcic Paristwa wwage na problem szesciolatkdw — materialy tu przedstawione
(poréwnajcie Paristwo réwniez wypowieds Jerzego Kopeczhka) stanowic majg punkt wyjscia do tworzenia
pola do dyskusji na ten wtasnie temat.

Zapraszam do lektury.
Mariusz Kalandyk
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W KREGU NOWYCH IDEI

Dorota Szumna

Idea wspolpracy - zalozenia
a realia polskiej szkoty

Wymogiem rzeczywistosci, w ktdrej przyszto nam zy¢, staje si¢ podejmo-
wanie wspolnych dziatan na rzecz realizacji blizszych i dalszych celéw, czesto
o charakterze ogélnoludzkim. Wiele spraw, niezwykle istotnych dla kazdego
cztowieka i catych narodéw, podniesionych dzi§ zostalo do rangi probleméw
mi¢dzynarodowych, wymagajacych wspélnych dziatan. Taki priorytet naro-
dowy i migdzynarodowy uzyskaly: walka z bieda, glodem, poglebiajacymi si¢
nieréwnosciami i wykluczeniem, edukacja dla wszystkich w ciagu calego zycia,
ochrona $rodowiska i ograniczenie zmian klimatycznych, walka z terroryzmem
i wszelkg dzialalnoscig przestgpeza, przechodzenie od ,kultury przemocy” do
Lkultury pokoju”, ze przypomng tylko niektére wyzwania XXI wieku, wymie-
nione w znanym raporcie UNESCO ,Przyszto$¢ $wiata™. Warunek wstgpny
rozwigzania wszystkich pozostalych stanowi pokdj jako pierwsze i najwazniejsze
wyzwanie. Kultura pokoju, do ktérej upowszechniania nawoluje wspomniany
raport, charakteryzuje si¢ warto$ciami, postawami i zachowaniami, odzwiercied-
lajacymi i inspirujacymi interakeje spoteczng i zdolnos¢ dzielenia si¢ z innymi,
opartymi na zasadach wolnosci, sprawiedliwosci i demokracji, na wszystkich
prawach czlowieka, jak réwniez na tolerangji i solidarnoséci. To kultura, ktéra
odrzuca przemoc i dazy do zapobiegania konfliktom poprzez usuwanie ich
glebokich przyczyn, aby rozwiazywaé problemy dzi¢ki dialogowi i negocjacjom,
kultura zapewniajaca pelne korzystanie ze wszystkich praw i form uczestnictwa
w procesie rozwoju spoleczeristwa®.

Refleksja, antycypacja, wspélne konstruktywne dziatania to warunek sukcesu
w rozwiazywaniu ogdlnoludzkich probleméw XXI wieku. Podobnie jak narodo-
wych. Polskim problemem od lat pozostaje jednak znaczacy deficyt — bedacego
podstawa rozwoju — kapitalu spolecznego, ktdrego istota sg wigzi miedzy ludzmi
i ich zdolno$¢ do kooperacji®. Psycholog spoleczny Janusz Czapinski alarmuje,
ze poziom kapitatu spolecznego w Polsce jest jednym z najnizszych w $wiecie

' E Mayor, Przyszlos¢ swiata, Raport UNESCO, Warszawa 2001.

2 Thidem, s. 480.

3]. Czapiniski, Polska smuta. Wywiad. Rozmowe przeprowadzit Jacek Zakowski, ,Polityka” 2009,
nr 16, s. 18 (o kryzysie zaufania, nepotyzmie oraz dobrym i ztym kapitale spotecznym).
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i takim pozostaje od czasu, gdy uczyniono go przedmiotem badari, tj. od
blisko 20 lat. Wiaze si¢ z trudno$ciami w nawigzywaniu i podtrzymywaniu
relacji z innymi, wzajemnym wspieraniu si¢, pomaganiu, inspirowaniu.
Wymaga to bowiem zaufania spolecznego i szacunku dla drugiego czlo-
wieka, wspéltpracy, podejmowania dzialaii na rzecz innych. ,Wszyscy
jestesmy temu winni — rodzina, media, koledzy — twierdzi J. Czapiriski.
Szkota temu nie przeciwdziata. Nic w tej sprawie nie robi, wigc produkuje
paliwo stagnacji, kryzysu czy smuty, ktéra nas czeka niebawem, jesli nie

zaczniemy skutecznie inwestowad w kapitat spoleczny”.
Liczne przejawy braku
Kompetencje spoleczne, zaufania i erozji kapitatu
w tym takze umiejetno$¢ pracy spolecznego sa szczegdlnie
zespolowej i wspotdziatania ~ Widoczne w srodowiskach
X . . . szkolnych?. Szkola staje si¢

Z Innymi - pomimo umieszcze-

o o miejscem, ktdre generuje
nia ich wsrod kluczowych kom- raczej potrzebe poszuki-

petencji ksztaltowanych przez vania, tak przez uczniséw,
szkole - pozostaja na margine- jak i nauczycieli, réznych
sie jej oddzialywaﬁ. strategii przetrwania, niz
drég porozumienia i okazji
do wspdlnych dziatan. Nad wspélprace weiaz przedkiada si¢ tu rywalizacje
w wyscigu do uzyskania jak najwyzszych wynikéw oceniania zewnetrznego.
Nauczyciel , rozliczony” zostaje z mierzalnych obszaréw swojej pracy, a gléwnie
zakresu wiedzy uczniéw, czy tez umiejetnosci wykorzystania jej w prakeyce.
Kompetencje spoteczne, w tym takze umiejetno$¢ pracy zespotowej i wspot-
dziatania z innymi — pomimo umieszczenia ich wsréd kluczowych kompetencji
ksztaltowanych przez szkole — pozostaja na marginesie jej oddziatywar.

Rola szkoly i nauczycieli wplywajacych w istotny sposéb na rozwdj i ksztatt
wsp6lezesnych spoleczefistw wydaje si¢ tu niezastapiona’. Jej podstawowym
zadaniem wciaz pozostaje przygotowanie modego pokolenia do odpowiedzial-
nego funkcjonowania w swiecie podlegajacym nieustannym przeobrazeniom.
Wywiazywanie si¢ z tego zadania wymaga rozwijania umiejetnosci poznawania
i rozumienia $wiata, okreslania siebie, swojego miejsca w tym $wiecie, umie-
jetnosci kontaktu i wspdlistnienia z innymi. ,,Uczy¢ sig, aby zy¢ wspélnie”,
rozumie¢ innych i potrafi¢ wspétdziatad, to jeden z czterech filaréw edukadji,
wskazanych juz w raporcie J. Delorse'a’.

4 Zob.: M. Dudzikowa, Pomys! siebie. Minieseje dla wychowawcy klasy, Gdatisk 2007.

> Zob.: J. Delors, Edukacja: jest w niej ukryty skarb, Warszawa 1998; Biata Ksigga
Komisji Europejskiej: Nauczanie i uczenie sig. Na drodze do uczqcego sig spoteczeristwa,
Warszawa 1997.

¢J. Delors, Edukacja..., op. cit.
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Przygotowanie do sprostania szansom i zagrozeniom wspétczesnosci
i przysztosci winno obja¢ m.in. rozwijanie zdolnosci nawiazywania trwa-
tych i skutecznych relacji miedzyludzkich, umiejetnosci porozumiewania
si¢, wspétdzialania z innymi, shuchania i rozumienia drugiego cztowieka,
z poszanowaniem jego odre¢bnosci duchowej i kulturowej, rozwiazywania
konfliktéw na drodze negocjacji i dialogu.

Uczenie sie we wspolpracy

Waznym, a zaniedbywa-

nym obszarem dzialan szkoty .
jest zachecanie do wspétpra- W modelu tym podkresla

cy, uswiadamianie znaczenia sie koniecznos¢
i uczenie pracy w zespole. przechodzenia od
Wspdlpraca, jak podaje yqyczania frontalnego do

Stownik jezyka polskiego, to
»praca wykonywana wspélnie pracy w matych grupach

z kim§, z innymi; wspélna

praca, dzialalno$¢ prowadzona wspélnie™. Bedac swoista postacia relacji
miedzyludzkich, zajmuje poczesne miejsce w zyciu czlowieka jako istoty
spolecznej. Buduje wigzi miedzyosobowe i sprzyja rozwinigciu tych cech
osobowosci, ktére warunkuja harmonijny rozwéj spoteczeristw, narodéw,
jak i calej ludzkosci, niemozliwy przy odwotaniu si¢ do wspétzawodnictwa
i rywalizacji. Jako forma zespotowego dziatania wspélpraca przyczynia sie
do ksztaltowania postaw prospolecznych, opartych na zaangazowaniu,
wrazliwosci spolecznej, otwartosci, byciu pomocnym i empatycznym
wzgledem innych, gotowym do §wiadczen na rzecz potrzebujacych. Obej-
mujac rézne sfery zycia, staje si¢ swego rodzaju laboratorium edukacji
do demokracji. Sama w sobie jest warto$cia spoleczno-wychowawcza,
manifestujaca si¢ w osobowosciach jej uczestnikéw w postaci okreslonej
postawy, ktdra mozna nazwaé postawg wspdlpracy®.

Propagowany w edukacji model uczenia si¢ we wspdlpracy’, uczenia
si¢ z innymi, ma wlasnie przyczynia si¢, miedzy innymi, do rozwijania
umiejetnosci spotecznych uczniéw, ich zdolnosci do zespotowego dziata-
nia, akceptowania i rozumienia innych, tj. umiejetnosci odgrywajacych

7 Stownik jezyka polskiego PWN, Warszawa 1998.

8 M. Winiarski, Wspdtpraca srodowiskowa, [w:] Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku,
T. VII, Warszawa 2008, s. 306-307.

?R. Arends, Uczymy si¢ nauczac, Warszawa 1994; L. Cohen, L. Manion, K. Morrison,
Wprowadzenie do nauczania, Poznan 1999; R. Fisher, Uczymy, jak si¢ uczyé, Warszawa
1999.
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pierwszoplanowa role we wspéiczesnych spoteczenistwach i rozwiazywa-
niu probleméw globalnych. W modelu tym podkresla si¢ konieczno$¢
przechodzenia od nauczania frontalnego do pracy w malych grupach'.
Jego istota jest tworzenie warunkéw do wspélnej pracy nad zadaniem,
podczas ktérej uczeri moze uczy¢ si¢ od ucznia. Ta forma organizowania
pracy uczniéw od dawna uznawana jest za pozytywna i cenng strategic juz
w klasach poczatkowych''.

Praca zespotowa jako jeden z najbardziej skutecznych sposobéw
wzmacniania wzajemnych interakgji, utrzymania zaangazowania i zain-
teresowania uczestnikéw zajeé, a takze stymulowania procesu uczenia si¢
od siebie wzajemnie i wspomagania zapamigtywanie informacji, zalecana
jest przez autoréw zajmujacych si¢ profesjonalnymi szkoleniami'?. Wedhug
teoretykéw zarzadzania wspélpraca to podstawa sukcesu kazdego zespo-
tu, a wraz z tym i kazdej jednostki w tym zespole. Stad tez umiejetnosé
pracy zespotowej nicodmiennie cieszy si¢ duzym uznaniem pracodawcéw.
Jako wazna i pozadana cecha, obok wymaganych kwalifikacji oraz checi
i zdolnosci do stalego ich podnoszenia i rozwoju, wymieniana jest wsréd
oczekiwan formutowanych pod adresem potencjalnych pracownikéw.

Mozna wskaza¢ wielorakie walory zespolowego dziatania uczniéw.
Pisano juz o nich wielokrotnie. Praca w malych grupach, podobnie w pa-
rach, rozszerza ,spoteczng przestrzen” ucznia, daje mu wiele sposobnosci
nawiazywania interakcji z réwiesnikami, wymiany pogladéw, uczenia
si¢ od siebie nawzajem i uczenia siebie nawzajem, wspélnej pracy, roz-
wiazywania probleméw i zaistniatych konfliktéw, przychodzenia innym
z pomoca. Umozliwia wzajemne poznawanie si¢ uczniéw, nabywanie
umiejetnosci decydujacych o skutecznosci w relacjach miedzyludzkich?®,
sprzyja integracji i spéjnosci grupy w klimacie wzajemnego zaufania,
zyczliwosci i otwartosci. Wyzwala aktywnos¢ wszystkich uczniéw, prze-
ciwdzialajac podziatowi klasy na maly, aktywny zespét i bierna wigkszos¢.
Stymuluje rozwéj samodzielnosci, pomystowosci i poczucie whasnej
wartosci ucznia, pozwala mu pracowaé we wlasnym tempie. Stwarza
dzieciom szansg kierowania wlasna praca, uczy wspélnego podejmowa-
nia decyzji i ponoszenia odpowiedzialnosci za proces i wyniki uczenia

19 Nalezy przy tym pamictaé, ze sam fakt podzielenia uczniéw na grupy, cho¢ jest warunkiem
koniecznym, nie stanowi jednak o zaistnieniu pracy zespotowej i prawdziwego
wspéldziatania — zob.: M. Laguna, Szkolenia. Jak je prowadzic?, Gdarisk 2008.

' Zob.: L. Cohen, L. Manion, K. Morrison, op. cit.; F. Bereznicki, Dydaktyka
ksztatcenia ogélnego, Krakéw 2007; W. Okon, Wprowadzenie do dydaktyki ogélnej,
Warszawa 2003.

12 Zob.: R.L. Jolles, jak prowadzi¢ seminaria i warsztaty. Zostart profesjonalnym
szkoleniowcem, Gliwice 2005; M. Laguna, op. cit.

Y D. Goleman, Inteligencja emocjonalna, Poznan 1997.
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si¢. Praca zespotowa przynosi takze wymierne korzysci nauczycielowi,
ulatwiajac mu nawiazanie bliskiego kontaktu z uczniami, lepsze ich
poznanie i orientacj¢ w przezywanych przez nich trudnosciach oraz
klopotach. Eliminuje podstawowe slabosci pracy zbiorowej, jak: domi-
nacja nauczyciela, niesamodzielno$¢ ucznia, biernos¢, anonimowos¢,
formalizm, brak czasu na refleksje nad wspélng praca'®. Jest tg forma
pracy, ktéra stwarza najlepsze warunki do skutecznego motywowania'
i wykorzystywania aktywnych metod nauczania'®.

Wspdélna nauka w parach to — podobnie jak praca zespotowa — zna-
komity sposéb rozwijania spolecznych umiejetnosci uczniéw. Przez nie-
ktérych jest nawet uznawana za korzystniejsza i bardziej efektywna, gdyz
angazuje kazdego ucznia (kazdy albo do kogo$ méwi, albo kogos stucha)'’.
Nauczanie w parach jest spolecznie nagradzajace — twierdzi S. Goodlad.
Spoteczne korzysci tej formy pracy uczniéw biorg si¢ stad, ze powstato
szczegblne srodowisko — uczenia si¢ przez wspdlprace, w ktdrym znaczenia
nabiera wspélny cel i rozkwitaja wigzi spoteczne'®. Mozna ja wykorzystywaé
w réznorodnych sytuacjach dydaktycznych nie tylko w klasie szkolnej,
ale takze — z powodzeniem — jako forme zachety do wzajemnej pomocy
w uczeniu si¢ poza szkolg".

Dydaktycy wskazuja na potrzebe zachowania réwnowagi miedzy réz-
nymi formami organizacji pracy uczniéw z uwagi na walory i ograniczenia
kazdej z nich, znaczenie doswiadczen gromadzonych zaréwno podczas
nauki frontalnej, jak tez indywidualnej i grupowej. Réwnowaga ta bywa
jednak zaburzana®, zawsze na niekorzy$¢ tej ostatnie;.

Organizacja klasy szkolnej

Z problematyka wspétpracy bardzo scisle wiaze si¢ sposéb organizacji
sal lekcyjnych. ,Klasa szkolna jest tym miejscem, gdzie rozwija¢ mozna
wspétdzialanie i przyjazne postawy wzgledem siebie juz na poziomie or-
ganizacji samej przestrzeni fizycznej” — twierdzi Janina Janowska®'. Sposéb

4L . Cohen, L. Manion, K. Morrison, op. cit.; R. Fisher, op. cit.; por.: E Bereznicki, op. cit.

15 J. Brophy, Motywowanie uczniéw do nauki, Warszawa 2007.

16 Zob.: M. Silberman, Uczymy si¢ uczy¢, Gdarisk 2005.

17 Zob.: M. Harmin, Duch klasy. Jak motywowaé uczniow do nauki?, Warszawa 2005.

18 Za: R. Fisher, op. cit., s. 104.

¥ Zob.: M. Harmin, op. cit.; R. Fisher, op. cit.

20W trakcie stu godzin zajeé zintegrowanych, obserwowanych przeze mnie w trzecich
klasach szkét podstawowych, praca zespolowa wystapita zaledwie kilkakrotnie. Por.:
L. Cohen, L. Manion, K. Morrison, op. cit.

21 ]. Janowska, Rozwijanie umiejetnosci psychopedagogicznych w procesie ksztatcenia
nauczycieli, Lublin 2002, s. 106.
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wykorzystania tej przestrzeni wplywa na stworzenie okreslonego klimatu
nauczania i uczenia si¢, komunikowanie si¢ i mozliwo$¢ zaistnienia dialogu,
wywoluje istotne poznawcze i emocjonalne skutki.

Organizacja przestrzeni klasy szkolnej wiaze si¢ m.in. z podjeciem przez
nauczyciela decyzji dotyczacej ustawienia stolikéw. W naszych szkotach
od lat dominuje tradycyjny sposéb ich ulozenia. Sprawia on, ze uczniowie
siedza zwrdceni plecami do innych bez mozliwosci bycia widzianym oraz
widzenia osoby wypowiadajacej si¢, za wyjatkiem nauczyciela, ktdry jest tu
postacia centralna. Tradycyjna aranzacja klasy — co potwierdzaja badania
— nie sprzyja dyskusji ani pracy zespotowej, ukierunkowujac uwage ucz-

niéw i komunikacje na lekgji
Praca zespolowa wymaga w jedna tylko strong. Wszelkie
kontaktu ,twarza w twarz"”, wypowiedzi kierowane sa do

by umozliwi¢ kontakt nauczyciela i od nauczyciela do

wzrokowy z rowiesnikami. u?zrél‘éw’ natomiast wymiana
o o miedzy uczniami jest tym

Optymalne rozmieszczenie ' ° . jest Wty

. . wypadku mocno ograniczona.
grup w klasie wykorzystuje Praca zespolowa wymaga

ustawienie stolikOw w seg-  kontakru , twarza w twarz”, by
menty lub uklad w ksztalcie umozliwi¢ kontakt wzrokowy
kola czy pélkola z réwie$nikami. Optymalne
rozmieszczenie grup w klasie
wykorzystuje ustawienie sto-
likéw w segmenty lub uklad w ksztalcie kota czy pétkola”. Ulatwia to
cztonkom grupy komunikowanie si¢ miedzy soba, bez jednoczesnego
przeszkadzania innym grupom, za$ nauczycielowi utatwia dostep do kazdej
z nich. Taka organizacja klasy znacznie bardziej zach¢ca do aktywnosci,
sprzyja wchodzeniu w interakeje, stwarza korzystne warunki do wspétpracy
i pomagania innym, lepszego poznawania siebie nawzajem, dzielenia si¢
przyborami, pomocami, potrzebnymi materiatami. Dzialania nauczyciela
koncentruja si¢ tu wokét pomagania zespotom w pracy. Z gléwnego aktora
staje si¢ on rezyserem pracy w matych grupach®.

Rozmieszczenie stolikéw i uczniéw w klasie oraz wplyw zastosowanej
konfiguracji na przebieg procesu edukacyjnego uczyniono przedmio-
tem badan eksperymentalnych prowadzonych w USA. Badania zespotu
P. Rosenfielda, przeprowadzone w szkotach kalifornijskich, wykazaly, iz dla
dyskusji najbardziej korzystny jest uklad kolisty, wzmaga bowiem inter-
akcje migdzy uczniami. Tradycyjne ustawienie stolikéw w rzedy sprzyjato

22 V. Richardson, Czas i przestrzen, [w:] R.I. Arends, op. cit.
» R.I. Arends, op. cit., s. 349.
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»wylaczaniu si¢” z lekeji i zachowaniom niezwiazanym z zadaniem. Takze
badania P. Horowitz oraz D. Otto dowiodly istnienia réznic w zachowaniu
uczniéw zwigzanych z organizacja przestrzeni klasy szkolnej. W klasach,
w ktérych nauczyciel i uczniowie mieli do dyspozycji wygodne, dajace
si¢ fatwo przemieszczaé stoliki, w poréwnaniu z tymi o tradycyjnym
umeblowaniu, zanotowano wyzsza frekwencje, czestsze interakcje miedzy
uczniami i wigksza spéjnos¢ grupy, a takze zwickszona uwage i aktywne
uczestnictwo w lekgcji. Uczniowie ci znacznie czgéciej niz ich koledzy
z klas ,tradycyjnych” kontaktowali si¢ z nauczycielem poza godzinami
zaje¢**. Badania Z. Rubina natomiast ujawnily, ze szczegdlnie uczniowie
o wyzszych zdolnosciach preferuja taki sposéb ustawienia stolikéw, ktéry
umozliwia im kontakt zaréwno z nauczycielem, jak i kolegami. Mtodsze
dzieci za$ chcg by¢ blisko swojego nauczyciela, bliskos¢ kreuje bowiem
cieple, przyjacielskie relacje®.

Zdaniem autoréw Wprowadzenia do nauczania sposéb wykorzystania
przestrzeni sali lekcyjnej ma szczegélne znaczenie w szkole podstawowe;,
zwlaszcza w klasach poczatkowych?. Wraz z pojawieniem si¢ w naszych
szkotach dzieci szescioletnich wzrasta jeszcze znaczenie nauczycielskich
umiejetnosci rozporzadzania przestrzenia i tworzenia warunkéw dla or-
ganizacji réznorodnych czynnosci uczniéw.

Idea wspolpracy a nowa podstawa programowa

Zdolnos¢ do wspéltpracy to jedna z podstawowych kompetencji
niezbednych wspélczesnemu czlowiekowi do pomyslnego funkcjonowa-
nia w gospodarce opartej na wiedzy i jako taka winna sta¢ si¢ waznym
obszarem dziaari szkoly”. Uczenie wspéldziatania to powazne wyzwanie
dla polskiej szkoly, w ktérej praca frontalna i indywidualna wcigz maja
pierwszeristwo przed dzialaniem zespolowym. Nastawienie na dzialania
indywidualne i unikanie pracy zespotowej skutkuje hodowaniem — jak to
okresla prof. J. Czapinski — patologicznych indywidualistéw, niezdolnych
do kooperacji. Podobnie jak nadmierna rywalizacja i zaniechanie budo-
wania wigzi spolecznych opartych na wzajemnym szacunku i zaufaniu.
Badania ujawniaja, ze polskie spoleczefistwo cechuje patologiczna wrecz

2 Tbidem.

» PS. Kaplan, Educational Psychology for Tomorrow's Teacher, St. Paul 1990.

%L . Cohen, L. Manion, K. Morrison, op. cit.

Y \W. Cellary, Ksztatcenie na potrzeby gospodarki opartej na wiedzy; S. Dylak, Nauczyciel
wobec uczniowskiego nwiktania w sieci; M.M. Systo, Szkota w okowach zmieniajqcej
sig technologii — recepta na wytrwanie — referaty wygloszone na konferencji naukowe;j
Budowanie szkolnej spotecznosci uczqcej sig, Mielec, 8 wrzesnia 2009 r.
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nieufnos¢, ktéra poglebia si¢ wraz z wiekiem. O ile jeszcze ok. 30% ucz-
niéw piatej klasy szkoly podstawowej ufa innym ludziom, co odpowiada
sredniemu europejskiemu poziomowi, to juz osiemnastolatki sa nieufne
bardziej nawet niz dorodli. Innym ufa tylko 7-8% mlodziezy koriczacej
szkole?®. Ta nieufnos¢ mlodych odnosi si¢ takze do nauczycieli®.

Wydaje si¢, ze szkota — cho¢ nie jest to wylacznie jej zadanie — zbyt
stabo przeciwdziala tym negatywnym zjawiskom. Czy kolejna reforma ma
szanse zmieni¢ ten stan rzeczy? Czy wspdlne dzialania, praca zespotowa
znajda w szkole nalezne im miejsce? Czy beda postrzegane jako szczegdlnie
wazne umiejetnosci w dzisiejszym $wiecie?

Umiejetnos¢ pracy zespotowej w nowej podstawie programowej ksztal-
cenia ogdlnego zaliczona zostala, obok czytania, myslenia matematycznego
i naukowego, komunikowania si¢ w jezyku ojczystym i obcym, umiejetno-
$ci uczenia si¢ oraz postugiwania nowoczesnymi technologiami informa-
cyjno-komunikacyjnymi, do najwazniejszych umiejetnosci zdobywanych
przez ucznia w trakcie ksztalcenia w szkole podstawowej, gimnazjum oraz
szkole ponadgimnazjalnej. Gotowos¢ do pracy zespotowej wymienia si¢
wiéréd wielu innych postaw, ktdre szkola ma ksztattowaé u uczniéw na
wszystkich etapach edukacyjnych, by sprzyja¢ ich rozwojowi indywidu-
alnemu i spotecznemu®. Ujeto ja jednak w wymaganiach ogélnych lub/i
szczegdtowych tylko niektdrych przedmiotéw. Wymagania z tego zakresu
odnalezé mozna w podstawie programowej edukacji wezesnoszkolnej,
w obszarze edukacji spolecznej (,uczenn kofczacy klase I bedzie wspét-
pracowat z innymi w zabawie, w nauce szkolnej i w réznych sytuacjach
zyciowych”) oraz jezyka obcego nowozytnego (,uczeri koriczacy klase 1T
wspdtpracuje z réwiesnikami w trakcie nauki”), zas na wyzszych etapach
—w podstawach programowych takich przedmiotéw, jak: jezyk obcy no-
wozytny (,,uczen wspéldziata w grupie, np. w lekcyjnych i pozalekcyjnych
jezykowych pracach projektowych” —II, IIT i IV etap edukacyjny), historia
i spoleczeristwo (,uczen wspélpracuje z innymi — planuje, dzieli si¢ zadania-
mi i wywiazuje si¢ z nich” — II etap edukacyjny), wiedza o spolteczeristwie
(np. ,omawia i stosuje zasady komunikowania si¢ i wspotpracy w grupie,
np. bierze udzial w dyskusji, zebraniu, wspélnym dzialaniu”, ,wyjasnia na
przykladach znaczenie podstawowych norm wspétzycia miedzy ludzmi,
w tym wzajemno$ci, odpowiedzialnosci i zaufania” — I1I etap edukacyjny),

2 op. cit. (Polska smuta)

# Jak wynika z badan TNS OBOP ,Jaka jest polska miodziez?”, przeprowadzonych
w2005 r., mlodziez nie ma zaufania do swoich nauczycieli: w razie klopotéw zwrécitoby
si¢ do nich tylko 5% miodych ludzi. Za: M. Dudzikowa, gp. cit., s. 83.

3 Podstawa programowa z komentarzami. Tom 1. Edukacja przedszkolna
i wezesnoszkolna.
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zajecia komputerowe i informatyka (,uczestniczy w pracy zespotowej,
porozumiewania si¢ z innymi osobami podczas realizacji wspélnego pro-
jektu, podejmuje decyzje w zakresie swoich zadan i uprawniend” — II etap
edukacyjny; ,wykorzystuje technologie komunikacyjno-informacyjne do
komunikacji i wspétpracy z nauczycielami i innymi uczniami, a takze
z innymi osobami” — III i IV etap edukacyjny).

Jako kompetencja ponadprzedmiotowa, ktdrej rozwijanie lezy w za-
kresie obowiazkéw kazdego nauczyciela, zastuguje, jak sadze, na wyrazne
zaakcentowanie w tak waznym dokumencie, jakim jest Podstawa programo-
wa ksztatcenia ogdlnego. Uczyniono to m.in. w odniesieniu do ksztalcenia
umiejetnosci postugiwania si¢ jezykiem polskim, przygotowania ucznidéw
do zycia w spoleczenistwie informacyjnym czy edukacji medialnej’,
uzasadniajac konieczno$¢ zwrécenia na nie szczegblnej uwagi i czyniac
odpowiedzialnymi za te zadania wszystkich nauczycieli.

Nadzieja, ze tak wazna umiejetno$¢ spoteczna spotka si¢ z naleznym
zainteresowaniem szkoly i nauczycieli napawaja zapowiadane przez mini-
sterstwo zmiany w egzaminie zewnetrznym na zakoriczenie gimnazjum?~.
Wedtug deklaracji przedstawicieli MEN ma on obejmowa¢ takze zadania,
ktérych wykonanie wy-
maga¢ bedzie od uczniéw . .
hmqunqiwqbkmmy:POdStaVVQ dzialan szkotly
i wspéldziatania z innymi. ‘warto uczyni¢ takie warto$ci,
Konieczne zatem stanie jak: wspolnota, integracja,

si¢ zwrécenie wigkszej niz . L.
d - 7. solidarnosS¢, szacunek,
otychczas uwagi na ich

rozwijanie na kolejnych ZYCZliWO S¢, WSp arcie
etapach ksztalcenia, po- i wzajemna pomoc

czynajac od najmlodszych

uczniéw. Nie ulega watpli-

wosci, ze to whasciwy kierunek dzialan. By jednak w tym obszarze nastapily
rzeczywiste zmiany, dzialania zespotowe musza by¢ obecne na wszystkich
szczeblach edukacji i wszystkich przedmiotach.

W czgéci wstepnej podstawy programowej dla szkoly podstawowej czytamy m.in:
,Jednym z najwazniejszych zadan szkoly podstawowej jest ksztalcenie umiejetnosci
postugiwania si¢ jezykiem polskim, w tym dbalo$¢ o wzbogacanie zasobu stownictwa
uczniéw. Wypelnianie tego zadania nalezy do obowiazkéw kazdego nauczyciela”.
Podobne stowa znajdziemy w podstawie dla gimnazjum i liceum” — Podstawa
programowa z komentarzami, op. cit.

32 MEN przedstawilo zatozenia do nowego systemu egzaminéw koricowych [online]

http://praca.gazetaprawna.pl/artykuly/347743,men_przedstawilo_zalozenia_do_
nowego_systemu_egzaminow_koncowych.html [dostgp: 10.11.2009].
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Warto, jak sadz¢, by kolejne reformowanie polskiej szkoly objelo
dzialania zmierzajace do uczynienia jej — w szerszym niz dotad zakresie
— $rodowiskiem, ktére na co dzien tworzy¢ bedzie warunki do wspélnej
pracy, opartej na wspéidziataniu, porozumieniu i odpowiedzialnosci za jej
efekty, nie tylko w gronie uczniéw, ale réwniez nauczycieli oraz w relacjach
nauczyciele — uczniowie. Jest tez wiele jeszcze do zrobienia w obszarze
wspdlpracy szkoly z rodzing i Srodowiskiem lokalnym. Podstawg dziatan
szkoly warto uczynic takie wartosci, jak: wspélnota, integracja, solidarnos¢,
szacunek, zyczliwo$¢, wsparcie i wzajemna pomoc, dzi¢ki ktérym mozliwe
staje si¢ urzeczywistnianie idei wspétpracy, budowania i rozwijania kapitatu
spolecznego — zaufania i trwalych zwiazkéw miedzy ludZmi. Korzysci s
oczywiste, ,,gdy bowiem ludzie podtrzymuja kontakty z innymi, a zwhaszcza
kiedy w regularny i powtarzalny sposdéb dziataja wspdlnie, by realizowa¢
podzielane cele, prowadzi to do trwalych i pozytywnych skutkéw o potréj-
nym wymiarze: dla samych jednostek, dla wzmocnienia wi¢zi miedzy nimi
oraz dla dzialania instytucji (zwlaszcza instytucji demokratycznych)™.

dr Dorota Szumna jest pracownikiem naukowym
Instytutu Pedagogiki Uniwersytetu Rzeszowskiego oraz
nauczycielem konsultantem w Podkarpackim Centrum
Edukacji Nauczycieli w Rzeszowie

3 C. Trutkowski, S. Mandes, Kapitat spoteczny w matych miastach, Warszawa 2005,
5.46-47.



Z WARSZTATU BADAWCZEGO * INNOWACJE

Ryszard Kalamarz

Postawy uczniow klas
mlodszych szkoly podstawowej
wobec ludzi starszych i starosci

Wstep, zalozenia badawcze

Staro$¢ jest nieunikniona, dlatego wymaga wczesniejszego przygotowania
si¢ do niej, jak tez odpowiedniego spojrzenia na ludzi w podesztym wieku.
Szczegblnej uwagi wymagaja ,leciwi” cztonkowie naszych rodzin oraz inne osoby
spoza Srodowiska rodzinnego niezdolne do samodzielnego zycia. Zajecie si¢ nimi
jest przejawem humanizmu i odpowiedzialno$ci spoteczne;j. Jest tez forma splaty
dtugu za wysitek wlozony w rozwdj spoteczny, w tym w wychowanie mtodszych
pokoleni. Z tych i wielu innych wzgledéw ,cztowiek schodzacy z teatru zycia
zashuguje na godnos¢ i uwagg...”".

Staro$¢ umownie zaczyna si¢ od 60. roku zycia i obejmuje kilka faz (wiek
podeszly, starczy i sedziwy). Jednakze rzeczywista staros¢ nie tyle zalezy od wieku
kalendarzowego czlowieka, co od stanu jego sprawnosci fizycznej i umystowej.
Na proces starzenia si¢ — jego spowolnienie lub przyspieszenie — w znacznym
stopniu ma wplyw odpornos¢ genetyczna, ale tez szereg innych czynnikéw, np.
prowadzony przez jednostke tryb zycia®. Na pojmowanie starosci w kulturze
masowej wciaz jeszcze przesadnie i szkodliwie rzutuje ,kult ciala”, gdyz zgodnie
z nim wszelki urok zycia zanika wraz z pojawieniem si¢ niedoskonatosci fizycz-
nych, choréb czy wreez niedolestwa’.

Ludzie starsi spotykaja si¢ z réznorodnymi reakcjami spoleczenistwa, w tym
réwniez ze strony dzieci i mlodziezy szkolnej. W owych reakcjach przejawia
si¢ wiedza o starosci oraz stosunek do niej, bedacy wynikiem kultury jednostki
— rezultatem jej wychowania.

U'S. Kaczor, Potrzeby ludzi wezesniej urodzonych i mozliwosci ich zaspokajania, [w:] Dorostos¢
wobec starosci. Oczekiwania— Radosci — Dylematy, R. Konieczna-Wozniak (red.), Poznan
2008, s. 39-40.

2 A. Leszczyniska-Rejchart, Czlowick stary i jego wspomaganie — w strong pedagogiki starosci,
Olsztyn 2006, s. 15.

*J. Gajda, Kult ciata i mlodosci a starosé i godne starzenie sig, [w:] Dorostosc..., op. cit., s. 29
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Postawy uczniéw klas I-III stanowily przedmiot badan diagnostycz-
nych autora artykutu. Sondazem diagnostycznym objeto tacznie 189
uczniéw klas I-1II szkoly podstawowej, w tym 58% dziewczat i 42%
chfopcédw. Zachowano przyblizone proporcje w zakresie liczebnosci ucz-
niéw z poszczegblnych klas. Objeci badaniem uczniowie to w wigkszosci
mieszkaricy wsi—52,7%, 31,2 % mieszka w miastach, za$§ w miasteczkach
do 10 tys. mieszkaricéw — 16,1%. Sondaz zostat przeprowadzony na terenie
wojewddztwa podkarpackiego na przetomie roku 2008 i 2009.

Gléwny problem badawczy zawierat si¢ w pytaniu: ,Jaki stosunek
przejawiaja uczniowie klas poczatkowych szkoly podstawowej w obje-
tych badaniem $rodowiskach lokalnych wobec ludzi starszych i starosci
oraz w czym stosunek ten si¢ wyraza?”. W przedstawionym problemie
badawczym zawarte jest pytanie o postawe objetych badaniem uczniéw
wobec ludzi starszych i starosci. Postawa jest szczegdlnym odniesieniem
do czego$, gdyz wyraza nie tylko wiedz¢ o przedmiocie postawy (skfadnik
intelektualny postawy), ale tez dotyczy przezywania tej tresci (skfadnik
emocjonalny) oraz podjetych przez jednostke na tej podstawie dziatari
(komponent behawioralny)*. Postawe mozna okresli¢ jako ,nabyty, staly
i wzglednie trwaly sposéb warto$ciowania i oceny oséb, rzeczy, zjawisk,
proceséw oraz idei, mogacy wplywa¢ na zachowanie cztowieka™.

Metoda badawcza byt sondaz diagnostyczny, a w jego ramach wywiad
oraz ankieta. Zastosowanie metody sondazu diagnostycznego odpowiadato
potrzebom tego badania®. Wywiady i ankiety z uczniami przeprowadzili
studenci pedagogiki Uniwersytetu Rzeszowskiego.

Wyniki badania

Uczniowie, pytani ,,Czy my§lisz czasem o starosci?”, najczesciej od-
powiadali, ze ,,nigdy” (51,7%) lub ,0d czasu do czasu” (45%). ,Czg¢sto”
o starosci mysli tylko co trzydziesty uczen (ok. 3%) — mozna wigc przy-
puszczaé, iz uczniowie ci na co dzien obcujg z leciwymi domownikami
i maja styczno$¢ z ich réznorodnymi problemami. Wspélnie z seniorami
zamieszkuje wigkszo$¢ respondentéw (57,4%). Blisko co trzeci uczenn
stwierdza, ze obawia si¢ starosci, gdyz: ,,ludzie starsi chorujg”, ,bo staro$¢
jest okrutna”, ,nie bede mogla poradzi¢ sobie z podstawowymi czynnos-
ciami dnia codziennego”, ,boj¢ si¢ samotnosci”.

4 Por.: B. Wojciszke, D. Dolisiski, Psychologia spoteczna, [w:] Psychologia. Podrecznik
akademicki, t.2., ]. Strelau i D. Dolinski (red.), Gdarisk 2008, s. 336.

> Cz. Kupisiewicz, M. Kupisiewicz, Stownik pedagogiczny, Warszawa 2009, s. 139.

¢ A.W. Maszke, Metodologiczne podstawy badar pedagogicznych, Rzeszéw 2004, s. 119;
L. Turos, Andragogika ogélna, Warszawa 2004, s. 239.
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W odpowiedzi na pytanie, ,Czy w Twoim otoczeniu sg osoby, ktére
potrzebuja pomocy?”, co drugi uczeni (53,3%) odpowiada twierdzaco
— dostrzega takie osoby i ich sytuacje, wymagajaca wsparcia ze strony
otoczenia. Co piaty uczel stwierdza, ze nie ma takich oséb i potrzeb
(21,7%), a co czwarty nie ma w tej kwestii rozeznania. Wickszo$¢ uczniéw
(60,7%) pomagala juz w swoim zyciu osobom starszym, w tym blisko co
czwarty czynit to czesto (23,2%). Sporo tez uczniéw z objetych sondazem
srodowisk nigdy nie udzielalo pomocy osobom starszym w zadnej formie
—39,3%. Udzielang pomoca objeto prawie wylacznie leciwych cztonkéw
rodzin, sporadycznie byli to tez sasiedzi lub inne osoby niespokrewnione.
Uczniowie najczesciej odkurzali i sprzatali ich mieszkania oraz dokonywali
zakupéw. Ponadto pomagali w kuchni, podawali rézne przedmioty, np.
okulary i pantofle, pomagali przy wykopkach ziemniakéw, w bezpiecznym
przechodzeniu przez ulice, przytrzymywali drzwi osobom wsiadajacym do
windy itp. Na ogd! byly to prace wykonywane bezinteresownie, a tylko co
czwarty uczeni od czasu do czasu otrzymywat za to jakie§ wynagrodzenie.

Zdaniem respondentéw osoby starsze w $rodowisku lokalnym przewaz-
nie traktowane sa zyczliwie, zaréwno przez doroslych, jak i przez mlodziez,
moga réwniez liczy¢ na pomoc z ich strony. Nie brakuje tez 0séb traktowa-
nych obojetnie — dostrzega to prawie co piaty uczen (18,4%). Wypowiadajacy
si¢ na ten temat uczniowie nie stwierdzili jednak zadnych przejawdw wrogosci
czy cho¢by niecheci spotecznosci lokalnej wobec 0s6b starszych. Przyktado-
wo: zdaniem respondentéw oddawanie ludzi starszych do réznego rodzaju
placéwek opieki spolecznej jest niedopuszczalne, chyba tylko wyjatkowo
z powod6w obiektywnych, gdy juz nie ma innego wyjscia.

W swietle wypowiedzi dzieci objetych sondazem gléwnymi prob-
lemami ludzi starszych sa choroby i zwigzana z tym niedol¢znos¢, a nie-
kiedy kalectwo (facznie 55,3% wypowiedzi). Sa to najczesciej klopoty ze
wzrokiem i stuchem, spadkiem sprawnosci tych funkeji. Dalej — trudnosci
lokomocyjne i te w zakresie samoobstugi; niekiedy wrecz bezradnosé. Do-
chodzi do tego stabsza pamig¢ i malo atrakcyjny wyglad zewnetrzny (np.
zmarszczki). Na drugim miejscu znajduje si¢ samotno$¢ (21,2%). Kolejna
grupa probleméw to, wystepujace niekiedy, przejawy niewlasciwego sto-
sunku otoczenia spotecznego do ludzi starszych, np.: brak zrozumienia dla
nich, obojetno$¢ wobec nich, brak troski i dostatecznej opieki (facznie 8,2%
wypowiedzi). Inne problemy to: czgste u niektérych oséb stany depresji
i Ztego samopoczucia, strach przed $miercia, obawa przed nowoczesnoscia,
niekiedy gderliwos¢ i dokuczliwos¢ (15,3%).

Blisko potowa objetych sondazem uczniéw mieszka razem z dziadkami
w jednym domu lub mieszkaniu (47,8%). Inni do$¢ czgsto odwiedzaja

15



16

Ryszard Kalamarz

swoich dziadkéw w ich mieszkaniach, mimo ze mieszkaja oddzielnie. Tylko
jeden uczeri z grupy badanych ma swojego dziadka w DPS. Wickszos¢
uczniéw bardzo czgsto kontaktuje si¢ ze swoimi dziadkami (91,2%) i sa
to nie tylko ci, ktérzy mieszkaja razem z nimi pod ,,wspélnym dachem”.
Tylko co jedenasty uczen rzadziej spotyka si¢ z dziadkami (,,0d czasu do
czasu” — 5,3% i ,raczej rzadko” — 3,5%). Wynika to z réznych przyczyn,
gléwnie ze znacznej odleglo$ci zamieszkania.

Uczniowie, napotykajac na rézne trudnosci, na ogdt zwracaja si¢ naj-
pierw do swoich rodzicéw (70,1%), ale co piaty z nich w wielu sprawach
w pierwszej kolejnosci zwraca si¢ do dziadkéw, liczac zapewne na lepsze
zrozumienie z ich strony (19%). Niekiedy mozna tez otrzymaé pomoc od
znajomych (7,6%) i innych krewnych (3,3%). Dziadkowie pod wieloma
wzgledami stanowia dla wielu wnuczat wzér do nasladowania, o czym
swiadcza wypowiedzi dzieci. Kategori¢ odpowiedzi ,zdecydowanie tak”
wybiera 31,3% ucznidéw, za$ ,raczej tak” — 57,8%. Tylko co dziesiaty uczeni
odpowiada ,raczej nie” (10,9%).

Znaczny odsetek uczniéw czesto otrzymuje od swoich dziadkéw
ykieszonkowe” (41,3%). Inni zazwyczaj nie otrzymuja pieniedzy, ale jesli
tylko o to poprosza, dziadkowie kupuja im rézne potrzebne rzeczy. Ponad-
to dzieci okazjonalnie obdarowywane sa przez nich réznymi prezentami.
Najczesciej otrzymuja: ubrania, ksiazki, stodycze i zabawki. Tylko 6,7%
uczniéw stwierdza, ze nigdy niczego od swoich dziadkéw nie dostato.

Dziadkom dzieci zawdzigczaja przede wszystkim sprawowanie opieki
nad nimi (21,5% wypowiedzi), jak tez poczucie, ze s kochane (20,7%).
Ponadto wychowanie religijne (,religijno$¢” — 18,5%), a takze znajomosé
dziejéw rodziny (17%). W mniejszym stopniu znajomo$¢ niektérych
faktéw historycznych i wydarzeni zwiazanych z zyciem kraju, nabycie zasad
moralnych oraz niektérych umiejetnosci praktycznych, np. gotowania i in.
(ok. 6% wypowiedzi). Uczniowie szczegélnie cenia swoich dziadkéw za
otrzymywanie od nich dobrych i madrych rad. Fakt dysponowania przez
senioréw bogatym doswiadczeniem zyciowym podkresla co czwarty uczen
objety sondazem (25,3%). Wielu uczniéw dostrzega takze, ze ich dziad-
kowie posiadaja wlasne wazne cele zyciowe, ktére z duza konsekwencja
realizuja.

Objeci sondazem uczniowie swoje relacje z dziadkami oceniaja na
ogdt bardzo dobrze — §wiadczy o tym wybdr nastgpujacych kategorii
wypowiedzi: ,moja babcia (dziadek) jest najwspanialsza osoba na $wie-
cie” (53% uczniéw) oraz ,sa mili i czgsto mi co$ daja” (42,6%). Oceny
tylko nielicznych uczniéw mialy inny charakter: ,nigdy w zyciu nic dla
mnie nie zrobili” oraz ,raczej niewiele mnie z nimi faczy” (facznie 4,4%).



Postawy uczniow klas mtodszych...

Wspélzycie wnukéw i dziadkéw koncentruje si¢ gléwnie wokét spraw
whasnej rodziny i przejawia si¢ w takich formach uczestnictwa w tym zy-
ciu, jak: wspdlne obchody swiat, wspdlne uczestnictwo w wydarzeniach
i uroczystosciach rodzinnych, podtrzymywanie tradycji rodzinnej (w tym
np. przeglad starych fotografii i innych pamiatek rodzinnych), odwiedza-
nie blizszej i dalszej rodziny, wspélne modlitwy i chodzenie na cmentarz.
Poza uczestnictwem w zyciu rodzinnym wystepuje znaczna réznorodno$é
wspdlnych zaje¢ wnukéw i dziadkéw. Najezesciej sa to wspdlne spacery,
w ktérych bierze udziat co najmniej 55% wnukéw. Na drugim miejscu
znajduja si¢ wspdlne zakupy — do$¢ czgsto uczestniczy w nich blisko co
trzeci uczeni (31,7%). Na dzialce wspélnie z dziadkami pracuje co czwarty
uczen (28,3%), podobnie — co czwarty pomaga dziadkom w sprzataniu
mieszkania (25%). Przynajmniej co piate dziecko wspélnie z dziadkami
czyta, opiekuje si¢ zwierzetami, gotuje, przeglada pamiatki rodzinne,
uczestniczy w grzybobraniu, majsterkuje czy tez wykonuje robétki recz-
ne. Rzadziej (ok. 5%, czyli co dwudziesty) odbywaja wspdlne podréze,
wedkuja, muzykuja, bywaja w cyrku lub w kinie.

Ponad 60% respondentéw podkresla zgodne wspélzycie rodzicéw
i dziadkéw. O konfliktach migdzy tymi osobami dzieci wspominaja
sporadycznie (3,3%). Wielu uczniéw nie ma tez pelnej orientacji w tym
wzgledzie, gdyz relacje te nie zawsze sa fatwe do okreslenia, m.in. ze
wzgledu na znaczne odleglosci, jakie dziela miejsca zamieszkania rodzicéw
i dziadkéw. Cztonkowie rodzin na ogét troszcza si¢ o swoich senioréw.
W ramach sprawowanej nad nimi opieki dokonuja zakupéw réznych ar-
tykuléw, w tym lekarstw, wyreczaja ich w dokonywaniu oplat, pomagaja
w sprzataniu mieszkania. Z tych form pomocy korzysta wigkszo$¢ leciwych
domownikéw. Rzadziej jest to przygotowywanie positkéw, z czego korzysta
co czwarta osoba starsza, a takze sprawowanie stalej opieki pielegnacyjnej
(w réznym zakresie wymaga tego co siédma osoba w badanym $rodowi-
sku). Zdaniem uczniéw ludzie starsi w ich otoczeniu wymagaja pomocy,
szczegdlnie przy wykonywaniu codziennych czynnosci domowych, w tym
w zakresie samoobstugi. Na tego rodzaju pomoc oczekuje 3/4 senioréw.
Drugie miejsce zajmuja formy pomocy psychologicznej — przebywanie
z osobami starszymi, empatia, w tym wsparcie rozmowa. Oczekuje tego,
zdaniem uczniéw, przynajmniej co trzeci senior. Na trzecim miejscu
uczniowie wymieniaja potrzebe ufatwienia osobom starszym organizacji
czasu wolnego, np. utatwienie wyjazdu do znajomych czy wspélny — wraz
z innymi domownikami — udziat w réznych formach rozrywki. Najmniej
senioréw, bo tylko co dziesiaty, potrzebuje wsparcia materialnego od
cztonkéw swojej rodziny i z innych Zrédet.
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Ulubiong forma spedzania czasu wolnego przez osoby starsze jest
odbywanie spaceréw po najblizszej okolicy, cz¢sto potaczone z zakupami
czy odwiedzinami znajomych. Co najmniej co szdsta osoba w wolnym
czasie najchetniej oglada telewizje. Nastepnie sa to spotkania rodzinne,
prace w ogrédku, rozmowy z sasiadami (w tym tez ,,plotkowanie”).

Mhiej niz co trzeci uczen potrafi wymieni¢ zajecia szkolne, na ktérych
byla poruszana tematyka ludzi starszych — cho¢by sporadycznie (28,5%).
Tematy poruszane w trakcie zajeé zintegrowanych czy tez na lekcjach
religii dotyczyly potrzeby pomagania ludziom starszym wraz ze wskaza-
niem niektérych form pomocy, jak na przyklad wyreczanie senioréw przy
dokonywaniu zakupéw. Ponadto w szkotach i klasach organizowane byty
imprezy okolicznosciowe w zwigzku z Dniem Babci i Dniem Dziadka,
o czym informuje blisko 3/4 respondentéw (66,7%). Tylko jeden uczen
uczestniczyl w festynie rodzinnym.

Jedynie co piaty uczen klas I-11I szkoly podstawowej potrafi popraw-
nie wymieni¢ niektére instytucje zajmujace si¢ pomoca ludziom starszym.
Wiedza na ten temat nie jest dostatecznie rozpowszechniona w tej grupie
wiekowej. Z kolei tylko co trzeci uczeni uwaza, iz rézne instytucje i $ro-
dowiska rodzinne powinny bardziej interesowaé si¢ osobami starszymi
(36,9%) i skuteczniej im pomagad, gléwnie w zakresie: poprawy ich sy-
tuacji materialnej, lepszego rozpoznawania i zaspokajania réznorodnych
potrzeb, w tym w walce z samotnoscig. Zmianie, zdaniem badanych, ulec
powinien stosunek spofeczeristwa wobec ludzi starszych, sposéb odnoszenia
si¢ do nich — wigcej powinno by¢ zyczliwoéci i wyrozumiatosci, szacun-
ku, troski i pomocy, bardziej nalezaloby interesowac si¢ losem tych oséb
w $rodowisku lokalnym.

Respondenci postrzegaja ludzi starszych (gléwnie dziadkéw)
jako swoich opiekunéw (co trzeci — 31,7%), a takie wychowawcéw,
nauczycieli i doradcéw (co czwarty — 23,4%). Uzasadniajg to tym, ze
dziadkowie wszczepiaja im zasady postgpowania, podtrzymuja tra-
dycje, wyjasniaja im wiele zagadnieri i madrze doradzaja. Czgsto tez
dobrze rozumiejg problemy dzieci i mlodziezy. Uczniowie w swoich
wypowiedziach podkreslili szczeg6lng role swoich dziadkéw w zyciu
rodziny. Przede wszystkim sprawuja oni opieke¢ nad wnukami pod
nieobecnos¢ rodzicéw (45,5% wypowiedzi), troszcza si¢ o przekaz tra-
dycji, w tym dziejéw rodziny (18,2%), co siedemnasty uczen podkresla
role dziadkéw w wychowaniu patriotycznym wnukéw. Tylko nieliczne
wypowiadajace si¢ dzieci stwierdzily, ze ich dziadkowie niewiele wnosza
w zycie ich rodzin (3%).



Postawy uczniow klas mtodszych...

Objeci sondazem uczniowie niemal jednoglosnie podkreslaja bez-
warunkowa konieczno$¢ objecia opieka senioréw — starszych cztonkéw
swoich rodzin, gdyz: ,kazdy powinien opiekowa¢ si¢ swoimi rodzicami”;
»oni kiedy$ zajmowali si¢ nami, to my powinni$my teraz zaja¢ si¢ nimi”;
»mamy obowiazek pomagania innym”; ,starsi potrzebuja pomocy, bo sa
stabsi”; ,zastuguja na szacunek i opieke”. Tylko sporadycznie pojawily si¢
inne wypowiedzi, np.: ,nikt nie moze by¢ zmuszany do pomocy”, ,kazdy
powinien dba¢ o siebie”.

Uogolnienia i wnioski

Objeci sondazem uczniowie pojmuja staros¢ w kategoriach rozpo-
wszechnionego stereotypu utozsamianego z wizja kleski. Czlowiek stary — to
czowiek chory, niedolezny, o niezbyt atrakcyjnym wygladzie fizycznym,
samotny, zmuszony do korzystania z pomocy innych ludzi, napotykaja-
cy na obojetno$¢ ze strony spoleczenistwa, niekiedy tez i wlasnej rodziny,
czesto zyjacy w niedostatku. Przykladowo na pytanie: ,Co to jest staro$é
i czy trzeba si¢ jej obawiad?”, dzieci odpowiadaly miedzy innymi tak: Stz-
ros¢ jest wiedy, gdy czlowick zaczyna si¢ marszczyé (chlopiec, kl. I, miasto);
boje sig samotnosci, ze nie bede mogla na kogo liczyc i ze oddadzq mnie do
domu starcow (dziewczynka, kl. II, miasto); boje si¢ starosci, bo nie cheg,
zeby mnie bolaty nogi tak jak babcig i nie cheg chodzic do lekarza (dz., kl. 111,
wied); troche si¢ boje, bo jest duzo bolu, czgsto sig choruje i nie mozna si¢ bawic
(ch., kl. I, miasto). Uczniowie postrzegaja staros¢ i ludzi starszych gléwnie
przez pryzmat cztonkéw swoich rodzin, do ktérych na ogédt sa mocno przy-
wiazani, cenig ich i darza mito$cia, np.: Lubig chodzic do dziadkéw. Ogladam
bajki, babcia treyma mnie na kolanach, opowiadam o szkole, bawie si¢ z psem
(ch., Kl. 1, wies); Dziadziu z babcig sq fajni, ja tez taka bed, jak si¢ zestarzeje
(dz., KLIII, wied); Babcia robi najwspanialsze pierogi na swiecie, a dziadek
opowiada stare dzieje — zawsze te same... (ch., kl. II, miasteczko); Dziadek jest
Jajny, lubie si¢ z nim bawié, nauczyt mnie jezdzic na rowerze i daje mi czesto
stodycze a czasem zabawki. Lubig z nim zwiedzac strych bo sq tam fajne rzeczy
(ch., kl. I, miasto); Cenig swoich dziadkéw za ro, ze mnie kochajq, mimo ze ja
poswigcam im za mato czasu. Od nich tez nauczytam sig, ze mozna lubic ludzi
w réznym wieku (dz., kl. 111, miasto).

Poziom i zakres w i e d z y respondentéw na temat ludzi starszych
i starosci mozna okresli¢ jako zréznicowany. Wiedza uczniéw w wymie-
nionych dziedzinach jest wynikiem przede wszystkim obserwacji po-
czynionych przez nich we wlasnych rodzinach i odnosi si¢ gléwnie do
whasnych dziadkéw. Uczniowie zbyt malo dowiaduja si¢ na temat starosci
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w szkole — od nauczycieli i wychowawcéw klas. Malo jest w tym zakresie
stosowanych form i upowszechnianych tresci. W wigkszosci szkét brakuje
pracy wychowawczej prowadzonej w sposéb ciagly, dominuje dziatalno$¢
akcyjna, okazjonalna podejmowana gléwnie na okoliczno$¢ obchodéw
Dnia Babci i Dnia Dziadka.

Spostrzezenia wigkszosci dzieci (uczniéw klas I-1II) na temat staro-
§ci trzeba uznac za trafne i dojrzate. Wylania si¢ stad pozytywny portret
osoby starszej, obiektywnie przejawiajacej réznorodne trudnosci zwiazane
z wiekiem i stanem zdrowia, ale posiadajacej tez wiele zalet. Uczniowie
pozytywnie ocenili role 0s6b starszych w spoleczeristwie i rodzinie. Mimo
mlodego wieku w wigkszosci potrafili trafnie okresli¢ potrzeby ludzi star-
szych, a takze stosunek do nich mieszkaricéw spotecznosci lokalnych.

Jak si¢ okazuje, miedzy dzie¢mi objetymi sondazem a ich dziadkami wy-
stepuje silnaemocjonalna wigz Stosunek do senioréw, a gléwnie do
whasnych dziadkéw, jest zdecydowanie pozytywny. Wzajemne relacje miedzy
wnukami i dziadkami mozna w wiekszoéci uzna¢ za bardzo dobre. Swiadcza
o tym m.in. takie wypowiedzi: Ja swoich dziadkéw na pewno nigdy nie oddam
do domu starcow. Mysle, ze nawet gdyby byl chorzy, to mdgtbym si¢ nimi opie-
kowac w domu razem z rodzicami i innymi osobami z naszej rodziny (ch., k.
II, miasto), jak réwniez wybierane kategorie wypowiedzi: Dziadek i babcia
to najwspanialsze 0soby na swiecie; Sq mili, zawsze mi cos dajg (facznie 95,9%
wypowiedzi). Dzieci uwazaja swoich dziadkéw za wychowawcéw, opiekunéw,
doswiadczonych nauczycieli i doradcéw. Wielu uczniéw trakeuje ich jako wzér
do nasladowania. Nie stwierdzono przejawdw wrogosci wobec oséb starszych,
a co najwyzej obojetno$¢ i to tylko w nielicznych przypadkach.

Nie brakuje przyktadéw d z i at a i podejmowanych przez uczniéw
na rzecz ludzi starszych. Ponad 60% respondentéw pomagato osobom
starszym, gléwnie cztonkom swoich rodzin, w réznych pracach domo-
wych, w dokonywaniu zakupéw i innych pracach, np.: Noszg wodg, po-
magam przy sianie, opickuje si¢ zwierzgtami (ch., kl. 111, wies); Pomagatem
zbierad ziemniaki, zrywacd wisnie i jabtka. Babci przynosze drewno do pieca
(ch., kl. 1, wies); Pomagam dziadkom w gospodarstwie — doitam koze,
pomagatam dziadkowi, gdy wybierat midd z ula i zbieratam ziemniaki
(dz., kl. II, miasto); Czgsto na wakacjach sktadam z dziadkiem drewno, zry-
wamy wisnie i porzeczki. Dziadek pozwala mi opiekowad si¢ swoimi krélikami,
wypedzam kury i kaczki. Wieczorem pomagam babci odmawiaé rézaniec
(ch., kl. II, miasteczko); Nawlekatam babci igle i pomagatam kroié
marchewke, a dziadkowi ciggle szukam okularéw i pilota do telewizora
(dz., kl. I, wies). Co jedenasty uczen pomagat takze innym osobom starszym
spoza rodziny — sasiadom i znajomym.



Postawy uczniow klas mtodszych...

Wyniki sondazu wskazuja na potrzebe prowadzenia skuteczniejszej
edukadji objetych badaniem srodowisk — zar6wno dorostego spoleczenistwa,
jak tez dzieci i mlodziezy. Powinna ona dotyczy¢ upowszechniania wiedzy
o staroci, w tym o potrzebach ludzi starszych. Trzeba doprowadzi¢ do
zmiany stosunku wielu 0séb ze rodowiska lokalnego do senioréw, uwraz-
liwia¢ na ich problemy, wyzwala¢ che¢ stuzenia im pomoca. Niezbedne
jest uaktywnienie si¢ w tej dziedzinie samorzadéw lokalnych i przejecie
przez nie koordynacji dziatai réznych podmiotéw. Wazne ogniwo w tej
dziatalnosci stanowi szkota. Skuteczniejsze jej oddzialywanie wymaga
stosowania zréznicowanych form planowej pracy z dzie¢mi i mlodzieza na
lekcjach i poza nimi. Moze to by¢ na przyklad sktadanie wizyt seniorom
mieszkajacym w DPS przez grupy mlodziezy, organizowanie dla nich
wystepéw artystycznych, czy tez zwykle prowadzenie rozméw. Wazne
jest rozpoznanie sytuacji os6b starszych ze srodowiska lokalnego i zajecie
si¢ szczeg6lnie potrzebujacymi pomocy. Mozna oddziatywaé na dzieci
i mlodziez poprzez redagowanie odpowiedniej tematyki wypracowari, prac
plastycznych, a takzie konkursy, lektury, organizacj¢ imprez itd. Znacznie
wiecej troski o ludzi starszych w §rodowisku lokalnym powinny przeja-
wiaé placéwki kultury poprzez na przyklad nawiazywanie wspélpracy ze
szkotami, klasami czy grupami ucznidw.

Ryszard Kalamarz jest doktorem nauk humanistycznych
w zakresie pedagogiki, adiunktem w Instytucie Pedagogiki
Uniwersytetu Rzeszowskiego.
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Ekonomia w nauczaniu
dzieci szescioletnich

Co to jest ekonomia?

W XXI wieku pojecia zwiazane z ekonomia, finansami, a takze tech-
nikg sa niezwykle wazne i blizsze ludziom. Dotad niewiele 0s6b posiadato
na tyle duzy majatek, azeby méc zapewnic sobie godne zycie, nie méwiac
o pomnazaniu swego dorobku. Dzi§ czasy zmienily si¢ na tyle, ze kazdy,
nawet najmlodszy, powinien by¢ wprowadzany w tajniki ekonomii.

Wyraz ,,ckonomia” wywodzi si¢ z jezyka greckiego. Jest to dziedzina
nauki zajmujaca si¢ nadzorowaniem ,,spofecznego procesu gospodarowa-
nia”'. Ekonomia jest powiazana z matematyka i z innymi naukami $cistymi,
co daje szanse na poznanie zasad dziatania gospodarki padstwa. Znajduje
szerokie zastosowanie w optymalizacji dzialal zaréwno malych firm, jak
i przedsi¢biorstw oraz wielkich miedzynarodowych korporacji.

Ekonomia to réwniez przedsigbiorczos¢, czyli ,zespdt cech i zacho-
wan wlasciwy przede wszystkim dla przedsi¢biorcow. W teorii ekonomii
przedsigbiorczos¢ jest ujmowana badz jako swoista forma pracy, badz jako
czwarty (oprocz ziemi, kapitatu i pracy) czynnik produkeji”. Przedsigbior-
czo$¢ to tez zaradnos$¢ cztowieka w gaszezu praw, obowiazkéw i mozliwosci.
Czowiek przedsigbiorczy przejmuje inicjatywe, zalatwia sprawy sam. Umie
dobrze gospodarowad powierzonym mu kapitalem. Zna si¢ na tym, co robi
i wykonuje to z duza fatwoscia.

Pienigdze i ekonomia

Ekonomia takze, a moze przede wszystkim, okresla pojecie ,,pienia-
dza”. Pieniadze to ,,powszechnie akceptowany srodek wymiany débr i ustug
oraz miernik ich wartoéci™. Peter Donaldson pisze w swojej ksiazce, ze
»pieniadz jest niezmiernie pozytecznym wynalazkiem™. Efektywnie spelnia

' M. Szymczak, Stownik jezyka polskiego, Warszawa 1992, s. 521.
2 [bidem, s. 968.

3 Ibidem, s. 651.

# 2. Donaldson, Ekonomia dla kazdego, Gdaisk 1994, s. 140.
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swoje zadania w krajach rozwinigtych. Pieniadze sa wazne z dwéch po-
wodéw. ,,Pierwsza przyczyna jest specjalizacja i podziat pracy™. Produkcja
w firmach polega na wytworzeniu débr, nie tylko na wlasne potrzeby,
ale przede wszystkim na sprzedaz. ,Po drugie, pieniadz jest $rodkiem
tezauryzacji ®. To znaczy, ze pieniadze zarabia si¢ po to, aby je oszczgdzaé
i wydawacé w przyszloéci. Pieniadze sa potrzebne kazdemu na zaspokojenie
podstawowej potrzeby — jedzenia. Dla niektérych sa miarg szczgscia, dla
innych tylko elementem koniecznym do funkcjonowania w spoleczenistwie.
Jedni maja ich pod dostatkiem, inni za$ licza kazdy grosz... Niektdrzy
znajg si¢ na zarabianiu pieni¢dzy, potrafia pomnozy¢ swoj kapital i osiaga¢
wyzyny ekonomicznej skutecznosci. Im wigcej pieniedzy ma cztowiek, tym
wigksza staje si¢ che¢ ich pomnazania.

Pieniadz jest czyms, co umozliwia zycie, ulatwia je, ale jest réwniez
czyms, co to zycie odbiera. Liczne wojny, konflikty, zamieszki zwykle
wybuchaja z przyczyn ekonomicznych. Jedno z przystéw polskich méwi,
ze ,,jedli nie wiadomo, o co chodzi, to chodzi o pieniadze”. Sa one czyms
powszechnym, a jednocze$nie sa tematem tabu. Paristwa dzigki nim sta-
waly si¢ mocarstwami. Pieniadze sa elementem zycia kazdego z nas, dzieci,
dorostych, biatych i czarnych.

Z wiedza ekonomiczna kojarzy¢ moze si¢ nam wiele. Dobre gospo-
darowanie funduszami, znajomos¢ rynku pracy, umiejetno$é poruszania
si¢ po nim. Juz od najmlodszych lat powinnismy dawkowa¢ t¢ wiedze.
Dziecko powinno wiedzie¢, co to sa pieniadze, do czego sa potrzebne, jaka
maja warto$¢, jak nimi poprawnie rozporzadzaé. Wazne jest, aby samemu
zrozumieé¢ pojecia zwiazane z ekonomia, aby méc w prosty i przejrzysty
sposob wytlumaczy¢ je dziecku. Na pewno ogarniecie pojecia ,,wiedzy
ekonomicznej” przez dzieci znacznie rézni si¢ od postrzegania tego pojecia
przez dorostych. Nikt nie jest w stanie wyttumaczy¢ tego w jeden sposéb.
[lu bedzie chetnych do tej czynnosci, tyle bedzie wyjasnien.

Opisy wiedzy ekonomicznej dzieci

Literatura o wiedzy ekonomicznej szesciolatkéw jest bardzo uboga.
Nikt do tej pory nie zajmowal si¢ wnikliwie ta problematyka. Zakres
zjawiska jest duzy i wazny ze wzgledu na prawidlowy rozwéj dziecka
oraz jego prawidfowe funkcjonowanie w spoleczenstwie. Mlody cztowiek
od wczesnego dzieciistwa uczy si¢ wszystkiego poprzez nasladowanie
dorostych. Odbywa si¢ to poprzez obserwacje, ale takze przez rozmowy

5 Ihidem, s.141.
¢ Ibidem, s. 141.
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z dorostymi. Mieczystaw Szczodrak w swoim artykule w ,,Ruchu Pedagogicz-
nym”’ zwraca uwage na wychowanie ekonomiczne kiedys i ,,dzis”. Réznica
pomiedzy gospodarnoscia cztowicka wychowanego w dwudziestoleciu mig-
dzywojennym oraz w okresie wojny i zaraz po niej, a gospodarnoscia czlowieka
wychowywanego w latach 80. jest wielka. Wzrost poziomu zycia pozbawil
wickszos¢ dzieci widoku rodzicéw oszczedzajacych kazdy grosz; nie maja tez
mozliwosci ,,odziedziczenia” po starszym rodzeristwie ubran, zabawek czy
podrecznikéw. Szezodrak przeprowadzil wywiad kwestionariuszowy wiéréd
rodzin dzieci 5—7-letnich, wywodzacych si¢ z réznych $rodowisk, z ré6znym
wyksztalceniem. Wywiad zawierat cztery pytania majace da¢ obraz poziomu
wychowania ekonomicznego. Jego badania odbywaly si¢ na poczatku lat 80.
ubieglego stulecia. Sq wigc juz nieco przestarzale ze wzgledu na to, ze zmienit
si¢ ustr6j w naszym paristwie oraz poziom zycia i wyksztalcenie rodzicéw. Daja
jednak pewien obraz tego, jak bylo kiedys.

Szczodrak ustalil, ze niewielka cze$¢ dzieci dostaje kieszonkowe.
Wydawanie tych pieniedzy w malej przewadze odbywa si¢ pod subtelng
kontrola rodzicéw.

Kolejnym waznym elementem, ktéry podaje autor, jest wtajem-
niczanie dzieci w finanse rodzinne. Niestety, $wiadomo$¢ przydatnosci
takich zabiegéw w spoleczenistwie jest niewielka. Wickszo$¢ rodzicéw nie
przywiazuje wagi do tego typu dzialan.

Lepiej rzecz si¢ ma z obowiazkami wlasnymi dziecka. Wplyw na to
ma réwniez wyksztalcenie rodzicéw: wigkszo$¢ dzieci rodzicéw z wyzszym
wyksztalceniem posiada wigksze lub mniejsze stale obowiazki domowe. Za-
leznos¢ jest wprost proporcjonalna do poziomu wyksztalcenia rodzicéw.

Wigkszos¢ rodzicéw nie zdaje sobie sprawy z tego, jak wazne jest
wychowanie ekonomiczne dziecka, dawanie mu przykladu oraz wskazy-
wanie odpowiednich rozwiazan finansowych. Przy ogromnym postepie
technicznym i materialnym wydaje si¢, ze rodzice nadal nie daja swoim
dzieciom dobrego przyktadu w kwestiach ekonomicznych. Dziecko uczy
si¢ poprzez oszczedzanie, co przy braku jakichkolwiek wlasnych pienie-
dzy jest niemozliwe. Obowiazkowos¢ ksztaltowana poprzez whasne prace
wykonywane systematycznie jest rowniez bardzo waznym elementem. Nie
tylko ksztaltuje ona zachowania w kwestiach finansowych, ale procentuje
tez w skrupulatnosci i dokladnosci wykonywanych obowiazkéw. W czasach
socjalizmu dzieci wychowywane byly dla pracy i do pracy. Dziecko miato
by¢ $wiadome, czym jest praca i jaka ma wartos¢. Wpajana byla réwniez
chec¢ i zamitowanie do pracy.

7 Idem, Wychowanie ekonomiczne, ,Ruch Pedagogiczny”1980, nr 6, s. 720.
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Jacek Szambelan w artykule Praca w wychowaniu przedszkolakéw®
przedstawia ksiazke Eugenii Kusnierek, ktéra w calosci poswigcona jest
wychowaniu dziecka w przedszkolu z wyraznym zwréceniem uwagi na
stosunek do pracy, ksztaltujacy si¢ juz w tym okresie. Autorka uwaza,
ze dziecko powinno mie¢ sposobnos¢ przypatrzenia si¢ zyciu dorostych
i czynnego udzialu w kazdej z jego dziedzin. Trzeba pozwoli¢ dziecku by¢
samodzielnym na tyle, na ile bedzie tego chcialo i potrafio. Trzeba wywazy¢
subtelng granice pomiedzy pomoca w wykonywaniu zadania, a zrobieniu go
za dziecko. Zgadzala si¢ z tym réwniez Maria Montessori, gloszac zasade:
»pomdz mi zrobi¢ to samemu”. Kusnierek uwazala, ze praca nie musi by¢
dla dziecka zbednym wysitkiem; odpowiednio przygotowana, bedzie dla
niego wspanialg zabawa.

W literaturze lat 80. ubieglego wieku opisywane sa przypadki wy-
chowania ekonomicznego w szkotach. Odbywaly si¢ one na lekcjach wy-
chowawczych, przejawialy si¢ w réznych formach. Rézni autorzy zwracaja
szczegdlng uwage na takie elementy szkolnego zycia, jak: oszczedzanie
w SKO, skladowanie i sprzedawanie makulatury czy sadzenie drzew. Piotr
Sarna natomiast podkresla znaczenie postawy gospodarnosci. Uwaza, ze
wyksztalcenie jej w dziecku to wyposazenie go w takie dyspozycje, jak:
umiejetnosci, nawyki’. Ale nie tylko. To réwniez zrozumienie i zaakcepto-
wanie szacunku do swojej i cudzej whasnosci oraz do pracy, ktéra wykonuja
inni. To umiejetno$¢ docenienia trudu i poswigcenia innych oséb, a takze
rozsadne zarzadzanie swoimi oszczedno$ciami. Profesor Heliodor Mu-
szyniski podkresla, ze nauka ta powinna odbywac si¢ poprzez ,ksztalcenie
i wychowanie do i przez™"?, czyli nabywanie tych umiejetnosci ma odbywaé
si¢ nie tylko teoretycznie, ale réwniez w praktyce.

Z ta teoria zgadza si¢ réwniez Maria Fic w artykule Elementy kultury
ekonomicznej''. Méwi ona, ze nauczanie to powinno odbywac si¢ powoli,
maltymi partiami, ale za to systematycznie. Uwaza, ze dziecko nalezy uczy¢
i przygotowywaé do rezygnowania z pewnych rzeczy, do podejmowania
w zyciu kompromiséw. Fic dzieli wychowanie ekonomiczne na etapy.
Pierwszy, oparty na bliskim otoczeniu dziecka, drugi — na ugruntowaniu
nabytych nawykéw w obcym otoczeniu, jakim jest przedszkole, trzeci na
poglebianiu i rozwijaniu wezesniej zdobytych umiejetnosci juz w szkole.

Piotr Kowolik za wykladniki wychowania ekonomicznego uznaje:
poprawne nawyki i poszanowanie mienia. Zdaniem tego autora to szkota

8 Idem, Praca w wychowaniu przedszkolakéw. Przeglad publikacyi, ,,Zycie Szkoly” 1979, nr 5.
9 P. Sarna, O wychowaniu dla gospodarnosci, ,Zycie Szkoly”1984, nr 2, s. 68.

1 Tbidem, s. 69.

" M. Fic, Elementy kultury ekonomicznej, ,Zycie Szkolty” 1984, nr 2.

12 Thidem, s. 73.
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w duzej mierze powinna si¢ zaja¢ wychowywaniem w tym kierunku. Uczent
powinien w niej znajdowa¢ przyktady poszanowania mienia spotecznego,
cudzego, swojego oraz utrzymania porzadku. Cechy charakteru, ktére sa
tak istotne przy ksztaltowaniu $wiadomosci ekonomicznej, powinny by¢
odpowiednio stymulowane do prawidlowego rozwoju. BodZce musza by¢
kierowane z réznych kregéw spotecznych. Kowolik daje przykfad trzech ta-
kich kregéw, poniewaz znajduja si¢ one najblizej dziecka. S to: $rodowisko,
osiedle oraz szkota. W kazdym z tych $rodowisk pojawiaja si¢ mozliwosci,
ktére mozna wykorzystaé, aby rozwija¢ w dziecku powyzsze cechy.

Praktycznym dziataniem dla $rodowiska sa organizowane od pewnego
czasu Dni Ziemi, kiedy to dzieci zbieraja $mieci w parkach, lesie czy na
fakach, ale tez w swoim najblizszym otoczeniu. Dla dzieci starszych moga to
by¢ dziatania zwiazane z drobnymi pracami remontowymi. Mozna wykona¢
z nimi réwniez karmniki dla ptakéw lub pasniki dla zwierzat. Mlodsze
dzieci moga jedynie dokarmia¢ zwierzeta, ale to tez jest przygotowanie
i wychowanie do gospodarnosci. Dla osiedla mozna zorganizowac¢ zbiérke
odziezy uzywanej, zbednych zabawek czy karmy dla zwierzat w schronisku.
Szkota w swoich programach moze zaproponowa¢ nauke poszanowania
mienia poprzez powierzenie sali danej klasie lub grupie. W obecnym
programie edukacyjnym przedmiot ,,przedsi¢biorczos¢” wprowadzany jest
najwczesniej pod koniec gimnazjum. Wtedy dopiero dziecko tak naprawde
zapoznaje si¢ ze znaczeniem stowa ,,ekonomia”.

Bardzo duzo elementéw wiedzy ekonomicznej przekazywanych jest
w literaturze dla dzieci. Janusz Korczak napisal wiele ksiazek o dzieciach
i dla dzieci. W kazdej powiesci dla dzieci mozna odnalez¢ lekcje zarad-
nosci, a wigc takze elementéw ekonomii. Korczak napisal jednak ksiazke
traktujaca w pelnej krasie o ekonomii.'* Ksiazka opowiada o malym
chlopcu imieniem Dzek, ktdry chee zosta¢ handlowcem. Autor bardzo
plastycznie, a jednoczesnie prosto, opisuje okreslenia zwiazane z ekono-
mia. Korczak w trafny sposéb ujmuje dzieciecy ped do wiedzy i upér,
jaki temu towarzyszy. Ksigzka odkrywa przed dzieckiem tajniki trudnych
okresleri handlowych. Niektére z nich sa juz dzisiaj archaizmami, ale
dziecko poznaje dzigki temu wyrazy uzywane w innych epokach. Bohater
prowadzi czytelnika przez swoje zwycigstwa i porazki podczas tworzenia
wkooperatywy”, czyli sklepiku szkolnego. Przedstawia nam, jak wielka site
ma pieniadz, co mozna dzi¢ki niemu osiagna¢, a co stracié.

Nie tylko Korczak pisat dla dzieci utwory, w ktérych odnalezé mo-
zemy elementy wychowania ekonomicznego. W wielu basniach, bajkach
literackich czy telewizyjnych odnalezé mozemy owe elementy. Wystarczy

12 Idem, Bankructwo matego Dzeka, [w.] Idem, Dzieta t. 9, Warszawa 1994 r.



Ekonomia w nauczaniu dzieci szescioletnich

wymieni¢ te najbardziej znane i lubiane przez dzieci: Dziewczynke z za-
patkami, Kubusia Puchatka, Jasia i Matgosie, Smurfy, Shreka czy w koticu
Strazaka Sama.

Dziecko od wczesnego dziecifistwa potrzebuje subtelnej stymulacji,
aby rozwijac si¢ prawidlowo. Zasada ta odnosi si¢ do wszystkich dziedzin
i zakreséw zycia malego cztowieka. Przekazywanie wiedzy ekonomicznej
jest niezwykle trudnym zadaniem. Dziecku trzeba odpowiednio stopniowaé
te wiedze we wlasciwych momentach. Na teoretycznym przekazywaniu
wiedzy nie moze si¢ skoniczy¢. Malemu czlowiekowi, jak w kazdej innej
dziedzinie zycia, potrzebny jest przyktad dorostych.

Cho¢ literatury na temat przekazywania wiedzy ekonomicznej jest
stosunkowo malo i pochodzi ona z lat 80. ubieglego stulecia, to jednak
weciaz jest aktualna. Sa w niej przyktady, ktére mozna zastosowaé réwniez
dzis. Moze by¢ inspiracja dla rodzicéw i nauczycieli, aby takie dzialania
podejmowali. Przeciez najwazniejsze jest dla nas dorostych to, aby wycho-
waé swoje dzieci na jak najlepszych i wyksztatconych ludzi.

Wiedza ekonomiczna dzieci dzi$. Test wiedzy ekonomicznej

W zwiazku z malq liczba publikacji na temat wiedzy ekonomicznej dzieci
postanowitam sama przekonac si, jak sprawa wyglada obecnie. Przeprowadzi-
fam badania, ktére mialy da¢ obraz tej wiedzy u dzieci szescioletnich. W przed-
siewzigciu brato udzial 22 dzieci z Przedszkola Miejskiego nr 118 w Lodzi.
Badania prowadzitam w dwéch etapach. Pierwszy obejmowat test wiedzy
ekonomicznej, skonstruowany przez dr Krystyng Kamiriska. Test podzielono
na 4 czeéci. Pierwsza dotyczyta marketingu —w jakim stopniu dziecko poradzi
sobie z zareklamowaniem ulubionej zabawki. Druga koniunktury — ,splotu
okolicznosci, warunkéw wywierajacych znaczny, gléwnie pozytywny wplyw
na co§’". Dzieci mialy przedstawi¢ przedmiot wymyslony przez siebie oraz
okredli¢ jego atrakeyjno$é wsrdd kolegdw a nastgpnie uzasadnic¢ swoje wybory.
Sprawdzian dotyczyl wice pytania, czy dzieci umialyby stworzy¢ sytuacje majaca
pozytywny wplyw na innych.

Nastepna cze$¢ testu miata przyblizy¢ znajomos¢ przez dzieci podstaw
bankowo$ci. Znalazly si¢ tu pytania dotyczace pienigdzy, ich oszczedzania
i wydawania. Biznesplan jako cz¢$¢ czwarta miak z kolei pokazaé, w jaki
sposob dziecko rozumie §wiat wielkich pienig¢dzy i na jakim szczeblu tej
»drabiny” chcialoby by¢.

Caly test rozpoczat sic dwoma pytaniami wprowadzajacymi. Jedno-
cze$nie mialy one za zadanie skupienie uwagi badanych dzieci.

13 M. Szymezak, Stownik..., s. 990.
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Pytanie pierwsze dotyczylo wiedzy, skad biora si¢ zabawki. Od-
powiedzi byly czasami zaskakujace. 22 dzieci udzielito 29 odpowiedzi,
z czego najczesciej podawanymi byly: sklep (31% ogdtu odpowiedzi), firma
(24,25%), $w. Mikolaj i jego pomocnicy (24,25%). Najbardziej zaskakujaca
odpowiedzia byta ta, w ktérej chlopiec wskazat kacik lalek i szkote. Tylko
jedno dziecko odpowiedziato, ze zabawki biora si¢ ,,od rodzicéw”. Dos¢
duzo dzieci nie wiedzialo, skad biora sie zabawki.

Uwazam, ze taka rozbiezno$¢ odpowiedzi wynika z ograniczonego
dostepu do informacji. Rodzice czgsto nie maja czasu lub ochoty odpo-
wiada¢ na pytania dzieci, co skutkuje czasem brakiem podstawowej wiedzy
o $wiecie. Inng przyczyna moze by¢ niskie wyksztalcenie rodzicéw, a co
za tym idzie, nieumiej¢tne przekazywanie wiedzy swoim dzieciom. Nie
znajdujac odpowiedzi na swoje pytania u rodzicéw, dziecko stara si¢ samo
dojs¢ do wiasciwego rozwiazania badz porzuca problem. Moga si¢ wéw-
czas pojawi¢ ciekawe wyobrazenia, ktére nie musza by¢ prawda, a jednak
zaspokajajq ciekawo$¢ dziecka.

W odpowiedzi na drugie pytanie dzieci mialy przedstawi¢ ulubiona
zabawke. Dwoje szesciolatkéw odpowiedzialo, ze ich ukochana zabawka
jest dinozaur (8,6% wszystkich odpowiedzi). Nastepna ulubiona grupe
zabawek stanowia samochody (26,1%). O kolejnej grupie wyboréw zade-
cydowat prawdopodobnie silny wplyw bajki: chodzi tu o figurki X-menéw
—s3 ulubiong zabawka dla 13,3% badanych. Duza popularnoscia cieszy sie
zwykly, pluszowy mis — 21,7% odpowiedzi. Zaskoczyto mnie natomiast
male zainteresowanie lalka Barbie — wymienilo ja tylko 8,6% dzieci. Zwykta
lalka jest bardziej ceniona i otrzymata 17,4% wskazari. Tylko jedno dziecko
najbardziej lubi bawi¢ si¢ klockami LEGO — 4,3% wypowiedzi. W odpo-
wiedziach wida¢ pewien wplyw telewizji i emitowanych tam bajek. Drogie
zabawki, jak lalka Barbie i klocki LEGO, sa juz coraz mniej popularne
w poréwnaniu do samochodéw i zwyktych misiéw. Nie znaczy to, ze misie
i zwykle lalki nie przekraczajq cz¢sto ceny markowych zabawek.

Badanie dotyczace marketingu skfadalo si¢ z 3 pytan dotyczacych
kolejno nastepujacych spraw: czy dziecko jest w stanie przekonaé inne
dziecko do atrakcyjnosci swojej zabawki, jak zacheci¢ inne dziecko do
zakupu takiego samego przedmiotu oraz jaka jest wartos¢ pienigzna pre-
zentowanych zabawek.

Ponad 3/4 dzieci potrafi przekona¢ innych do atrakcyjnosci swojej
zabawki (77,3% badanych). Tylko jedno dziecko watpi w swoje mozliwosci
Z tego zakresu, natomiast czworo (18,2%) méwi stanowczo, ze im si¢ nie
uda. Wickszo$¢ zatem wierzy w swoje mozliwosci, jedno ma co do nich
watpliwosci, a garstka dzieci nie podejmuje w ogéle takich préb.
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Pytanie nastgpne miato pokazaé zdolno$¢ przekonywania do swoich
racji. Dzieci przyjmowaly tu rézne strategie. Pierwsza grupa przekonywata:
»bo zabawka jest fajna i robi fajne rzeczy” — odpowiedziato tak 50% dzieci.
Druga grupa wskazata wizualne zalety zabawki — 31,8% badanych. Trzecia
zalecita samodzielne kupienie zabawki koledze — 9,1%. Czwarta grupa
nie potrafifa rozwigzaé tego zadania. Potwierdza to tez¢ z poprzedniego
pytania, ze nie wszystkie dzieci wierza w siebie i potrafia nawiaza¢ kontake
w tym obszarze umiejetnosci.

Warto$¢ pienigzna podanych zabawek sprawita dzieciom chyba
najmniej probleméw. Za najdrozsza zabawke blisko 32% dzieci uznato
samochéd zdalnie sterowany, 27,3% duza warto$¢ przypisato klockom
LEGO oraz lalce Barbie, 13,6% badanych wybrato pluszowego misia.
Mozna sadzi¢, ze nie wszystkie dzieci znaja warto$¢ posiadanych zabawek
lub innych przedmiotéw, jednak zdecydowana wigkszos¢ zdaje sobie z tego
sprawe.

Nastepny blok pytari dotyczyt koniunktury. Zawierat on dwa pytania;
jedna odpowiedz miala zawiera¢ uzasadnienie.

Pierwsze zadanie polegajace na wymysleniu superzabawki sprawdzato
kreatywnos¢ dzieci. Odpowiedzi podzielitam na cztery grupy. Auta stano-
wily wéréd nich 13,6%, lalki, przytulanki, figurki — 63,6%, klocki tylko
4,5%, natomiast pozostale odpowiedzi, jak na przyklad: robot sterowany
pilotem, $wieczka czy odkurzacz, czyli inne, to 18,3% odpowiedzi.

Drugie pytanie miato pokaza¢, czy kreatywno$¢ dziecka podobataby
si¢ innym. Az 95,5% dzieci odpowiedziato twierdzaco, natomiast jedno
nie udzielifo zadnej odpowiedzi. Uzasadnienia znéw podzielitam na cztery
grupy. Pierwsza obejmowala walory techniczne zabawek — 22,7% wypo-
wiedzi, druga: walory uczuciowe, w tym ,fajno$¢” przedmiotu — 40,9%,
trzecia: walory estetyczne — 27,3%. Nie umialo uzasadni¢ swojej odpo-
wiedzi dwoje dzieci (9,1%).

Z moich badad wynika m.in., ze s takie dzieci, ktdre nie potrafia
uzasadnia¢ swoich odpowiedzi, nie potrafia przedstawi¢ swoich ragji.
Moze to $wiadczy¢ o braku bodzcéw do prawidlowego rozwijania si¢ badz
o niskiej samoocenie.

Nastepny etap zawieral dwa pytania. Dotyczyly one sposobu prze-
chowywania zaoszczedzonych pieniedzy oraz form placenia za rézne
artykuly. Przy odpowiedzi na pierwsze pytanie dzieci miaty do wyboru
cztery mozliwodci: Zbierajac pienigdze na nowa zabawke, mozemy:
chowa¢ je w skarbonce — odpowiedziato tak 54,5% dzieci, odda¢ ro-
dzicom — 36,4% lub schowa¢ do portfela — 9,1%. Mozliwoscia, ktérej
nie wybralo zadno dziecko, byto ulokowanie pieniedzy w banku. Moz-
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na zatem przypuszczaé, ze dzieci nie zdaja sobie sprawy z mozliwosci
przechowywania tam pieniedzy.

Wedhug dzieci za nowa zabawke najlepiej zapaci¢ pienigdzmi — uwaza tak
50% dzieci, karta kredytowa — 45,5%, badZ bonem towarowym — 4,5%.

Ostatnie zadanie dotyczylo biznesplanu, czyli tego, co zrobi¢, aby
zalozy¢ whasna fabryke zabawek, oraz pozycji w firmie. Podstawowa rzecza,
ktéra potrzebna jest do zatozenia fabryki zabawek, jest posiadanie zabawek
— 41,7% odpowiedzi. Drugim warunkiem jest wybudowanie lokalu lub
wynajecie go — 25%. Ostatnig czynnoscia, jaka trzeba zrobid, jest zatrud-
nienie ludzi — 12,5%. Niemal jedna czwarta badanej grupy nie wiedziata,
w jaki sposob zaklada si¢ taka fabryke. Najwicksza przyjemnoscia dla dzieci
byloby tam pakowanie zabawek do pudetek — dla 45,5%, w roli dyrektora
widzialo siebie 27,3% badanych, wymyslaniem nowosci zajeloby si¢ 22,7%,
a ich testowaniem tylko jedno dziecko. Badani chyba nie do korica zdawali
sobie sprawe z zakresu obowiazkéw dla poszezegdlnych stanowisk. Réwniez
kreatywnos¢ dzieci w zakresie zakladania fabryki byta uboga.

Rysunek - kolejny etap badan

Drugi etap badan dotyczyt wykonania rysunku na temat: ,,Co chcial-
bys kupi¢ za zaoszczedzone pieniadze?”. Najczesciej rysowanymi przez
dzieci rzeczami byly przedmioty codziennego uzytku. Pojawilo si¢ zatem
jedzenie, bizuteria, ubrania, zabawki, ale takze dom, jezioro czy samocho-
dy. Prace chfopcéw byly bardziej urozmaicone niz dziewczynek, zawieraty
wigcej réznorodnych elementdw.

Trzy kregi spoleczne - wywiad z dzieckiem

Wplyw na dziecko moze mie¢ kazdy czlowiek, z ktérym si¢ ono
spotyka. Im osoba jest wazniejsza dla dziecka, tym jej wplyw jest silniej-
szy. Podczas badan chciatam si¢ dowiedzie¢, jakie kregi spoteczne maja
najwickszy wplyw na dziecko. Za trzy podstawowe przyjetam: rodzing,
grupe rowiesnicza i srodki przekazu w szerokim rozumieniu tego pojecia.
Pytania do kwestionariusza wywiadu zostaly skonstruowane w taki sposéb,
by wskaza¢ najbardziej wplywowa grupe. To ostatni etap badari.

Pierwsze pytanie dotyczyto poziomu rozumienia samego stowa ,,eko-
nomia’. Niestety, dzieci odpowiadaly blednie, a wigkszo$¢ z nich nawet
nie podejmowata tego tematu.

Kolejne zadanie polegato na opisaniu réznych funkgji pienigdza. Dla
wickszosci jest to zaspokajanie codziennych, podstawowych potrzeb, takich



Ekonomia w nauczaniu dzieci szescioletnich

jak np. zakup zywnosci. Wida¢ tu wyrazny wplyw rodziny, w ktérej dzieci
obserwuja takie zachowania.

Kojarzenie zawodéw z pieni¢dzmi bylo dla dzieci zadaniem do$¢ trud-
nym, poniewaz znaczna ich cz¢$¢ nie rozumiata samego pojecia ,zawéd”.
Dzieci najczesciej wymienialy profesje, ktére wykonuja ich rodzice.

Nastepne pytanie takze dotyczylo pieniedzy, a konkretnie tego,
na co sg przeznacza si¢ je w rodzinach dzieci. Pierwsze miejsce zajmuja
wydatki na artykuly spozywcze — 56%, drugie — zabawki — 17,6%, a na
koricu ubrania — 8,8%. Dzieci, poprzez obserwacje rodzicéw, dostrzegaja
potrzebe kupna podstawowych artykuléw zaspokajajacych najwazniejsze
potrzeby. Pojawiaja si¢ tu zabawki, poniewaz dla dziecka sa one réwnie
istotne jak jedzenie.

Rodzina ma do$¢ duzy wplyw na socjalizacj¢ ekonomiczna dziecka.
Az 50% badanych dzieci dostaje kieszonkowe, ponad 27% nie dostaje
go w ogole, a blisko 23% dostaje pieniadze czasami. Wsréd dostajacych
kieszonkowe ponad polowa dostaje je od rodzicéw. Pozostali dostaja je od
dziadkéw lub wujostwa. Najczestsza forma oszczedzania okazuje si¢ skar-
bonka — 60%. Zatem oszczednos$¢ wsréd dzieci jest bardziej ceniona niz
stanowisko przeciwne. Uzasadnienia tej odpowiedzi sa natomiast bardzo
rézne. | tutaj wida¢ duzy wplyw rodziny, znaczenie autorytetu dorostych,
w tym cztonkdéw rodziny.

Z moich badan wynika, ze dzieci w wieku 6 lat rozmawiaja ze swoimi
kolezankami i kolegami o réznych zakupach. Najczesciej poruszanym
tematem sg zabawki — 61% wypowiedzi. Prawie 19% dzieci rozmawia
o jedzeniu, czyli — w rozumieniu dzieci — o batonach, chipsach itp. Tylko
jedno w ogdle nie rozmawia na ten temat. To jednak z telewizji, gazet
reklamowych, szeroko rozumianych $rodkéw przekazu dzieci w pierwszej
kolejnosci dowiaduja si¢ 0 nowych zabawkach. Sklepy, hurtownie sa drugim
miejscem, gdzie dziecko styka si¢ z nowosciami zabawkowymi i kompute-
rowymi. Dopiero na trzecim miejscu sg rodzice, a dalej réwiesnicy.

Jak zachowuje si¢ dziecko, ktdre nie dostaje zabawki z przyczyn fi-
nansowych i jakie ma propozycje rozwiazania tego problemu? Odpowiedzi
byly rézne i nie bylo jednej dominujacej. Tylko ok. 14% dzieci nie wie, co
w takiej sytuacji zrobié. Pozostale dzieci wykazaly si¢ wigksza lub mniejsza
kreatywnoscia. Pytanie dato réwniez pewien obraz tego, czy rodzice wia-
czaja swoje dzieci w sprawy finansowe rodziny.

Media wywieraja wply nie tylko na dzieci, ale takze na ich rodzicéw.
Dzieci odpowiadaly, czy i jakie reklamowane w telewizji artykuly kupuja
ich rodzice. Takie samo pytanie zadalam réwniez rodzicom. Dalo mi to
pewien obraz tego, jakimi obserwatorami w tym zakresie sa dzieci.
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W dzisiejszych czasach zycie na kredyt jest czym$ normalnym.
Czy jednak dzieci zdaja sobie sprawe z faktu, ze ich rodzice biorg go
czasem na najpotrzebniejsze rzeczy? Wigkszo$¢ dzieci — (ponad 68%),
pomimo reklam, nie wie, co oznacza stowo ,kredyt”. Blisko 32%
dzieci wie, co to stowo oznacza, a informacje na ten temat zdobyly
od wlasnej rodziny.

W zakresie ekonomii miesci si¢ réwniez pojecie biedy. Dzieci prawid-
fowo kojarza to stowo z biedakiem (36%) i z tym, ze nie ma si¢ pienigdzy
(27,3%). Biednym ludziom, zdaniem badanych dzieci mozemy pomaga¢
na wiele réznych sposobéw. Przede wszystkim jest to ,,dawanie pieniedzy”.
Odczuwam tu silny wplyw mediéw, szczegélnie telewizji. Innymi sposo-
bami sa: dawanie jedzenia badz ubran, wsparcie dobrym stowem. Czgé¢
dzieci uwaza ludzi biednych za ludzi chorych, dlatego jako forme pomocy
podaja lekarzy badz leki.

Pomaganie chorym i biednym ludziom jest obecne i rozpowszech-
niane w mediach. Jedna z najwickszych akeji, jedli nie jedyna na taka
skale, jest Wielka Orkiestra Swiatecznej Pomocy. Organizowana jest juz
od ponad 15 lat i nie sposéb przej$¢ obok niej obojetnie. Akcja jednoczy
setki tysiecy ludzi na calym $wiecie. Biora w niej udzial nie tylko dorodli,
ale takze dzieci. Postanowitam wigc sprawdzi¢, jaki wplyw ma ta akcja na
badane szesciolatki. Moje oczekiwania rozmingly si¢ jednak z rzeczywistos-
cia: 50% badanych w ogéle nie bierze udziatu w imprezie, a jedno dziecko
nie wie, czym jest WOSP. Czasami bierze w niej udziat jeden szesciolatek,
natomiast 41% bierze udziat zawsze. Wsrdd tych ostatnich 90% wrzuca
pieniadze do puszek, a 10% zbiera pieniadze z dorostymi.

Z moich badan wynika, ze najwickszy wplyw na dziecko szescioletnie
ma rodzina. Zaraz potem plasuja si¢ szeroko rozumiane srodki przekazu,
a na koricu grupa réwiesnicza. BodZce potrzebne sa jednak ze wszystkich
trzech kregéw. Dziecko potrzebuje bowiem stymulagji z réznych stron, by
prawidlowo moglo si¢ rozwija¢ i poglebia¢ swoja wiedze.

Wiedza ekonomiczna dzieci jest uboga, tak samo jak literatura na
ten temat. W dzisiejszych czasach jest to niezwykle istotny element zycia
i nie nalezy go pomija¢. Wszak kazdy z nas chce wychowad swoje dzieci
na gospodarnych ludzi.

Joanna Wozniak jest magistrem pedagogiki wieku dziecigcego,
pracuje jako nauczycielka w Przedszkolu Miejskim nr 118
w Lodzi
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Wymowa miedzyzebowa
u dzieci w wieku przedszkolnym

Wstep

Wymowa migdzyzgbowa jest to nieprawidlowy sposéb artykulacji
polegajacy na wsuwaniu czubka jezyka migdzy gérne i dolne siekacze
w linii Srodkowej lub z boku podczas artykulagji glosek'. Towarzyszy temu
opuszczenie zuchwy, co powoduje brak dentalizacji (zblizenia szczek).
W przypadku glosek dentalizowanych jezyk jest splaszczony, a powietrze
rozchodzi si¢ na calg jego powierzchnie. Brzmienie glosek jest znieksztalco-
ne. W sposéb miedzyzebowy wymawiane bywaja gloski: t, d, n, s, z, ¢, dz,
$,%,¢,dz, sz, 2, cz, dz, 1, r. Wymowa migdzyzebowa glosek dentalizowanych
nosi nazwe seplenienia miedzyzgbowego®.

O fizjologicznej migdzyzgbowosci wspomina Anna Soltys-Chmie-
lowicz®. Wedlug tej autorki migdzyzgbowos¢ glosek: t, d, n zmniejsza si¢
okoto 5 roku zycia i w zwigzku z tym dopiero wtedy nalezy zacza¢ terapie
logopedyczng wymowy miedzyze¢bowej. Natomiast w przypadku glosek
dentalizowanych deformacje nalezy usuwaé mozliwie wezesnie, gdy tylko
pozwoli na to rozwéj psychiczny dziecka®.

Innego zdania jest Elzbieta Stecko’, ktéra opisuje zespdt przyczyno-
wo-skutkowy warunkujacy wymowe miedzyzebowa. Zespét ksztaltuje sie
pomiedzy czynno$ciami fizjologicznymi takimi jak: oddychanie, ssanie,
polykanie oraz wyzwalajacymi si¢ czynnos$ciami ruchowymi w obrebie
narzadu pokarmowego i tworzy baze dla ksztattowania si¢ wzorcéw rucho-
wych, czuciowych, kinestetycznych, a w przysztosci dla efektéw akustycz-
nych artykulacji. Opisane czynnosci i negatywne wzorce tworzace predys-

! Por.: E.M. Skorek, Z logopediq na ty. Podreczny stownik logopedyczny, Krakéw
2002, s. 178.

2 Por.: G. Jastrzgbowska, Dyslalia, [w:] T. Gatkowski, G. Jastrzgbowska (red.), Logopedia
— pytania i odpowiedzi, Opole 2003, s. 162.

3 Por.: A. Soltys-Chmielowicz, Wymowa dzieci praedszkolnych, Lublin 1988, s. 57.

4 Ihidem, s. 52.

> Por.: E. Stecko, Zaburzenia mowy dzieci — wezesne rozpoznawanie i postgpowanie
logopedyczne, Warszawa 2001, s. 61; Idem, Wymowa migdzyz¢bowa, ,Rewalidacja”
1999, nr 2, s. 84-90.
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pozycje do tworzenia si¢ nieprawidtowej wymowy mozna zaobserwowaé
juz u dzieci w wieku niemowlecym (na poziomie gaworzenia). Diagnoza
postawiona w tym czasie oraz poczynione dziatania moga przeciwdziata¢
zaburzeniom mowy w pdzniejszym okresie zycia. Zapobieganie wymowie
miedzyzebowej wiaze si¢ z zapewnieniem prawidlowej realizacji funkcji
fizjologiczno-biologicznych (oddychania, jedzenia, fonacji) na poziomie
przedmownych etapéw rozwoju czynnosci aparatu artykulacyjnego.

Jeszcze jedna nieprawidlowoscia podawana w literaturze jako przyczy-
na wymowy miedzyze¢bowej jest przerost trzeciego migdatka prowadzacy
do wadliwego toru oddechowego, co z kolei powoduje brak pionizacji
jezyka i dysfunkcje ustnej fazy polykania®.

Artykulacja miedzyzebowa jako nieprawidtowy nawyk, niezgodny
z matryca fizjologiczna, na kazdym etapie rozwojowym jest nieprawidtowa
i nie wycofuje si¢ wraz z wiekiem, a przeciwnie, utrwala si¢ wraz z konse-
kwencjami zaleznymi od jej skomplikowania.

Do logopedy najczgsciej trafiaja dzieci 4-, 5- i 6-letnie z uksztaltowana
juz deformacja miedzyzebowa. W takiej sytuacji, gdy nie mozemy juz méwic
o profilaktyce, terapi¢ powinni$my zacza¢ od ¢wiczert oddychania i polyka-
nia. Dopiero w dalszej kolejnosci nalezy wprowadzaé éwiczenia prawidlowej
wymowy. Przy wywolywaniu prawidlowych glosek nalezy postugiwa¢ si¢ me-
todami stosowanymi w praktyce logopedycznej. Jedyna réznica jest kolejnosé
wywolywania glosek. W przypadku deformagji kilku szeregéw glosek zaleca sig
rozpoczecie korekgji od glosek: sz, z, ¢z, dz. Jest to podyktowane koniecznoscia
éwiczenia w pierwszym rzedzie pionizacii jezyka’.

Korekcje wymowy miedzyzebowej nalezy podja¢ mozliwie jak najw-
cze$niej, poniewaz im dluzej trwa nieprawidlowos$¢, tym proces terapii jest
dtuzszy i bardziej skomplikowany.

Problemy badawcze

Przedmiotem podjetych badan byla ocena mowy dzieci w aspekcie
poprawnosci artykulacyjnej, a w szczegdlnosci:

o zakwalifikowanie stwierdzonych odst¢pstw od norm wymawianio-
wych do nieprawidtowosci artykulacyjnych wynikajacych z nieukoriczo-
nego rozwoju mowy dziecka badz do nieprawidlowosci artykulacyjnych
okreslanych jako wada wymowy,

¢ Por.: B. Ostapiuk, Dziecigca artykulacja czy wada wymowy — miedzy fizjologia
a patologiq, [w:] ,Logopedia” 2002, nr 31, s. 146.

7 Por.: G. Jastrzgbowska, Dyslalia, [w:] Logopedia — pytania i odpowiedzi, T. Gatkowski,
G. Jastrzgbowska (red.), Opole 2003, s. 163.
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o okreslenie rodzaju wystepujacych zaburzen artykulacji,
o okreslenie czgstotliwosci wystgpowania okreslonego rodzaju niepra-
widlowosci artykulacyjnych z uwzglednieniem kryterium wieku.

Niniejszy artykul jest préba uogélnienia uzyskanej wiedzy na temat
wystepowania seplenienia mi¢dzyz¢bowego w badanej populacji dzieci.

Metoda badania

W celu uzyskania materiatu badawczego postuzono si¢ ,, Kwestionariu-
szem obrazkowym” Genowefy Demel®, wzbogaconym obserwacja dziecka
podczas rozmowy kierowanej.

Teren badan

Badania zostaly przeprowadzone w dziewigciu zamojskich przedszko-
lach we wrzesniu 2007 r. Badania wykonali dyplomowani logopedzi.

Przebadano pod katem poprawnosci artykulacji dzieci 4-, 5- i 6-letnie.
Ogétem przebadano 894 przedszkolakéw, w tym 234 czterolatkéw, 254
picciolatkéw i 406 szesciolatkéw.

Wyniki badan

Z przeprowadzonych badan wynika, ze znaczacy odsetek (15,32%)
przedszkolakéw charakteryzuje si¢ wymowa miedzyzgbowa. Ten rodzaj
deformagji stwierdzono w artykulagji glosek: 1, t, d, n, s, z, ¢, dz, §, 7, ¢,
dz, sz, z, cz, dz. W badanej populagji nie bylo dziecka z mig¢dzyz¢bowa
wymowg gloski r.

Zestawienie wystgpowania wspomnianej deformacji z uwzglednie-
niem poszczegSlnych glosek, w ktérych wymowie stwierdzono artykulacje
miedzyzebowa, przedstawia tabela nr 1.

Jak wynika z zestawienia, w badanej grupie dzieci najczesciej wystepuje
wymowa miedzyzgbowa glosek szeregu: s, z, ¢, dz (12,53%). Najrzadziej
wypowiadana miedzyzebowo jest gloska l (1,68%). Dotyczy to wszystkich
grup wiekowych. W przypadku jednego dziecka (0,11%) zaobserwowano
wymowe miedzyzebowa glosek: s, z, podczas gdy gloski ¢, dz wypowiadane
sa prawidlowo.

Najwiccej dzieci z artykulacja migdzyzgbowa stwierdzono wéréd

8 G. Demel, Minimum logopedyczne nauczyciela przedszkola, Warszawa 2005, s. 103,
wkiadka.
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szesciolatkéw (7,16%). Moze to wynika¢ z faktu, iz w mowie dziecka
szescioletniego pojawiaja si¢ gloski, ktérych wzorce kinestetyczno-ruchowe
maja wolniejsze tempo wyksztalcania si¢. Brak wzorcow kinestetyczno-ru-
chowych lub brak ich stabilizacji powoduje zastgpowanie pewnych glosek
w mowie innymi lub ich mylenie’.

W przypadku pozostatych grup wiekowych odsetek dzieci z wymowa
miedzyzebowa jest zblizony (3,91% u czterolatkéw, 4,25% u picciolatkéw).
Zestawienie wystgpowania seplenienia mi¢dzyzebowego w poszczegélnych
grupach wiekowych przedstawia tabela nr 2 oraz wykres kotowy.

Tabela nr 1. Zestawienie wystepowania seplenienia miedzyzebowego z uwzglednieniem zdeformowanych
gfosek w poszczegdlnych grupach wiekowych.

Gloski | 4 j2ki: 234 | S-lacki: 254 | 6-latki: 406 | Razem: 894
wymawiane
mlg;dzyzq- liczba % liczba % liczba | % liczba %
owo
l 5 2,14 5 1,97 5 1,23 15 1,68
t,d, n 12 5,13 15 5,91 20 4,93 47 5,26

$,2, ¢ dz 27 | 11,54| 30 |11,81| 55 |13,55| 112 |12,53

S,z 0 0,00 1 0,39 0 0,00 1 0,11
$,2,¢,dz 8 3,42 13 5,12 21 5,17 42 4,70
sz, 2, cz, dz 3 1,28 4 1,57 10 2,46 17 1,90
r 0 0,00 0 0,00 0 0,00 0 0,00

Tabela nr 2. Zestawienie wystepowania seplenienia miedzyzebowego w poszczegdlnych grupach
wiekowych.

liczba dzieci
wiek z wymowg miedzy- % badanej populacji
zebowa
4-latki 35 3,91
5-latki 38 4,25
6-latki 64 7,16
razem 137 15,32

? Por.: 1. Styczek, Badanie i ksztattowanie stuchu fonematycznego (komentarz i tablice),
Warszawa 1982, s. 19; M. Lipowska, Profil kompetencji fonologicznej dzieci w wieku
praedszkolnym, Krakéw 2001, s. 46.
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Liczba dzieci z wymowaq migdzyzebowq

m4 - latki
W5 - latki
06 — latki
Opozostali

Wykres kofowy. Zestawienie wystepowania seplenienia miedzyzebowego w poszczegdinych grupach
wiekowych.

Whnioski

Wymowa miedzyzebowa stanowi wazny problem logopedyczny z po-
wodu zakwalifikowania tego typu zaburzeri do deformacji, czyli realizacji
foneméw wykraczajacej poza whasciwe pole realizacji tych foneméw, a za-
razem niemieszczacej si¢ w polu realizacji innych foneméw, a wige realizacji
glosek nietypowych dla danego systemu fonetycznego'®. Deformacja nie
wynika z nieukoriczonego rozwoju mowy dziecka i nie ustgpuje samoistnie,
lecz jest patologia mowy i jako taka wymaga terapii.

Z uwagi na to, ze znane s3 przyczyny wymowy miedzyzebowej, moz-
liwa jest profilaktyka zaburzeri stosowana od wieku niemowlecego.

Przedlozone wyniki badan przyblizaja problem wystepowania sep-
lenienia migdzyz¢bowego u dzieci w wieku przedszkolnym. Wymaga on
dalszej analizy i badan oraz uwzglednienia innych zmiennych.

Joanna Sawa jest logopedy i nauczycielem akademickim;
pracuje m.in. w Specjalnym Osrodku Szkolno-Wychowawczym
w Zamosciu

0 Por.: G. Jastrzebowska: Dyslalia [w:] Logopedia — pytania i odpowiedzi, T. Gatkowski,
G. Jastrzgbowska (red.), Opole 2003, s. 50.
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Podkarpackie
Szkolenie
Informatyczno - Metodyczne

BENEFICJENCI PROJEKTU:

Jednym z gléwnych strategicznych kierunkéw
rozwoju regionu jest informatyzacja.

W minionym czasie placowki osSwiatowe

juz zostaly wyposazone w nowoczesny sprzet komputerowy
m.in. w realizowanych od kilkunastu lat

edycjach rzadowego programu

»Pracownia internetowa w kazdej szkole”.

W najblizszej przysztosci, dzieki wsparciu

funduszy strukturalnych,

kolejne placowki zostana zinformatyzowane

i podiaczone do infrastruktury szerokopasmowego internetu.
Mimo to, z powodu niskiego poziomu

kompetencji informatycznych

nauczycieli i pracownikow instytuciji
wspomagajacych szkoly,

narzedzia informatyczne wykorzystywane sa

prawie wylacznie do nauczania informatyki.

Ten szkodliwy dysonans zmienic¢

moze systematyczne wzbogacanie nauczycieli
nauczania przedmiotowego, wizytatorow

oraz pracownikow JST odpowiedzialnych

za oSwiate w wiedze i umiejetnosci

w zakresie wykorzystania komputera, internetu

oraz narzedzi technologii informatycznej w dydaktyce
oraz funkcjonowaniu szkoly.
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Biuro projektu: 35-234 Rzeszo6w, ul. Partyzantow 10a,
tel. 017 853-40-97, wewn. 35
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Mariola Kielbon

Diagnoza przedszkolna
to rowny start dziecka

Réwny start to udzielenie takiej pomocy i stworzenie

takich warunkdw, by dziecko mogto w petni wykorzystac swe
dotychezasowe doswiadczenie w procesie nabywania nowych
wiadomosci i umiejetnosci.

prof. Anna Brzezifiska

przygoda oraz prawdziwym dobrodziejstwem pod warunkiem, ze potrafi
ono sprosta¢ wymaganiom stawianym przez nauczycieli, a takze w pelni
korzysta¢ z nauki szkolne;.

Jezeli nie jest w pelni gotowe do podjecia nauki — pod wzgledem emo-
cjonalnym, fizycznym, umystowym, spolecznym — Zle mu si¢ wiedzie juz od
pierwszego dnia pobytu w szkole. Dla pierwszoklasistéw zbyt dziecinnych, mato
samodzielnych, mocno zwiazanych emocjonalnie z mama wszystko jest za szybkie,
za trudne i bardzo stresujace. Natomiast dla dzieci o znakomitych mozliwosciach
umystowych i rozwinigtych uzdolnieniach nauka szkolna jest malo interesujaca,
uczg si¢ tego, co juz dawno opanowaly, co doskonale potrafia.

Wiemy, ze w kazdej grupie pierwszoklasistéw wystepuja znaczne réznice in-
dywidualne w rozwoju. Siggaja one — w przeliczeniu — nawet do 4 lat w rozwoju
umystowym. L. Woloszynowa ustalila, ze w kazdej klasie I sa dzieci rozumujace tak,
jak przecigtne dziewigciolatki i dzieci, ktére rozumujg na poziomie picciolatkéw'.

Zauwazono réwniez, ze jest w szkole spora grupa dzieci (co 4 dziecko w klasie
I), kedre mimo wiasnego wysitku i wysitku rodzicéw nie potrafia poradzi¢ sobie
nawet z fatwymi zadaniami, gdyz nie dysponuja odpowiednimi kompetencjami
intelektualnymi. Bywa, ze z powodu swej niskiej odporno$ci emocjonalnej nie
potrafia wytrzymac¢ napieé, ktére zawsze towarzysza rozwiazywaniu zadan, np.

Edukacja szkolna dla kazdego dziecka jest wielka, pelng ciekawych przezy¢

matematycznych?.
Kazdemu wysitkowi, ktéry prowadzi do niepowodzenia, a nawet porazki, to-
warzysza, silne napiecia emocjonalne, bardzo nickorzystnie odbijajace si¢ na rozwoju

dziecka.

'L. Woloszynowa, Problemy szkolnego ,startu” w polskim zreformowanym systemie oswiaty,
»Psychologia Wychowawcza” 1977, nr 1;
2D. Petelska, Przyczyny trudnosci w uczeniu si¢ matematyki dzieci w miodszym wieku szkolnym,

www.szkolnictwo.pl,
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Mariola Kietbor

Znika motywacja do nauki i pojawia si¢ nieche¢ do jakiejkolwick dziatalno-
§ci, pojawia si¢ utrata wiary we wlasne mozliwosci. Obawa przed nieuchronnym
niepowodzeniem zmusza te dzieci do wycofywania si¢ z zadari wymagajacych
wysitku intelektualnego. Poglebia si¢ ich nerwowo$¢ oraz zmniejsza si¢ i tak juz
niska odporno$¢ emocjonalna. Wszystko to sprawia, ze nastgpuje zwolnienie
rozwoju umystowego tej, niestety, licznej grupy dzieci’.

Od 1 wrzesnia 2009 roku obowiazuja zapisy Rozporzadzenia Ministra Edu-
kacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 roku w sprawie podstawy programowej
wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogdlnego w poszczegdlnych typach
szké¥. W przedszkolach obowiazuje nowa Podstawa programowa wychowania
przedszkolnego dla przedszkoli, oddziatow przedszkolnych w szkotach podstawowych
oraz innych form wychowania przedszkolnego, ktéra opisuje podstawowe zalozenia
wspomagania rozwoju i edukacji dzieci objetych wychowaniem przedszkolnym.

Zgodnie z nowa podstawa programowa celem wychowania przed-
szkolnego jest:

1. wspomaganie dzieci w rozwijaniu uzdolnien oraz ksztaltowanie
czynnosci intelektualnych potrzebnych im w codziennych sytua-
gjach i w dalszej edukadji,

2. budowanie systemu wartosci, w tym wychowywanie dzieci tak, zeby
lepiej orientowaly si¢ w tym, co jest dobre, a co zle,

3. ksztaltowanie u dzieci odpornosci emocjonalnej koniecznej do ra-
cjonalnego radzenia sobie w nowych i trudnych sytuacjach, w tym
takze do tagodnego znoszenia streséw i porazek,

4. rozwijanie umiejetnodci spolecznych dzieci, ktére sa niezbedne
w poprawnych relacjach z dzie¢mi i dorostymi,

5. stwarzanie warunkéw sprzyjajacych wspélnej i zgodnej zabawie
oraz nauce dzieci o zréznicowanych mozliwosciach fizycznych
i intelektualnych,

6. troska o zdrowie dzieci i ich sprawno$¢ fizyczna; zachgcanie do
uczestnictwa w zabawach i grach sportowych,

7. budowanie dziecigcej wiedzy o $wiecie spolecznym, przyrodniczym
i technicznym oraz rozwijanie umiejetnosci prezentowania swoich
przemyslelt w spos6b zrozumialy dla innych,

8. wprowadzenie dzieci w $wiat wartosci estetycznych i rozwijanie
umiejetnosci wypowiadania si¢ poprzez muzyke, male formy tea-
tralne oraz sztuki plastyczne,

9. ksztaltowanie u dzieci poczucia przynaleznosci spolecznej (do

> E. Gruszczyk-Kolezytiska, Dzieci ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sig
matematyki, Warszawa 1997, E. Gruszczyk-Kolczyriska, E. Zielinska, Dziecigca
matematyka. Ksiqzka dla rodzicéw i nauczycieli, Warszawa 2007.

4 Dz. U. Nr 4, poz. 17, 2009.
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rodziny, grupy réwiesniczej i wspélnoty narodowej) oraz postawy
patriotycznej,

zapewnienie dzieciom lepszych szans edukacyjnych poprzez wspieranie
ich ciekawosci, aktywnosci i samodzielnosci, a takze ksztaltowanie tych
wiadomosci i umiejetnosci, ktdre sa wazne w edukadji szkolnej.

Nowa podstawa programowa wychowania przedszkolnego zawiera
obszary dziatalnosci edukacyjnej przedszkola z okreslonymi umiejetnoscia-
mi i wiadomosciami, ktérymi powinny wykazywac si¢ dzieci pod koniec
wychowania przedszkolnego. Sa to nast¢pujace obszary:

1.

LN

S AN

12.
13.

14.
15.

Ksztattowanie umiejetnosci spotecznych dzieci: porozumiewanie si¢
z dorostymi i dzie¢mi, zgodne funkcjonowanie w zabawie i w sy-
tuacjach zadaniowych.

Ksztaltowanie czynnosci samoobstugowych, nawykéw higienicz-
nych i kulturalnych. Wdrazanie dzieci do utrzymywania fadu
i porzadku.

Wspomaganie rozwoju mowy dzieci.

Wspieranie dzieci w rozwijaniu czynnosci intelektualnych, ktére
stosuja w poznawaniu i rozumieniu siebie i swojego otoczenia.
Wychowanie zdrowotne i ksztaltowanie sprawnosci fizycznej dzieci.
Wdrazanie dzieci do dbalosci o bezpieczeristwo whasne oraz innych.
Wychowanie przez sztuke — dziecko widzem i aktorem.
Wychowanie przez sztuke — muzyka i $piew, plasy i taniec.
Wychowanie przez sztuke — rézne formy plastyczne.
Wspomaganie rozwoju umystowego dzieci poprzez zabawy kon-
strukcyjne, budzenie zainteresowan technicznych.

. Pomaganie dzieciom w rozumieniu istoty zjawisk atmosferycznych

i w unikaniu zagrozen.

Wychowanie dla poszanowania roslin i zwierzat.

Wspomaganie rozwoju intelektualnego dzieci wraz z edukacja
matematyczng.

Ksztaltowanie gotowosci do nauki czytania i pisania.
Wychowanie rodzinne, obywatelskie i patriotyczne.

W nowej podstawie programowej zamieszczono réwniez zadania
przedszkola zwiazane z jej realizacja oraz zadania nauczycieli przedszkoli.

Zgodnie z nowa podstawa programowa zadaniem nauczycieli jest
prowadzenie obserwacji pedagogicznych, majacych na celu poznanie
mozliwosci i potrzeb rozwojowych dzieci oraz dokumentowanie tych ob-
serwacji. Z poczatkiem roku poprzedzajacego rozpoczecie przez dziecko
nauki w klasie I szkoty podstawowej nalezy przeprowadzi¢ analize gotowosci
dziecka do podjecia nauki w szkole (diagnoza przedszkolna).
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Warto tu przytoczy¢ stanowisko W.]. Paluchowskiego: ,Diagnostyka
jako nauka stosowana shuzy terapii. Ogdlnie rzecz biorac, diagnoza po-
lega na tym, aby zebra¢ dane o zachowaniu jednostki lub efektach tych
zachowarl, dane te zinterpretowa¢ i wyprowadzi¢ wnioski, by na tej pod-
stawie podja¢ odpowiednie profesjonalne dziatania. Diagnoza stuzy wiec
przygotowaniu specyficznej terapii i powinna by¢ oceniana wedle tego,
w jakim stopniu pomaga w wyborze i stosowaniu terapii”. Celem diagnozy
przedszkolnej jest zgromadzenie informagji, ktére moga poméc:

1. rodzicom w poznaniu stanu gotowosci swojego dziecka do podjecia
nauki w szkole podstawowej, aby mogli je w osiaganiu tej gotowosci,
odpowiednio do potrzeb, wspomagat,

2. nauczycielowi przedszkola przy opracowaniu indywidualnego pro-
gramu wspomagania i korygowania rozwoju dziecka, ktéry bedzie
realizowany w roku poprzedzajacym rozpoczecie nauki w szkole
podstawowej,

3. pracownikom poradni psychologiczno-pedagogicznej, do ktdrej
zostanie skierowane dziecko w razie potrzeby poglebionej diagnozy
zwigzanej ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

Nalezy podkresli¢, ze:

* analiza dojrzalosci przedszkolnej bedzie prowadzona w przedszko-
lach, oddziatach przedszkolnych w szkotach podstawowych oraz
w innych formach wychowania przedszkolnego, a wiec w miejscu,
ktére dzieci i ich rodzice dobrze znaja,

* zadanie to realizowa¢ beda wszyscy nauczyciele danego przedszkola
czy szkoly, a nie osoby z zewnatrz, np. specjalisci czy jeden nauczyciel
przeszkolony w danej metodzie.

Dotychczasowe prawo oswiatowe ujmowalo sprawe tak: od obowiazku
szkolnego wynikajacego z metryki dziecka mozna odstapi¢, jezeli sa ku temu
wazne powody, na przyklad znaczne opéznienia w rozwoju umystowym.
Z powodu zlozonej procedury odraczania obowiazku szkolnego, dzieci
niedojrzale do nauki szkolnej rozpoczynaly nauke w klasie I. Dlatego juz
w pierwszych tygodniach nauki doznawaly nadmiernych trudnosci, ze
wszystkimi niszczacymi konsekwencjami. Powszechna — obowiazujaca
wszystkie dzieci — diagnoza przedszkolna moze ten stan rzeczy poprawié.

Naukowcy i nauczyciele widza znaczace korzysci wynikajace z prze-
prowadzenia diagnozy przedszkolnej w celu wyréwnania startu szkolnego
i wskazuja na :

* rozpoznanie potrzeb i mozliwosci dziecka,

> J.W. Paluchowski, Wybrane problemy psychodiagnostyki, [w:] Z zagadniers diagnostyki
osobowosci, ].W. Paluchowski (red.), Wroclaw-Warszawa-Krakéw- Gdarisk-£.6dz 1983.
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rozpoznanie umiej¢tnosci spotecznych, m.in. relacji w grupie, ra-
dzenia sobie z emocjami, sytuacjami trudnymi i nowymi,
indywidualizacj¢ w doborze metod pracy,

zapewnienie potrzebnych doswiadczen edukacyjnych i spotecznych,
zapobieganie niepowodzeniom szkolnym.

Na koniec kilka waznych uwag:

Obserwacja pedagogiczna polega na §wiadomym, planowym i celo-
wym rejestrowaniu zachowan cztowieka, zjawisk i zdarzen.

Dobry obserwator posiada niezbedna wiedz¢ do prowadzenia obserwadji,
wykazuje zainteresowanie osobami i zjawiskami, bedacymi przedmiotem
obserwagji. Powinien by¢ rzetelny, spostrzegawczy, obiektywny.
Obserwowane dziecko nie powinno wiedzie¢, ze jego zachowanie
jest przedmiotem badan, gdyz wtedy mogloby zachowywa¢ si¢ nie-
naturalnie. Nie nalezy na potrzeby obserwacji specjalnie stwarzaé
sytuacji trudnych dla dziecka ani naklania¢ je do dziatan, ktérych
wykonania odmawia. Postawa nauczyciela wywiera wplyw na klimat
w grupie oraz w znaczacym stopniu na przebieg obserwagji.

Bledy w obserwacji to przedwczesna interpretacja obserwowanego
zachowania, niewlasciwa interpretacja materialu obserwacyjnego,
powierzchownos¢ i stronniczo$¢ dokonywanych spostrzezen, niekom-
pletno$¢, niedokladno$¢ rejestrowania zaobserwowanych danych.
Wazna jest relacja nauczyciel — rodzic, a rodzic to cenne Zrédto
informacji o dziecku.

Nauczyciel winien zachgcaé rodzicéw do wspédtdecydowania w sprawach
przedszkola/szkoly, systematycznie informowa¢ o zadaniach wychowaw-
czych i ksztatcacych realizowanych w przedszkolu, wlacza¢ rodzicéw
do ksztaltowania u dziecka okreslonych wiadomosci i umiejetnosci,
informowac rodzicéw o sukcesach i kopotach ich dzieci, a takze whaczaé
ich do wspierania osiagnie¢ rozwojowych dzieci i fagodzenia trudnosci
na jakie natrafiaja, przekazywac wyniki dokonanych obserwadji po to,
aby poméc rodzicom w uzyskaniu wiedzy o tym, jak funkcjonuje ich
dziecko w okreslonych warunkach.

W artykule wykorzystano materialy na temat diagnozy przed-
szkolnej dostgpne na stronach www.men.gov.pl, www.ko.rzeszow.pl,

www.cmppp.edu.pl

Mariola Kielbon jest starszym wizytatorem Kuratorium
Oswiaty w Rzeszowie
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Budowanie szkolnej
spolecznosci uczacej sie

Konferencja naukowa

Mielec, 8 wrzesnia 2009

dniu 8 wrzesnia 2008 roku w Samorzadowym Centrum Kultury

g K / w Mielcu odbyta si¢ konferencja naukowa na temat: Budowanie

szkolnej spolecznosci uczqcej sig. Konferencje zorganizowato Cen-

trum Ksztalcenia Praktycznego i Doskonalenia Nauczycieli w Mielcu przy

wsp6tpracy z Podkarpackim Centrum Edukacji Nauczycieli w Rzeszowie

oraz Podkarpackim Towarzystwem Edukacji Alternatywnej , Wszechnica”

z Krosna. Patronat nad konferencja objeli: Podkarpacki Kurator Oswiaty,
Starosta Powiatu Mieleckiego, Prezydent Mielca.

Prelegentéw — przedstawicieli §wiata nauki i réznych placéwek
o$wiatowych oraz wszystkich uczestnikéw konferencji powital dyrektor
CKPiDN w Mielcu Zdzistaw Nowakowski. Uroczystego otwarcia obrad
dokonal wicekurator Antoni Wydro.

Gléwnym celem spotkania bylo uswiadomienie wyzwan, jakie stoja
przed polska szkola w dobie gospodarki opartej na wiedzy, ,zglaszajacej
zapotrzebowanie” na okreslony typ ludzi: twérczych, przedsigbiorczych,
otwartych nazmiany i ch¢tnych do nieustannego aktualizowania i poszerza-
nia swej wiedzy oraz kompetencji. Ludzi, ktérzy bez trudnosci poruszaja si¢
wsrdd najnowszych rozwiazan technologicznych, komputeréw, Internetu,
nowoczesnego oprogramowania. Warunki rozwoju takim wiasnie mfodym
ludziom ma stwarza¢ wspélczesna szkola. Przedsiewziaé skuteczne dziata-
nia, by sta¢ si¢ atrakcyjnym miejscem zdobywania wiedzy dla, bedacego
juz faktem, ,pokolenia sieci”.

Konferencj¢ podzielono na dwie czgsci: sesj¢ I, zatytulowana ,, Nowo-
czesna szkola”, oraz dwie réwnolegle sesje I1: pierwsza dotyczylta edukacji
informatycznej i medialnej, druga — strategii uczenia sie.

Sesj¢ I wypelnity wystapienia ukazujace rozdzwick w funkcjonowaniu
polskiej szkoly a realiami gospodarki opartej na wiedzy, stanowiacej dzi$
dla szkoly powazne wyzwanie.

Te czg$¢ obrad zainaugurowalo wystapienie prof. dr. hab. inz. Woj-
ciecha Cellarego z Uniwersytetu Ekonomicznego w Poznaniu, ktéry méwit



Budowanie szkolnej spotecznosci uczacej sie...

o ksztalceniu na potrzeby gospodarki opartej na wiedzy jako naturalnego $ro-
dowiska zycia dzisiejszych uczniéw. Funkcjonowanie w gospodarce, w ktérej
podstawowym dobrem jest wiedza, wymaga posiadania czterech podstawowych
kompetengji: kreatywnosci, komunikatywnosci, zdolnosci do wspélpracy,
umiejetnosci aktualizacji wiedzy. Uczenie twérczego myslenia i dzialania,
ksztalcenie ludzi, ktérzy beda taczy¢ te dwie role: twércy i wykonawcey to
prawdziwe wyzwanie dla dzisiejszej szkoly. Istotnym pozostaje tez pytanie
o granice miedzy wiedza traktowana jako humanistyczne i spoteczne dobro,
a wiedzg traktowang jako towar — podkreslat profesor W. Cellary.

Kolejny referat wyglosit prof. dr hab. Stanistaw Dylak z Uniwersytetu
Adama Mickiewicza w Poznaniu. Przekonywal, ze zmiany w pracy szkoty
sa koniecznoscig wymuszong przez pozaszkolng aktywnos¢ uczniowska.
,Cyfrowi tubylcy” (Marc Prensky), czyli pokolenie urodzone po 1980 roku,
nie wyobrazaja juz sobie zycia bez Internetu. Odwotujac si¢ do najnow-
szych osiagnie¢ nauki, dowodzit, iz ta intensywna aktywno$¢ internetowa
zmienia mézg i jego funkcjonowanie. Wymusza to zmiany obecnego
modelu ksztalcenia zaprojektowanego dla potrzeb epoki industrialnej,
a zatem niedostosowanego do nowego pokolenia — , pokolenia sieci” (/NVer
Generation). Nowa edukacja to wigcej niz przekazywanie wiedzy. Ro$nie
zapotrzebowanie na jednostki twércze, autonomiczne, zdolne do uczenia
si¢ nowych rzeczy i wspéldziatania z innymi. Zmienia si¢ réwniez rola
nauczyciela — z ,medrca na scenie” ma si¢ on sta¢ inspiratorem zmian
wiedzy, nie za$ jej ,dostawca’.

Tematyke pokolenia cyfrowego, dla ktérego komputer i Internet to
naturalne $rodowisko najpierw nauki, potem za$ pracy, podjat réwniez
dyrektor CKPiDN w Mielcu Zdzistaw Nowakowski. Nowa rzeczywisto$é
generuje nowg role nauczyciela jako organizatora procesu dydaktycznego,
pomocnika ucznidw, inspiratora samodzielnych poszukiwari, dochodzenia
do odpowiedzi droga wlasnego wysitku.

Sesj¢ I zamknelo wystapienie Od szkoly do e-szkoty, czyli wyzwania
edukacji XXI wieku. Ryszard Stefanowski z Ogélnopolskiej Fundacji Edu-
kacji Komputerowej w Poznaniu zapoznat zgromadzonych z realizowanym
w Wielkopolsce programem e-szkola oraz trzema projektami: , Twérezy
uczer”, ,, Twérezy nauczyciel” i ,Pomoc techniczna”.

Z duzym zainteresowaniem stuchaczy spotkaly si¢ wystapienia zapre-
zentowane w kolejnych dwéch sesjach. W sesji zatytulowanej Edukacja
informatyczna i medialna w nowoczesnej szkole swoje referaty wyglosili:
prof. dr hab. Maciej M. Systo (Uniwersytet Wrockawski), prof. dr hab. inz.
Janusz Morbitzer (Uniwersytet Pedagogiczny im. KEN w Krakowie) oraz
Rafal Lew-Starowicz (pracownik administracji rzadowej).

45



46

Dorota Szumna

Profesor Maciej M. Systo w wystapieniu nt. Szkofa w okowach zmie-
niajgcej si¢ technologii — recepta na przetrwanie méwit o rozwoju technologii
w edukacji, wyzwaniach dla szkoly wynikajacych z tego rozwoju oraz ko-
niecznosci ksztalcenia kluczowych kompetencji XXI wieku o charakterze
ponadprzedmiotowym. Przedstawil tez korzysci ptynace ze stopniowego
wprowadzania do szkoly e-szkoly, przy zalozeniu, ze obejmie ona wszystkie
podmioty w danej placéwce: nauczycieli, uczniéw, rodzicow.

Interesujacym bylo tez wystapienie profesora Janusza Morbitzera,
ktéry przekonywal o potrzebie edukacji medialnej, jak dotad w szkotach
realizowana jest bowiem jedynie edukacja informatyczna. Tymczasem
w $wiecie mediéw elektronicznych niezbednym staje si¢ przygotowanie ra-
cjonalnych ich uzytkownikéw, odpowiedzialnych i krytycznych odbiorcéw,
a moze i twércow przekazéw medialnych. Zagrozeniem dla wspétczesnego
cztowieka sa bowiem nie tyle same media, co brak umiejetnosci ich wyko-
rzystywania. Przeksztalceniu ,wideodziecka” w refleksyjnego uzytkownika
mediéw mialaby stuzy¢ nowoczesna edukacja medialna.

Rafal Lew-Starowicz — rzadowy ekspert ds. bezpieczeristwa dzieci
i mlodziezy w Internecie — podjat problem bezpieczenstwa uczniéw
w cyberprzestrzeni i roli szkoly oraz nauczycieli w zapewnianiu tegoz
bezpieczenistwa. Prelegent przyblizyt zgromadzonym szeroki wachlarz
zagrozen, ktérych zrédlem jest Internet, od niebezpiecznych treéci i kon-
taktéw nawigzywanych za jego posrednictwem, po piractwo komputerowe
i negatywne konsekwencje zdrowotne. Przedstawit wyniki najnowszych
badari statystycznych dotyczacych bezpieczeristwa w Internecie oraz przy-
blizyl dziatania paristwa podejmowane na rzecz ochrony najmlodszych
uzytkownikdw sieci.

W sesji zatytulowanej Strategie uczenia si¢ shuchacze mieli mozliwo$é
zapoznania si¢ m.in. z istota projektu obejmujacego sze$¢ wojewddztw,
Pierwsze uczniowskie doswiadczenia drogg do wiedzy, opartego na teorii
inteligencji wielorakich Howarda Gardnera (dr Aldona Kopik, Uniwer-
sytet Humanistyczno-Przyrodniczy Jana Kochanowskiego w Kielcach);
innowacjami pedagogicznymi, realizowanymi w podkarpackich szkotach
(Tadeusz Polanski, PCEN); mozliwosciami zwigkszania efektywnosci
uczenia si¢ w dzisiejszej szkole (Marek Szurawski, Akademia Ecce Homo
XXI w Lublinie); projektem DIAMEnT Dostrzec i aktywizowac mozliwosci,
energie, talenty (dr Krzysztof Gluc, Wyzsza Szkota Biznesu w Nowym Saczu
— National Luis University).

Cenng inicjatywa organizatoréw konferencji byto umozliwienie
wszystkim zainteresowanym osobom udzialu w zajeciach warsztatowych
prowadzonych przez doradcéw metodycznych i nauczycieli konsultantéw



Budowanie szkolnej spotecznosci uczacej sie...

oraz w indywidualnych konsultacjach udzielanych przez prowadzacych
warsztaty. Organizatorzy zorganizowali ponadto spotkanie z przedstawi-
cielem Wydawnictw Szkolnych i Pedagogicznych, ktéry zainteresowanym
nauczycielom przyblizyl tematyke nowych podrecznikéw do informatyki
dostosowanych do nowej podstawy programowej, zas dyrektorom szkét
podstawowych zaproponowali udziat w warsztatach nt. Mobilne rozwigza-
nia informatyczne w wychowaniu przedszkolnym i edukacji wezesnoszkolney,
prowadzonych przez przedstawicieli NTT System.

Konferencje¢ Budowanie szkolnej spotecznosci uczqcej sig nalezy zaliczyé¢
do udanych i waznych inicjatyw. Poglebita spojrzenie na problemy polskiej
szkoly w dobie nieznanego dotad na taka skale rozwoju technologicznego
i budowania gospodarki opartej na wiedzy, i zwiazanego z tym zapo-
trzebowania na nowa jakos¢ edukacji oraz nowe wyzwania stojace przed
edukowanymi.

dr Dorota Szumna

PCEN Rzeszéw

Nasi uczniowie pisza

Z1osliwosc¢

Swego czasu jeszcze czaila si¢ po katach.

Dzi$ nie zostalo jej nawet tyle wstydu.

Jawnie przyciska swe krwiste usta do Twoich.

Chce uszczkna¢ choé kawalek zycia dla siebie.

Potem unosi paluszek i szepeze: ciii...

Nie znosi odmowy.

Nie przyjmuje argumentéw.

Juz dawno zaplotta swe miedziane loki na Twojej szyi.
Codziennie troskliwie zaciska sznur.

Patrz¢ jak si¢ meczysz.

Jak sie miotasz biedaku.

Szukam w Tobie resztek madrodci, ktéra ona Ci ukradla.
Uwiodta Cig jednym podstepnym spojrzeniem.

Ty — jak dziecko- ofiarowales jej si¢ caly.

Pozwolite$ zapusci¢ korzenie i zerowa¢ na wlasnym sercu.
Teraz szukasz ratunku w moich bigkitnych oczach.
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Nasi uczniowie piszq

Kompleksy Natura ludzka
Co tam mruczysz, kwiatuszku? Oto czlowiek
Masz ochote sie poskarzy¢? Ulepiony z brudnej gliny
Tym razem to nie deficyt storica? Maly jak ziarenko prochu
Cos$ podobnego ... Nie ma jednej nogi

Brak mu rozumu
Owszem — jestes brzydki. Usta chwala cudze szczgscie
Tego nie moge Ci odmoéwic. Lecz oczy widza tylko siebie
Masz takie sptowiate platki. Serce kocha whasne dwie komory
A mialy by¢ purpurowe...

Lepiej nie chwal sig ze jestes
Masz racj¢ — pachniesz ohydnie Wéwezas ich $miech Cig zabije
Wilgotna glebg i niezadowoleniem. Oto czlowiek
Listki tez masz zwiedle. Arcymistrz zawisci

Czy powstydzilby sie ich inny kwiat?
Z pewnoscia.

Nic nie robisz calymi dniami.

Tylko ro$niesz razem z ta swoja todyga.
Krzywa i pomarszczona.
Nieproporcjonalng do Twej fizjonomii.

Chyba powinnam kupi¢ Ci nowa doniczke.
Najlepiej takq za milion dolaréw.
Pieniadze kazdemu dodaja uroku.

Jako nasionko zapowiadales sie fadnie.
Jestem rozczarowana...

Natura poskapita Ci wzrostu.

W tlumie Cie nie zauwaza.

Ale wiesz co, kwiatuszku?

Lubi¢ Ci¢ podlewac.

Patrze¢ jak usmiechasz si¢ spod lichych platkéw.
Jak si¢ rumienisz gdy nadchodzi wiosna.

Nie pozwole Ci tak szybko uschnaé.

Katarzyna Mikrut (ur. 1991 r.) uczennica
LO im. Mikolaja Kopernika w Tarnobrzegu.
Debiutowata na tamach Tarnobrzeskiego
Kwartalnika Kulturalnego ,,Afisz”. Mieszka
w Tarnobrzegu.



PORTRETY « DYSKUSJE « RECENZJE
SPRAWOZDANIA

Jerzy Kopeczek

Chwila zadumy nad

szeSciolatkiem

ycie cztowieka sklada si¢ ze
zréznicowanych, wyraznie
okreslonych kolejnych eta-

péw. Szczegdlnie ciekawe wydaja si¢
by¢ momenty przej$¢ od jednego do
drugiego, chociazby przez dwoistos¢
ich natury. Poprzez ciaglos¢ ludzkiego
zycia wszelkie przejécia nabierajg cech
plynnosci, stopniowego przeistaczania
si¢. Jednakze struktury spoleczne wyty-
czaja ostre granice pomigdzy kolejnymi
etapami, powodujac formalne skokowe
przejécia z etapu na etap. Wiele kultur
do dzisiaj zaznacza ten fakt poprzez doj-
rzalosciowe obrzedy przejécia. Przebiega
to wedlug stalego rytuatu. Nastepuje
wylaczenie z etapu wezesniejszego, mo-
ment izolagji i uzyskanie przynaleznosci
do nowego etapu. Wedtug Arnolda Van
Gennepa, ktéry jako pierwszy sformu-
fowal koncepcje obrzedéw przejécia,
s3 to dzialania w sposéb symboliczny
wyrazajace i podkreslajace fakt zmia-
ny statusu spolecznego jednostek lub
grup'.

W tradycyjnych kulturach ob-
rzedy przejécia moga by¢ realizowane
jednoczesnie dla wszystkich cztonkéw

" A. Van Gennep, Obrzedy przejscia.
Systematyczne studium ceremonii,
Warszawa 2006.

spolecznosci tej samej plci, osiagajacych
okreslony wiek, lub indywidualnie dla
pojedynczych oséb osiagajacych okre-
$lony etap rozwoju biologicznego. Z ta
pierwsza sytuacja mamy do czynienia
whasciwie chyba zawsze w odniesieniu
do chlopcéw. Dzieje sig tak w Australii,
Oceanii, Afryce i plemionach Indian
Ameryki Pétnocnej. Indywidualizacja
pory przejécia dotyczy dziewczynek
(w Afryce na przyklad, w plemieniu
Sewa o momencie inicjacji decyduje
zarysowanie si¢ piersi, a w plemieniu
Arunta dziewczeta przechodzg kolejno
dwie inicjacje: w momencie zarysowa-
nia si¢ piersi i w momencie pierwszej
menstruacji).

Réwniez w tradycjach europej-
skich spotykamy rytualne przejicia.
W obrzedach Prastowian syn w wieku
siedmiu lat (lub nieco pdzniej) prze-
chodzil spod opieki matki pod opieke
ojca. Towarzyszyly temu postrzyzyny
— rytualne obcigcie wloséw.

Obecnie w kulturze europejskiej
przejscia na kolejne etapy zycia cha-
rakteryzujg si¢ zasadniczo ustaleniem
zmiany statusu spolecznego, co nie
znaczy, ze nie ma rytualéw przejsé,
przynajmniej pomiedzy niektérymi
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etapami (pasowanie na ucznia, akt Slubu itp.). Dzieje si¢ tez tak, ze zapo-
czatkowanie niektérych etapéw inicjowanych w kulturach pierwotnych
przez biologiczny rozwdj, obecnie inicjowane jest przez ,umowy” spoleczne,
a konkretniej méwiac — regulacje prawne.

Ostatnie oswiatowe regulacje prawne dotycza przejécia z etapu zycia
przedszkolnego do statusu ucznia. I choé¢ obydwa etapy z natury rzeczy
réznig si¢ statusem, zatarta zostaje ostra granica pomiedzy nimi. Pierwsza
klasa (ze wzgledu na dzieci szescioletnie) ma mie¢ w znacznej mierze status
przedszkolny.

W podstawie programowej edukacji wezesnoszkolnej we fragmen-
cie okre$lonym jako Zalecane warunki i sposéb realizacji MEN poleca:
»Dla zapewnienia ciaglosci wychowania i ksztalcenia, nauczyciele uczacy
w klasie I szkoly podstawowej powinni zna¢ podstawe programowa
wychowania przedszkolnego. Nalezy zadba¢ o adaptacje¢ dzieci do wa-
runkéw szkolnych, w tym o ich poczucie bezpieczeristwa. Czas trwania
okresu adaptacyjnego okresla nauczyciel, biorac pod uwage potrzeby
dzieci. Sale lekcyjne powinny skfada¢ si¢ z dwéch czesci: edukacyjnej
(wyposazonej w tablicg, stoliki itp.) i rekreacyjnej (odpowiednio do
tego przystosowanej)...”?. Zastanawiam sig, czy przy takim statusie
formalne przejscie dziecka szescioletniego do szkoly uczyni je uczniem
(nawet przy uwzglednieniu rytuatu pasowania)?

Oczywiscie biore pod uwagg, ze rozwazajac problem w takim kontek-
$cie, nie ulatwiam uzmystowienia sobie faktéw rzutujacych na codzienna
praktyke. Jednakze za tymi ogélnymi okresleniami kryja si¢ konsekwencje
dotyczace rozwoju i mozliwosci funkcjonowania dziecka. Przyjrzyjmy si¢
im zatem blizej.

Nie odpowiem do korica na pytanie, jaki jest szeSciolatek, a moze
tez, jaki jest siedmiolatek. Chcialbym jedynie wskaza¢ na szereg cech czy
mozliwosci, ktére przybliza obraz dziecka w tym okresie zycia.

Alicja Blaim w rozdziale: Biomedyczne problemy rozwoju dziecka pisze
o okresie do si6dmego roku zycia: ,Rozwojowi ukladu mig$niowego sprzyja
duza ruchliwo$¢ — »potrzeba ruchu« dziecka przedszkolnego. [...] Rozwdj
uktadu nerwowego charakteryzuje si¢ utrzymywaniem si¢ przewagi proce-
séw pobudzenia nad hamowaniem™. Dla wlasciwego rozwoju konieczny
jest ruch i naturalnym jest, ze szescioletnie dziecko nie jest w stanie przez
dtuzszy czas skupi¢ uwagi i koncentrowa¢ si¢ na okreslonym zadaniu.
W innym miejscu tego samego rozdziatu czytamy:

2 Podstawa programowa z komentarzami. Tom 1. Edukacja przedszkolna
i wezesnoszkolna. Materialty MEN, s. 45.
3 Idem, [w:] Rodzina i dziecko, M. Ziemska (red.), Warszawa 1986.
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W omawianym okresie dominujaca aktywnoscia dziecka jest zabawa.
Zabawy wplywaja na rozwéj we wszystkich sferach: poznawczej, uczucio-
wej, ruchowej (obejmujacej manipulacje, sprawnos$¢ ruchowa, mowe),
spolecznej (polegajacej m.in. na umiejetnosci wspélzycia i wspétdziatania
w grupie), a ponadto ksztaltuja zdolno$¢ skupienia uwagi, wytrwalos¢
w dziataniu itp. [...] Wszelkiego rodzaju zabawa ma donioste znaczenie
dla poznawania rzeczywistosci przez dziecko. [...] Z procesami poznawania
$wiata i gromadzenia do$wiadczenia przez dzieci wiaze si¢ uczucie radosci,
przyjemnosci wywolane dzialaniem na rézne zmysly licznych bodzcéw:
wzrokowych, akustycznych, dotykowych, towarzysza za$ temu ruchy,
branie do reki przedmiotéw itp. Jest to uczenie si¢ postugiwania si¢ paru
zmystami na raz, wykorzystania ich wspélgry oraz podporzadkowania tej
wspolgrze wlasnej aktywnosci®.

Autorka pisze réwniez o destrukcyjnym wplywie nienaturalnego
fiksowania wzroku na stalym obiekcie (na przykltadzie telewizora). Nie-
naturalnego, bo wyklucza aktywne wspoétdziatanie ruchu galek ocznych
zruchem obiektu. Nalezatoby doda¢, ze gatka oczna szescioletniego dziecka
nie jest jeszcze przystosowana do koncentrowania si¢ na plaskich bliskich
powierzchniach, takich jak ksigzka czy zeszyt. Migénie powodujace ako-
modacje¢ soczewki nie sa jeszcze dostatecznie sprawne i oko szesciolatka
nie jest w stanie przez dtuzszy czas utrzymywac ostrosci obrazu na plamce
26ktej. Moze to nies¢ negatywne konsekwencje dla wzroku dziecka. Przed
kilkunastu laty w Singapurze wcielono program nauki czytania dla dzieci
dwuipélletnich. Najwickszym problemem nie okazaly si¢ jakiego$ ro-
dzaju trudnosci intelektualne (chociaz mozemy sobie wyobrazi¢ stopient
trudnosci w poznawaniu pisanych pedzelkiem z wielbladziej siersci 40
chinskich liter i ilu$ tam tysiecy znakéw wyrazowych). Dzieci nauczyly
si¢ czytaé. Problemy zaczely si¢ pézniej. Ok. 60% szesciolatkéw i prawie
100% dziesigciolatkéw musiato nosi¢ okulary’.

Podejmujac tematyke dalszego rozwoju, rzecz dotyczy siedmiolatka,
Alicja Blaim pisze:

Dziecko szescioletnie odczuwa jakby nadmiar energii, stad jego cheé
do prostych zabaw ruchowych, zwlaszcza biegéw (,az do upadlego”),
doprowadzajacych niekiedy do nadmiernego wyladowania si¢, przeme-
czenia. U siedmiolatka dazenie do wszelkiego rodzaju zabaw potaczonych
z gonitwy staje si¢ nieco mniej gwaltowne. [...] Jesli chodzi o rozwdj
psychiczny w omawianym okresie [poczawszy od siédmego roku zycia
— przypomnienie autora] nast¢puje intensywny rozwdj intelektualny, na

4 Op. cit. [Rodzina i dziecko, M. Ziemska (red.), Warszawa 1986].
> dr Swietlana Masgutowa: relata refero.
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ktéry sklada si¢ znaczne zwigkszenie zasobu wiadomosci, opanowanie
umiejetnosci czytania i pisania. Wyrabia si¢ tez poczucie odpowiedzialnosci
i umiejetno$¢ spetniania obowiazkéw®.

Potwierdzaja to tez badania prowadzone przez dr. Paula Mac Leana,
amerykariskiego neurofizjologa, twérce koncepgji trzech wyodrebnionych
biologicznie, elektrycznie i chemicznie pozioméw mézgu (tylomdzgowia,
§rédmozgowia i nowej kory mézgowej). Z jego badan wynika, ze w okresie
od 4,5 — 7 lat dominujaca rol¢ odgrywa doskonalenie funkeji tzw. pétkuli
gestalt (u 93 — 97% ludzi jest to prawa pétkula), a dokladniej funkcji
calo$ciowego poznawania i przetwarzania obrazu lub problemu, zinte-
growanego do$wiadczania obrazu, ruchu, rytmu, emodji i intuicji oraz
zintegrowanego myslenia. Granicznym punktem jest osiagniecie wieku
siedmiu lat. Od si6dmego do dziewiatego roku zycia dominowa¢ zaczyna
doskonalenie pétkuli logicznej (analogicznie jak poprzednio — lewej), a wiec
szczegdtowe i liniowe przetwarzanie informacji oraz doskonalenie jezyka,
umiejetnosci pisania i czytania, technik (sportu, muzyki...), i zdolnosci
matematycznych’.

Uwzgledniajac te fakty, nalezatoby zastanowié¢ sie, jaki okres zycia jest
najwlasciwszy do przekroczenia granicy pomiedzy etapem przedszkolnym
a szkolnym. Przytocze jeszcze kilka opinii zwiazanych z tym dylematem,
pomijajac catkowicie wzgledy ekonomiczne, ktére chyba jako jedyne
jednoznacznie wskazujg na korzys¢ z obnizenia granicy wieku szkolnego:

Polskie Towarzystwo Dysleksji w opinii na temat projektu podstaw pro-
gramowych ksztalcenia ogélnego wyrazito przekonanie, ze préba wdrozenia
go w zycie pociggnelaby za sobg wiele negatywnych nastepstw dla nauczycieli,
rodzicéw, a przede wszystkim dzieci®.

Profesor Danuta Waloszek z Akademii Pedagogicznej w Krakowie:
Dziecifistwo do 6 roku zycia najszerzej przeklada si¢ na sprawnos¢ cztowieka
w dorostosci. [...] Takich warunkéw nie ma w zadnym razie w szkole, ktéra
organizowana jest wedle paradygmatu masowosci, unifikacji form i uni-
wersalizacji tresci ksztalcenia. Dzieci do szdstego roku zycia sa rozwojowo
nieprzygotowane do wejécia w przestrzeri spoteczna. Z trudem wchodza
w przestrzen publiczna w przedszkolu - przychodza ze srodowiska rodzinne-
go, zdominowanego emocjonalnie. Musza uczy¢ si¢ zupelnie nowych relacji,
regulatoréw, rozpoznawaé siebie jako jednostke spoleczna. Dzieci sa zbyt
wrazliwe i delikatne, by mogly sprosta¢ czasami bezwzglednej walce o miejsce
w spotecznosci szkolnej’.

¢ Op. cit. [Rodzina i dziecko, M. Ziemska (red.), Warszawa 1986].
7 dr Swietlana Masgutowa: relata refera.

8 Por.: http://www.lex.com.pl/?cmd=artykul,1550.

9 Ibidem.
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Zespét Edukacji Elementarnej Komitetu Nauk Pedagogicznych PAN:
Uwazamy, iz dla zréwnowazonej przysziosci paistwa, spoteczeistwa i indy-
widualnego cztowieka, niezbedne jest (...) pozostawienie dzieci szescioletnich
w budynkach przedszkolnych, dobrze przygotowanych dla realizacji procesu
wspierania tych dzieci w ich rozwoju, zamiast lokowania ich w nieprzyjaznych
warunkach szkolnych'.

Doktor Marta Kochan-Wojcik, dotykajac problemu réznic metodycz-
nych w pracy z dzieckiem szescioletnim i siedmioletnim, pisze: ,Ma to zwia-
zek ze zmiang rozwojowa dokonujaca si¢ pod koniec széstego roku zycia
w umystach maluchdéw i przejsciem przez nie w kolejne stadium rozwoju
myslenia. Inaczej zatem pracuje si¢ z szesciolatkami, a inaczej z dzie¢mi
powyzej siddmego roku zycia. Uwzglednienie tej specyfiki rozwojowej to
warunek powodzenia pierwszego etapu edukacji™''.

I juz wezesniej cytowana Alicja Blaim: ,,Zwrécono uwagg, ze gdy ob-
nizano wiek obowiazku szkolnego, znacznie wzrastata krétkowzroczno$é
u dzieci”'%.

Warto tez wzia¢ pod uwagg fakt, ze u szesciolatka nie sa tez jeszcze
whasciwie uksztattowane $ciggna nadgarstka, co moze owocowaé utrwale-
niem si¢ nieodpowiedniej pozycji dloni przy pisaniu.

Celem dopelnienia obrazu chcialbym jeszcze przytoczy¢ dwa fragmenty
z wydanej przez MEN podstawy programowej. W cytowanych juz wezesniej
Zalecanych warunkach i sposobach realizacji w odniesieniu do edukacji po-
lonistycznej czytamy: ,W klasie I szkoly podstawowej okolo polowy czasu
przeznaczonego na edukacj¢ polonistyczna uczniowie moga zajmowaé si¢
rysowaniem i pisaniem, siedzac przy stolikach™?, a w punkcie dotyczacym
edukacji matematycznej: ,,Dzieci moga korzystal z zeszytéw ¢wiczeri najwy-
zej przez jedng czwarty czasu przeznaczonego na edukacje matematyczng .
Wynika z tego, ze nie chodzi tu o kilka minut spedzonych na czytaniu lub
pisaniu, ale znaczacg cze$¢ czasu pobytu szesciolatka w szkole.

Ktéry zatem moment powinien by¢é momentem przejscia? Prawo
opowiada si¢ jednoznacznie za szesciolatkiem. Prawa trzeba przestrzegal,
ale juz niekoniecznie trzeba si¢ z nim zgadza¢. Mnie przekonuja liczne
argumenty, ktére wskazuja, ze wiekiem granicznym jest ukoniczenie sidd-
mego roku zycia. Opowiadam si¢ zatem za ... owszem i pigciolatkami,
i czterolatkami, ale takze szesciolatkami — w przedszkolu. Natomiast szkole
widzialbym dopiero dla siedmiolatkéw.

10 Ibidem.

1 Op. cit. (http://www.lex.com.pl/?cmd=artykul,1550).

12.0p. cit. [Rodzina i dziecko, M. Ziemska (red.), Warszawa 1986].

3 Podstawa programowa z komentarzami. Tom 1. Edukacja przedszkolna
i wezesnoszkolna. Materiaty MEN, s. 46.

Y Ibidem.
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Nie jest prawda, ze w catej Europie dzieci wkraczaja w wiek szkolny
wezesniej niz u nas. Owszem, sa systemy, jak na przyklad irlandzki, gdzie
sze$cioletni pierwszoklasisci co miesiac pisza sprawdzian. Ale sa tez kraje,
gdzie nauka szkolna rozpoczyna si¢ od siédmego roku zycia. Przyktadem
moze by¢ edukacja duniska. I to nie byle jaka. ,Wedtug danych OECD,
dunski system szkolnictwa zostal oceniony jako najlepszy w calej Euro-
pie””. Duriski system daje mozliwos¢ skorzystania z dwojakiego rodzaju
placéwek: przedszkola i szkoly albo placéwki zintegrowanej:

Istniejg cztery rézne rodzaje placéwek przedszkolnych: ztobki dzienne (dla
dzieci w wicku do 3 lat), przedszkola (3—7 lat), klasy zerowe przygotowujace do
nauki w szkole (67 lat) oraz zintegrowane placéwki, do ktdrych uczgszczaja dzieci
w wieku od 3 miesiccy do 14 lat. [...] Ksztalcenie jest obowiazkowe w wieku od
7 do 16 lat. Wigkszos¢ szkét Folkeskole prowadzi nicobowiazkows klase zerowa,
a wiele réwniez niecobowiazkows klas¢ X. [...] Dzieci rozpoczynajg ksztalcenie
obowiazkowe w sierpniu tego roku kalendarzowego, w ktérym przypadaja ich
siédme urodziny. Rodzice moga wybra¢ dowolna szkole na terenie swojej gminy.
Ksztalcenie w Folkeskole jest bezplatne'.

W placéwee zintegrowanej dzieci przebywaja co prawda juz nawet od
3 miesigca zycia, ale pisac i czytad ucza si¢ dopiero po ukoriczeniu siedmiu
lat. Wszelkie wezesniejsze zajecia odbywaja si¢ z wykorzystaniem natural-
nych tréjwymiarowych rekwizytow i przez przewazajacy czes¢ w naturalnym
$rodowisku, na dworze.

Zarysowana przeze mnie tendencj¢ (graniczne siedem lat) po-
twierdza bardzo obszerny raport', przedstawiajacy rozwdj dzieci szes-
cioletnich w przedszkolu i w zeréwkach szkolnych. Badania dotyczyly
bardzo wielu obszaréw rozwoju dzieci i ich przygotowania do edukacji.
Wymienig tu tylko uogélnione obszary, bez rozbijania ich na kategorie
szczegblowe: rozwdj psychospoleczny, rozwdj fizyczny, umiejetnosei
ruchowe, mozliwosdci intelektualne, dojrzatos$¢ szkolna, wiadomosci
ogdlne, samodzielno$¢, poczucie kontroli spotecznej, kontakty kolezen-
skie, przestrzeganie norm i regut wspélzycia w grupie, wspétdziatanie
w grupie, stosunek do polecen indywidualnych, przejawianie empatii
i adekwatno$¢ reakeji emocjonalnych do sytuacji. Dzieci przedszkolne
wykazywaly wyraznie wyzszy poziom przygotowania do edukacji w pra-
wie wszystkich badanych obszarach. Jedynie w obszarze umiejetnosci
ruchowych w dwéch kategoriach: udziat w zorganizowanych zajeciach

"> Por.: htep://www.interklasa.pl/portal/dokumenty/ue052/index2.
php?strona=Nauka

1 Por.: hetp://www.eurydice.org.pl/files/dania.pdf

V7 Szesciolatki w Polsce. Raport 2006. Diagnoza badanych sfer rozwoju, A. Kopik (red.),
Kielce 2007.
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Chwila zadumy nad szesciolatkiem

sportowych i umiejetnosci ruchowe o charakterze rzutéw i chwytéw,
ustepowaly dzieciom z zeréwek szkolnych.

Czy to glos wolajacego na puszczy? Prawo jest ustanowione. Nie
zanosi si¢ na rychla zmiane. Zatem niezaleznie od przedstawionych racji
sze$ciolatki péjda do szkoly. Pozostaje wiec jedynie problem, do jakiej
szkoly? Czy beda to szkoly tak wyposazone w odpowiednie sale, sprzet
i rekwizyty, zeby zminimalizowa¢ straty (ze wzgledu na zdrowy rozwdj
dziecka)? I czy nauczyciele, przyzwyczajeni do innych warunkéw i metod
pracy, beda w stanie zminimalizowaé czas nauki ,,przy stoliku”? Chcialbym
w to wierzy¢.

Jerzy Kopeczek jest nauczycielem konsultantem
Podkarpackiego Centrum Edukacji Nauczgycieli w Rzeszowie,
oddziat w Tarnobrzegu

55



56

Aleksandra Dziak, Stawomir

Jacek Zurek (red.), e-polonistyka

sigzka, ktdra Padstwu

rekomenduje, stanowi po-

zycje z wielu wzgledéw

interesujaca. Wprowadza
nauczycieli polonistéw w wymiar
zawodowych kompetencji, uwaza-
nych pewnie przez wielu z nas za nie
tyle malo istotne, co wrecz zagraza-
jace celom edukacji polonistycznej.
Zeglujac po galaktyce Gutenberga,
czgsto nie chcemy zgodzi¢ si¢ na
surfowanie po galaktyce Internet.
Uwazamy, ze nowy zywiol, tak ho-
tubiony przez mlodych, zagraza ich
rozwojowi, zuboza intelektualnie
i duchowo, trywializuje prezento-
wane tresci i w ogdle — wulgaryzuje
przekaz.

Podobny zestaw opinii okazuje
si¢ by¢ nie tylko malo realistyczny,
ale i w sensie celéw stricte poloni-
stycznych — szkodliwy. Argumen-
tow dostarczonych przez omawiang
pozycje jest wiele. Prezentuja je
zar6wno teoretycy literatury, jak
i dydaktycy i metodycy e-uczenia.
Jedna z opinii, przedstawia ja Anna
Slésarz, brzmi nastepujaco:

Stabo$¢ wspoétczesnej edukacji
polonistycznej jest uwarunkowana malg
efektywnoscia ksztalcenia opartego na
metodach werbalnych i do tekstéw
werbalnych si¢ odwotujacego, podczas
gdy odbywa si¢ ono w dobie bezprece-
densowej ekspansji ikonosfery (Szkolny
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polonista wobec imperium ekrandw,
s. 163).

Autorka réwnocze$nie prze-
strzega przed daleko idaca domi-
nacja sfery obrazu. Skutki bowiem
bywaja niebezpieczne: przynosza za-
klécenia w rozwoju intelektualnym
jednostki, rozleniwienie i bierno$¢
umystowa, a takze niebezpieczeni-
stwo uzaleznienia.

Tak bywa, gdy zgodzimy si¢
na zywiotowos¢ calego zjawiska,
zapominajac o realiach. Te za$ sa
oczywiste: jeste$Smy Swiadkami nie-
spotykanego do tej pory rozwoju
technik informacyjnych i nauki
humanistyczne musza odpowiednio
efektywnie zareagowac, tworzac wie-



lorakie modele aktywizacji owych
technik w obszarze polonistyki
i innych dziedzin humanistyki.

Whbrew pozorom obraz nie wy-
piera stowa, lecz tylko stawia je w zna-
czaco odmiennych kontekstach, przede
wszystkim technologicznych. Odwolu-
je si¢ do ,zjawiska telepi$miennosci”,
4. digitalizacji tekstu, umieszczania go
i przetwarzania w przestrzeni wirtualnej
(s. 166).

Pisz¢ o tym zaraz tu, na poczat-
ku oméwienia, gdyz stanowi wazny
punkt odniesienia dla catej ksiazki.
Stajemy bowiem — jako nauczyciele
i dorosli — przed determinizmami,
ktére sami wygenerowalismy. Maja
one swoja logike i dynamike. Au-
torzy artykuléw prébuja odnalezé
swoiste modus vivendi dla zjawisk,
ktére fatwo aranzuja stany nie-
bezpieczne wychowawczo, ale tez
intelektualnie. Moze nim by¢ jed-
nak takze skuteczne wykorzystanie
nowych mediéw do efektywnego
i nowoczesnego nauczania.

Ksiazka podzielona jest na
dwie cze$ci i majg one charakter
poniekad formalny. Podzial doty-
czy bowiem dwéch dziedzin, ktére
mozna potraktowac jak awers i re-
wers opisywanego zjawiska: modelu
teoretycznego (tu: literaturoznaw-
stwa) i jego praktycznej metodycz-
no-dydaktycznej strony.

Nie ukrywam, ze lektura arty-
kutéw przynosi satysfakcje; umozli-
wia poznanie zjawisk, ktére pewnie
wkrétce stang si¢ polem masowej
ekspresji wielu interesujacych sig
literatura i jednoczesnie tworzacych

e-polonistyka

nowe przestrzenie dyskursu na
przyktad w przestrzeni wirtualnej.
Jest zas$ na pewno czyms$ waznym
dla mlodych pokolen, a wiec i dla
naszych uczniéw.

W czedci pierwszej, e-literatu-
roznawstwo, pojeciami organizuja-
cymi kilka wypowiedzi sa: ,hiper-
tekst” oraz ,literatura hiperteksto-
wa’; sg one punktem odniesienia
do tradycyjnych kategorii i pojec
literaturoznawczych.

Pojecie ,hipertekst”, jest kilka
jego rodzajéw (por.: E. Branny,
Powiesé a powies¢ hipertekstowa,
s.17-20), implikuje okre$lone
zmiany w sposobie myslenia o tek-
$cie, w tym o tekscie literackim,
a wigc i o sposobie jego kreowania.
Generalnie ,hipertekst” umozliwia
~ekspozycje struktury wiedzy”, a nie
»sekwencje zdant”. Tworzac uklad
niesekwencyjny, moze reprezento-
wacé taki obraz wiedzy, jaki istnieje
w umysle. W ujeciu teoretycznym
pojecie owo, wprowadzone w latach
sze$édziesigtych XX wieku przez
Theodora Nelsona, zasadniczo
zmienito nasze rozumienie funkgji
tekstu. Doprowadzito w konse-
kwencji do powstania sieci WWW
wraz z jezykiem HTML (s. 19).

Niesekwencyjno$¢ uje¢ nar-
racyjnych ma wielki wplyw na
czytelnika, wszak poddany zo-
staje wielu niespotykanym przy
tradycyjnej lekturze zdarzeniom.
Odbiorca ,hipertekstu” nigdy nie
jest pewien swojej sytuacji czytelni-
czej. W kazdej chwili moze zosta¢
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swyrzucony” z tekstu i poddany
koniecznosci podjecia decyzji, jaki
watek podja¢ lub kontynuowaé
w nielinearnym, ,0linkowanym”
porzadku hipertekstualnej narracji.
Bo chociaz w hipertekscie ,,w obre-
bie wszystkich leksji (fragmentéw
tekstu — M.K.) panuje porzadek
sekwencyjny”, to w ruchu miedzy
leksjami dochodzi do ztamania
owego porzadku, ,gdyz droga ku
nastgpnej odstonie rozpoczyna sig
od srodka leksji i wiedzie w zupetnie
nowy obszar” (s. 23).

Postugiwanie si¢ leksjami pro-
wadzi do sytuacji, w ktérych pojawia
si¢ wyrwa w narracji, nieciaglos¢
narracyjna. Hipertekst w rézny spo-
sOb stara si¢ owa ciaglos¢ zachowad,
starajac si¢ utrzymac np. jednosé
perspektywy narracyjnej, miejsca,
czasu, postaci badZ tematu. W efekcie
powies¢ hipertekstowa staje si¢ dzie-
fem bardziej fabularno-asocjacyjnym,
porzadkowanym raczej przez klucz
symboliczny oraz wartosci estetyczne
niz przez tradycyjnie konstruowana
fabule (por.: s. 27).

Kontynuacja owego watku staje
si¢ problem literatury hiperteksto-
wej w ujeciu diachronicznym. Mal-
gorzata Janusiewicz zadaje bowiem
pytanie, czym jest owa literatura:
ewolucja tradycji czy tez jej zaprze-
czeniem? (s. 29-40). Przenosi tym
samym dyskusje na poziom znanych
polonistom opozycji. Wypowiedz
dotyczy jednak zagadnien ujetych
w kategoriach nowego paradygma-
tu i stylu przekazu dzigki nowemu

medium, jakim jest Internet. Au-
torka pokazuje w ujeciu skrétowym
dziela, ktére staraly si¢ ,obejs¢”
ograniczenia linearnosci tradycyjne;j
»Gutenbergowskiej” narragji i stwo-
rzy¢, to za Rolandem Barthes'em,
»tekst pisalny”, zakladajacy ,takie
odczytywanie, ktére zyskuje status
wspolaktywnosci tworcezej” (s. 31).
Przypomina m.in. rzymskie kaligra-
my, renesansowe ,raki”, barokowe
warianty motywu przewodniego,
wiersze Mallarme’go, futurystéw
i dadaistéw, ksiazki Cortazara,
Borgesa, Huellego, Chwina. Po-
kazuje jednocze$nie mozliwosci
nowej narracji poprzez wykorzy-
stanie multimediéw. Hiperteks-
towa powies¢ — powstaje wlasnie
na naszych oczach — jest m.in.
interaktywna, korzysta z techniki
sprzgzenia zwrotnego, ma charakter
polifoniczny, wykorzystuje synkre-
tyzm sztuk. Przykladem powiesci
hipertekstowej jest na przyktad Blok
Stawomira Shuty czy tez Koniec
Swiata wedtug Emeryka Radostawa
Nowakowskiego.

Watek 6w kontynuuje Ag-
nieszka Przybyszewska, przenoszac
pole dyskusji na obszar mozliwosci
literatury w dobie Internetu. Za-
proponowany model analizy jest
dlatego istotny, poniewaz wzbogaca
ja o elementy w tradycyjnej analizie
uchodzace uwadze, traktowane jako
oczywisty element ksztaltowania
graficznego dzieta. Otéz model
internetowy lektury rozpoczyna sie
od poziomu typografii tekstu, jego



ksztaltu, koloru, rodzaju czcionki.
Literaturoznawcy wprowadzaja
pojecia typografii rozszerzonej
i typografii temporalnej w ramach
nowego zjawiska, jakim jest libera-
tura, rodzaj twérczosci literackiej,
gdzie ,funkcje stowa oraz jego
przestrzennego, materialnego czy
graficznego uksztaltowania sa do
siebie zblizone” (przypis 2, s. 42).

Warto przy okazji zwrécié
réwniez uwage na podzial litera-
tury pojawiajacej si¢ w Internecie.
Pierwszy rodzaj nazywa autorka
Hliteratura w sieci” i jest to literatura
adaptowana do Internetu; moze
ona jednak réwnie dobrze funkcjo-
nowaé w wersji ksiazkowej (s. 43).
Drugi rodzaj to ,literatura sieci”:
Lyteksty tworzone w nowym medium
i w nim wlasénie zakorzenione” (s.
44). Generalnie wiec e-literatura
moze by¢ jednoczesnie literatura
sztuki stowa i czyms jeszcze: twér-
czoscig wykorzystujaca mozliwosci
nowego medium. Moze takze ge-
nerowa¢ sensy zakorzenione w pa-
radygmacie sztuki wyznaczanym
przez nowe media. I by¢ de facro
trzecim wariantem opisywanego
zjawiska.

Opisywane zjawiska, w ich
aspekcie teoretycznym, zyskuja
dodatkowe znaczenia w tekstach
Doroty Sikory i Andrzeja Paja-
ka. Autorka Remediacji — cyfro-
wej adaptacji dziet opisuje skutki
digitalizacji tekstu (transpozycji
do cyfrowego medium); nazywa
6w proces ,thumaczeniem litera-

e-polonistyka

tury na jezyk nowych mediéw”
(s. 53). Pokazuje jednoczesnie nowe
mozliwosci wynikajace z lektury
tekstéw na nowych no$nikach.
Tzw. ,maszyna tekstowa’ stwarza
niespotykane do tej pory mozli-
wosci nie tylko lektury tekstu, ale
takze jego kontekstualizacji. Robi
to na przykladzie m.in. Ulissesa ].
Joyce'a, Ogrodu o rozwidlajgcych sie
Sciezkach ]. L. Borgesa, I nie byto
juz nikogo A. Christie. Warto przy
okazji przytoczy¢ uwagi dotyczace
differentia specifica gatunku:

Dzielo przeniesione z tradycyjne-
go, papierowego medium do cyfrowego
$wiata ma natur¢ hybrydyczna, jest
elektronicznym palimpsestem. Wynika
to z podwojenia r6l nadawcy (autor
i adaprator) oraz odbiorcy (adaptator
— odbiorca oryginatu, czytelnik — od-
biorca adaptacji). [...] Wolnos¢ adap-
tatoréw sankcjonuje wspolczesna tech-
nika, ograniczaja za$ rygory okreslajace
budowe modelu $wiata oryginatu — aby
powolaé do zycia adekwatne obrazy,
najpierw musza oni sami zrozumiec
jego istote (s. 61).

Wszak dzialanie w obrebie
hipertekstu musi zaktada¢ spetnie-
nie podstawowego, ,klasycznego”
warunku: utrzymanie dominanty
znaczeniowej, przewodniej mysli
dzieta. Nie zawsze moze sie to udad,
a wtedy dziatania adaptacyjne staja
si¢ tworzeniem elektronicznej wersji
hipotezy catosci dzieta, adaptator
za$ — poniekad drugim autorem.

Andrzej Pajak zajmuje si¢ z ko-
lei Hipertekstem w badaniu literatu-
ry, koncentrujac si¢ na hipertekscie
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jako narzedziu przydatnym w ba-
daniach literackich. Podkresla przy
tym, ze moze on by¢ stosowany na
kilku planach (etapach), poczawszy
od zbierania materialéw, poprzez
tworzenie wlasciwego tekstu, jego
publikowanie, na czytaniu przez
odbiorce konczac. Kazdy z nich
generuje okreslona pragmatyke
dzialani; w pierwszym i drugim
przypadku chodzi o znajdowanie
powiazan i ukladanie ich na mapie
pracy badawczej, ,w trzecim o po-
kazanie zbudowanej »mozliwosci«
interpretacyjnej, a w czwartym
—o wybér jednej z drég odczytania”
(s. 66). Przydaje si¢ tu na przyktad
cyfrowa wersja mapy mysdli, keéra
umozliwia pokazanie przebiegu
procesu lub zjawiska i jednoczesnie
odwzorowuje asocjacyjny sposéb
myslenia czlowieka.

W ogéle hipertekst stanowi
nowa metode (metametode) zardw-
no organizacji pracy badawczej, jak
i jej formy — rozumianej jako wie-
lowatkowy otwarty tekst badawczy,
umozliwiajacy ciagla modyfikacje
ustalenl oraz relacji migdzy centrum
znaczeniowym wywodu a jego peryfe-
riami. Lektura dalszej czedei artykutu
umozliwi nam poznanie réznego
rodzaju rozwiazan szczegétowych,
odnoszacych si¢ do organizacji tekstu,
sposobu powiazai leksemdw, nawi-
gadji po tekscie naukowym itd. Ten
ostatni element stanowi¢ moze pigte
Achillesowa nawet bardzo dobrego
merytorycznie tekstu naukowego.
Wszak nawigacja ma ulatwia¢ lek-

ture, a nie odstraszac czy tez tworzy¢
struktury labiryntu.

Ostatnia (jednak!) przestroga
jest ta dotyczaca ,postprodukcji”
w tworzeniu struktury narracji na-
ukowej. Otéz moze si¢ okazal, ze
elementem poznawczo pltodnym
jest tworzenie sieci odnosnikéw do
tekstéw obcych, ktére tylko dzigki
samemu , linkowaniu” tworza nowy
ekstrakt naukowych ustalen i faktéw.
Czy mozna by¢ albowiem ,autorem
kilku $ciezek pomiedzy cytatami nie
swoich tekstéw?” (s. 75). Odpowiedz
zostawiam Panistwu.

Czytelnikowi polecam takze
Pudapki metodologiczne w badaniach
nad literaturg cyfrowq Mariusza Pi-
sarskiego. Juz punkt wyjscia stawia
nas wobec zagadnieni polonistycznie
dramatycznych: dotyczy bowiem
statusu cyfrowego tekstu literackiego
— jego materialnosci. Co prawda
w facidskim znaczeniowniku stowa
textus istnieje odwolanie do strukeury
jako drugiego znaczenia terminu, ale
problem materialnosci znajduje si¢
na miejscu pierwszym. Co szczegdlne
bowiem, wynalezienie komputera
sprawito, ze sprawa statusu teks-
tu, jego ,materii”, nabrala bardzo
konkretnych ksztaltéw. , Tekst jako
materia dopiero tutaj zyskuje jej atry-
buty: mozna go ksztattowaé wedtug
takich czy innych regut, co$ do niego
dodawa¢ lub odejmowaé. Numerycz-
no$¢, modularno$¢, interaktywnosé
— wszystkie te pojecia dotykaja whas-
nie materialnych aspektéw na pozér
niematerialnego tekstu” (s. 78).



Ow materialny aspekt tekstu
stuzy generowaniu modelu odczytari
cybertekstu jako ,,maszyny do produk-
dji i konsumpgji znakéw werbalnych”
(s. 80). Niech nas nie przeraza nazew-
nictwo; rzecz dotyczy sprawy bardzo
istotnej: sposobu uobecniania si¢ tekstu
w wersji elektronicznej jako swoistego
fenomenu, osobnego wytworu, oraz
jako wspomnianej maszyny, to jest
narzedzia do uprawiania nietrywialnej
lekeury. Tekst w tym ujeciu sktada sie
ze specyficznych i charakterystycznych
skfadnikéw, kedre warunkuja jego ist-
nienie w takiej wlasnie postaci. Oprocz
znanych sktadnikéw akeu komunikagj:
kodu, znaczenia czy znaku werbalnego,
pojawiajg si¢ nowe: operacja, opera-
tor, medium, i to dynamiczny uklad
takich wilasnie skiadnikéw warunkuje
efektywne istnienie cybertekstu jako
kodu responsywnego, aktywnego,
zachecajacego czytelnika do interakcji
majacych nawet charakter , tekstonicz-
ny”, zmieniajacy pierwotny tekst (por.:
s.80in.).

Warto przypomnie¢ jeszcze
jeden watek artykutu: problem tzw.
yhiedowidzenia” medium zwiaza-
ny z faktem niezauwazania jego
specyfiki. Najczgéciej polega to na
nakladaniu siatki poje¢ literaturo-
znawczych na medium nieliterackie
badz na odwrét: odbieranie nowym
formom cech dziet narracyjnych.
Szczegblnie wyrazistym przejawem
»hiedowidzenia”, jak sugeruje autor,
jest ,upatrywanie w elektronicznej
literaturze poststrukturalistycznego
rozumienia tekstu” (s. 85).

e-polonistyka

Polecam Paristwa uwadze takze
artykuly dotyczace analizy czatu
internetowego Pawla Rybszlegera
oraz struktury tekstowej Internetu
Ewy Szczesnej. W obu przypadkach
generalna mysla warta uzasadnienia
wydaje si¢ by¢ ta odzwierciedlajaca
przekonanie o glebokich zmianach
zachodzacych w sposobach komu-
nikowania si¢ wywolanych przez
Internet oraz o komplikowaniu si¢
relacji pomiedzy nowym medium
a rzeczywistoscia. ,Medium jest
bowiem Zrédtem dost¢pu nie do
rzeczy samych, lecz do wytwo-
rzonych przez siebie przekazéw
[...]” (E. Szczesna, s. 104). Skutki
jego istnienia sa wiec wielorakie
i nie zawsze do przewidzenia. Sam
aspekt internetowej dyskursyw-
nosci stanowi interesujacy przy-
ktad komplikowania si¢ przekazu
i jego wieloznacznosci. Wprowadza
réwniez znaczace modyfikacje
w dotychczasowe myslenie o czasie
i przestrzeni, sprzyja kreacji, nowym
typom adaptagji oraz ksztattowaniu
si¢ nowego rodzaju odbiorcy.

Czes$¢ poswigcona stronie me-
todyczno-dydaktycznej przynosi
wypowiedzi zogniskowane wo-
kot trzech tematéw czastkowych:
e-trendéw, e-warsztatu nauczyciela
polonisty oraz e-metod pracy na
lekcjach jezyka polskiego.

e-Trendy przynosza trzy teksty.
Wojciech Cellary pisze o aktualnych
sposobach przekazywania wiedzy
drogami elektronicznymi, Kata-
rzyna Lupiniska o mozliwosciach
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wykorzystania TI w biblioterapii
a Agnieszka Majcherczyk pokazuje
szkolna polonistyke w dobie media-
tyzacji i technologizacji.

Artykut profesora Cellarego
zwraca uwagg na zakres zmian, kté-
re spowodowane zostaly rozwojem
Internetu. Zakres 6w dotyczy m.in.
styléw czytelnictwa jako punktu
wyjscia do dyskusji o miejscu po-
lonistyki w nowym spoleczeristwie
informatycznym. Zmiany $wiado-
mofsci taczg sie tu w Scisly sposéb ze
zmianami technologicznymi. Roz-
wéj nowego spoleczefistwa wynikat
bedzie z koniecznosdci uczenia sie
przez cale zycie, a wiec i zadomowie-
nia si¢ oraz skutecznego dziatania
w spoleczenistwie wiedzy.

Autor wymienia i opisuje naj-
wazniejsze trendy: rozwdj ksiazki
elektronicznej, gwaltowne upo-
wszechnienie bibliotek cyfrowych,
rozwoj interaktywnej i tréjwymia-
rowej telewizji, multimedialnos¢,
nowe formy twérczosci, w tym
réwniez literackiej, nowe formy
przekazywania i upowszechniania
wiedzy. W zwiazku z tym wyglasza
poglad, iz polonistyka powinna
uwolni¢ si¢ od przywigzania do
li tylko papierowej ksiazki. Isto-
ta jej istnienia jest ukazywanie
skomplikowania polskiego jezyka
i polskiej literatury. Polonisci nie
moga by¢ jednak bierni w obliczu
zachodzacych zmian i przyswajaé
wszystko to, co mozna — w prze-
strzeni multimedialnej — dolaczy¢
do narzedzi polonistycznej edukaciji.

Sad generalny zaskoczy¢ moze tylko
niektdrych:

Chyba jeszcze nigdy polonistyka
nie byla tak wazna — sukces zyciowy
i zawodowy calego pokolenia mlodych
Polakéw bedzie bowiem zalezal od ich
umiejetnosci wspoétpracy — gtéwnie
przez Internet — a ta, od ich zdolnosci
komunikagji, czyli umiejetnosci wyra-
zania swoich mysli i uczu¢. W muldi-
medialnym Internecie kazdy powinien
umieé wystawiad si¢ i prezentowad
jak aktor telewizyjny, a znaczna czg$¢
spoleczeristwa powinna by¢ pisarzami
(s. 121).

W tak duzym zbiorze wypo-
wiedzi nie sposéb zapisa¢ i stresci¢
wszystkich stanowisk oraz opinii.
Dodam tylko, ze biblioterapia
w dobie Internetu stanowi¢ moze
znakomita przestrzen do tworzenia
pozytywnych relacji dziecka z tres-
ciami literackimi, przelozonymi
na gry tworzone na kanwie loséw
okreslonych postaci. Wzmacniaja-
co dziata¢ moga wszystkie formy
twoérczej aktywnosci i nalezy je
wzmacniaé, tworzac projekty w sty-
lu chociazby strony wolne lektury.

Warto wiec dodaé, ze w dobie
mediatyzadji i technologizagji szkol-
na polonistyka nie moze zwolnic si¢
z obowiazku dostarczania nowych
wzoréw i styléw odbioru generowa-
nych przez nowe media. Znajdziemy
tu wiele rzeczy jatowych i tandetnych
— musimy nauczy¢ mlodziez broni¢
si¢ przed nimi — oraz ciekawych
i twérezych, otwierajacych perspekty-
wy dla nowej estetyki na przykiad , li-
beratury”. Jezyk Internetu jest czyms



dla ucznia naturalnym, podobnie jak
samo medium. Wykorzystanie go do
popularyzacji ,polskiego” ma wiele
racjonalnych, poznawczych, pragma-
tycznych i estetycznych przestanek.
e-Warsztat nauczyciela polonisty
jest zbiorem pieciu tekstéw skupia-
jacych si¢ wokét e-bibliotek, Inter-
netowego Klubu Nauczycieli Polo-
nistéw, polonistycznych czasopism
online, e-podrecznika do jezyka
polskiego i — trzeciego w kolejnosci
— artykulu o poloniscie w obliczu
imperium ekranu. Wszystkie sg
zbiorem uzytecznych informacji
o tym, czego warto szukaé w sen-
sie ,polonistycznych konfitur” na
witrynach Internetu. Jest tego na-
prawde sporo; lektura owych wypo-
wiedzi stanowi ,mapeg drogowa’ dla
naszych poszukiwan. Podkreslam,
ze nie chodzi tylko o wspomniane
juz witryny, lecz takze o poczatki
tworzenia si¢ profesjonalnych grup
spotecznosciowych. Jedna z nich,
opisang przez Magdalen¢ Marzec,
stanowi Internetowy Klub Nauczy-
cieli Jezyka Polskiego ,Pomagamy
uczy¢”, powolany do zycia przez
zastuzone skadinad Wydawnictwa
Szkolne i Pedagogiczne. Tworzenie
podobnych grup spotecznosciowych
polonistéw i nie tylko ich —jest juz
praktyka dos¢ szeroko stosowana.
Przedstawiona na poczatku tej
recenzji Anna Slésarz podkresla,
ze w dobie agresywnego techno-
polu, ktéry wyplukuje tradycyjna
aksjologie, edukacja polonistyczna
nie moze ignorowaé owego fak-
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tu; winna wprowadzaé wszedzie
tam, gdzie to mozliwe, pozytywne
sposoby wykorzystania srodkéw
medialnych w ich aspekcie estetycz-
nym, filozoficznym, kulturowym,
przekraczajacym wasko utylitar-
ne, techniczne do nich podejscie
(s. 169). Autorka podkresla, ze
proces nauczania z wykorzysta-
niem mediéw elektronicznych
powinien odwotywac si¢ do metod
aktywizujacych i problemowych,
by przezwyci¢zaé naturalne dazenie
owych mediéw do matematyzacji
ludzkich przezy¢, zastapienia emocji
statystyka czy tez komercjalizacji
symboli kulturowych, ktére winny
pelni¢ zupelnie inng role réwniez
we wsp6lczesnej cywilizagji.
Pragne zwrdcid takze uwagg na
projekt, ktéry pewnie stosunkowo
szybko stanie si¢ sprawg oczywista
réwniez dla praktykéw: mam tu
na mysli e-podrecznik do jezyka
polskiego. Mirostaw Wobalis zwraca
uwage w swoim artykule na sprawe
zasadnicza: e-podrecznik nie jest
juz tylko ciekawa idea, lecz bardzo
konkretnym pomystem, ktéry
moze zosta¢ stosunkowo szybko
urzeczywistniony dzigki istnieniu
profesjonalnych witryn interneto-
wych z zaawansowanymi zbiorami
komplementarnych materialéw
dydaktycznych. Spetnia¢ jednak
musi okreslone rygory, tym bardziej
wazne, ze odwolujace si¢ do wielu
réznych obszaréw polonistycznych
zajeé, poczawszy od podstawy
programowej, skofczywszy na
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metodyce nauczania. Autor wska-
zuje trzy podstawowe zasady, ktére
spelnia¢ musi projektowany system
multimedialny:

* wierno$¢ wymogom przedmiotu
(funkcja narzedzia umozliwia-
jacego czytanie i analize dziela
oraz ¢wiczenie kompetendji je-
zykowych w warunkach dziatari
intertekstualnych i intersemio-
tycznych),
faczenie tradycji ze $wiatem
nowoczesnej technologii i wla-
czanie jej w obszar wychowania,
aksjologii i kultury,

* wprowadzania mozliwie no-
woczesnych trendéw techno-
logicznych: multimedialnosci,
interaktywnosci i wirtualnosci
(s.186).

E-podrecznik spetniaé musi
wszystkie tradycyjne merytoryczne,
dydaktyczne i edytorskie kryteria
konstruowania tego typu wydawni-
ctwa. Musi jednoczesnie zachowac
wymogi nauczania przedmiotu
i jednocze$nie rozszerzy¢ zakres
ksztalcenia o ,czynnik multime-
dialny” zwiazany z mozliwo$ciami
cywilizacji medialnej. Autor dobrze
wie, ze zastapienie metod ,trady-
cyjnych” multimedialnymi nie jest
mozliwe; pomysty w tym wzgledzie
musza mie¢ charakter hybrydowy
— takie sg realia. Proponuje faczenie
tradycyjnej ksiazki i no$nika multi-
medialnego. Przedstawia w zwiazku
z tym zmiany wersji ,papierowe;”
podrecznika B. Chrzastowskiej
Skarbiec, jezyka, literatury, sztuki

oraz zasady jego konstruowania
w wersji multimedialnej (s.189-
190). I trzeba przyznad, ze jest to
narzedzie bardzo interesujace ze
wzgledéw nie tylko merytorycz-
nych i dydaktycznych, lecz takze
tych dotyczacych administrowa-
nia programem, rozszerzania jego
mozliwosci poprzez np. platforme
internetowa, terminarze, mozliwo$é
indywidualizacji pracy lub — od-
wrotnie — projektowania pracy gru-
powej. Daje wglad w rozlegly obszar
kultury audiowizualnej, mozliwos¢
postugiwania si¢ struktura hiper-
tekstu itd. Umozliwia raportowanie
i zdalne monitorowanie procesu
samoksztalcenia.

Ostatnia cze$¢ ksiazki, poswie-
cona e-metodyce pracy na lekcjach
jezyka polskiego, pokazuje formy
najbardziej przydatne i mozliwe
do efektywnego ich wykorzystania
w praktyce dydaktycznej. Renata
Bryzek zajmuje si¢ prezentacja
multimedialng (Prezentacja mul-
timedialna na lekcjach jezyka pol-
skiego). Nakreslajac kontekst dla
SWojej propozycji, zwraca uwage
na zakres i rodzaj zmian, kté-
re zachodza w obszarze kultury
i cywilizacji a maja bezposredni
wplyw na to, z jakimi uczniami si¢
w klasie spotkamy. Podkresla, ze
»teksty multimedialne, powstajace
zwykorzystaniem réznych narzedzi
technologii informacyjno-komuni-
kacyjnych, wykorzystywane celowo
i efektywnie, prowadza do nawia-
zania dialogu na linii uczen — tekst



literacki (takze tekst audiowizualny,
jakim jest film)” (s. 197).

W przypadku prezentacji mul-
timedialnej podkresla, ze moze by¢
ona traktowana jako uzyteczne
narzedzie w wielu sytuacjach dy-
daktycznych; nie tylko jako pomoc
w prowadzeniu wykladu, omé-
wieniu okreslonego zjawiska czy
pradu artystycznego. Uczen, ktéry
przygotowuje prezentacj¢ w ramach
zadania domowego, ma mozliwos¢
rozwinigcia wielu kompetencji.
Musi przeciez zredagowac tekst, cy-
towal, streszczaé okreslone poglady,
parafrazowal, doskonali¢ ogdlne
kompetencje komunikacyjne, do-
konywa¢ selekcji zgromadzonych
materialéw itd.

Autorka, postugujac si¢ przy-
ktadami kilku prezentacji, poka-
zuje ich wieloraka uzytecznosé
dydaktyczna. W konkluzji mozemy
przeczytaé, ze prezentacja multime-
dialna sta¢ si¢ moze doskonalym
narzedziem usprawniajacym proces
ksztalcenia i pelni réznorakie funk-
c¢je: informacyjna, aktywizujaca,
motywujaca oraz inspirujaca; moze
by¢ traktowana jako sposéb wysoce
skutecznego bezposredniego od-
dzialywania (5.205).

W artykule Aleksandry Dziak
pt. Programy multimedialne w edu-
kacji polonistycznej przeczytamy
o wybranych multimediach prze-
znaczonych do nauki jezyka polskie-
go. Warto podkresli¢, ze omawiane
materialy zostaly wpisane na mini-
sterialng listg srodkéw wspomaga-
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jacych proces ksztalcenia. W pro-
cedurach zatwierdzajacych bierze si¢
pod uwage m.in. przekaz tresci pro-
gramowych, wizualizacje materiatu
nauczania, sprawdzanie poziomu
osiagniec ucznidow, monitorowanie
procesu ksztalcenia, stymulowanie
do twérczych dzialari, wspieranie
procesu samodzielnego wykony-
wania zadani, wspieranie procesu
rozwigzywania probleméw.

Autorka poddaje opisowi cztery
programy do nauki jezyka polskiego
na poziomie ponadgimnazjalnym:
Jezyk polski. Kompendium wiedzy,
Maturzysta. Jezyk polski. Vademe-
cum, Przesztosc to dzis. Romantyzm.
Materiaty multimedialne, Przesztos¢
to dzis. Sredniowiecze i renesans.
Materiaty multimedialne. Stanowia
dla niej material do analizy wedlug
wymienionych wyzej kryteriéw. Co
szczegblne, sporo uwag krytycznych
zawiera strona merytoryczna; nie-
ktére z programéw odzwierciedlaja
bowiem strukture tekstu drukowa-
nego w jego najmniej pozadanym
ksztalcie bryku, Sciagi.

Generalnie jednak analizowane
programy zostaja ocenione pozytyw-
nie jako materiaty, ktére realizuja
strategie ksztalcenia wielostronnego
i umozliwiaja poznanie i przyswo-
jenie wiedzy z zakresu literatury,
kultury i nauki o jezyku; zawieraja
tez materialy ¢wiczeniowe, lacza
elementy aktywnosci intelektualnej
i emocjonalnej (s. 216).

Tekst Malgorzaty Latoch-

Zieliiskiej e-Ksztatcenie — nowe
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mozliwosci polonistyki skupia si¢ na
analizie zadait nowoczesnej poloni-
styki w kontekstach na pozér bar-
dzo odleglych od gléwnych celéw
naszej profesji. Dotyczy bowiem
funkcjonowania w rzeczywistosci
opartej na wiedzy. Definiuje nowe
role nauczyciela i opisuje funkcje
przedstawianych styléw ksztalce-
nia w technice online. Generalnie
e-nauczyciel ,rezygnuje z pozycji
wykladowcy na rzecz towarzyszenia
uczniowi w procesie poznawania
swiata” (s. 219). Odwoluje si¢ do
teorii konstruktywistycznych w dy-
daktyce; w tym ujeciu ludzie ucza
si¢ w interakeji z otoczeniem, bazuja
na juz posiadanej wiedzy, nie przy-
swajaja jej biernie, lecz aktywnie
buduja strukture swojej wiedzy.

Piszaca przedstawia role e-na-
uczyciela projektanta, spolecznika,
»wiedzacego” i opiekuna. Przed-
stawia takze kilka typéw zdalnego
nauczania oraz ich metodyczng
przydatnosé; analizuje wige bazy da-
nych, konsultacje online, przydat-
no$¢ nauczania na odleglo$¢ typu
synchronicznego, asynchronicznego
oraz mieszanego. Opisuje takze trzy
najwazniejsze systemy zarzadzania
zdalnym nauczaniem: LMS, LCMS
oraz systemy mieszane.

Przy konstruowaniu kurséw
zwraca uwagg na dziewie¢ determi-
nant okreslajacych zakres projekto-
wania instrukeji, a tym samym ob-
szary aktywnosci uczestnikéw i pro-
wadzacego. Sa to: motywowanie,
wyjasnianie, nawiazanie do wiedzy

wczes'niejszych, prezentacje tresci,
wspieranie, zach¢canie do whasnej
aktywnosci, dostarczanie informacgji
zwrotnej, ocena przebiegu procesu
uczenia si¢ oraz wspieranie procesu
utrwalania i poszerzania wiedzy.
Dzieli si¢ tez uwagami o wlasnej
pracy na platformie, zwigzane;j
z przygotowaniem kursu dla studen-
téw. Podkresla, ze formy e-learningu
sa krétsze, wydajniejsze, materialy
szkoleniowe s3 z reguly wysokiej
jakosci a cata sytuacja dydaktyczna
motywuje uczestnikéw.

Dopelnienie owych wypowiedzi
stanowi tekst Pawla Sporka Nowoczes-
ne TT w procesie samoksztatcenia polo-
nistycznego. Sam fakt samoksztalcenia,
uczenia si¢ przez cale zycie jest juz
czym$ oczywistym. Jak si¢ okazuje,
najlepsza pora na rozpoczecie éwiczent
ksztalcacych te nawyki, jest gimna-
zjum. W dobie nadmiaru faktéw oraz
informacji o nich umiejetnos¢ radze-
nia sobie z nadmiarem musi by¢ takze
dla nauczyciela polonisty punktem
wyjscia do dalszych dziatai; wiedza
wymaga z jednej strony nieustannej
selekcji, z drugiej za$ permanentnej
aktualizacji.

Punktem wyjscia musi by¢ takze
odpowiednie motywowanie modych,
rozbudzanie ciekawosci, wdrazanie do
samoksztalcenia. W opisywanym
przypadku — samoksztalcenia z uzy-
ciem TI. Autor podaje przyktady
ciekawych wydawnictw (np. Stentor,
Wydawnictwo Edukacyjne, Nowa
Era) oraz przyklady ¢éwiczeni. Pod-
kresla, ze dobrze rozumiana nowo-



czesno$¢ nauczyciela polonisty polega
m.in. na wszechstronnosci oferty,
ktéra ma do zaoferowania swojemu
wychowankowi. Rzecz dotyczy bo-
wiem kompetengji umozliwiajacych
uczniowi $wiadome bycie w kulturze,
a wiec i jej wartosciowanie (s. 235).

Ostatnim artykulem oma-
wianej ksiazki jest tekst Marka
Szafrarica: WebQuest jako interak-
tywna metoda ksztatcenia uczniow
i dorostych na odlegtosé. Gtéwny
termin ukuto w polowie lat dzie-
wigédziesiatych i miat okresla¢
dzialania motywujace uczniéw do
badan, gdzie wykorzysta si¢ réine
formy narzedzi i informagji inter-
netowych. WebQuest przypomina
metode projektu edukacyjnego,
moze odgrywaé role samodziel-
nego kursu e-learningowego, jak
i narzedzia wspierajacego szkolenia
na platformie Moodle. Jest takze
wykorzystywany do egzamindéw
i zaliczania przedmiotéw.

Autor podkresla, ze to nie do-
starczanie informagji jest gléwnym
problemem wspédlczesnej szkoly,
a budowanie intelektualnych mode-
li rzeczywistosci, ktore owa informa-
cje uczynia uzyteczna, przeksztalca
ja w wiedzg. Powolujac si¢ na bada-
nia m.in. Seymoura Paperta, zwraca
uwagg na nowe mozliwosci uczenia
si¢ dzieci przy pomocy komputera.
Ot6z kazde dziecko moze nauczy¢
si¢ programowa¢, a wigc radykal-
nie zmieni¢ sposéb swéj sposéb
uczenia si¢ wszystkiego. Dzieci
szybciej dochodza do mistrzostwa,

e-polonistyka

a fakt, ze to one decyduja o zasiegu
uzycia narzedzia, nie uzalezni ich;
wyeliminuje programowanie przez
komputer zachowania dziecka.

Narzedzia informatyczne moga
pomoc zbudowaé dziecku intelektu-
alng twierdze, ktdra sprawi, ze stanie
sie ono kreatorem rzeczywistosci,
a nie biernym konsumentem banal-
nych tresci. Metoda WebQuest jest
jednym ze sposobéw urzeczywist-
niania wspomnianej wyzej zasady.

WebQuest uczy bowiem ukierun-
kowanego poszukiwania informacji i ich
przetwarzania, krytycznego oraz twor-
czego myslenia, wspdlpracy w zespole,
a ponadto pozwala na doskonalenie
umiejetnosci rozwiazywania probleméw
i wspomaga proces myslowy ucznia na
poziomie analizy, syntezy i ewaluacji. Na-
uczycieli ukierunkowuje za$ na promo-
wanie nauczania metoda rozwiazywania
probleméw (s. 244).

Autor pokazuje zasady two-
rzenia projektu, szes¢ ogniw kom-
ponentu, opisuje wymogi formalne
i organizacyjne zwiazane z realizacja
WebQuestéw, przedstawia taksono-
mi¢ zadari oraz procedur¢ wyboru
zadan. Podkresla fakt, ze sama
technika jest bardzo uniwersalna,
nadaje si¢ do realizacji wielu zadan,
poczawszy od przedmiotowych,
poprzez na przyklad edukacje kul-
turows, patriotyczna, obywatelska,
na bibliotecznej, zawodowej czy tez
edukacji dorostych konczac.

Przypomne na zakoriczenie, ze
ksiazka jest poklosiem konferen-
¢ji zorganizowanej w listopadzie

2007 r. przez Katedr¢ Dydakeyki

67



68

Recenzje

Literatury i Jezyka Polskiego w In-
stytucie Filologii Polskiej Katolickie-
go Uniwersytetu Lubelskiego Jana
Pawta II. Wydawnictwo stanowi ko-
nieczny dla wszystkich zajmujacych
si¢ zawodowo edukacja polonistycz-
ng element wlasnego doskonalenia.
Szczegblnie wartosciowe wydaje si¢
by¢ polaczenie, bardzo trudnej na
poczatku, problematyki teoretycznej
z obszarem réwnie skomplikowa-
nego metodycznego modelowania
nowej rzeczywistosci dydaktycznej;
wszak T1 stang si¢ predzej czy poz-
niej naturalnym jezykiem komu-

nikowania si¢ nauczyciela i ucznia
w obszarze przedmiotu ,,jezyk pol-
ski”. Stanowi to dla nas wszystkich
wielkie wyzwanie. Wiemy tez, ze
madre wlaczenie si¢ w proces zmian
iw tym obszarze przynies¢ moze na-
szym uczniom, nam samym zreszta
tez, wiele korzysci.

dr Mariusz Kalandyk
PCEN Rzeszow

A. Dziak, S. J. Zurek (red.), €-polonistyka, Wydawnictwo KUL, Lublin 2009,

5. 264.

Kazimierz Ozég (red.), Jezyk zyje.

Rzecz 0 wspolczesnej polszczyznie

w jaki spos6b zmienia

si¢ wspétczesna pol-
O szczyzna, dobrze wida¢
yw szkolach réznych

typdw, na uczelniach, w polityce,
mediach (facznie z Internetem)
i w marketingu. Zmiany jezyka
polskiego w tych wlasnie obszarach
przedstawia niniejsze opracowanie,
przygotowane przez jezykoznawcow
z Krakowa, Poznania, Warszawy,
Lodzi, Opola, Katowic, Bydgoszczy

i Tarnowa pod redakcja nauko-
wa profesora Kazimierza Ozoga
z Uniwersytetu Rzeszowskiego. Jest to
kontynuacja wydanej wezesniej pracy
zbiorowej pt. Przemiany jezyka na tle
praemian kultury (Rzeszéw 20006).
Artykuly zebrane przez Ka-
zimierza Ozoga to rzetelnie napi-
sane teksty, wyposazone w réwnie
solidna bibliografi¢ przedmiotu.
Wszechstronnie i wieloaspektowo
ujmuja sprawe funkcjonowania



wspolczesnej polszczyzny we wska-
zanych wyzej obszarach.

Wypowiedzi zgrupowane zo-
staly w trzech odrebnych czesciach.
W przedstawiajacej zagadnienia
ogolne czesci pierwszej zamieszczo-
no cztery artykuly, w czedci drugiej,
poswigconej leksyce wspélczesnej
polszczyzny, jest ich dwanascie, za$
w trzeciej, traktujacej o tekscie i jego
cechach, czternascie. Do recenzji wy-
bratem kilka artykuléw, zwigzanych
z praktyka edukacyjna i mediami.

Pierwszy z wybranych tekstow
zwiazanych z edukacja, Agnieszki
Rypel Etyka stowa w jezyku mlodziezy
szkolnej. Rozwazania nie tylko lin-
gwistyczne, zredagowany zostal na
podstawie anonimowych ankiet prze-
prowadzonych wéréd ucznidw szkét
ponadgimnazjalnych w Bydgoszczy
i przy uzyciu specjalistycznych stow-
nikéw. Chodzi tu o jezyk uzywany
przez mlodych ludzi w kontaktach
z réwiesnikami, a takze dorostymi,
czyli nauczycielami i rodzicami.
Komunikacja odbywa si¢ z uzyciem
jezyka oryginalnego, ekspresywnego,
bo zwykle bardzo emocjonalnie nace-
chowanego, pochodzacego ze slangu
milodziezowego.

W relacjach réwiesniczych na
uwagg zastuguje stownictwo odno-
szace si¢ do reprezentantéw obojga
plci, odpowiednio: ,dziewczyny”,
»adnej dziewczyny” i ,nieatrakeyj-
nej dziewczyny” oraz ,chlopaka”,
»przystojnego chlopaka” i ,nie-
atrakcyjnego chlopaka”. W przy-

padku uczennic ankietowani uzyli
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kilkuset synoniméw wywodzacych
si¢ ze slangu mlodziezowego, przy
czym najwiccej okreslen dotyczylo
ostatniej z wymienionych kategorii.
Nie szczedzono tu wulgaryzméw,
tak jak w przypadku okreslert
dotyczacych ,fadnej dziewczyny”
nie brakowalo podtekstu erotycz-
nego. Co réwnie wazne, wystapila
tendencja do okreslania réznych
kategorii dziewczyn, tak jak nazywa
si¢ przedmioty, zwierzeta i artykuly
spozywcze. Sytuacja ta zmienia
si¢ w przypadku odwrécenia rél,
czyli nazywania przez ankietowa-
nych réznych kategorii chlopakéw.
Liczba przytoczonych synoniméw
wywodzacych si¢ ze slangu miodzie-
zowego jest tu wprawdzie podobna,
ale wewnetrzne proporcje sg inne.
Zdecydowanie rzadziej okreslani
sa oni przedmiotowo, mniej jest
tez wulgaryzméw, choé przy tych
»przystojnych” réwniez pojawia si¢
podtekst erotyczny.

Przytaczane wulgaryzmy nie
zawsze sg tu efektem agresji, ktéra
widoczna jest juz na przyktad w na-
zewnictwie szkoly. Uwazana przez
milodziez za zrédlo frustracji, w wy-
wodzacych si¢ ze slangu mlodziezo-
wego okresleniach synonimicznych
jawi si¢ ona jako miejsce: ograniczenia
wolnosci osobistej, przedmiotowego
traktowania czlowieka, stosowania
okrucieristwa i przemocy wobec bez-
bronnych, nieracjonalnie i nielogicz-
nie prowadzonej dziatalnosci. Agresja
stowna widoczna jest tez w okresle-
niach dotyczacych nauczycieli, wsréd

69



70

Recenzje

ktérych wigkszos¢ to najzwyklejsze
wyzwiska. Podobnie rzecz ma si¢
ztzw. ,dobrymi uczniami”, kt6rzy na
co dzieni sa w stanie sprosta¢ wymaga-
niom nauczycieli i dostosowuja si¢ do
wymogéw szkolnego rygoru.

Stownictwo uzywane przez
mlodziez we wzajemnych kontak-
tach, nazywajace nie tylko przedsta-
wicieli whlasnej grupy réwiesniczej,
ale réwniez dorostych (nauczycieli
i rodzicéw), $wiadczy o tym, ze
z etyka jezyka mlodziezy i systemem
wartosci tej grupy nie jest najlepiej.
Jak wynika z przeprowadzonych ba-
dan, dzieje si¢ tak gléwnie dlatego,
ze przez wielu miodych ludzi czto-
wiek traktowany jest instrumental-
nie. Stad tez w kontaktach z tymi,
od ktdrych s zalezni, mlodzi czes-
ciej niz do rzetelnej perswazji odwo-
tuja si¢ do manipulacji i pogrézek.
Uzywaja tez wyméwek, przy czym
ta nieszczero$¢ intengji charaktery-
zuje nie tylko relacje z dorostymi,
jest takze widoczna w kontaktach
z réwiesnikami.

Drugi z wybranych tekstéw
zwigzanych z praktyka edukacyjna
wiaze si¢ juz tylko z ta polonistycz-
na, bo dotyczy nazewnictwa zwia-
zanego z rodowodem mitologicz-
nym. Omawia ja Danuta Krzyzak
w artykule Znajomos¢ zwigzkiéw
[frazeologicznych o rodowodzie mi-
tologicznym (na podstawie bada
wsréd studentéw). Réwniez i ten
tekst zostal oparty na wynikach
anonimowych ankiet. W badaniach
udzial wzieli studenci studiéw

stacjonarnych i niestacjonarnych
z Instytutu Filologii Polskiej Uni-
wersytetu Slqskiego w Katowicach,
Wydziatu Transportu Politech-
niki Slalskiej (studia stacjonarne)
oraz przedsigbiorczodci i zarzadza-
nia Gérnoélaskiej Wyzszej Szkoly
Przedsiebiorstwa w Chorzowie.
Ankietowani mieli poda¢ po
dziesig¢ zwiazkdéw frazeologicznych
zwigzanych z mitologia. Studenci
polonistyki przedstawili $rednio
po dziewi¢¢ mitologizméw, za$
transportu i przedsigbiorczosci po
pieé. Ostatecznie ci pierwsi podali
ich trzydziesci sze$¢, a ci drudzy
pietnascie. Przy tym polonisci nie
tylko przedstawili znacznie wigcej
zwiazkéw miedzywyrazowych, nie
tylko przywotali te nawiazujace do
najbardziej znanych mitéw, ale tak-
ze te, ktdre odnosza si¢ do opowiesci
mitologicznych mniej znanych, nie
zawsze omawianych na lekcjach
jezyka polskiego w ich szkotach.
Sukces studentéw polonisty-
ki byt jednak pozorny, bowiem
mozliwych do podania bylo dwie-
$cie trzydziesci sze$¢ zwiazkéw
frazeologicznych o rodowodzie
mitologicznym. Ponadto przywo-
tujac je, polonisci ograniczyli si¢
tylko do wyliczenia wyrazen, a czgs¢
zwiazkéw odtworzyli niezgodnie
z przyjeta norma. Taki stan rzeczy
ma zwiazek nie tylko z niska fre-
kwencja mitologizméw w jezyku
potocznym, ale takze niewlasciwym
dydaktycznym postgpowaniem
polonistéw uczacych w gimnazjach



i szkotach ponadgimnazjalnych.
Chodzi tu o sporadyczne i pobiezne
omawianie zwiazkéw frazeologicz-
nych nalekcjach, wprowadzanie ich
bez kontekstu, rezygnacja z ¢wiczert
stownikowych i mala ilo§¢ czasu na
utrwalenie materiatu zwigzanego
z mitologizmami.

W podsumowaniu autorka
artykulu stwierdza, ze zwigzki fraze-
ologiczne o rodowodzie mitologicz-
nym sg dla studentéw zbiorem ciagle
ubozejacym, wiedza o nich nie jest
ugruntowana. Zwlaszcza niepolonisci
nie znajg istoty zwiazkéw frazeolo-
gicznych, nie odrézniaja polaczen
luznych od statych, lepiej znaja geneze
frazeologizmu, czyli tres¢ danego
mitu, niz utrwalone w jezyku po-
tocznym obecne znaczenie zwiazku,
myla tez mitologizmy ze zwiazkami
miedzywyrazowymi zaczerpnigtymi
z Biblii i historii.

Trzeci z wybranych tekstéw
omawia zwiazane tylko posrednio
z praktyka edukacyjng zjawisko
dotyczace bardzo malego wycin-
ka kultury mlodziezowej rodem
z hip-hopu, a konkretnie tekstéw
piosenek. O kwestii tej pisze Helena
Synowiec w artykule Mtodziez wo-
bec tekstow hip-hopu, przedstawiajac
wyniki badani przeprowadzonych
wsréd uczniéw gimnazjéw i licedw
z Tarnowskich Gér i Katowic (na
podstawie anonimowych ankiet
i odbytych przez ankieteréw dodat-
kowych rozméw).

Na co dzieri kultura ta jawi si¢
jako malowane sprejem na murach
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rysunki graffiti. Juz tylko bardziej
zainteresowani wiedza, ze filarem kul-
tury hip-hopu jest przede wszystkim
muzyka rap z jej kilkoma elementami:
skreczowaniem, czyli rytmicznym
poruszaniem plyta gramofonowa,
aby uzyska¢ charakterystyczny dzwick
wykorzystywany w utworach i pod-
czas koncertéw, samplowaniem, czyli
wykorzystywaniem prébek muzyki
wycigtej z nagrania do tworzenia
podkladu w nowych utworach, fre-
estylem, czyli improwizacja polegajaca
na wykonywaniu piosenki, ktorej tekst
nie zostal w ogdle stworzony przed
wykonaniem. Ostatni element to
breakdance, czyli ,taniec potamaniec”.
Te elementy muzyczne uzupelnia
ubiér, czyli w przypadku chlopcow
luzne, szerokie spodnie. Wigkszo$¢
ankietowanych wyznala, Ze nie bierze
udziatu w takich imprezach, w kt6rych
uczestnicza czesciej chlopey niz dziew-
czeta. Jednym i drugim zabraniaja tego
rodzice i opiekunowie, kt6rzy trzymaja
si¢ obiegowej opinii, ze imprezy hip-
hopu wiaza si¢ z piciem alkoholu,
braniem narkotykéw, wandalizmem
i bijatykami.

Mimo braku aktywnego uczest-
nictwa prawie polowa respondentéw
wyznata w ankietach, ze regularnie
stucha zespoléw hip-hopowych
wystepujacych na tych imprezach.
Robi to na tyle uwaznie, ze zna ich
nazwy, przytacza z pamieci nazwiska
wykonawcéw i fragmenty piose-
nek, ktdre cenig z wielu powodéw.
Komentarze do licznie cytowanych
w artykule fragmentéw piosenek
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wskazuja, ze mlodziez uznaje je za
warto$ciowe dlatego, ze poruszaja
problemy mlodych ludzi, niczego
nie narzucaja, méwia prawdeg, prefe-
ruja przyjazn i poczucie luzu, zwia-
zane nierzadko z szybkim seksem.
Dyskretnie wskazuja na pewne war-
to$ci moralne, zawieraja krytyczna
oceng rzeczywistosci: szkoly, policji
i mediéw. Wreszcie, manifestujac
niezaleznos¢, prowokujg i bawia,
dzigki czemu pomagaja mlodym
odreagowac stresy zwigzane ze szko-
13 i $wiatem dorostych.

Wielu mtodych ma jednak
odmienne zdanie. Tekstom hip-
hopowym zarzucaja prymitywizm
i wulgaryzm, co ich fani thumacza
potrzeba ukazania przez twércéw
brutalnego $wiata, ktéry nalezy
pokazaé, uzywajac nacechowanych
emocjonalnie stéw i zwrotéw. Po-
stawy mlodziezy wobec tekstéw
piosenek sa wiec zréznicowane, co
przemawia za tym, aby podejmowa¢
z uczniami dyskusje na ich temat,
uczy¢ ich odbioru.

Gdy chodzi o jezyk innego ro-
dzaju mediéw, a mianowicie prasy,
mowa jest o nim w artykule Anny
Starzec Antyoksydanty czy przeciw-
utleniacze. Te funkcjonujace tylko
w specjalistycznych stownikach
nazwy oznaczajg zawarte w wielu
napojach i produktach zywnoscio-
wych, w tym gléwnie w owocach
i jarzynach, zwiazki chemiczne
zmniejszajace ryzyko zachorowan.

Podajac, z podaniem kon-
kretnych nazw antyutleniaczy, ich

obecnos¢ w réznych produktach
i przydatno$¢ w konkretnych do-
legliwosciach, autorka artykutu
dowodzi, ze ich uzycie w prasie jest
nie do kofica precyzyjne. Zdarza
sie bowiem czesto, ze dziennikarze
co jaki$ czas pisza o tym samym
zwiazku tak, jakby pisali o jakims
przefomowym odkryciu.

Autorka twierdzi, ze dzieje si¢
tak z powodu rozmywania si¢ granic
dziatalnosci popularnonaukowej. Oto
bowiem z jednej strony dochodzi do
coraz wickszej specjalizacji w nazew-
nictwie wystepujacym w dodatkach
do popularnych czasopism, az drugiej
rozne watki ze zwiazanej z tymi na-
zwami sfery nauki sa wykorzystywane
w nowych obszarach komunikacji
jezykowej, takich jak: reklamy, ulotki
czy gadzety.

W zawartych w niespecjali-
stycznych tekstach fakty, ktérych
tre$¢ zwiazana jest w rozny sposdb
z prezentacja osiagnie¢ nauki sa do-
stosowane do oczekiwari odbiorcy.
Stad z warstwy znaczeniowej nazwy
jakiego$ zwiazku wylawia si¢ te
sktadniki, ktére sa dla bedacego
potengjalnym pacjentem czytelni-
ka zrozumiale i daja si¢ przetozy¢
na korzystne ich zastosowanie na
co dzied. Stad tez w wieckszos$ci
artykutéw prasowych przeciwu-
tleniacze opisuje si¢ jako zwiazki
zmniejszajace ryzyko zachorowa-
nia, wspomagajace uklad odpor-
no$ciowy i zwalczajace substancje
niebezpieczne dla zdrowia czlo-
wieka. W tej sytuacji mniej istotna



wydaje si¢ merytoryczna precyzja
wypowiedzi, czyli Scista zgodnos¢
z pierwotnych znaczeniem wzigtym
z laboratorium w chwili powstania.
Za chaos informacyjny wynikajacy
z podawania nieprecyzyjnych zna-
czen wyrazéw odpowiadaja jednak
nie tylko dziennikarze. Bierze si¢
on takze z racji szybkiego rozwoju
medycyny i wynikajacymi z tego jej
nowymi ustaleniami.

Gdy idzie o jezyk szczegdlne-
go gatunku mediéw, bo telewizji,
mowa jest o tym w piatym z wy-
branych artykutéw. O jego specy-
ficznej, a zarazem bardzo popularnej
odmianie, czyli prognozie pogody
pisze Katarzyna Jachimowska w tek-
Scie Telewizyjna prognoza pogody
— syndrom estrady. Porusza wazna dla
mediéw kwesti¢ zacierania granic
miedzy programem informacyjnym
a estradowym.

Analizujac zachowanie naj-
lepszego ostatnio w tej dziedzinie
Jarostawa Kreta, autorka artykutu
przywoluje stosowane przez nie-
go zabiegi, takie jak happening,
przebieranki i gre aktorska; cytuje
obficie peten metafor jezyk jego
wypowiedzi. Dowodzi, ze wypra-
cowany dzigki tym srodkom, zwia-
zany z famaniem leksykalnych regut
jezyka, chociaz przypominajacy styl
popularnonaukowy, oryginalny
styl przepowiadania pogody przez
Kreta jest jakim$§ artystycznym
show, ktéry pozwala zdoby¢ widza,
zacie$ni¢ zwiazek z odbiorca oraz
zwigkszy¢ najwazniejsza dla telewizji
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ogladalnos¢ i uzyska¢ popularno$é.
Rzeczywista prognoza pogody scho-
dzi na dalszy plan.

Z zawartych w opracowaniu
tekstéw dotyczacych mediéw wazny
jest tez artykul Ewy Szkudlarek-
Smiechowicz Konferencja prasowa
w kampanii wyborczej. Pokazuje on,
w jak nietypowej dla siebie roli moze
si¢ znajdowac telewizja wprzegajaca
si¢ w stuzbe polityce i politykom
zwlaszcza wowezas, gdy ci ostatni
starajg si¢ zdoby¢ glosy wyborcéw.

Oczywiscie, konferencje pra-
sowe to tylko jedna z odbywanych
za posrednictwem telewizji forma
kontaktéw politykéw z ich elek-
toratem. Maja one miejsce na co
dziend az w trzech odstonach. Rano
sa to radiowe i telewizyjne wywiady
z politykami, w potudnie i wezesne
popotudnie wspomniane konfe-
rencje prasowe i wieczorem debaty
telewizyjne, przy czym w pierwszym
i trzecim przypadku wiodaca role
w programach odgrywa prowadza-
cy je dziennikarz, ktéry decyduje,
kiedy i kogo o co zapytaé.

Chociaz nie istnieje jaki$ staly
schemat konferencji prasowej, moz-
na wyrézni¢ ich trzy podstawowe
rodzaje, przy czym w tych pierwszych
jedynym ich punktem jest publiczne
o$wiadczenie polityka czy grupy
politykéw, a w drugich wylaczna ich
tre$¢ stanowig pytania dziennikarzy.
Typowy jest trzeci rodzaj konferengji,
w ktérej wystepuja nierzadko nie tyl-
ko o$wiadczenia politykéw i pytania
dziennikarzy, lecz takze réznego ro-
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dzaju teatralne zachowania potaczone
z pokazem rekwizytéw.

Konferencje prasowe sa wazne
dla politykéw dlatego, bo daja im
mozliwos¢ wypowiedzenia si¢ w ja-
kiej$ sprawie do wszystkich mediéw
jednoczesnie oraz pozwalaja im
uzyskac rozglos, a poprzez to na stale
zagoéci¢ w mediach. I to niezaleznie
od woli reprezentujacych te media
dziennikarzy. Dzieje si¢ tak dlatego,
ze dochodzi tutaj do odwrécenia,
w stosunku do widzéw i debat, rél
komunikacyjnych. Jest to bardzo
korzystne dla politykéw, bo z uwa-
gi na nie do korica okreslony czas
konferencji moga oni méwi¢ o tym,
o czym zechca, wezesniej si¢ do tego
przygotowad, kluczy¢ podczas odpo-
wiedzi na pytania, zastgpujac tresci
informacyjne propagandowymi, albo
uznad pytanie za niezwiazane z tema-
tem i zby¢ je milczeniem. Wreszcie
zakoniczy¢ konferencje, kiedy im to
najbardziej odpowiada.

Jak tego dowodza wspierajace
wywody autorki artykutu obszernie
cytowane wypowiedzi politykéw
z konferencji prasowych z sierpnia,
wrzesnia i pazdziernika 2007 roku,
przedstawiona wyzej strategia dziata-
nia widoczna jest zwlaszcza podczas
konferencji odbywanych w ramach
kampanii wyborczych. Wtedy oma-
wiana strategia wystepuje w skali
niespotykanej w innych formach

komunikowania masowego. Poli-
tykom chodzi wtedy nie tyle nawet
o udzielenie na pytania zgodnych ze
stanem faktycznym odpowiedzi, co
poprzez wybrniecie z nich, wplyniecie
na decyzje wyborcéw.

W artykutach zawartych w opra-
cowaniu Jezyk zZyje. Rzecz 0 wspdtezes-
nej polszczyznie mowa jest tez o innych
waznych sprawach, w tym: zawrotnej
karierze w jezyku potocznym i w me-
diach wyrazu ,pétka”, polszczyznie
konsumpcyjnej i kulinaryjnej, jezy-
kowym wizerunku ,,mitosci” i ,nie-
nawisci” w metaforyce licealistow
z klas pierwszych, wtérnym wykorzy-
stywaniu niekt6rych nazw wiasnych
zwiazanych ze $wiatem polityki,
niekt6rych tekstach naukowych, zna-
czeniu wyrazu ,,dom” w najnowszym
przekladzie basni Andersena, poczcie
literackiej, komentarzu sportowym
w Internecie, alfabecie jako sposobu
organizacji tekstu, perswazji w pub-
licystyce, sktadni w wypowiedziach
moéwionych, ,wstepniakach” odre-
dakcyjnych, kalendarzach, perswazji
w dyskursie politycznym w sejmie,
wreszcie strategii w rozmowach
handlowych. Dobrze by bylo, gdyby
z opracowaniem zapoznali si¢ nauczy-
ciele szkét $rednich, bo znajda rzeczy,
ktére moga im si¢ przyda¢ w praktyce
szkolne;j.

Stanistaw Fryc
PCEN Oddzial w Kroénie

Kazimierz Oz6g (red.), Jezyk zyje. Rzecz o wspdlezesnej polszczyznie,
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Rozne drogi komunikacji - jeden
dialog. Jak wykorzystac elementy
nauki o jezykach w edukacji
wielokulturowej

Warszawa, 26 maja 2009 r.

‘ J : J dniu 26 maja 2009 r. Stowarzyszenie PRO HUMANUM zor-
ganizowato w Warszawie spotkanie po$wigcone innowacyjnym
materiatom stosowanym w edukacji wielokulturowej. Prowa-

dzila je Katarzyna Gérak-Sosnowska, reprezentujaca portal ARABIA.PL

oraz Akademi¢ Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej.

Organizatorzy podkreslili, ze na $wiecie istnieje ponad 6 tysiccy jezykéw,
w tym okolo 70 na kontynencie europejskim. Jednakze w najbardziej po-
wszechnych wspélezesnie srodkach komunikacji, np. w Internecie, uzywanych
jest mniej niz 1% z nich. Wszechobecny jezyk angielski jest niewatpliwie wy-
godnym narzedziem komunikacji migdzynarodowej, jednak to jezyki ojczyste
stanowia klucze do poznania oraz zrozumienia narodéw i kultur. Przygotowane
materialy do zaje¢ miedzykulturowych mieszcza w sobie takie klucze w formie
prezentagji jezykéw $wiata i towarzyszacych im systeméw zapisu. Zdaniem
inicjatoréw zorganizowane spotkanie by¢ moze nie otworzylo wszystkich drzwi
do innych kultur i cywilizacji, ale na pewno pozwolito uchyli¢ je na tyle, by
mozna bylo zajrze¢ do $rodka. Podkresli¢ bowiem nalezy, iz multilingualizm,
dialog kultur, tolerancja i poszanowanie réznorodnosci w zjednoczonej Europie
to nie tylko hasta promowane przez Uni¢ Europejska, ale takze codzienno$¢
dla milionéw ludzi.

W omawianym kontekscie wspomnie¢ nalezy o konkursie Enropean
Language Label, organizowanym w Polsce od 2002 r. Konkurs ten pro-
wadzony jest przez Fundacj¢ Rozwoju Systemu Edukacji i Ministerstwo
Edukacji Narodowej na zlecenie Komisji Europejskiej, a jego celem jest
nagradzanie i upowszechnianie nowatorskich inicjatyw i rozwiazan w dzie-
dzinie uczenia si¢ i nauczania jezykéw obcych, w tym jezykéw rzadko
nauczanych. Laureaci konkursu otrzymuja certyfikaty podpisane przez
Komisarza Unii Europejskiej ds. Wielojezycznosci'. Jednym z prioryte-
téw konkursu w roku 2009 ustanowiono dialog miedzykulturowy, za$
szczegdlowe cele i zasady obejmuja m.in.: wpisywanie si¢ podejmowanych

! Zob.: http://www.ell.org.pl
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inicjatyw w rzeczywisto$¢ Unii Europejskiej z jej jezykowa réznorodnoscia
i wykorzystywanie potencjatu wynikajacego z tej réznorodnosci, aby popra-
wi¢ rozumienie innych kultur poprzez uczenie si¢ jezykéw?; uwzglednianie
elementéw kultury, zwyczajéw i obyczajéw kraju lub krajéw, w ktérych
dany jezyk obcy jest jezykiem ojczystym; ksztattowanie postawy ciekawosci,
tolerangji i otwartosci wobec innych kultur, zwyczajéw, religii i tradycji;
ksztaltowanie swiadomosci spotecznej otwartej na wielojezyczno$é; zapo-
znanie z réznorodnoscia kulturowa Europy i $wiata; ksztaltowanie otwartej
i tolerancyjnej postawy wobec innych; promowanie znajomosci jezykéw
obcych wsréd srodowiska lokalnego w celu wspierania dialogu miedzykul-
turowego; uswiadomienie potrzeby ksztalcenia jezykowego w zintegrowanej
Europie jako sposobu na poznawanie kultur innych narodéw’.

Spotkanie, zorganizowane przez Stowarzyszenie PRO HUMANUM,
w szczegdlnosci poswigcone zostalo jezykowi arabskiemu. Uczestnicy mieli
mozliwo$¢ zapoznania sig ze specyfika tego jezyka. Jezyk arabski nalezy do
rodziny chamitosemickiej, nazywanej réwniez afroazjatycka, ktéra obej-
muje pie¢ grup jezykéw: semicka, egipska, libijsko-berberyjska, kuszycka
i czadyjska. Wystepuje w formie literackiej, zwanej fusha, oraz méwionej,
czyli dialektalnej. Nie da si¢ poréwnaé dialektéw jezyka arabskiego do
dialektéw i gwar jezyka polskiego, bowiem w krajach arabskich uzywane
sa dwie odrebne formy jezyka — literacka i uzywana na co dzieni, przy czym
Arabowie w zyciu codziennym méwia wylacznie w dialekeie, bez wzgledu
na wyksztalcenie, status spoteczny itp. Jezyk literacki to przede wszystkim
jezyk pisany oraz jezyk oficjalnych przeméwien i niektérych programéw
telewizyjnych i radiowych*.

Zaproponowang przez organizatoréw forma wykorzystania nauki
jezykéw w edukacji wielokulturowej byt warsztat podpisywania si¢ po
arabsku’. Dalo to mozliwo$¢ zapoznania si¢ z alfabetem arabskim oraz
zasadami jego transkrypcji. Jezyk arabski zapisywany jest od strony prawej
do lewej. Wystepuje 18 podstawowych znakéw, ktére po uzupelnieniu
jedna, dwiema lub trzema kropkami tworza 28 liter oznaczajacych spot-
gloski oraz samogloski diugie i tzw. dyftongi (dwugloski). Samogloski

2 Por.: http://www.ell.org.pl/konkurs-projektow-instytucjonalnych

3 Por.: http://www.ell.org.pl/konkurs-uczniowski

4 K. Nogacka, Jezyk arabski — wiadomosci ogdlne [online], [dostep: 8 VII 2009].
Dostgpny w Internecie: http://www.jezyk-arabski.pl/jezyk arabski_artykul
1.html Szerzej na ten temat: E. Lipinski, Jezyki semickie rodziny afroazjatyckiej.
Zarys 0golny, Poznan 2001; J. Danecki, Wspoiczesny jezyk arabski i jego
dialekty, Warszawa 2001; idem, Klasyczny jezyk arabski, Warszawa 1998, idem,
Gramatyka jezyka arabskiego (t. 11 1I), Warszawa 2001.

> Materiaty do przeprowadzenia warsztatu dostgpne w Internecie: http://www.ceo.
org.pl/binary/file.action?id=74813 [dostgp: 8 VII 2009]
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krétkie w pismie arabskim s3 pomijane, dlatego jest ono klasyfikowane
jako abdzad (pismo spélgltoskowe), czy tez tzw. abdzad niepetny. Abdzad to
nazwa pism alfabetycznych stosowanych do zapisu jezykéw posiadajacych
lub stosujacych tylko znaki na oznaczenie spétglosek. Niektére jezyki, tak
jak jezyk arabski, uzywaja abdzadéw niepelnych, tzn. samogloski oznacza
si¢ w nich za pomoca specjalnych znakéw diakrytycznych lub oznacza sie
tylko samogloski dlugie®.

Omawiane spotkanie wspaniale wpisuje si¢ w inicjatywy i dzialania
majace na celu promowanie znajomosci innych kultur’, a tym samym
postaw tolerancji oraz zmniejszenia dystansu etnicznego. Uczestnicy spot-
kania — nauczyciele i pedagodzy z pewnoscia zyskali wiedz¢ i narzedzia,
ktére z powodzeniem stosowaé moga w swojej pracy w zakresie edukacji
wielokulturowej.

dr Ewa Pogorzata
PWSZ w Zamosciu

¢ http://pl.wikipedia.org/wiki/Jezyk_arabski; http://pl.wikipedia.org/wiki/Alfabet_
arabski [dostep: 8 VII 2009]. Dostepny w Internecie: htep://pl.wikipedia.org/wiki/
Abdzad [dostep: 8 VII 2009].

”Por. serwis online: Zrozumiec islam, zawierajacy materialy edukacyjne dotyczace islamu,
ktérego celem jest przyblizenie nauczycielom i uczniom problematyki zwiazanej
z ta kultura; dostgpny w Internecie: http://www.ceo.org.pl/portal/islam.
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Edukacja dorostych
jako czynnik rozwoju
spolecznego

I Ogolnopolski Zjazd Andragogiczny
Krakoéw, 23-24 czerwca 2009 r.

dniach 23-24 czerwca 2009 r. odbyl si¢ w Krakowie I Ogdl-

g K / nopolski Zjazd Andragogiczny, ktérego organizatorem byt

Zespdt Pedagogiki Dorostych Polskiej Akademii Nauk. W sklad

Komitetu Organizacyjnego weszli: prof. zw. dr hab. Tadeusz Aleksander

(przewodniczacy), dr Dorota Barwiriska, dr Beata Cyboran, dr Anna

Panek, dr Zofia Szarota, mgr Aleksandra Litawa, mgr Anna Pabianczyk

(sekretarz), mgr Magdalena Rzepa (sekretarz). Hasto przewodnie zjazdu
brzmiato: Edukacja dorostych jako czynnik rozwoju spotecznego.

W 2009 r. uptywa 80. rocznica konferencji pracownikéw o$wiatowych
Rzeczypospolitej Polskiej, zorganizowanej w dniach 8-12 maja 1929 r.
przez Wydziat Oswiaty Pozaszkolnej Ministerstwa Wyznan Religijnych
i Oswiecenia Publicznego w Kazimierzu nad Wisla, a takze ogélnos$wia-
towej konferencji ksztalcenia dorostych w Cambridge, ktéra odbyta si¢
w dniach 22-29 sierpnia 1929 r. z inicjatywy Miedzynarodowego Zwiazku
Oswiaty (z siedziba w Anglii).

Jednym z bodzcéw do zorganizowania I Zjazdu Andragogicznego byto
nawigzanie do owych wydarzen oraz uczczenie ich rocznicy.

W zjezdzie wzigto udziat ponad 170 0séb z osrodkéw akademickich
oraz praktykéw spoza $rodowiska naukowego, zajmujacych si¢ o$wiata
dorostych (w tym pie¢ 0séb z wojewddztwa podkarpackiego). Obrady
mialy miejsce w najstarszej polskiej uczelni — Uniwersytecie Jagielloniskim,
w budynkach Collegium Novum i Collegium Witkowskiego. Inauguracj¢
zjazdu uswietnit koncert muzykéw z Filharmonii Krakowskiej. Obrady
podzielono na trzy cz¢sci: sesj¢ plenarna, debate pétplenarng oraz dyskusje
»okraglego stotu”.

Otwarcia konferencji dokonal prof. zw. dr hab. Tadeusz Aleksander,
ktéry w swoim przeméwieniu inauguracyjnym wyznaczyt konferencji dwa
cele ogélne. Pierwszym mialo by¢ pokazanie wielkiego wysitku praktykéw
i teoretykéw skupionych wokét tworzenia polskiej oswiaty dorostych,
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a nastepnie krytyczne przeanalizowanie jej dotychczasowego dorobku or-
ganizacyjnego i metodycznego, a takze realizowanych przez nig funkeji na
tle dokonujacych si¢ przemian gospodarczych, spotecznych i kulturalnych
naszego kraju i Europy. Drugi cel spotkania to wyznaczenie drogi rozwoju
edukacji dorostych na najblizsze lata.

W pierwszej cze¢sci sesji plenarnej swoimi wystapieniami zjazd
zaszezycili: prof. zw. dr hab. Tadeusz Pilch, ktéry méwit o problemach
wspdlczesnej oswiaty w ujeciu globalnym, oraz prof. dr hab. Piotr Mréz,
prezentujacy antropologiczne i filozoficzne koncepcje ksztalcenia doro-
stych. Obradom przewodniczyli: prof. zw. dr hab. Stanistaw Kaczor i prof.
zw. dr hab. Tadeusz Aleksander.

Przewodnictwo nad drugg czeécia sesji plenarnej objeli: prof. dr hab.
Ryszard Gerlach i prof. dr hab. Henryk Bednarczyk. Referaty wygloszone
w tej czesci dotyczyly krajowych i migdzynarodowych uwarunkowan
rozwoju o$wiaty dorostych i andragogiki w Polsce, w ktére to zagadnie-
nia wprowadzil uczestnikéw prof. zw. dr hab. Jézet Pétturzycki. Reflek-
syjne spojrzenie na andragogike przedstawil prof. zw. dr hab. Zygmunt
Wiatrowski, natomiast mity i stereotypy obecne w polskiej andragogice
zaprezentowal prof. zw. dr hab. Jézef Kargul.

Debaty pétplenarne podzielone zostaly na cztery sekcje tematyczne,
z ktdrych kazda prezentowata nieco odmienne spojrzenie na wspétczesna
andragogike. Pierwsza debata, ktdrej przewodniczyly prof. dr hab. Ewa
Skibiriska oraz prof. dr hab. Ewa Solarczyk-Ambroziak, dotykata zagadnien
zwigzanych z celami edukacji dorostych na tle przemian cywilizacyjnych.
Referaty zaprezentowane w tej sesji, mimo wsp6lnej tematyki, bardzo réznie
ujmowaly problem. Méwiono migdzy innymi o edukacji obywatelskiej
jako wyzwaniu wspélczesnej pedagogiki dorostych. Nieprzewidywalne
konsekwencje uczenia si¢ w instytucjonalnym systemie edukacji dorostych
byly tematem kolejnego wystapienia tej sekeji. Podczas debaty omawiano
ponadto sytuacje kryzysowe w zyciu czlowieka i ich konsekwencje dla
edukacji oraz zwiazek pomiedzy studiowaniem w szkole wyzszej a idea
spoleczenistwa wiedzy.

Temat drugiej debaty pétplenarnej brzmiat: Edukacja dorostych a rynek
pracy. Przewodniczeniu jej podjeli sig prof. dr hab. Stefan Kwiatkowski i dr
Kirzysztof Symela. Uczestnicy skupiali si¢ wokét zagadnien dotyczacych
pozaszkolnego systemu ksztalcenia zawodowego w strukturze systemu
oswiaty, edukacji pracownikéw i potrzebie jej przeprowadzania, co owo-
cuje wzrostem potencjatu intelektualnego. Prof. Ryszard Gerlach posta-
wit shuchaczom pytanie dotyczace profesjonalizmu nauczycieli uczniéw

dorostych, a sylwetke wielkiego dydaktyka andragogiki rolniczej — prof.
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Czestawa Maziarza — przypomniat prof. dr hab. Jézef Kuzma. Zawodowa
edukacja dorostych oraz wieloaspektowa analiza rynku pracy byla tematyka
kolejnych wypowiedzi prelegentéw.

Trzecia sekcje tematyczna zatytulowano: Tendencje, kierunki, paradyg-
maty w Swiatowych badaniach nad uczeniem si¢ dorostych. Poprowadzily ja:
prof. dr hab. Ewa Kurantowicz i dr Hanna Solarczyk-Szwec. Spotkanie
rozpoczat prof. dr hab. Jan Dobrowolski referatem Edukacja dorostych
a udzial spoteczeristwa opartego na wiedzy, w ktérym bardzo zachecat
wszystkie osrodki akademickie do wspdlpracy w zakresie edukacji os6b
dojrzalych. Badania biograficzne i doswiadczenia wlasnego uczenia sig
dostarczyly kolejnych tematéw do dyskusji w tej czgéci zjazdu. W tej grupie
tematycznej znalazlo si¢ tez wystapienie dotyczace uczenia si¢ w okresie
péinej staroéci z perspektywy unijnego projektu IANUS.

Ostatnim tematem sesji pétplenarnej byly badania andragogiczne
w Polsce w XX i XXI wieku. Wedlug prelegentéw badania z przelomu
wiekéw dotyczyly m.in. zagrozed w $rodowisku Zyciowym oséb doro-
stych oraz edukacyjnej strategii tworzenia spoteczeristwa obywatelskiego
i kapitatu intelektualnego Polski. Duzo czasu poswigcono nauczycielowi
akademickiemu, tak od strony przestrzeni uczenia i, jak i jego autorytetu
w oczach studentéw. Ciekawa problematyke zaproponowata prof. dr hab.
Olga Czerniawska, ktéra swoje wystapienie zatytulowala nastgpujaco:
Jedzenie z perspektywy oswiaty dorostych.

Drugi dzient I Zjazdu Andragogicznego stanowily dyskusje przy
»okraglych stolach”. Wystapienia zostaly podzielone na osiem grup tema-
tycznych, w ktérych wzieto udziat ponad osiemdziesiat oséb.

Pierwsza grupa dotyczyta Podmiotéw w edukacji dorostych. Mo-
deratorami tej sekcji byly: dr Dorota Barwinska i dr Beata Cyboran.
W sesji mozna byto wystucha¢ wystapien dotyczacych kwalifikacji
osobowosciowych nauczyciela, jak réwniez metafor, ktérymi dorosli
uczniowie okreslaja edukacje. Stuchacze mieli okazje zapoznaé si¢
z oferta edukacyjng Malopolskiego Centrum Doskonalenia Zawo-
dowego, przyblizona zostala takie sylwetka studentéw Uniwersytetu
Otwartego dzialajacego przy Uniwersytecie Warszawskim. Prébowa-
no tez odpowiedzie¢ na pytanie: Czy, a jezeli tak, to w jaki sposéb
przygotowywac si¢ do emerytury? Kolejnym tematem, ktéry podjeto
podczas dyskusji, staly si¢ organizacje pozarzadowe, rozpatrywane
w kategoriach wyzwania czy nawet szansy dla wspétczesnej edukacji
dorostych. Uczestnikéw zainteresowal takze temat dotyczacy postaw
wobec ksztalcenia ustawicznego oséb osadzonych w aresztach §led-

czych i zaktadach karnych.
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Hastem przewodnim drugiego ,okraglego stotu” byla Edukacja
dorostych w srodowisku pracy. Dyskusjom przewodniczyli: dr Malgorzata
Dziegielewska i dr Krzysztof Pierécieniak. Uczestnicy omawiali tu takie
zagadnienia, jak: Oswiata dorostych w sitach zbrojnych RP czy Promowanie
przedsigbiorczosci jako cel edukacji dorostych. Dyskutowano nad zasadami
nauczania dorostych w swietle prakeyki nauczycieli oséb dojrzalych oraz
motywami, jakimi kieruja si¢ menedzerowie i ich podwladni przy podejmo-
waniu aktywnosci edukacyjnej. Stuchacze zapoznali si¢ z raportem z badan
dotyczacym orientacji zawodowych poczatkujacych nauczycieli. Podjeta
zostala préba ustalenia, jak powinien wyglada¢ proces szkolenia pracow-
nikéw organizacji uczacych si oraz czy poradnictwo zawodowe mlodziezy
moze by¢ stymulatorem ich pézniejszej edukacji. Przeanalizowano réwniez
dzialalno$¢ zakladu pracy jako instytucji ksztalcenia dorostych. Ponadto
dyskusji poddano tezg, ze profesjonalny rozwéj zawodowy nauczycieli
warunkuje wspétczesna edukacje.

Kolejna sesja ,,okraglego stolu” dotyczyla ksztalcenia akademickiego
dorostych, a moderowaly ja: dr Zofia Szarota i dr Adrianna Niziriska. Duza
cze$¢ wystapien poswigcona byla studiom podyplomowym. Prelegentéw
interesowaly motywy podejmowania takiej formy studiowania, oczekiwania
studentéw wobec ksztalcenia podyplomowego i wreszcie, opinie studentéw
dotyczace organizacji procesu dydaktycznego. Kolejna poruszang kwestia
bylo doskonalenie pedagogiczne mlodej kadry naukowo-dydaktycznej
na uczelniach technicznych, a takie mozliwosci rozwoju studenta na
specjalnosciach nauczycielskich studiéw uniwersyteckich. Kolejne tematy
dotyczyly profesjonalizacji procesu ksztalcenia poprzez poruszanie takich
watkéw, jak: metody aktywizujace w procesie ksztalcenia ucznia doro-
stego, odbywanie praktyk zawodowych w organizacjach pozarzadowych
jako elementu specjalistycznej profesjonalizacji studentéw, czy wreszcie
— jaki powinien by¢ ten idealny nauczyciel akademicki? Zastanawiano si¢
ponadto nad biograficznymi uwarunkowaniami studiowania w uczelni
nieparistwowej i filozoficznym ujeciem andragogiki. Zwrécono tez uwage
na nieudane efekty ksztalcenia i dziatalnos¢ Uczelnianych Biur Karier.

,»Okraglemu stolowi” obradujacemu pod nazwa: Aktywnosé edukacyjna
i kulturalna w biegu Zycia przewodniczyly: prof. dr hab. Elzbieta Dubas
i dr Anna Panek. Tezy wygloszonych wystapien skionily uczestnikéw obrad
do bogatej tresciowo dyskusji, ktéra zdominowana byla zagadnieniami
dotyczacymi madrosci, stygmatyzacji, niepelnosprawnosci, edukacji nie-
formalnej, edukadji estetycznej, badari jakosciowych w andragogice, badai
biograficznych. Obrady te odnosily si¢ do refleksji nad teoretycznymi
i metodologicznymi podstawami andragogiki oraz mialy bezposrednie
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odniesienie i egzemplifikacje dla praktyki edukacji dorostych. Ujawnily
potrzebe silniejszego zwiazku andragogiki z refleksja filozoficzng oraz
badaniami z zakresu pedagogiki specjalne;.

Kolejnej debacie: Edukacja dorostych stymulatorem rozwoju regionalnego
przewodniczyly: dr Beata Gola i dr Malgorzata Rosalska. Uczestnicy zapre-
zentowali migdzy innymi tematyke zalozeni teoretycznych i ich korelacji
z lokalna rzeczywistoscia edukacji dorostych, wymagari, jakie sa stawiane
edukacji permanentnej, oraz regionalnych propozycji edukacyjnych na
przyktadzie Nowego Sacza. Drugim miastem, ktérego dzialania w zakresie
edukacji dorostych oméwiono, byt Bialystok. W dyskusji podjeto réwniez
tematyke edukacyjnych uwarunkowan rozwoju regionalnego oraz edukacji
dorostych jako warunku osiagniecia ekorozwoju. Debatowano nad szkolq
jako kontekscie uczenia si¢ nauczycieli, a takze roli, jaka pelnia w zakresie
wyréwnywania szans uczniéw ze szkét wiejskich. Poruszono zagadnienie
spoteczeristwa obywatelskiego i znaczenia edukacji prawnej dorostych
w dazeniu do niego.

Media i e-learning w edukacji dorostych to nazwa sekcji obradujacej
pod przewodnictwem prof. dr. hab. Witolda Jakubowskiego i dr Ewy
Bobrowskiej. Cho¢ w obradach tej sekeji wziglo udzial najmniej uczest-
nikéw, to jednak tematyka referatéw byla szeroka. Debaty rozpoczela
refleksja nad zagadnieniem kultury popularnej jako przestrzeni edukacji
dorostych. Rozprawiano o poradnictwie zaposredniczonym jako formie
edukacji calozyciowej na podstawie analizy oferty medialnej. Przedsta-
wiono réwniez wyniki jakosciowych i ilo§ciowych badar nad reklamami
telewizyjnymi. Badania te byly prowadzone pod katem wystepujacych
w niej rél spotecznych oraz dominujacych atrybutéw, symboli, znakéw
i ich interpretacji. Dyskusji poddano réwniez zagadnienie e-doradztwa,
e-learningu i e-pracy w mikroprzedsi¢biorstwach na podstawie projektu
Inicjatywy Wspdlnotowej EQUAL: ,,Przedsigbiorczos¢ w sieci — Internet
szansa na wzrost konkurencyjnosci”, zrealizowanego w Instytucie Tech-
nologii Eksploatacji w Radomiu.

Podczas dyskusji nie omini¢to réwniez zagadnienia migdzynaro-
dowych doswiadczenn w ksztalceniu dorostych. Moderatorami tej sekgji
byli: dr Alina Matlakiewicz oraz dr Tomasz Maliszewski. Rozpoczeto od
historycznego ujecia migdzynarodowej problematyki edukacji dorostych
na tamach czasopisma ,O$wiata Doroslych” (w okresie 1957-1990).
Dokonano réwniez analizy stanu wyksztalcenia spoleczeristwa polskiego
wobec funkeji edukacji dorostych. Uczestnicy mieli okazje zapoznaé si¢
z edukacja dorostych w niemieckich centrach socjokulturowych, a takze
ksztalceniem akademickim w Szwecji. Zaprezentowany zostal unijny
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Program Grundtvig jako przyklad wspierania edukacji dorostych. Nie
pominigto réwniez problematyki migdzynarodowej wspétpracy w aspekcie
aktywnosci i innowacyjnosci instytucji edukacji dorostych.

Ostatnia z omawianych sekcji — Edukacja senioréw — moderowana
byla przez dr Grazyng Orzechwska i dr. Artura Fabisia. Najbardziej eks-
ponowanym obszarem byla tu aktywnos¢ edukacyjna senioréw: przyczyny,
motywy, oczekiwania i potrzeby. Przedstawiono rézne ujecia jakosci zycia
w staro$ci —z perspektywy socjologii, psychologii, pedagogiki i medycyny.
Uczestnicy podkreslili koniecznos¢ edukacyjnego wsparcia mlodszych
senioréw. Opisane zostaly tradycyjne formy ksztalcenia senioréw — Uni-
wersytety Trzeciego Wieku, nakreslono kierunki zmian, w jakich powinna
podaza¢ edukacja senioréw w Polsce.

Zamkniecia i podsumowania I Zjazdu Andragogicznego dokonali:
prof. zw. dr hab. Ewa Solarczyk-Ambrozik, prof. zw. dr hab. J6zef Kargul
oraz prof. zw. dr hab. Tadeusz Aleksander, ktéry nawolywal do podjecia
prac organizacyjnych nad kolejnym spotkaniem.

To olbrzymie przedsiewziecie pozostawi trwaly §lad w postaci pub-
likacji zawierajacej wygloszone teksty i zilustrowanej okoliczno$ciowymi
fotografiami.

Podsumowujac, mozna przytoczy¢ stowa prof. zw. dr. hab. Tadeusza
Aleksandra, ktéry namawiat do poszukiwania drogi przejscia na wyzszy
poziom refleksji nad praktyka ksztalcenia dorostych. Spoiwem dla niej
winna by¢ dobra teoria tego dzialania tworzona zbiorowym wysitkiem
wielu ludzi reprezentujacych rézne srodowiska naukowe.

Zaczynem tego stal si¢ I Ogélnopolski Zjazd Andragogiczny, ktérego
organizacja polaczyta wspétpraca srodowiska trzech uczelni: Uniwersytetu
Jagielloniskiego, Uniwersytetu Pedagogicznego oraz Krakowskiej Akademii
im. Andrzeja Frycza Modrzewskiego.

Wszystkim uczestnikom zjazdu serdecznie dzigkujemy za przybycie
i uswietnienie swoja obecnoscia naszego przedsiewzigcia.

mgr Anna Pabianiczyk jest asystentem w Krakowskiej
Abkademii im. Andrzeja Frycza Modrzewskiego w Krakowie
mgr Magdalena Rzepa jest stuchaczkg studidw doktoranckich
na Uniwersytecie Jagielloriskim
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dla nauczyciela, pedagoga, dyrektora, samorzadowca
Edukacja, szkotla, zarzadzanie szkola

Bogustaw Sliwerski, Wipétczesna mysl pedagogiczna. Znaczenia, klasyfikacje,
badania, O.W. Impuls, Krakéw 2009.

Bogustaw Sliwerski (red. nauk.), Teoretyczne podstawy edukacji alternatyw-
nej, O.W. Impuls, Krakéw 2009.

Janusz Gajda (red. nauk.), Humanistyczno-antropologiczna ewolucja peda-
gogiki kultury. Konsekwencje dla teorii i praktyki, O.W. Impuls, Krakéw
2009.

Andreas Neider (red. nauk.), Edukacja to wigcej niz uczenie sig. Przedszkole
i szkota w dialogu, O.\W. Impuls, Krakéw 2009.

Andrzej Nowak, Katarzyna Winkowska-Nowak, Ludmita Rycielska (red.
nauk.), Szkota w dobie Internetu, W.N. PWN, Warszawa 2009.
Christian Rittelmeyer, Dzieciristwo w opresji. Pomigdzy przemystem kultu-
rowym a technokratycznymi reformami szkolnictwa, O.\W. Impuls, Krakéw
2009.

Mietzel Gerd, Psychologia dla nauczycieli. Jak wykorzystac teorie psycholo-
giczne w praktyce dydaktycznej, GWP, Gdansk 2009.

Bogustawa Piasecka, Przesrwad w placowee. Kultura organizacyjna, stres
pracy i reforma w placdwkach opickuriczo-wychowawczych, Wyd. U], Kra-
kéw 2009.

Lucja Reczek-Zymréz, Wipdtdziatanie pedagogiczne szkoty podstawowej ze
Srodowiskiem lokalnym, O.W. Impuls, Krakéw 2009.

Eugenia Karcz (red.), Wspétczesne problemy organizacji i zarzqdzania
oswiatg, Wyd. UO, Opole 2009.

Tadeusz Komorowski, Dyrektor szkoty — pracodawca, menedzer, pracownik,
Wyd. eMPi%, Poznari 2009.

Ewa Maksymowska, Monika Werwicka, Konflikty w szkole. Niezbednik
dyrekrora, Wyd. Wolters Kluwer, Warszawa, 2009.

Jozef Pielachowski, Organizacja, kierowanie i nadzor pedagogiczny w szko-
le, Wyd. eMPi?, Poznari 2009 (Nadzér pedagogiczny zgodny z nowym
rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej z 7 pazdziernika 2009 r.
w sprawie nadzoru pedagogicznego).

Bozena Barszczewska, Nadzor pedagogiczny, Wyd. Wolters Kluwer, War-
szawa 2009.
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Bozena Fronckiewicz, Jolanta Kolodziejska, Organizowanie i dokumen-
towanie pracy gimnazjum, Wyd. Fraszka Edukacyjna, Warszawa 2009
(publikacja zgodna z obowiazujacym stanem prawnym na rok szkolny
2009/2010).

Dydaktyka i metodyka

Mariola Jader, Efektywne i atrakcyjne metody pracy z dziecmi, O.W. Impuls,
Krakéw 2009.

Edwin Locke, Jak wuczyé si¢ efektywnie. Metody i motywacja. Praktyczny
poradnik, Wyd. Nakom, Poznari 2009.

Grazyna Gajewska, Pedagogika opiekuricza — elementy metodyki, Wyd. Gaja,
Zielona Géra 2009.

Urszula Kierczak, Janusz Janota, Koncepcja edukacji fizycznej. Zdrowie
— Sport — Rekreacja. GIMNAZ]UM. Program nauczania i propozycje zajec
[fakultatywnych. Poradnik metodyczny, O.W. Impuls, Krakéw 2009.
Halina Guzy-Steinke, Teresa Wilk, Uczeri i teatr. Realia a poszukiwania
mozliwosci realizacji edukacji teatralnej w szkole, Wyd. Edukacyjne ,,Aka-
pit”, Torun 2009.

Wactaw Strykowski (red.), Scenariusze zajec z edukacji czytelniczej i me-
dialnej, Wyd. UAM, Poznari 2009.

Magdalena Gruszka, Iwona Janiak, Justyna Prarat, Scenariusze godzin
wychowawczych, Wyd. Harmonia, 2009.

111 niezwyktych eksperymentsw, Wyd. Jedno$¢, Kielce 2009.

Marzenna Zaorska, Wskazéwki do dziatar logopedycznych w pracy logopedy
szkolnego, Wyd. Edukacyjne ,,Akapit”, Torun 2009.

Nauczyciele, uczniowie, rodzice

Stanistaw Popek, Adam Winiarz, Nauczyciel. Zawéd — powotanie — pasja,
Wyd. UMCS, Lublin 2009.

Jozef Pielachowski, Rozwdj i awans zawodowy nauczyciela, czyli jak
uzyskad stopien nauczyciela kontraktowego, mianowanego i dyplo-
mowanego, Wyd. eMPi?, Poznari 2009.

Ewa Maksymowska, Monika Werwicka, Konflikty w szkole. Niezbednik
aktywnego rodzica, Wyd. Wolters Kluwer, Warszawa, 2009.

Barbara Dobrowolska, Nauczyciel wobec postaw twirczych ucznidw. Pe-
dagogiczne wwarunkowania kompetencji zawodowych, Wyd. Edukacyjne
Akapit, Torun 2009.

Marta Zamorska, Elzbieta Papiér, Martyna Roszkowska, Obywatele czy
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poddani. Mtodziez szkolna a demokracja, Wyd. Akademickie Zak, War-
szawa 2009.

Edukacja przedszkolna i wczesnoszkolna

Dorota Klus-Stariska, Maria Szczepska-Pustkowska (red.), Pedagogika
wezesnoszkolna — dyskursy, problemy, rozwigzania, Wyd. Akademickie
i Profesjonalne, Warszawa 2009.

Sylwia Grzegorzewska, Riznicowanie ksztatcenia w klasach poczqtkowych,
O.W. Impuls, Krakéw 2009.

Stanistawa Whoch, Agnieszka Wloch, Diagnoza catosciowa w edukacji
przedszkolnej i wezesnoszkolnej, Wyd. Akademickie Zak, Warszawa 2009.
Danuta Czelakowska, Merodyka edukacji polonistycznej dzieci w wieku
wezesnoszkolnym, O.W. Impuls, Krakéw 2009.

Jerzy Nowik, Ksztatcenie matematyczne w edukacji wezesnoszkolnej, Wyd.
Nowik, Opole 2009.

Alina Budniak, Edukacja spoteczno-prayrodnicza dzieci w wieku przedszkol-
nym i mbodszym szkolnym, O. . Impuls, Krakéw 2009.

Ewa Minor, Marcin Minor, Poznanie przez dziatanie, Wyd. Difin, War-
szawa 2009.

Andrea Erkert, Rozumiemy si¢ dobrze! Zabawy dla dzieci w wieku przed-
szkolnym oparte na wspétdziataniu, Wyd. Jednos¢, Kielce 2009.

Dorota Krupa, Jolanta Pszczétka, Zabawy logopedyczne na cztery pory roku.
Scenariusze do zajec grupowych dla dzieci w wicku przedszkolnym, O.\.
Impuls, Krakéw 2009.

Monika Necka, Spotkania dzieci ze sztukq — program zajeé¢ w edukacji
wezesnoszkolnej, Wyd. UP, Krakéw 2009.

Igor Buszkowski, Katarzyna Michalec, Prace plastyczne rozwijajgce wyob-
ragnig dla mlodszych przedszkolaksw, Wyd. Akademickie Zak, Warszawa
2009.

Igor Buszkowski, Katarzyna Michalec, Prace plastyczne rozwijajgce wyob-
raznie dla starszakéw, Wyd. Akademickie Zak, Warszawa 2009.

Jutta Blasius, 3 minuty ruchu, Wyd. Jednos¢, Kielce 2009.

Daniela Braun, Podrecznik rozwijania kreatywnosci. Sztuka i twérczos¢
w pracy z dzieémi, Wyd. Jedno$¢, Kielce 2009.

Monografia liczby i litery. Pomoce demonstracyjne, WSiP, Warszawa 2009.
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Mariusz Kalandyk
z cyklu To lubie!

Opowiadanka Szczepanka

Tam, gdzie zyja klapacze

Nie jest to mordobijski powiat ani
tez wojewddztwo nieznajdziriskie. Kli-
mat jest w miar¢ umiarkowany a rzeki
plyna, niosac flukta przeczystej urody
i atrakcyjne mineralnie. Wszystko
w okoliczno$ciach przyrody poprawnie
skadrowanych, urozmaiconych tere-
nowo i glebowo. Wiatry tu powabnie
zawiewaja, trab powietrznych nie spot-
kasz a ptaszat wszelakich stada okupuja
nieba bekitno$¢ czysta jak tza.

Wiem, ze takiego czego$ wido-
kowo to nawet gracze komputerowi
w kategorii z6ttodziéb catkowity by nie
zniesli, ale czemu mam si¢ wstydzi¢ ma-
rze ulotnych, nie§miatych i wiotkich?
A ze kiczowatych — ¢z z tego? I wasz
wesoly sanitariusz ma prawo do odro-
biny niczym nieskr¢powanej radosci.
Wszak ciagle w dystopiach siedzac i do
utopii serdecznej ma prawo.

Ze wzgledu na urode opisanej
okolicy osobnik, o kt6rym mowa, moze
wywolaé nagly wstrzas poznawczy,
nie méwiac o estetycznym. Klapacz
albowiem jest figura kontrowersyjna;
niezbyt zwrotna, mato oplywowa, jed-
nym stowem — kanciasta. Ma jednak
zalete: nie lubi si¢ czaié; gdy cos robi,
idzie na tych swoich kaczych, gesich czy
fabedzich fapach i glosno gega, ze go

boli lub pragnie co$ uisci¢ na forum ze
wzgledu na publiczne tudziez spoteczne
dobro, przyszto$¢ radosng i orzeszki
oblewane czekolada dla wszystkich.

W $wiecie zawrotnych dzi$ tar-
géw préznosci i pochwaly wszelakich
egoizméw klapacz wyglada jak stryjek
z bajki o tr¢gbaczu Zamiejskim. Nie
znacie? Ja tez nie znam. Osobiscie.

Szanowni Panstwo, czasy si¢
zmieniaja, my réwniez ewoluujemy,
a klapacz pozostaje klapaczem. Nie
sieje, nie orze, zeléwki oraz migdatki
zdziera — i z tego zyje.

Gdy go spotkacie, potraktujcie
z estyma;: nie garicie, nie okazujcie wyz-
szo$ci, nie traktujcie protekcjonalnie.
Doceficie stowem czulszem, gestem
cieptem i mowg ciala aprobatywnie po-
zytywna. Nagrodzi Was, oj nagrodzi.

Bo trzeba Wam wiedzieé, ze to
on jest obywatel calg geba, to on dba
o tkanke spoteczna, by nie obumierata
bez tlenu codziennej kooperacji, bez-
interesownego robienia innym, a przy
okazji sobie, dobrze.

Nasi nobliwi i mili badacze spo-
tecznych zjawisk bez ogrédek méwia, co
juz Norwid i bez tego wiedziat dobrze,
ze jako obywatele jestesmy karly kuleja-
ce i pokrecone. Pokurcze w wigkszosci
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FELIETON

ne¢dzne. Pisz¢ o tym nie bez kozery
—iz poczuciem winy. Samem albowiem
zaprzeczenie klapacza i idiota wedtug
nazewnictwa starozytnych Grekdéw.
Szlachetni ci mezowie idiota nazywali
kogo$, komu najzupelniej obojetne
byly sprawy spolecznosci, w ktérej zyl,
a oddawal si¢ egoistycznym interesom
whasnego brzucha; inaczej: widokom
z perspektywy wlasnej michy.

Co albowiem laczy nas obecnie
jako spoleczenistwo? Co daje poczucie
przynaleznosci czy — przepraszam — so-
lidarnosci? Jakich drobnych wartosci
wsp6lnotowych nie zamienimy na
jeszcze drobniejsze wlasnego interesu?
Co jest w nas szlachetnie waznego
z punktu widzenia czegos, co jeszcze
odwazamy si¢ nazywaé narodem? A gdy
wspdtpracujemy ze soba, co myslimy
o rywalizacji? W jakiej perspektywie
myslowo umieszczamy zycie naszych
dzieci oraz dzieci, ktére dano nam pod
opieke w szkole?

Wiem — najlatwiej zadawa¢ kre-
tyniskie pytania... Klapacze maja to do
siebie, ze prébuja na nie odpowiedziet,
a ich odpowiedzi maja si¢ nijak do
zasad politycznej poprawnosci czy tez
oczekiwan takich idiotéw jak Wasz
wesoly sanitariusz. Odpowiadaja
bezczelnie, zeSmy egoisci, nienasyceni
materialisci, podejrzliwi wobec bliznich
i w gruncie rzeczy bardzo im niechgtni.
Nasza filozofig zyciowa jest rywalizacja
w intencji pognebienia innych i poka-
zania im wlasnej wyzszo$ci. Na pokaz
moralni i bogobojni w rzeczywistosci
bezwzgledni w zaspokajaniu swoich po-
trzeb i cheent wszelakich. Tych, ktérym
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si¢ nie wiedzie najlepiej, traktujemy
z coraz wigksza rezerwa a nawet jawng
niechecia. Nie ma w nas codziennych
odruchéw wspélczucia dla obeych
bliznich, jest za to w nadmiarze gbu-
rowatego samozadowolenia i cze¢sto
prostackiego materializmu.

Jest usilna potrzeba, by pokaza¢
swa zamozno$¢ i wyjatkowos¢ w tym
wzgledzie, jest ostentacja i skfonno$¢ do
zachlystywan wobec méd wszelakich
i nowinek.

Jako idiota kompetentny sugeruje,
7e moze to i dobrze, wszak wiele lat
spedzilismy w okolicznosciach do$¢
siermi¢znych, wigc chcemy dla siebie
i naszych bliskich odrobine stodyczy
pozyskanej z ptasiego mleka... Ktapacze
moéwia wtedy, ze tej stodyczy rychlo
zabraknie, gdy dzieci nasze nauczymy
malo szlachetnej sztuki walki o swoje
za wszelka cene, radzenia sobie przy
pomocy fokci w realizacji swych celéw
i korzystania z wlasnego, zgota nie-
o$wieconego, egoizmu w ambicjach
wszelakich.

A przeciez musimy rozwijaé nasze
PKB, zwigksza¢ dobrobyt procentowy
i infrastrukturalny, dawa¢ sobie rade
w $wiecie nadprodukcji wszystkiego...
Trzeba do tego sit, mocy ducha, twar-
dosci charakteru, wytrzymatosci, a nie
miekkosci serca, delikatnosci i umiz-
géw. Wyzwolone kobiety juz dobrze
to wiedza, bo zniewoleni mezczyZni
wiedzieli od zawsze... Wszystko wiec
idzie w adekwatnym kierunku a per-
spektywy nasze $wietliScieja z dnia na
dzien jak jutrzenki blask na wiadomych
sztandarach.



Klapacze méwig wtedy, ze maja
sucho w ustach, gdy patrza na porza-
dek naszych spraw; ze zamieniamy
urode zycia wynikajaca z pielegnacji
zyciodajnych klimatéw, czasami ghup-
stewek, na luksus zycia i wynikajacy zefd
smak whasnej waznosci. Ze dzieci nasze
zaplacg za nasze nowoczesne kompasy
kazace z wywieszonymi jezorami biec
do raju konsumerskiego szczescia. Ze,
ze, Ze...

Nasz wesoly autobus gna przez
betonowe niwy i asfaltowe raje. Przy-
$piesza, bosmy przeciez ubodzy krewni
tych, co bardziej maja i bardziej sa.
A chcemy tak samo. Intensywnie
chcemy, lecz droga daleka przed nami,
musimy wi¢c i miodsze pokolenia

Tam, gdzie zyja ktapacze

przyku¢ kulg zobowigzan przez nas
zaciagnietych i zdefiniowanych, da¢
im obowiazujaca wykltadnie szczeécia,
zaciagna¢ do kieratu przez nas — i na
nasza miar¢ — skonstruowanego...

Klapacze biegna wtedy nielicznym
hufcem zbrojnym w argumenta $miesz-
ne i glegola co$, wstrzymujac ruch,
sypiac piasek w bezblednie dzialajace,
wypasione informatycznie tryby naszej
cudnej cywilizagji.

Zenujgcy, pokraczni, niedzisiejsi.

Mariusz Kalandyk
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PLACOWKI WOJEWODZTWA

I Liceum Ogolnoksztalcace im. M. Kopernika w Kro$nie

Szkota nalezy do najstarszych i najbardziej cenionych szkét regionu. Powstata na fali lokalnych ini-
cjatyw powolywania do zycia cesarsko-krdlewskich szkét z polskim jezykiem wyktadowym. Dzieje szkoly
streszczaja burzliwa historie ostatnich stu lat. Siegaja klimatu schytkowej fazy trwania wielonarodowego
iwielokulturowego cesarstwa austro-wegierskiego. To swoiste dziedzictwo podkresla rangg niezbywalnych
wartosci takich jak: wolno$¢ i prawo do okreslania swojej tozsamosci kulturowej i narodowej, tolerancja,
poszanowanie wszelkiej odrebnosci i umiejetno$¢ korzystania z mozaikowej oferty kultur pogranicza.

W czasie II wojny $wiatowej uczniowie i profesorowie uczestniczyli w walce o wolno$¢ Polski
na wszystkich frontach. W latach 1941-1944 profesorowie liceum z narazeniem zycia prowadzili
tajne nauczanie. 23 pazdziernika 1944 roku szkola wznowila dzialalno$¢. Pierwotnie w Patacu
Biskupim. Stan taki trwat do grudnia roku 1944. W grudniu odbyla si¢ tez pierwsza powojenna
matura; w 1946 szkola zostala przeniesiona do budynku przy ulicy Piotra Skargi 2.

Placéwka przyjmowala rézne formy organizacyjne i zwigzane z nimi oficjalne okreglenia. Nazwa
»Liceum Ogoélnoksztalcace” po raz pierwszy zaistniata w roku 1952. Patron szkoly pojawil si¢ w jej
nazwie w 1921 roku i z przerwa migdzy latami 1949-1962 istnieje do dzisiaj. Od roku 1973 przed
budynkiem liceum stoi pomnik patrona autorstwa Stanistawa Kochanka. Od roku 1988 szkola nosi
nazwe: I Liceum Ogodlnoksztatcace im. M. Kopernika.

»Kopernik” ksztalci na niezmiennie wysokim poziomie kolejne pokolenia krosnian i mlodziez z naj-
dalszych okolic. Stynie z sukceséw w pracy z uczniami zdolnymi. Indywidualizacja pracy najpelniej realizuje
si¢ poprzez uczestnictwo miodziezy w ,,ruchu olimpijskim”. Jego historia siega roku 1951. Przez ostatnie
kilkanascie lat wybitni uczniowie liceum reprezentowali Polske na olimpiadach i zawodach o charakrerze
ponadnarodowym, zdobywajac najwyzsze laury: ztoty medal na olimpiadzie z biologii w Warnie w 1994
roku; srebrny medal na XLII Migdzynarodowej Olimpiadzie Matematycznej w USA i srebrny medal na
XLIT Matematycznej Olimpiadzie w Wielkiej Brytanii w 2002 roku; brazowy medal na Migdzynarodowej
Olimpiadzie Fizycznej 2003 roku; brazowy medal na XLVII Miedzynarodowej Olimpiadzie Matematycznej
w Stowenii w roku 2006; srebrny medal na Migdzynarodowej Olimpiadzie Geograficznej Pasistw Europy
Srodkowej w 2009 roku. Uczniowie brali udziat w Miedzynarodowej Olimpiadzie Geograficznej w RPA
w 2002 roku oraz w Mi¢dzynarodowej Olimpiadzie Filozoficznej w roku 2005.

Ogétem na szczeblu centralnym olimpiad tytul laureata zdobylo 88 uczestnikéw, tytul finalisty
166, reprezentujac wojewddztwo w 28 réznych olimpiadach przedmiotowych. Duzg role przywiazuje
si¢ do indywidualnego traktowania tych oséb, ktére przygotowuja si¢ do startu w olimpiadach.
W roku szkolnym 2009/2010 osiemnascioro uczniéw uczy si¢ w ten spos6b wybranych przez siebie
przedmiotéw. Srednio co trzeci wychowanek bierze udziat w olimpiadzie lub konkursie. Do finatu
przechodza najlepsi. Uzyskane lokaty dawaly szkole miejsca od 16 do 83 w Ogélnopolskim rankingu
szkot $rednich , Perspektyw” i ,,Rzeczpospolitej” w ciagu 10 lat. ,,Kopernik” znajdowal si¢ zawsze
w pierwszej setce najlepszych szkét w Polsce. Ze wzgledu na wybitne osiagnigcia szkota przynalezy
do prestizowych stowarzyszei szkét innowacyjnych: Federacji Szkét Twérczych, Stowarzyszenia
Szkét Akeywnych i Stowarzyszenia Nauczycieli Olimpijskich.

O jakosci edukadji decyduje wiele czynnikéw. Do najwazniejszych nalezy dobrze wyksztalcona oraz
odpowiednio umotywowana kadra nauczycielska. Wréd licznego grona wielu nauczycieli to prawdziwi pa-
sjonaci z ambicjami prowadzenia dziatalnosci naukowej. Aktualnie tréjka uczacych posiada tytut dokrora.

Ostatnie lata dziatalnosci szkoly uplywaja pod znakiem otwarcia na wyzwania wspétezesnoscei, szcze-
golnie te zwiazane z funkcjonowaniem Polski w ramach wspélnoty unijnej. Misja szkoly jest wyposazy¢
miodych ludzi w ,korzenie i skrzydta”. Poméc im w dazeniu do samorealizacji nie tylko na plaszezyznie
zyciowego pragmatyzmu, przygotowujac do odniesienia zawodowego sukcesu, ale takze w sferze wartosci
iuczué. Doceniajac wage nowoczesnego ksztalcenia, wspartego nowoczesna technologia komunikacyjno-
informacyjna, jeste$my wierni prze$wiadczeniu, ze gléwny przekaz kulturowy, naukowy, takze edukacyjny,
winien si¢ odbywa¢ przy decydujacym udziale nauczyciela-mistrza wzorem bogatej tradycji europejskiej
z odwolaniem do wspélezesnego personalizmu.



