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ktdre z jednej strony pokazujq sposoby myslenia o kompetencjach uniwersalnych dotyczqcych
Jezyka, z drugiej zas wiedzy ogdlnokulturowe;.

Polecamy artykut Doroty Korwin-Piotrowskiej. Autorka jest adiunktem w Katedrze
Lingwistyki Komputerowej na Wydziale Zarzqdzania i Komunikacji Spotecznej UJ, a jej
uwagi dotyczqce bledéw i usterek jezykowych dotyczq wiasciwie wszystkich ,uzythownikéw
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podajesz komus herbaty w brudnym kubku? To samo dotyczy tekstéw — one réwniez swiadczq
0 tym, jak traktujesz siebie i innych”.

Inny nieco charakter majq teksty poswigcone analizie i interpretacji tekstu oraz historii
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W KREGU NOWYCH IDEI

Dorota Korwin-Piotrowska

Pisanie — kompetencje
jezykowe i ,wystarczajaco
dobry” styl

W swojej pracy dydaktycznej zajmuje si¢ wraz ze studentami nie tylko czyta-
niem i analiza tekstéw, lecz takze poprawa umiejetnosci zwiazanych z kompozycja,
argumentacjg oraz stylem. Ucze takich przedmiotéw, jak poetyka, kompozycja
z elementami retoryki, praktyczna stylistyka jezyka polskiego oraz struktura infor-
magcji w tekscie (to ostatnie dotyczy tekstéw internetowych). Problemy, z ktérymi
si¢ na co dzien stykam, znane sa bardzo dobrze wielu polonistom — odzwierciedlaja
one bowiem szersze zjawisko, obejmujace wszystkie etapy ksztalcenia. Chodzi
o zmniejszajace si¢ kompetencje jezykowe.

Wymiedmy krétko gltéwne powody niepokoju. Po pierwsze, w praktyce
zanika bogactwo leksykalne i frazeologiczne polszczyzny, Zle sa rozpoznawane
lub uznane za niezrozumiate idiomy, sporo jest w uzyciu majacych wiele znaczen
stow-wytrychéw”, takze zbednych zapozyczen, nieodrézniane s style funkcjo-
nalne, niezauwazane naruszenia norm. Poza tym pomijana lub wrecz odrzucana
bywa interpunkcja. Za to dos¢ czgsto spotykaja si¢ z pobtazaniem, a nawet zyskuja
akceptacje powtdrzenia i kolokwializmy oraz bledy w pisowni i odmianie wyrazéw.
Po drugie, zanika poczucie stosownosci oraz umiejetno$¢ postugiwania sig, w zalez-
nosci od sytuacji, formalnymi i nieformalnymi odmianami polszczyzny pisanej oraz
moéwionej — liczy si¢ podstawowa, komunikacyjna znajomos¢ jezyka. A przez to
teksty nieco bardziej skomplikowane znaczeniowo lub zniuansowane pod wzgledem
merytorycznym, nie méwiac juz o dzietach artystycznych czy naukowych, z géry
uznawane sg za zbyt trudne i nuzace, by si¢ nimi zajmowa¢. Stabo widoczna jest
aspiracja do tego, by méwié¢/pisa¢ bardziej precyzyjnie, z uzyciem odpowiednich
do tematu zwrotéw i argumentdéw, polaczen miedzyzdaniowych, a takie przejé¢
miedzy poszczegdlnymi czgdciami. Po trzecie, znajomos¢ podstawowej terminologii
jezykoznawczej zanika, wigc nie mozna sig juz odwota¢ w komentarzach do takich
pojeé, jak np. grupa podmiotu, imiestéw, tryb czasownika, rzeczownik odczasow-
nikowy czy strona bierna, a nawet zdania zlozone wspétrzednie.

Kwartalnik Edukacyjny 4 (79) zima 2014



Dorota Korwin-Piotrowska

Niska sprawnos¢ stylistyczna — czyli to wszystko, co wiaze si¢ z praktycz-
nymi umiejetno$ciami, reagowaniem zgodnym z sytuacja i dopasowanym
do tematu oraz odbiorcy, takze z twérczym i odtwdrczym przeksztalcaniem
gotowych tekstéw — bierze si¢ z ogélnie niskich kompetengji jezykowych,
w tym kompetencji stylistycznych. Te ostatnie rozumiane sg tutaj jako
zdolno$¢ rozrézniana rozmaitych typéw wspélczesnej polszezyzny i jej
form przestarzaltych, zauwazania poprawnosci lub jej braku, dostrzegania
stylistycznych tonéw badz odcieni znaczeniowych, a takze bycia przygoto-
wanym do odbioru mniej i bardziej typowych styléw. Deficyty kompeten-
cyjne $wiadcza o znikomym zainteresowaniu innym, niz komunikacyjny,
uzytkowy, poziomem polszczyzny. Jak réwniez — o traktowaniu szkolnych
¢wiczen dotyczacych jezyka oraz nauczycielskich wymagari zwigzanych
z poprawnoscig jako zbgdnych formalnosci, o ktérych mozna predko zapo-
mnieé. Porednio dowodzi to braku prywatnych wartosciowych lektur (nie
tylko z zakresu literatury pigknej, takze ksiazek fachowych badz artykutéw
prasowych), ktére w naturalny sposéb rozszerzytyby zakres stownictwa, na-
uczytyby prawidlowej rekeji czasownikéw oraz konwencjonalnych potaczeri
mig¢dzywyrazowych.

Warto przypomnie¢, ze te same osoby, ktére majg klopoty z polszczy-
zna, przyjmuja — uczac si¢ jezyka obcego — nauke gramatyki, zasad pisowni
i stylu za rzecz naturalng. Nawet czasem wtdrnie, np. na lekcjach angiel-
skiego, dowiaduja si¢ o istnieniu terminéw je¢zykoznawczych oraz ich pol-
skich odpowiednikéw. By¢ moze wige nalezatoby, jak to juz sugerowano,
mysle¢ o mtodych uzytkownikach jezyka polskiego jak o zadomowionych
cudzoziemcach, kt6rzy znajduja si¢ — mimo obcowania na co dzieri z tym
jezykiem — w czgéciowo obcym sobie zywiole lingwistyczno-kulturowym.
Trzeba by wigc zmienié¢ tryb nauczania na whasciwy dla oséb, ktére na
réznych poziomach zaawansowania opanowaly jezyk obcy i ktére weiaz
musza poznawa¢ kolokacje, uczy¢ si¢ zwrotéw, homoniméw i synoniméw
oraz okreslen wartosciujacych (w catych skalach oraz w ramach danej
stylistycznej odmiany jezyka). A na wezesnym etapie szkolnym — przygo-
towywaé ucznidéw do ciagltego ,nastuchiwania” i ,podpatrywania” tego,
jak uzywany jest w naszym kraju rodzimy jezyk w réznych sytuacjach,
srodowiskach i kontekstach, na co dzien i od $wicta, tez z uwzglednie-
niem rozmaitych mediéw. Czemu towarzyszy¢ powinno wspélne ttuma-
czenie trudnych stéw i zwrotdw, jak réwniez form wciaz obecnych, lecz
przestarzalych, na zrozumiaty wspétczesny jezyk, a takze podejmowanie

! Zob. np. J. Nocon, Wiedza o jezyku czy wiedza jezykowa? — o uczeniu gramatyki w szkole,
,Polonistyka”, 2009, nr 8.
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¢wiczen polegajacych na przektadzie konwencjonalnych gatunkéw mowy
i powiedzen na rézne odmiany polszczyzny, dostosowywane do sytuacji.
Jednak zmiana metodyki nauczania jezyka polskiego na nauczanie jezyka
polskiego jako przyswojonego obcego (takze wspétpraca z lektorami, by na
przyktad wspélnie zwracaé uwagg na podobiedstwa i réznice w zwrotach
w jezyku obcym i rodzimym, na pozorne podobieristwa, zb¢dne kalki
itp.) nie wystarczy.

Pewne podpowiedzi dawa¢ moze prakseologia — jako dziedzina zajmuja-
ca si¢ skutecznym dziataniem. Pokazuje ona ciagla koniecznos¢ optymalizacji
dziatari, migdzy innymi poprzez stosowanie ,,dyrektyw praktycznych” (czyli
wskazéwek, jak usprawni¢ dziatanie, np. przez rozbijanie celéw na mniejsze
czy uwzglednianie okolicznosci) oraz ekonomizacje (ktéra obejmuje m.in.
»potencjalizacj¢”, czyli dostosowanie poziomu trudnosci tak, by mozliwe
bylo w praktyce wykonanie czegos, a takze ,,antycypacj¢”, czyli uprzedzanie
trudnosci i zapobieganie niepozadanym stanom rzeczy)?. Nie chodzi mi tu
jednak o kolejna porcje teorii na temat dzialania, jakim jest pisanie, ktéra
wszak nie zastapi pisania jako takiego, lecz o — wsparte krytycznym namy-
stem réznych autoréw — podejscie zdroworozsadkowe, ktére w sytuacjach
trudnych nakazuje, po zdiagnozowaniu problemu i postawieniu realnych
celéw, znalezienie sposobdéw ich realizacji. A ponadto pozwala nieco inaczej
patrze¢ na bledy w pisaniu — nie jako naruszenie odgdrnych zasad, ktére
purysci stosuja dla swojej satysfakeji i w celu okazania wyzszosci wobec
innych, a jezykoznawcy i literaturoznawcy dla uzasadnienia wiasnej dzia-
talnosci, lecz jako ,btedy praktyczne”, czyli takie, ktére zamieniajg dziatanie
celowe w dziatanie bezcelowe lub o ostabionej skutecznosci. Powoduja one
bowiem przerwy w komunikacji, nieporozumienia czy utrudnienia w od-
biorze, a czasami wrecz uniemozliwiajg go.

Druga wskazéwka, i to juz bezposrednio odnoszaca si¢ do ,,warsztatu
pisarskiego”, sg istniejace ,instrukcje”. Warto przyjrze¢ si¢ na przyktad ra-
dom, ktére otrzymywali dawniej i otrzymuja dzi$ angielscy i amerykariscy
studenci®, zerkna¢ tez na dostgpne w Polsce strony internetowe prowadzone
przez literaturoznawcéw i pisarzy’, a takze na polskie podreczniki i poradniki

2 Za: P. Cabata, Wprowadzenie do prakseologii. Przeglad zasad skutecznego dziatania,
Krakéw 2007, s. 66-67.

3 Zob. np. W. Watt, An American Rhbetoric, New York, 1952; R.L. Trask, Guide
to Punctuation [online] http://www.sussex.ac.uk/informatics/punctuation/,
dostep: 9.12.2014; Ch. Peterson, How to Write a College Essay [online] htep://
mitadmissions.org/blogs/entry/how-to-write-a-college-essay, dostep: 9.12.2014.

4 Zob. np. J. Wrycza-Bekier, Poradnik pisania [online] hetp://poradnikpisania.pl/
author/joasia2102/, dostgp: 9.12.2014; portal pisarski: Pasja pisania [online]
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zwiazane z poprawnoscia jezykowa i sztuka komponowania tekstéw’. Sa tam
zawarte istotne informacje o zréznicowaniu tekstéw pod wzgledem stylistycz-
nym, gatunkowym i funkcjonalnym, o budowie akapitéw i ksztaltowaniu
efektu sp6jnosci, o typowych bledach jezykowych i kompozycyjnych. Pisanie
potraktowane jest jako rzemiosto, ktérego mozna si¢ w znacznej mierze
nauczy¢ przez nasladowanie dobrych wzorcéw, jak najczestsza praktyke oraz
przez sztuke poprawiania wlasnego tekstu.

Proponuje dalej zostawi¢ na boku to, co wiaze si¢ z tak zwanym ,,twér-
czym pisaniem” (polski odpowiednik creative writing), ktéry to termin — za-
miast wskazywac artystyczny, . literacki, c el pisania, w odréznieniu od
nieartystycznego — w jakims$ stopniu, przez presupozycje, odbiera zwyklemu
pisaniu (listéw, szkicow, artykutéw itd.) tworczy aspeke. Tymczasem dzia-
talnos¢ literacka powinna by¢ raczej rozumiana, tylko i az, jako szczegélna
odmiana pisania, ktérej kazdy moze trochg sprébowac, ale nie kazdy bedzie
ja w stanie zastosowa¢ do stworzenia wartosciowego dzieta — podobnie jak
zaznajomienie si¢ z nutami i podziatem na takty oraz wystuchanie nawet setek
utworéw nie gwarantuje bycia kompozytorem. Poznanie warsztatu literackiego
moze natomiast poméc w rozpoznaniu i docenieniu dobrego rzemiosta i zro-
zumieniu istnienia oraz rozlegtosci skali, ktéra faczy pisanie uzytkowe i pisanie
artystyczne. Zreszta w gruncie rzeczy kazde pisanie jest powolywaniem do
istnienia czego$, czego dotad w takim akurat ksztalcie nie byto.

Mato tego — jak przekonuje wybitna jezykoznawczyni, anglistka i thu-
maczka, Elibieta Tabakowska — takze w zwyklym, nieliterackim uzyciu
jezyka powstaje fenomen, jakim jest $wiat przedstawiony, jest on po prostu
ynieodlacznym elementem wszelkiej komunikacji jezykowej”¢. Kwesti¢
pisania nalezy wiec przeinterpretowac i ukazac jako: 1) prezentowanie — za
pomoca jezyka — $wiata (i realnego, i wyobrazni), tj. mozliwo$¢ unikatowego
tworzenia przedstawieri z pomoca wspdlnie dostgpnych w danym kregu
kulturowym $rodkéw; 2) praktyczne zastosowanie regut morfologicznych,
fleksyjnych, sktadniowych, stylistycznych, interpunkeyjnych w celu lepszego

htep://www.pasjapisania.pl/Polecamy.aspx, dostegp: 9.12.2014.

> Zob. m.in. A. Wierzbicka, P. Wierzbicki, Praktyczna stylistyka, Warszawa 1968;
M. Kuziak, S. Rzepczynski, Jak pisac?, Bielsko-Biata 2002; Praktyczna stylistyka
nie tylko dla polonistéw, E. Bafikowska, A. Mikolajczuk (red.), Warszawa, 2003;
J. Bartminski i S. Niebrzegowska-Bartminska, Zekstologia, Warszawa, 2009;
J. Dabata, Tajemnica i suspens w sztuce pisania. W kregu retoryki dziennikarskiej
i dramaturgii medialnej, Toruts 2010; Formy i normy, czyli poprawna polszczyzna
w praktyce, K. Klosiriska (red.), Warszawa 2013.

¢ E. Tabakowska, O j;zykowych wyznacznikdch punktu widzenia, [w:] Punkt widzenia
w jezyku i kulturze, J. Bartminski, S. Niebrzegowska-Bartmiriska, R. Nycz (red.),
Lublin 2004, s. 48.
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porozumiewania si¢, przekazywania informacji oraz wyrazania siebie i swoich
opinii. Obserwacja najczgstszych bledéw, niescistosci, wyrazent agrama-
tycznych i przez to trudno zrozumialych, szukanie zrédet wieloznacznosci
i niespéjnosci, znajdowanie lepszych, bardziej precyzyjnych wersji zdan,
pytanie o niezamierzone sensy domyslne czy przypadkowe humorystyczne
podteksty to jeden nurt pracy nad faczeniem znaczenia i struktury tekstu
oraz jego poprawnosci i stylu. Drugi — to oczywiscie juz samo pisanie oraz
wytworzenie odruchu autokorekty. I tu pomocne moze si¢ okaza¢ przeko-
nanie, ze istnieje zbiér praktycznych zasad, ktére umozliwiaja tworzenie
tekstow zrozumialych, przejrzystych, poprawnych i napisanych na temat
(lecz niekoniecznie idealnych pod kazdym wzgledem badz z zatozenia efek-
townych czy artystycznych). To wlasnie mialam na mygli, piszac w tytule
o ,wystarczajaco dobrym stylu”.

Doswiadczenie uczy bowiem, ze obecnie tatwiej przychodzi
uczniom czy studentom pisanie w sposéb sztucznie akcentujacy ,kre-
atywnos$¢” oraz ekspresje ,,ja” (co zreszta bywa czgsto ze soba mylone),
tj. z uzyciem zaskakujacej perspektywy, apostrof, pytad retorycznych,
kalamburéw, neologizméw, fraz nominalnych badz potoku skfadniowe-
go, tez neologizméw. Znacznie trudniej natomiast jest im sformufowa¢
notatke, podanie, sprawozdanie, recenzj¢, miniesej czy streszczenie
wazniejszych watkéw artykutu, powstrzymujac si¢ przy tym od ekspo-
nowania wlasnego nastroju i emocji. Klopot jest z wyrazaniem sadéw,
wywazaniem racji, definiowaniem zjawisk, relacjonowaniem czyich$
pogladéw — oraz, oczywiscie, ze wspomniang juz na poczatku poprawno-
$cig i wyczuciem stylu. Dlatego bardzo wazne jest uswiadomienie sobie
przez mltode osoby, ktére majg pisa¢ zadania, ze dobér stéw i konstrukeji
wypowiedzelt wptywa na sposéb odbioru i sens, ze mozna pomdc sobie
i czytelnikowi, prawidtowo formutujac tekst, a nastgpnie redagujac go,
nanoszac poprawki. Zwlaszcza ten ostatni etap jest niezwykle wazny, by
nikt z uczniéw / studentéw nie przerzucat odpowiedzialnosci za gotowy
tekst na tego, kto go potem bedzie poprawial i ocenial, bo przeciez nie
chodzi o to, by jedynie nauczy¢ kogo$ spetnia¢ dorazne wymagania,
»zalicza¢” ¢wiczenie. Lepiej jest wige czasem oddaé uczniowi zle napisany
fragment do ponownego rozpatrzenia czy poprosi¢ uczniéw/studentéw
o wymienienie si¢ ukoiczonymi zadaniami i wzajemng pomoc w po-
prawie, niz utrwali¢ podzial rél na piszacych oraz kogos, kto poprawia
i wyraza swojg akceptacj¢ badz nie.

Na zakoriczenie chcialabym potaczy¢ dotychezas poruszane watki, tj.
potrzebg skutecznego dziatania oraz jasnego okreslenia oczekiwar (kwestia
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»wystarczajaco dobrego stylu”) z mozliwie prostymi instrukcjami oraz
podpowiedziami, ktdre utatwig piszacym dostrzezenie bledéw i dokona-
nie samodzielnych korekt. Proponuj¢ w tym celu — stworzong z mysla
o uczniach i studentach — list¢ 20 punktéw, z pomocg ktérych ujete sg
najbardziej, moim zdaniem, przydatne wskazéwki dotyczace tworzenia
poprawnych tekstéw.

*k%k

1. Pisz na temat, wydawane przez siebie opinie natychmiast uzasadniaj,
a przywolywane cudze sady opatruj informacja o ich autorach (w tekscie
gléwnym) oraz zrédle (tytut w tekscie gtéwnym, reszta w formie przypi-
s6w). Wszelkie przytoczone — czyli wzigte z czyjegos tekstu — elementy,
cho¢by w postaci pojedynczych stéw czy termindéw (tez rysunkéw, map,
tabel itp.), maja by¢ umieszczone w cudzystowie i powiazane z przypi-
sem, w ktérym podane jest zrédlo oraz strona.

2. Piszzdaniami réznej dtugosci. Nie stosuj ani samych zdan pojedynczych
i krétkich, ani samych bardzo rozbudowanych. Zdania ztozone ogra-
niczaj do 2-3 zdani skladowych. Jesli naprawde nie ma innego wyjscia
— wydtuz do maksimum 5.

3. Wyrazéw obcych uzywaj po sprawdzeniu ich znaczenia oraz sposobu
stosowania w zdaniu. Polskie stowa i zwroty, co do ktérych masz wat-
pliwosci, sprawdzaj w Stowniku poprawnej polszczyzny, Stowniku dobrego
stylw’ lub na stronach internetowych poradni jezykowych, ktére pro-
wadzone sa przez profesjonalistéw (np. na stronie poradni utworzonej
przy Wydawnictwie PWN: http://sjp.pwn.pl/poradnia).

4. Pamigtaj, by zawsze w zdaniu byt jasno okreslony podmiot (wykonawca
czy sprawca czynnosci). Sprawdzaj w podanych wyzej zrédtach, czy ten
wyraz da si¢ polaczy¢ z czasownikiem, ktéry zostat przez Ciebie wybrany.
Jesli podmiotem nie jest osoba — uwazaj, bo zapewne w tym momencie
tworzysz metafore, ktora moze si¢ nie udaé (np. ,dzictozastamawiasig”).

5. Pamietaj, ze w zdaniu wystgpuja dwie grupy — stowa, ktére wiaza si¢
z podmiotem, i stowa, ktére wiaza si¢ z orzeczeniem. Nie mieszaj ich,
nie przestawiaj bez wyraznej potrzeby. Zdanie: ,Maly bialy pies usiadl na
wycieraczce przed drzwiami” jest poprawne, a wypowiedzi typu: ,,Ustadt

i i ibi fami”, ,,Przed-drzwiamimaty
thtatyustadt-ptes mawycieraczee” — juz nie. Te dwa ostatnie przyktady da

" Np. J. Grzenia, Stownik poprawnej polszczyzny, Warszawa 2004; M. Bariko, Stownik
dobrego stylu, czyli wyrazy, kidre sig lubiq, Warszawa 2007.
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si¢ zrozumied, ale niepotrzebnie tracimy czas na domysly i przestawianie

elementéw w myslach.

A teraz inne zdanie: ,Pies, maly i bialy, usiadt na wycieraczce przed
drzwiami” — ma ono co prawda nieco przestawione elementy, jednak zo-
staly one z pomocg interpunkgji uporzadkowane. Wida¢ w tym cel: obraz
gléwny to pies, ktdry usiadt na wycieraczce, dopowiedzenie ,,maly i biaty”
wyodrebnia te cechy z calo$ci, zwracajac na nie uwage. Wniosek: sktadnia
(wspomagana interpunkcja) jest narzedziem, za pomoca ktérego wyrazamy
mysli, podsuwamy znaczenia, podkreslamy, co jest dla nas wazne, a wigc
sterujemy odbiorem — korzystaj z tego.

6. Dbaj o to, by wyraz okreslajacy stat obok tego, co okresla: przydawka
przy rzeczowniku — ,bl¢kitne niebo”, ,dom z cegly”, ,auto sasiada’;
okolicznik lub dopetnienie przy czasowniku: ,jechat szybko”, ,siadt na
brzegu”, ,przygladat si¢ drzewu”.

7. Nie stosuj zbyt dtugich wyliczen ani nie dawaj wigcej niz 2—3 okreslen
do danego stowa — jedno, lecz dobrze dobrane, zwykle wystarczy. Jesli
jest to ocena, subicktywna opinia (np. fadne / brzydkie, dobre / zle,
uzyteczne/ nieuzyteczne, nowoczesne / staro$wieckie, nowatorskie /
mato oryginalne), zawsze warto uzycie tego epitetu uzasadni¢. Pamigtaj
przy tym, ze stwierdzenie na temat ksiazki czy filmu, ze ,jest to utwér
ciekawy i interesujacy” nie tylko nie niesie ze soba wlasciwie zadnych
informadji, ale jeszcze na dwa sposoby méwi to samo.

8. Uwazaj przy stosowaniu imiestowowych réwnowaznikéw zdania
(czyli konstrukeji z imiestowami przystéwkowymi wspétczesnymi, tj.
zakoriczonymi na —ac, jak np. ,méwiac”, ,jadac”, oraz imiestowami
przystéwkowymi uprzednimi, zakoriczonymi na —wszy, —szy, jak np.
,zrobiwszy”, ,przeszedlszy”). One nie mogg sta¢ w wypowiedzeniach
samodzielnych, zakoriczonych kropka (np. , Wracajace:”) — musza laczy¢
si¢ ze zwyklymi zdaniami, ktére zawierajg czasowniki, a to oznacza, ze
trzeba zadba¢ o logiczny zwiazek migdzy nimi.

9. Onmijaj z daleka rafy lub naucz si¢ je pokonywaé. Oto jedna z nich,
czyli wieloznaczno$¢ sktadniowa, jak w przyktadach: ,Dziecko polizato
zrebi¢”, ,Powstanie ubytku w jezdni spowodowalo zawalenie si¢ muru”.
Aby zdania te staly si¢ lepiej zrozumiale, wystarczy nieco je zmodyfiko-
waé: ,Dziecko zostalo polizane przez zrebi¢” (badz odwrotnie, jesli to
rzeczywiscie zrebig zostalo polizane), ,Zawalenie si¢ muru sprawito, ze
powstat ubytek w jezdni”/ ,, Walacy si¢ mur spowodowat ubytek w jezd-
ni” lub (w drugim znaczeniu) ,,Powstanie ubytku w jezdni sprawito, ze
zawalit sie mur”.
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Problemy stwarzaja réwniez wspomniane wyzej imiestowowe réwno-
wazniki zdania. Niepoprawne jest powiedzenie ,fadgcauters;bytatadna
pogoda’, bo to nie pogoda jechata autem — podmiot drugiego zdania musi
by¢ ten sam w obu wypowiedzeniach. Wersja poprawna: ,,Gdy jechatem
autem, byta fadna pogoda”.

Pamigtaj tez zawsze o oddzieleniu przecinkiem calego wypowiedzenia
z tymi imiestowami od pozostatych zdand sktadowych. Kiedy piszesz stowo
z —ac, —wszy, —Iszy na koncu, zaraz szukaj miejsca, gdzie wstawi¢ ten znak.
Zobacz zdania: ,,Jadac autem, $piewatem wesoto”, ,, Wypiwszy kawe, posze-
dtem poscieli¢ t6zko”.

Zupetnie czym innym jest uzycie gotowych zwrotéw, ktére zamykaja
jakis etap wypowiedzi lub cato$é: ,méwiac krétko”, ,podsumowujac”, ,re-
asumujac”. Po nich po prostu umieszcza si¢ po przecinku kolejne zdanie,
w ktérym dokonuje si¢ krétkiego przedstawienia stanu rzeczy — np. ,Mowiac
krétko, sytuacja nie jest dobra”.

10. Zostaw zaskakujace efekty artystyczne pisarzom — i nie mieszaj styléw.
Dobierz styl (urzgdowy, naukowy, publicystyczny itp.) oraz ton wypo-
wiedzi (powazny, podniosly albo zartobliwy czy ironiczny) do tematu
— 1 tego si¢ trzymaj. Nie uzywaj krarficowo réznych styléw w jednym
tekscie, nie zastgpuj jezyka rozprawy o charakterze naukowym innymi
»powaznymi” stylami: urzgdowym lub archaizujacym czy patetycznym.
Zostaw na boku jezyk potoczny i jego formy ekspresji: stowa i zwroty
nalezace do nizszego stylu lub wlasciwe w spontanicznej rozmowie,
okreslenia nieprzyzwoite czy ujawniajace nieporadno$¢, jak réwniez
wykrzyknienia, zamilknigcia, wielokropki.

11. Nie naduzywaj wyrazéw obcych — jesli da si¢ co§ wyrazi¢ z uzyciem
polskich stéw, zréb to. Nie stosuj terminéw, ktérych sam dobrze nie
rozumiesz. Uwazaj na ztudne podobienistwa mi¢dzy réznymi jezykami.
Zawsze upewniaj si¢, czy stosujesz prawidtowa pisowni¢ i odmiang.
Korzystaj ze Stownika wymowy i odmiany nazwisk obcych®.

12. Uwazaj na emogje — traktuj czytelnika jak dorostego, umiarkowanie zain-
teresowanego Twoim tekstem cztowieka. Twoim celem jest oprowadzenie
go w goscinny sposéb po pewnych zagadnieniach, zainteresowanie nimi,
przekonanie do Twoich tez, podzielenie si¢ spostrzezeniami. Nie kokietuj,
nie probuj nadmiernie imponowa¢, nie ttumacz jak mafemu dziecku, nie
pisz banatéw. Wypowiadaj si¢ jasno, ciekawie, dobierajac starannie stowa
iargumenty, wyjasniajac rzeczy nowe i trudne —a spotkasz si¢ z zyczliwoscia.

8 I. Bartminski, J. Bartminiski, Stownik wymowy i odmiany nazwisk obcych, Bielsko-Biata
1997.
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13. Sprawdz, czy uzyte w zdaniu zaimki (np. ten, ta, te, ci, jej, oni, ich;
zaimki wzgledne: ktdry, ktéra, ktdre) odnosza si¢ do whasciwego stowa,
czyli ostatniego wyrazu w tym rodzaju, liczbie. Zle dobrane zaimki

fatalnie wptywaja na odbiér — zob. zdanie: At cjamiataczarny ptaszez
tezerwong torbe; jejuszy zdobily picknekotezyki™ (Uszy torby?) albo
,Wzictazeschroniskapsa;potem—zkieszentwyciagneta jabtkotgo
zjadta” (Zjadla psa? — Jabltko jest rodzaju nijakiego, wigc powinno by¢
»je zjadta”).

14. Dbaj o kompozycje i logike wywodu. Stowa, zdania i czgsci pracy musza
si¢ ze soba taczy¢. Wstep, rozwinigcie i zakoriczenie to podstawa. Kazda
czastka wewnatrz nich, czyli akapit, musi by¢ wyodrebniona graficznie
(w wersji r¢kopisowej lub drukowanej jest to tylko wecigcie akapitowe,
czyli rozpoczgcie od nowej linijki i nie bezposrednio przy marginesie,
lecz po kilku znakach odstgpu; w wersji elektronicznej to wylacznie
dodatkowa interlinia, czyli $wiatto miedzy czastkami, tekst zaczyna si¢
wigc przy marginesie — wersji tych nie nalezy miesza¢).

Akapit jest minitekstem — ma mie¢ swoja logike, powdd, dla ktérego

znajduje si¢ w tym, a nie innym miejscu pracy. Moze by¢ rozwazeniem
kwestii przeciwnej, dodaniem nowej mysli, uzupetnieniem informacji,
wprowadzeniem dygresji, nawiazaniem do wcze$niejszych kwestii, frag-
mentem wyliczenia, zapowiedzig tego, o czym jeszcze bedzie mowa. Takze
wewnatrz akapitu nie mozna wrzucaé, jak do worka, réznych informacji
i zdan obok siebie, bez wskazania zalezno$ci migdzy nimi. W zwiazku
z tym zawsze, gdy nastgpuje poczatek nowej mysli, musza by¢ uzyte
okreslenia, ktore stuza wskazaniu zwiazku z poprzednia czgécia (wyjatek
stanowig teksty informacyjne tworzone na potrzeby Internetu’). To zwroty
takie jak: Po pierwsze..., po drugie..., Z kolei. ..., Trzeba jednak zauwazyc,
ce..., Oprocz tego. .., Nawiasem mowiqc, ..., Poza tym jest jeszcze. .., Mozna
zatem zauwazyé, ze... Jest ich oczywidcie znacznie wigcej, trzeba nauczy¢
si¢ je stosowac.

15. Pamigtaj, ze mato jest wyrazéw, kedre sa neutralne znaczeniowo, czyli
pasuja do kazdego kontekstu. Poza tym wielu stéw, ktére wygladaja na
synonimy, nie da si¢ uzy¢ wymiennie w tym samym miejscu z innymi
wyrazami. Na przyklad kreowad = tworzyc, ale gdy powiemy, ze ,pro-
ducent wykreowat nowy ser”, to brzmi to $miesznie, zreszta ,stworzyl
nowy ser” brzmi tylko trochg lepiej, bo faczy to, co wznioste (czyli two-
rzenie, powotywanie do istnienia), z tym, co zwyczajne. A zdanie ,Jas

? Zob. ]J. Wrycza-Bekier, Webwriting. Profesjonalne tworzenie tekstéw dla Internetu,
Gliwice 2010.
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wykreowal w przedszkolu obrazek, na ktérym...” jest pretensjonalne
i niepoprawne, gdyz styl jest niedopasowany do osoby i sytuacji. To
przyktad zlego uzycia stowa — kreowaé mozna modg, nowe kierunki
w sztuce, wiaze si¢ to z silnym oddziatywaniem na otoczenie, robieniem
czego$, czego dotad nie byto.

Obcy zrédlostéw odwotuje si¢ w tym wypadku posrednio do aktu
kreacji, jakim byto wedtug Biblii stworzenie $wiata, do gotowych wyrazen
typu ,boska kreacja”, Creator Mundi, tj. twérca $wiata, Stworzyciel. Gdy
wigc czytamy w innym przyktadzie, ze , wpowtesciautorwykreowatma=
uczycictke;ktéra—", to mamy powdd do niepokoju, bo wyglada to tak,
jakby po raz pierwszy stworzone zostalo jakie$ istnienie o nieznanych
whasciwosciach. Poza tym stworzyé/wykreowaé mozna postaé (w sensie
abstrakcyjnym, a wigc fikcyjng postaé nauczycielki), lecz nie cztowieka —
tak si¢ przyjeto méwi¢. Natomiast zdanie: ,Jas stworzyt w przedszkolu
obrazek, na ktérym...” jest poprawne, bo sama czynno$¢ rysowania wiaze
si¢ z tworzeniem wlasnie, a w jezyku polskim ,,twérczos¢”, ,tworzenie”
taczy sie ze sztuka.

16. Dbaj o interpunkcje, a dzigki temu Twdj tekst nabierze jasnosci.
Nie wstawiaj znakéw intuicyjnie, zapoznaj si¢ z zasadami (w j.
polskim interpunkcja opiera si¢ na sktadni, sprawdz wigc, gdzie
koriczg si¢ zdania sktadowe — i zgodnie z regutami wstaw tam znak
lub podejmij §wiadoma decyzj¢ o rezygnacji z niego). To nie sg znaki
ani magiczne, ani ozdobne, lecz porzadkujace sens i utatwiajace
czytanie. Mozesz zajrze¢ na strong przecinki.pl, ale nie wylaczaj
wlasnego myslenia — nie wszystkie zasady sa tam uwzglednione.
Reguly poznasz w stownikach ortograficznych potaczonych z inter-
punkcja, takze w osobnych stownikach interpunkecyjnych™.

17. Pamigtaj, ze jezyk polski jest jezykiem fleksyjnym, czyli stowa na
ogot si¢ w nim odmieniaja. Trzeba wiedzie¢, jakiego przypadka uzy¢
w danym zwrocie i po danym przyimku (np. ,zwrdci¢ uwagg na
co§” — biernik, ,zwréci¢ uwage komus” — celownik), jak zmienia sig
znaczenie w zaleznosci od przypadka (np. ,sprzeda¢ dom ojca” lub
»sprzeda¢ dom ojcu”), a takze uwaza¢ na przeczenia, ktére zmieniajg
formy stéw (np. ,mie¢ chleb”, ,nie mie¢ chleba”). Co innego znaczy
tez, ze kto$ ,,chee”, ,,chcial” badz ,,chciatby”.

18. Jest spora liczba zwrotéw stalych, idiomatycznych, ktérych si¢ trzeba
nauczy¢ na pamie¢é, bo nie mozna ich weale zmienié, np. ,stana¢ oscig
w gardle”, ,mie¢ z kim§ na pieiku”, ,by¢ czyim$ oczkiem w glowie”.

1" Np. A. Dzigariski, Stownik interpunkcyjny, Krakéw 2008.
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Maja one poza tym raczej charakter kolokwialny, potoczny — w bardziej

formalnych tekstach pisanych lepiej ich unikac.

Idiomy moga tez sprawi¢ niespodzianke, gdy beda uzyte w nieodpo-

wiednim kontekscie — np. ,Zupastanctadzicckuoscigwgardte” brzmi

komicznie, bo w potaczeniu z sytuacja przy stole i jedzeniem uruchomio-
ny zostal niemetaforyczny, dostowny sens tego powiedzenia, a przeciez
zupa jest ptynem i nie moze wbi¢ si¢ w przelyk. Réwnie nonsensowne
jest zdanie ,, Fomikpoetyckikotegtstangt-muoscigwgardle”, bo z kolei
wywotuje absurdalny obraz polykacza ksiazek, podczas gdy chodzito

o zazdro$é.

19. Nie oczekuj, ze kto§ ,nie zwréci uwagi” na btedy gramatyczne,
ortograficzne czy stylistyczne, a skupi si¢ na problemie, temacie —
biedy zawsze obnizaja rangg wypowiedzi pisemnej, a czasem wrecz
uniemozliwiaja docenienie jej jakichkolwiek zalet merytorycznych.
Dlatego nigdy nie zapominaj po zakoriczeniu sprawdzié¢ swojej
pracy. Nawet zwykty brak ,,ogonka” przy polskich znakach potrafi
zmyli¢ czytelnika — np. zdanie ,Nie chce ciastka” dotyczy innej
osoby niz ,Nie chcg ciastka”, o réznicach miedzy ,Bug” i ,Bég”,
»haraz’ i ,naraz’ juz nie wspominajac.

Zasada jest prosta — im dtuzszy tekst, tym wigksza powinna by¢ przerwa,
po ktdrej mozesz wréci¢ do niego, by dokona¢ korekty. Tak wigc kilkuz-
daniowa notatke, mail itp. najlepiej zostawi¢ na 1-2 godziny, kilkustroni-
cowe teksty odlozy¢ na nastgpny dzien, a prace konkursowe, licencjackie,
magisterskie czy opowiadania czyta¢ dopiero najwczesniej po tygodniu.
Wszystko po to, by popatrze¢ na wlasny tekst z dystansu, aby zobaczy¢
braki kompozycyjne, zte podzialy na akapity, zbyt dtugie lub zbyt skom-
plikowane zdania, powtdrzenia wyrazéw, myslowe i stylistyczne mielizny.
Jesli nie widzisz zadnych bledéw czy niedoskonatosci po tym czasie, jesli
uwazasz, ze Twoj tekst jest od razu dobry, to znaczy, ze albo jestes literackim
Mozartem i natychmiast mozesz zglosi¢ si¢ po Nobla, albo. .. zrobites bledy,
ale ich nie widzisz.

Krétkie teksty lub watpliwe fragmenty wigkszych prac czytaj sobie na
glos — wtedy przekonasz si¢ najlepiej, czy wszystko jest w porzadku. W razie
watpliwosci — zapytaj innych. Zaden autor nie jest najlepszym korektorem
wlasnego tekstu.

Jezeli nie masz czasu i zaufanego czytelnika, a musisz pracg juz oddaé —
zr6b sobie przerwe (przejdz sig, pogimnastykuj, zjedz co$), zanim zaczniesz
przeglada¢ calo$¢ od poczatku.
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20. Pisanie dobrych tekstéw nieartystycznych to tylko kwestia znajomosci
jezyka, pozytywnego nastawienia i wprawy. Bledy robia wszyscy, nikt
nie jest doskonaly, ale nie wszyscy pracuja nad tym, by pisa¢ lepie;j.
Dbasz o swéj wyglad zewngetrzny, nie wychodzisz w pizamie na ulicg,
nie podajesz komus herbaty w brudnym kubku? To samo dotyczy
tekstéw — one réwniez §wiadcza o tym, jak traktujesz siebie i innych.

Dr Dorota Korwin-Piotrowska jest adiunktem w Katedrze
Lingwistyki Komputerowej, na Wydziale Zarzqdzania

i Komunikacji Spotecznej UJ. Wezesniej pracowata na
polonistyce, w Katedrze Teorii Literatury. Jest autorkq ksigzek:
»Problemy poetyki opisu prozatorskiego”, Krakéw 2001;
»Powiedziec swiat. Kognitywna analiza tekstéw literackich na
praykladach’, Krakéw 2006, ,,Poetyka — przewodnik po swiecie
tekstéw”, Krakdw, 2011.
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Katarzyna Tercha

Podro6z sladami Ludwika
Nabielaka - z ziemi ojczystej
do Francji. Planujemy trase
wycieczki edukacyjnej

Kazdy region naszego kraju wydat stawnych ludzi, ktérych biografia moze sta¢
si¢ wzorem dla mlodziezy oraz ciekawym przedmiotem réznorodnych projektéw
edukacyjnych. Jedng z takich postaci, zwigzana z Rzeszowszczyzna, jest Ludwik
Nabielak — belwederczyk, emigrant i romantyczny poeta. Zainteresowanie postacia
Nabielaka stwarza wspanialty szans¢ nie tylko na przyblizenie jego biografii, ale
takze pozwala spojrze¢ na polski romantyzm od nieco innej strony niz zwykle:
wspomniana epoka jawi si¢ jako czas powstawania wzniostych utworéw poetyckich,
a takze jako okres dzialalno$ci wybitnych Polakéw, ktérzy potrafili przemieni¢
stowa w czyn.

Odbywajac podréz jego Sladami, nalezy najpierw zastanowi¢ sig, kim byl
i z jaka epoka nalezy wiaza¢ jego postaé. Warto, aby na te pytania odpowiedzieli
sami uczniowie. Siggajac do encyklopedii, stownikéw, artykutéw umieszczonych
w Internecie, mozna zdoby¢ podstawowe informacje zwiazane z tg postacia, a na-
stepnie uporzadkowad je na lekcji. W przypadku Ludwika Nabielaka istotne beda
fakty z zycia Adama Mickiewicza, Juliusza Stowackiego oraz Cypriana Norwida,
z ktérymi Nabielak utrzymywat zZyczliwe, a nawet przyjazne stosunki. Wazna bedzie
réwniez wiedza z literatury i historii. Warto pamigta¢ o uwiecznieniu postaci Nabie-
laka przez Adama Mickiewicza w 111 cze$ci Dziaddw, a takze o wierszu napisanym
przez Cypriana Norwida (a poswigconym Nabielakowi). Nast¢pnie uczniowie
powinni przypomnie¢ sobie wiadomo$ci zwigzane z powstaniem listopadowym
i atakiem na Belweder, w ktérym Nabielak brat udziat.

Jak widzimy, planujac podréz sladami Ludwika Nabielaka, uczniowie ucza sig
nie tylko zdobywa¢ wiedz¢ na temat danych wydarzen i postaci, ale takze wigzania
faktéw z innymi waznymi wydarzeniami. W organizowaniu wyprawy istotna jest
nie tylko umiej¢tnos¢ wspdlpracy, ale takze kojarzenia faktéw i wiadomosci z po-
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granicza historii i jezyka polskiego. Podczas przygotowani do wycieczki wazne
okazuje si¢ takze poszukiwanie nowych informacji i poszerzanie zdobytej
wiedzy. Warto zastosowaé metod¢ pracy w grupach i podzieli¢ obowiazki.
Kazda informacja na temat Ludwika Nabielaka znaleziona przez uczniéw
moze sta¢ si¢ kolejnym celem wycieczki.

Stobierna - Glogow - Rzeszow

Wyprawe edukacyjng §ladami Ludwika Nabielaka warto rozpocza¢ od
miejsca jego urodzenia. Podréz zaczynamy wiec od Stobiernej pod Rzeszo-
wem. Dzi§ znajduje si¢ tam Szkota Podstawowa im. Ludwika Nabielaka,
ktéra jest jedyng pamiatka w tym miejscu po belwederczyku. Nastgpnym
miejscem, w ktérym miody Ludwik bywal, jest Glogéw.

Ludwik Nabielak urodzit si¢ 16 grudnia 1804 r. w Stobiernej (lub,
jak sam podaje, w Glogowie)'. Jego ojciec, Jakub Nabieleg, brat udziat
w powstaniu kosciuszkowskim. Matka pochodzita z szlacheckiego dworu
Marynowskich w Stobiernej. Po $lubie matka Ludwika z Jakubem za-
mieszkata w Glogowie. Mieli dziewigcioro dzieci, w tym najstarszego syna
Ludwika, ktdry pierwsze cztery lata zycia spedzil na dworze w Stobierne;j.
Dzi$ w Stobiernej zostata tylko jedna pamigtka po Ludwiku Nabielaku. Jest
nig Szkota Podstawowa nr 2 im. Ludwika Nabielaka. Wtadystaw Zawadzki,
opisujac zycie i twérczos¢ Ludwika Nabielaka, méwi o nim jako o cztowieku
czynnym, ktéry od samej mlodosci az po staro$¢ brat udziat we wszystkich
waznych sprawach zwiazanych z ojczyzna, a ponadto wykazywat si¢ ogromng
pasja historyczna®. W czasie wyjazd 6w rodzicéw Ludwik bywat posytany do
przyjaciela ojca, profesora Biliriskiego, mieszkajacego w Rzeszowie. Tutaj tez,
jak podaje Zawadzki, miato miejsce zaskakujace zdarzenie, ktére wrézyto
dobra przysztos¢ Ludwikowi. Bedac dzieckiem, przebywajac u profesora
Bilinskiego, Ludwik bawit si¢ w polu. Zmeczony zasnat na worku z nasio-
nami. Gdy doroéli po skoriczonej pracy przyszli zabra¢ dziecko do domu,
zauwazyli na nim skére weza. Skéra ta zostata przechowana i gdy juz Ludwik
dorédst, pokazywano mu ja, ttumaczac, iz ma to by¢ dla niego symbolem
szczgdcia®. Pierwsze nauki mlody Ludwik pobieral w szkole poczatkowej
w Glogowie, pézniej w gimnazjum w Rzeszowie. W gimnazjum dowiedziat
si¢ od polskiego nauczyciela, iz jego przodkowie mogli pochodzi¢ z Litwy,
gdyz tam sa Nabielakowie. Opowie$¢ ta spodobala si¢ ojcu mlodzierica,
''W. Zawadzki, Ludwik Nabielak. Opowies¢ historyczna, Lwow 1889, s. 2.

2 [hidem, s. 1.
3 Thidem, s. 8.
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ktéry od tej pory zaczat sktada¢ podpisy jako Jakub Nabielak. W ten sposéb
Ludwik wychowujac si¢ w Stobiernej i Glogowie, ruszyt w $wiat ksztatcac
si¢ w Rzeszowie, a pézniej we Lwowie.

Posiadajac wiedzg zwiazang z zdobywaniem wyksztalcenia przez Lu-
dwika Nabielaka, mozna wyznaczy¢ kolejny etap wycieczki. Wyruszamy do
Biblioteki Uniwersytetu Rzeszowskiego. Natrafimy w niej nie tylko na prace
i poezje wydane w XIX-wiecznym czasopismie ,Haliczanin”, ale réwniez
na obszerng i pierwsza monografi¢ pisarza napisana przez Wiadystawa Za-
wadzkiego Ludwik Nabielak. Opowies¢ historyczna. Ta monografia moze staé
si¢ cenna wskazowka zaréwno dla nauczycieli, jak i uczniéw. Poznajac ja,
mozna zaplanowa¢ kolejne etapy wyprawy $ladami tego romantyka. Celem
bedzie odkrycie nastgpnych miejsc, w ktérych Nabielak bywat, a co za tym
idzie, glebsze poznanie kultury polskiego romantyzmu.

Krakow - Lwow - Warszawa

W 1821 r. Ludwik ukonczyt gimnazjum i rozpoczat studia na uni-
wersytecie Iwowskim. Uczyt si¢ logiki i prawa, jednakze jego pasja byla
literatura. Byt cztonkiem Stowarzyszenia Zjednoczonych Stowian®. W 1826
roku zatozyt Towarzystwo Zwolennikéw Stowianiszczyzny. Stowarzyszenia
na uniwersytecie, w tym stowarzyszenie zalozone przez Walentego Chle-
dowskiego w 1818 roku, mialy kontrolowaé pracowitos¢ i kierunek prac
cztonkéw. Do takiego stowarzyszenia nalezal réwniez Eugeniusz Brocki,
wydawca Pamigtnika galicyjskiego, z nim tez po przybyciu do Lwowa Ludwik
zaprzyjaznit si¢. Zajmowat si¢ razem z nim przetozeniem na jezyk polski
Krélodworskiego rekopisu, Wyprawy Igora i Piesni serbskich’.

W 1826 roku Nabielak ogtosit wlasne wiersze w ,, Rozmaitosciach” (77zy
pomniki w Zboiskach), za§ w wydawanym przez Walentego Chledowskiego
we Lwowie almanachu ,Haliczanin” opublikowat kilka innych swoich prac.
Rok 1829 byt z kolei czasem wspétpracy Nabielaka z Bielowskim. Wspélnie
zbierali piesni ludowe z Galicji i Karpat.

W 1830 roku Nabielak opuscit jednak Lwow, ale przed wyjazdem po-
zegnat si¢ z przyjaciétmi ze Lwowa wierszem Do przyjaciot przy pozegnanin.
Wiersz ten zostal z entuzjazmem przyjety przez mlodziez. Wszyscy znali go
na pamieé i powtarzali. Zostat on uznany za wyraz ducha i nadziei dwezesnej
mtodziezy. Wyruszajac ze Lwowa do stolicy, opuscit swoich przyjaciét, by

* R. Bielecki, Stownik biograficzny oficeréw Powstania Listopadowego, Warszawa 1998,
s. 182.
5 [hidem, s. 1-9.
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odkrywa¢ nowy $wiat i zdobywa¢ wiedz¢ i umiejetnosei. Jednakze plany
zwiazane z dalszg tworczoscig pisarska zostaly odlozone na pézniejsze czasy.
Bedac w Warszawie, miodzieniec zaangazowat si¢ w ruchy wyzwolericze.
Bral udziat w ataku na Belweder. Jego aktywno$¢ w sprawie Polski spo-
wodowata, ze musiat ucieka¢ z kraju. Dzi§ w Warszawie pozostala tylko
ulica im. Ludwika Nabielaka znajdujaca si¢ w Dzielnicy Mokotéw oraz
wspomniana Aleja Chwaly, gdzie znajduje si¢ tablica poswigcona pamieci
Ludwika Nabielaka. Be¢dzie ona kolejnym miejscem, w ktérym uczniowie
moga spotka¢ si¢ z belwederczykiem.

Krakéw, Lwéw oraz Warszawa sa zatem kolejnymi miejscami zwia-
zanymi z biografia Nabielaka. Mozna znalez¢ tutaj nie tylko jego prace
i listy, ale réwniez ulicg nazwang jego imieniem. Warto obejrze¢ prace
Nabielaka umieszczone w Bibliotece Jagielloriskiej w Krakowie, ktére
przybliza nam posta¢ belwederczyka. Przemierzajac tras¢ z Krakowa do
Warszawy, zatrzymajmy si¢ w Warszawie na dtuzszy czas. Warto udac si¢
do Biblioteki Narodowej, w ktérej zbiorach znajduja si¢ re¢kopisy listéw
i prace naszego pisarza. Drugim celem pobytu w Bibliotece Narodowej
bedzie zdobycie przez uczniéw informacji na temat Alei Chwaty wzdtuz
ulicy Traczy. Udajac si¢ na spacer w to miejsce, zauwazymy tablicg po-
$wigcong Ludwikowi Nabielakowi. Uczniowie znajda réwniez tablice
pos$wigconym innym znanym Polakom: Jézefowi Chlopickiemu, Ignace-
mu Pradzynskiemu, Piotrowi Wysockiemu, Henrykowi Dembirskiemu,
Emilii Plater, Janowi Skrzyneckiemu, Jézefowi Sowinskiemu, Adamowi
Mickiewiczowi, Juliuszowi Stowackiemu, Stefanowi Witwickiemu oraz
Janowi Pawtowi II.

Paryz - Tuluza - Paryz

Najdtuzszy etap biografii Ludwika Nabielaka to okres emigracyjnego
wygnania, wyznaczony przebywaniem w takich miastach, jak: Paryz, Tuluza,
Algier, Madryt czy Sewilla. Waznym $wiadectwem biograficznym sg rekopisy
listéw i wiersz znajdujacy si¢ w Polskiej Bibliotece w Paryzu.

W 1832 roku Nabielak przedostat si¢ do Francji i zamieszkat w Paryzu.
Usunigty przymusowo ze stolicy na mocy rozkazu policji francuskiej, prze-
niést si¢ nastgpnie do Tuluzy, gdzie pracowat nad dzietem O konfederacji
barskiej. Dzieto to miato by¢ pracg jego zycia. Niestety, Ludwik Nabielak
nigdy go nie ukonczyt. W tym tez roku oglosit natomiast pamigtniki doty-
czace powstania i emigradji pt. 1rzy dni dowddztwa gen. Dembiriskiego. Postaé
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Nabielaka zostala upamigtniona w III czgéci Dziadéw Adama Mickiewicza.
Twérca i bohater spotkali si¢ pézniej w Paryzu i nawiazali zyczliwe relacje®.
Przebywajac z przymusu w Tuluzie, prowadzit korespondencj¢ z Augu-
stem Bielowskim i Bohdanem Zaleskim. Tutaj rozpoczat 29 listopada 1833
roku pisanie dziennika. Dziennik z pobytu w Tuluzie jest dowodem na to,
iz Ludwik Nabielak spisywal swoje wspomnienia tylko w chwilach, kiedy
byt odcig¢ty od materiatéw historycznych i znudzony. W dzienniku opisywat
zycie w Tuluzie, bale, urodg lub jej brak u przedstawianych mu dam, oraz
to, jak bardzo $pieszyly si¢ do zamazpéjscia. Z ironia méwit o czytanych
przez siebie ksiazkach, ktére mialy mu zapetni¢ czas i byly forma walki
z nuda. W sposéb zabawny opisywat sytuacj¢ na jednym z baléw, gdzie
przedstawiano mu damy’:
Jedna osébka niewiescia, rzadkiej, niestychanej bladosci, tak wyraznie jak
to figury fantasmagoryczne, greckim ogniem o$wiecone, pokazuja; druga
chodzacy szkielet; trzecia opasty totub, jak owa przekupka z Diugiej ulicy
w Warszawie — jeszcze jedna, i jeszcze jedna w swoim rodzaju... i oto caly
bal — Dzi¢kuje za taki bal... wyniostem si¢ tez predko i idg spaé; tylko niech
Bég broni, aby mi si¢ te picknosci balowe przysénity, bo tatwo bym si¢ mégt
we $nie przestraszy¢®.

W 1833 roku Nabielak odbyt wycieczke w Pireneje. W jednym z listow
zostata wspomniana tajemnicza Justysia, ktéra byta bliska Nabielakowi, gdy
przebywat jeszcze w Polsce. W Tuluzie odwiedzat Mtachowskich®. W liscie
od Bohdana Zaleskiego znajduje si¢ informacja o liscie od kochanki Ludwika
Nabielaka, znajdujacym si¢ u Maurycego Mochnackiego. List ten pochodzit
z Bawarii. Kochanka miata napisa¢ do Ludwika Nabielaka, zeby przyjechat
do zamku (nie wiadomo jakiego). Grozila, ze znienawidzi caty nardd polski
i rzuci klatwe, jesli Nabielak tam nie przybedzie.

Planujac swéj powrét do Paryza, Ludwik juz nie spisywal doktadnie
wydarzed w swoim dzienniku. Robit to tylko w sposéb hastowy. Powréciw-
szy do stolicy Francji, byt tak zajety, iz umieszczat jedynie daty i spotkania,
czasami krétkie informacje zwiazane z miejscami pobytu lub osobami,
z ktérymi si¢ widywat. Dziennik koniczy si¢ na dacie 30 grudnia''.

¢]. Bachdrz, Ze Stobiernej, Glogowa, i Rzeszowa w daleki swiat. Przypomnienie stawnego
wspdtziomka, ,Zeszyty Naukowe Uniwersytetu Rzeszowskiego. Seria Filologiczna.
Historia Literatury 6, , Tematy i Konteksty”, zeszyt 70/2011, s. 15-27.

7. Zawadzki, dz. cyz., s. 50-93.

8 Ibidem, s. 93.

2 Thidem, s. 50—60.

10 fhidem, s. 61.

W Ibidem, s. 78—101.
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Do Paryza Nabielak wrécit w styczniu 1833 roku. Maurycy Mochnacki
zapoznal go z Michatem Podczaszyniskim, z ktérym redagowat czasopismo
»Pamiectnik Emigracji”. Nabielak umiescit tam artykut Trzy dni dowddztw
generata Dembiriskiego™.

Wraz z wydaniem przez Maurycego Mochnackiego Pism auxerskich
w polskiej emigracji wybuchto oburzenie. Szczegélnie oburzony byl nimi
Ludwik Nabielak. Jego opinia na temat pism stata si¢ tak wazna, ze na-
wet u wspotczesnych historykéw literatury jest cytowana, gdy méwi sig
o Mochnackim. Uwazat owe pisma za przeciwne duchowi demokracji
i wystosowat broszur¢ do Mochnackiego pod tytutem Ludwik Nabielak Do
Maurycego Mochnackiego, z okazji pism Auxerskich (wydana w Paryzu w 1834
i znang réwniez pod tytutem Do Maurycego Mochnackiego z powodu pism
auxerskich'). Do broszury tej zalaczony zostal krétki list do Maurycego,
w ktérym Nabielak w imi¢ dawnej przyjaini przestrzegat przed ta droga,
ktéra podazyt Mochnacki'.

W latach 1835-1837 dziatal w Towarzystwie Demokratycznym Pol-
skim. Po dwéch latach dziatalnosci ostatecznie zrazit si¢ do polskiej emi-
gracji i za przyczyna Karola Rézyckiego zrezygnowat z przynaleznosci do
Towarzystwa Demokratycznego. Mimo to emigranci namawiali Nabielaka
do cztonkostwa w réznych stowarzyszeniach, lecz on nie dat si¢ naméwic,
postanowit zadba¢ o swoja przysztos¢, ksztateac si¢!® — rozpoczat studia gér-
nicze. Polscy emigranci nie popierali tego pomystu. Uwazano, iz emigracja
powinna catkowicie poswigci¢ si¢ mysli o obronie Polski'®.

W latach 1839-1840 Ludwik przeniést si¢ do Montpellier, gdzie od-
dawat si¢ naukom przygotowujacym do szkoly gérniczej. Pdzniej wrécit do
Paryza i rozpoczat trzyletnie studia (od 1841 do 1843)".

W 1842 spotkat si¢ przez przypadek z Adamem Mickiewiczem. W trak-
cie tego spotkania zaczgli rozmawia¢ o Towianskim i Nabielak poprosit
Mickiewicza, by przedstawit go Towiariskiemu. 29 maja 1845 roku Nabielak
odnotowat, iz byt w poniedziatek i wtorek na dwéch spotkaniach z Towiari-
skim. Po spotkaniu z nim Towianski miat powiedzie¢ o Nabielaku: , To
istny Nataniel”'®. Otrzymat réwniez od Towianiskiego ksiazeczke zapiskowa,

12 Thidem, s. 69.

1 R. Bielecki, Stownik biograficzny oficeréw Powstania Listopadowego, Warszawa 1998,
s. 182.

4 Thidem, s. 105.

5. Zawadzki, op.cit., s. 108.

!¢ R. Bielecki, op.cit., s. 182.

7 Ibidem, s. 111-112.

18X, Zawadzki, op. cit., s. 119-120.
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na ktérej byto napisane: ,Bratu Ludwikowi Nabielakowi r. 1842 Czerwca
10 D.Ma. Laska przyjetego medalu niech zasila ducha twego, a ta uboga
pamiatka brata, niech owoce drogie $wigtego zasitku zbiera i utrwala™.

W 1843 roku otrzymat dyplom inzyniera i posad¢ dyrektora gazowni.
Trudnosci w znalezieniu pracy we Francji skfonity Ludwika Nabielaka do
przeniesienia si¢ do Hiszpanii®. Otrzymat posad¢ w Barcelonie i zaczat my-
$le¢ o malzenistwie. Mial juz pewne do$wiadczenia z tym zwiazane. W 1834
roku poznat wdowg po bylym ambasadorze angielskim pania Oakeley. Juz
trwaly przygotowania do $lubu. Zakochali si¢ w sobie ze wzajemnoscia,
jednakze przy blizszym poznaniu pani Oakeley wiele tracita u Nabielaka.
Ludwika odtracita od niej oboj¢tnos¢ na sprawy narodowe i upodobanie
w blyskotkach. Po roku zainteresowat si¢ Angielka, panng Stuart, jednakze
i to malzeristwo nie doszto do skutku?'. Ostatecznie Ludwik Nabielak za-
czat si¢ staraé o reke Zofii Conrad. Slub odbyt sie 17 listopada 1845 roku
w malym kosciétku San Miguel na przedmiesciu Barcelony®. Z Zofig mial
czworo dzieci. Mloda zona z mitosci do meza nauczyta si¢ jezyka polskie-
go i prowadzita z nim korespondencj¢ w jezyku polskim®. W 1848 roku
matzonkowie przybyli do Paryza. Zofia zrobila bardzo dobre wrazenie na
emigrantach polskich®.

Nabielak mial nadziej¢ na staly powrét do ojezyzny i zamieszkanie
tam z rodzing. Jednakze z decyzja wyjazdu musiat poczeka¢ ze wzgledéw
politycznych. Zajat si¢ pomocg Mickiewiczowi w organizowaniu legionu.
Tymczasem uwigziono Towiariskiego. Ludwik wyjednat jego uwolnienie
swoim $miatym wystapieniem, o ktérym pisat Zawadzki®. Do Galicji Na-
bielak wyruszyt dopiero po uwolnieniu Towianiskiego. Razem z Karolem
Bogawskim ruszyli przez Bruksele. Odwiedzili generala Skrzyneckiego
w Brukseli. Ludwik Nabielak miat sposobno$¢ wyruszy¢ na pola Waterloo,
gdzie, jak sam napisal, ,oddat czes¢ zatobna miejscu wielkiego upadku”*.

Dotart do Galicji, najpierw do Krakowa, a potem do Lwowa.
Jednakze kiedy wtadze opanowaly rewolucj¢, wrécit do Paryza. Bedac

' \¥. Zawadzki, op. cit., s. 120-121.

20 Tbidem, s. 143.

2 Thidem, s. 145.

2 Ibidem, s. 146.

» K. Jaworska, Nabielak, Goszczyriski i Towiariski w Archiwum Begeya, ,Wiek XIX.
Rocznik Towarzystwa Literackiego im. A. Mickiewicza”, IBLPAN, Warszawa 2011,
s. 301 — 323.

W Zawadzki, op. cit., s. 147-148.

. Zawadzki, op. cit., s. 152-154.

2 Ibidem, s. 153—155.
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w Polsce mial nadziej¢, ze bedzie mégt zamieszkaé na ziemiach galicyj-
skich z zona”. Po powrocie z Polski nastaly cigzkie czasy dla rodziny
Nabielakéw. Ludwik zastal zZong chora, bez pienigdzy. Sam przybyt
réwniez bez §rodkéw do zycia, bo wszystkie oszczgdnosci wyczerpaly
si¢ w trakcie podrézy®.

W 1850 roku Ludwik Nabielak zostal kierownikiem kopalni wegla
w Plessis, w departamencie La Manche u hrabiego Castellane. W domku
wiejskim w Plessis Nabielakowie mieszkali trzy lata. Tutaj w marcu 1853
roku urodzit im si¢ syn Karol, ktéremu dano tak na imi¢ po Karolu Rézyc-
kim. Dziecko zmarlo w styczniu 1854 roku®.

W roku 1853 Nabielak zostal wezwany przez kompanie braci Pere-
iréw, by rozpoczat poszukiwania wegla ziemnego w Decazeville i Aubin,
w departamencie de I’Aveyron. Poszukiwania te, trwajace do 1854 roku,
powiodly si¢. Ukoriczywszy t¢ pracg, Nabielak otrzymat od towarzystwa
przemystowego propozycje¢ posady naczelnego inzyniera kopalni miedzi
w Muzaja w Algierze. Przed objeciem tej posady udat si¢ w maju w 1855
roku do Prus w celu zwiedzenia kopalni Sztolberskich®.

Pod koniec czerwca Nabielak wyjechat do Algieru, jednakze z powodu
malarii musiat zrezygnowa¢ z dobrze ptatnej posady i opusci¢ Algier®'. Jeszcze
przez dwa lata zmagat si¢ z malarig przywieziong z Afryki. Byl w Madrycie,
Sewilli, Kadyksie. Pojechat réwniez na gréb swojego tescia w Saragossie.
Na wiosn¢ 1857 roku wrécit do Paryza. Malaria caly czas dawata mu sig
we znaki. Z powodéw poprawienia stanu zdrowia wyjechat z rodzina do
Szwajcarii. Po kilku miesigcach wrécit z zona, synem i trzema cérkami
do Paryza. Otrzymat dobrze ptatng posadg dyrektora fabryki o$wietlenia
gazowego w Nimes. Przygotowal tam miejsce dla zony i dzieci i po kilku
miesigcach rodzina znowu byta razem®. W roku 1857 poznal Cypriana
Kamila Norwida, ktéry wystat mu wiersz Marionetki i opisat swoje uwagi
zwiazane z tym wierszem®.

Na wiosne 1862 roku Nabielak wrécit do Paryza. Poruszyta go wiadomosé
o nadchodzacym powstaniu styczniowym. Natychmiast rozpoczat przygotowy-
wania do wyjazdu do Polski. W kilka miesigcy po wybuchu powstania stycz-
niowego Ludwik wyruszyl w kierunku Polski. W drodze ztaczyt si¢ w Zurychu

77 K. Jaworska, op. cit., s. 309.

B \W. Zawadzki, op. cit., s. 161-162.
2 Ibidem, s. 163.

3 Ibidem, s. 163—-167.

' R. Bielecki, op. cit., s. 182.

32\W Zawadzki, op. cit., s. 165.

33 R. Bielecki, op. ciz., s. 182.
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z Karolem Rézyckim. Razem odbywali podroz pod przybranymi nazwiskami
iz obcymi paszportami. Przybyli najpierw do Krakowa, a potem do Lwowa™.

W 1863 roku, kiedy wybuchto powstanie styczniowe, Nabielak powré-
cit do Polski (a dokladniej — do Galicji). Jednakze nie postapit jak roman-
tyczny bohater, rozsadek wziat gore. Widzac nikle szanse na zwycigstwo,
pozostat we Lwowie. Zwiazat si¢ naukowo z Ossolineum™.

Z powrotem do Francji wiazalo si¢ poszukiwanie pracy. Nabielak nie
chciat juz pracowa¢ jako inzynier. Udalo mu si¢ otrzyma¢ posade dyrektora
biura i kasjera w Zakladzie bankowym Societe generale du Credit industriel
et commercial. Tutaj przepracowat az do catkowitej utraty sit i wyniszcze-
nia zwigzanego z choroba®. Rok 1878 to czas wydania Ludwika Kickiego,
Jjenerala wojsk polskich. Dwa lata pézniej w ,,Gazecie Nowej” ukazaly si¢
wyktady pt. Polacy na Sybirze. Przez nadmierng sumienno$¢ w pracy nad
dzietem o konfederacji barskiej, zamiast ogromnego dzieta, Ludwik Nabielak
pozostawit po sobie skromny szkic z roku 1835 roku w Tuluzie. W dru-
gim tomie Biblioteki, ktéry zostat wydany w 1863 roku, znajduje si¢ jego
rozprawa pt. Wactaw Potocki i jego Argenida, studium do literatury i rzeczy
narodowych XVIII wieku”.

Ludwik Nabielak wydat monografi¢ historyczng Jan Klemens Branicki,
ustgp z dziejow XVIII wieku®. WspStpracowat z Augustem Bielowskim, ktéry
cenit go za jego starannos¢. Kolejny tom Biblioteki Ossoliriskich, wydawanej
przez Bielowskiego, zawieral przektad z jezyka francuskiego Listéw Piotra
de Noyers, ktére Nabielak opatrzyt wstgpem®. Ludwik Nabielak rozpoczat
wsp6tprace z Wiadystawem Mickiewiczem, wiascicielem Biblioteki Ludowej
Polskiej. Tutaj Nabielak rozpoczal wydawanie tomikéw Zadeusz Kosciuszko,
Jjego odezwy i raporta, uzupetnione celniejszymi aktami, odnoszqcemi si¢ do po-
wstania narodu 1794 r. Witep i objasnienia dolgczyt Ludwik Nabielak. W roku
1876 wydat rozprawe Ludwik Kicki, jenerat wojsk polskich (1791-1831).
Wsréd posmiertnych prac Nabielaka odnaleziono odezyt O Syberii®.

W roku 1872 zacz¢to planowad powrdt do Galicji. Miat powsta¢ tam
Bank Oszczgdnoscei, w keérym Nabielak méglby pracowaé. Plany powstania
banku zniweczyto powszechne bankructwo wiedenskie. W 1880 roku syn
Nabielaka Seweryn, mieszkajacy w St. Mande, stracit zong. W tym trudnym
W Zawadzki, op. cit., s. 169.
¥ R. Bielecki, op. cit., s. 182.

36 \W. Zawadzki, op. cit., s. 169-172.
7 W. Zawadzki, op. cit., s. 173-175.
38 [bidem, s. 177.

¥ Ibidem, s. 179.
 Thidem, s. 180—185.
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czasie Nabielakowie przeprowadzili si¢ do niego. W tym samym roku Ludwik
zostal wezwany na obchéd rocznicy powstania listopadowego do Lwowa,
lecz z powodéw zdrowotnych nie dat rady przyby¢ do Galicji. Rocznicg
spedzit w Paryzu w Sali Towarzystwa Historycznego, w ktdrej miat odczyt.
Juz w tym czasie cierpiat z powodu rany na twarzy. Zlosliwa brodawka,
ktéra pojawita si¢ jeszcze w czasie, kiedy byt pracownikiem banku i ktéra
zostala zoperowana, wywotata trudna do zagojenia ran¢. Rana ta rozszerzyta
si¢ p6zniej na oko. Niedtugo po uroczystosciach zwiazanych z rocznica po-
wstania listopadowego zmart syn Seweryn. Choroba Nabielaka postgpowata,
doprowadzita nawet do tracenia $wiadomosci'!. Ludwik Nabielak zmart 13
(lub 14) grudnia 1883 roku w Paryzu.

Nabielak chcial spocza¢ w grobie obok Seweryna Goszcezyniskiego
w Polsce, jednakze nie udalo si¢ spetni¢ ostatniego zyczenia. Zwloki ztozono
obok ciat syna i cérek. Zostat pochowany na cmentarzu Pere-Lachaise w kwa-
terze 81, gdzie spoczywa do dzis. Ostatnie stowa, ktére miat wypowiedzie¢
przed $miercia, wedlug Zawadzkiego byty odpowiedzig na czyje§ wezwanie
w Warszawie. Nabielak mial zawolaé: ,Zaraz! Zaraz!”*.

Przed $miercig Nabielak odestat trzy paczki dziet do biblioteki ksigcia
Whadystawa Czartoryskiego. Ksiazki naukowe i podreczniki techniczne
podarowat szkole polskiej na Montparnasse, pozostate odestal do biblioteki
muzealnej w Rapperswilu®. Przekazat takze swoj zbiér odpiséw Zrédet histo-
rycznych Polski XVII i XVIII wieku Ossolineum™. W roku 1894 wydano
zbiér toméw opracowanych przez Ludwika Nabielaka 7adeusz Kosciuszko
Jjego odezwy i raporta®.

Nabielak jako pisarz

Jako poeta Nabielak nie wydal wielu wierszy. Jednakze zyskal wtasng
publiczno$¢. Swoja karierg poetycka rozpoczat Nabielak od wydania wierszy
w Iwowskich ,Rozmaitosciach™. Wydatl tutaj Trzy pomniki w Zboiskach
(1826, nr 16)"". Wsréd wydanych wierszy znajduja si¢ trzy w ,,Haliczaninie”
(tom I) wydawanym przez Walentego Chledowskiego we Lwowie w 1830

W, Zawadzki, op. cit., s. 193-194.

92 Ibhidem, s. 199.

3 Ibidem, s. 199.

#“ K. Jaworska, op. cit., s. 301-323.

“ R. Bielecki, op. cit., s.183.

6 Polski stownik biograficzny, t. XXII, Wroctaw 1977, s. 419-421.
7 TIhidem.
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roku®. W ,Haliczaninie” zostaly umieszczone nastgpujace wiersze: Pies#
tesknoty (s. 217-218), Do przyjaciél przy pozegnaniu (s. 221-222), Odjazd
(s. 219-220). Najwigksza stawa na ziemiach galicyjskich cieszyt si¢ utwér
Do przyjaciét przy pozegnaniu®. Wladystaw Zawadzki pisat o tym utworze
w nastgpujacy sposob:
Wiersz ten byl z entuzjazmem przyjety przez cala mlodziez éwezesna; wszyscy go
umieli na pamig¢ i powtarzali w uniesieniu™.

W ,Haliczaninie” Nabielak wydat tez artykut Zabytki starozytnej poezji
stawiariskiej (s. 198-201).

Ludwik Nabielak zajat si¢ thumaczeniem utworéw stowiariskich.
Opublikowat i przettumaczyt czeski Rekopism krélodworski, rosyjska Piesr
0 wyprawie Igora oraz serbskie Piesni bohaterskie. Pierwszym z zabytkéw
jest czeski utwér Zaboj i Stawoj a Ludiek. Zostat on opublikowany w ,,Ha-
liczaninie” (Lwéw 1830) tomie pierwszym (s. 210-216). W tym samym
tomie Ludwik Nabielak opublikowat utwér jarostaw (s. 202-209). Kolejne
zgromadzone i przettumaczone utwory przez Ludwika Nabielaka zostaty
opublikowane w II tomie ,,Haliczanina”. Wymieni¢ tutaj mozna: Czestmir
a Wlastaw (s. 93-99), Ludissa i Lubor (s. 99-103), Udalryk i Bolestaw (s.
103-105), Jeleri (s. 105-107). Wymienione utwory pochodza z Rekopismu
krélodworskiego. Pod ostatnim wierszem Nabielak umiescit informacje,
iz w kolejnym tomie zostanie opublikowana Piesi o wyprawie Igora na
Polowcéw (utwoér ten nie zostat jednak opublikowany). W tomie drugim
zostaly réwniez umieszczone Sonery Petrarki w przekladzie Nabielaka:
Wieczny smutek (s. 219), Jej obraz (s. 219-220), Dobrowolne cierpienie
(s. 220), Pozegnanie (s. 220-221), Ulga w cierpieniu (s. 221), Widzenie
senne (s. 221-222).

Nabielak pisat takze rozprawy historyczne. Wsréd najwazniejszych jego
prac z tej dziedziny jest m.in. rozprawa Ludwik Kicki, jeneral wojsk polskich
(1791-1831), wydana w Poznaniu Nakladem Ksiegarni Jana Konstantego
Zupa[’lskiego w 1878 roku, liczaca 45 stron i ukoriczona w Paryzu 3 maja
1876 roku. Kolejna praca o charakterze historycznym jest Zadeusz Kosciuszko,
Jego odezwy i raporta. Uzupetnione celniejszymi aktami odnoszqcymi sig do
powstania narodowego 1794. Wstgp i objasnienia dotgczyt Ludwik Nabielak.
Praca ta skfada si¢ z dwéch czgsci. Pierwsza jest obszerny wstep napisany
przez Ludwika Nabielaka a druga odezwy Tadeusza Ko$ciuszki zebrane

“Tom ten znajduje si¢ m.in. w zbiorach Biblioteki Uniwersytetu Rzeszowskiego i jest
opatrzony sygnaturg 2082.

Y W. Zawadzki, Ludwik Nabielak. Opowies¢ historyczna, Lwéw 1886, s. 19.

>0 [bidem.
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i uporzadkowane przez autora wstepu. Praca sklada si¢ z o$miu toméw.
Zostata wydana w Paryzu w Ksiggarni Luksemburskiej®'.

Marian Tyrowicz w Polskim stowniku biograficznym podaje inne prace
Nabielaka o charakterze historycznym. Wymienia Dzieje panowania Zygmunta
111, ktére nie zostaly wydane, rozprawe O konfederacji barskiej (Paryz 1835).
Rozprawa ta miata by¢ dzietem jego zycia, jednakze z powodu zbyt skrupu-
latnego zbierania materialéw nie powstaly obszerne tomy, ale krétki tekst.

Prace, ktére pozostawit po sobie Ludwik Nabielak sa réznorodne.
Zajmowal si¢ poezja, proza, legendami, ttumaczeniami. Miejsca, w ktérych
mozna znalezé prace Ludwika Nabielaka to przede wszystkim Stobierna
(wspomniana szkota), Rzeszéw, Krakéw (Biblioteka Uniwersytetu Jagiel-
loriskiego), Warszawa (Biblioteka Narodowa), Paryz (Polska Biblioteka
w Paryzu) oraz Lwéw. Interesujacym utworem jest wiersz Pamigci poleglego
bohatera, napisany prawdopodobnie przez Ludwika Nabielaka, a odnalezio-
ny przeze mnie w Polskiej Bibliotece w Paryzu. Utwor ten wymaga osobnych
objasnien, dlatego na koniec zacytuj¢ tylko odnaleziony przeze mnie re¢kopis:

PAMIECI POLEGEEGO BOHATERA™

Traby zatobne ni piesni nie brzmialy,
Gdys$my grzebali jego zwloki;

ni z pozegnaniem wojownikow strzaty
Ku czci leglego bohatera grzmialy, -
Cisza ku ciemni glebokiej.

Ciszy bladej zorzy rozgrzebliémy fono
Posgpnego Narwii brzegu;

Ciszg (?) ustali krwig wroga zbroczona.
Lza poswigcili z cicha urojong
Wiecznego toza noclegu.

Trumna mu wolnych piesni nie przygniata
ni go kto biela okrywal;

W jakiej byt boju, ta go zdobi szata,

Jakby nie zszedt z tego $wiata,

Tylko znuzony spoczywal.

>! Obecnie tomy od I do V oraz V11 i VIII znajduja si¢ w Bibliotece Jagielloriskiej, a tom
VI znajduje si¢ w Polskiej Bibliotece Narodowej. Tomy umieszczone w Bibliotece
Jagiellotiskiej opatrzone sa sygnaturami: 621446, 621447, 621448, 621451, 621455,
621459, 621460.

52 Jest to Ludwik Kicki, jeden z najdzielniejszych jeneratéw polskich Listopadowego
Powstania; pobity pod Ostrof¢ka dnia 26 maja 1831 roku. - ujmujaca w pozyciu
uprzejmos¢ i rzadka waleczno$é w boju, pociagaty wszystkich serca ku niemu. Czes¢
jego pamiceci!
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Spij! ten szczedliwy, komu wzrok zaciemni
Zastona wiecznej pomroki;

No stokro¢ milej w wlasnej poledz ziemi
Nizeli brzekaé wiezy zelzywemi,

Lub bfadzi¢ jak $wiat szeroki...

I kiedy jeczy smutku praca trwata,

Mingta chwila spokoju -

Strzelaj!... strzat — drugi — ha! juz grzmia i dziala;
W tem ,,na kon! na kon!” i traba zagrzmiata -
Znowu idziem do boju!

Katarzyna Tercha jest doktorantkq Uniwersytetu
Rzeszowskiego. Autorka tomiku poetyckiego ., Zapiski
powracajgceego czlowieczenstwa” (Brzozow 2010). Publikowata
wiersze w ,,Sanockim almanachu poetyckim’, Dzikim Teksasie.
Almanachu literackim miodych oraz w ,,Nasz Dom Rzeszéw”.
W, 1ematach i Kontekstach” w 2012 roku zostata
opublikowana jej recenzja Krasiriski i Mickiewicz - jedna
epoka dwa przeciwne swiaty. Obecnie pracuje nad monografiq
tworczosci Ludwika Nabielaka.
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Wczesnoromantyczna
~balladomania” - kilka
spostrzezen oraz propozycji
metodycznych

...whrdtce ujrzelismy, ze nasza ojczyzna,

Juz Zyzna na pszenice, tak na glupstwo zyzna.

Whet Mickiewicz z Odyricem wsréd litewskich bordw
Nazbierali czarownic, duchdw i upiordw,

Poszlo zaraz tysiqee w ich obledne lad,

Nawet Witwicki zaczql juz pisac ballady. ..

Wezesnoromantyczna moda na ballady stanowita odpowiedz na potrze-
be od$wiezenia literatury. Jak wiadomo, publikacja pierwszego tomiku Poezyj
Adama Mickiewicza wzbudzita wérdd czytelnikéw niemale poruszenie, zatem
kolejne wystapienia nasladowcéw autora Ballad i romanséw byly jedynie
kwestig czasu. Mlodzi poeci zapragneli wzia¢ udziat w ksztattowaniu nowych
tendengji estetycznoliterackich, siggneli wige po nowy, jakze fascynujacy, ga-
tunek — ballad¢. Juz w 1822 r. literatura polska mogta poszczyci¢ si¢ catkiem
pokazng ilo$cig ttumaczeni i inspiracji, chociazby w postaci dum grozy Juliana
Ursyna Niemcewicza oraz pierwszych, filomackich préb balladowych. Grunt
byl wigc solidnie przygotowany, otworzyly si¢ nowe mozliwosci literackie.
Efektem fascynacji nowoscig bylo zjawisko masowej publikacji utworéw
balladowych, ktdre z czasem zostalo okreslone mianem ,balladomania”.
Termin ten niesie oczywiscie fadunek pejoratywny, podkresla fakt jakoby
mtodzi romantycy zachorowali na pewnego rodzaju szat, ktéry sttumit ich
zdolno$¢ do samokrytyki, wprawit w entuzjazm i optymizm, a jego efektem
byla fala utworéw nasladujacych Mickiewiczowskie ballady. Poglad ten,
obecny takze we wspétczesnych badaniach nad literaturg romantyczna, nie
zostal do tej pory zweryfikowany. Niemal natychmiast nasuwa si¢ pytanie

' K. Gaszynski, cyt. za: W.]. Podgérski, Stefan Witwicki (13.1X1801-19.1C.1847). Zarys
monaograficzny, t. 1, Warszawa 1988, s. 20.
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o korzenie samego okreslenia, ktdre implikuje pejoratywny odbidr zjawiska.
Dlaczego kwestia doktadnego zbadania wezesnoromantycznej mody literac-
kiej byla do tej pory pomijana w badaniach historycznoliterackich? Skad
taki emocjonalny odbiér ballady? Juz sam fakt marginesowego traktowania
interesujacego nas zjawiska stanowi¢ moze niematy zach¢te do podjecia
glebszych rozwazan na ten temat. W zwigzku z niejasnosciami, ktére niesie
problematyka balladowej mody literackiej, sprobuj¢ zwigzle przedstawié
najwazniejsze kwestie z nia zwiazane.

Zanim przejdziemy do bardziej szczegétowych rozwazani na temat
wczesnoromantycznej balladomanii, warto wspomnie¢ o obecnosci (lub
raczej nieobecnosci), zjawiska we wspétczesnych podrecznikach licealnych.
W wigkszoéci z nich znalezZ¢é mozna definicjg stowa ,ballada” (ze szczegdl-
nym uwzglednieniem roli narratora oraz kwestii synkretyzmu gatunku),
a takze podkreslenie roli Mickiewiczowskich Ballad i romanséw. Przy okazji
omawiania pierwszego tomu Poezji Adama Mickiewicza cz¢sto pojawiaja
si¢ informacje o przelomowym charakterze tej publikacji, znaczeniu roku
1822 oraz o sporze literackim, ktéry ,zdominowat polska krytyke w latach
dwudziestych XIX wieku™. Romantycznosé, Lilie, Krél Olch — whasnie te
utwory pojawiajg si¢ najcze¢sciej i stanowia sposobnos¢ do zasygnalizowania
wczesnoromantycznego zainteresowania ludowoscia, fantastyka, swiatem
duchéw. O samym zjawisku balladomanii, jako o modzie na nowy gatu-
nek literacki, informacje wlasciwie si¢ nie pojawiaja. Wyraznie rysuje si¢
zatem pewna tendencja — autorzy podrecznikéw podkreslajg role Ballad
i romanséw Mickiewicza, co z kolei daje mozliwo$¢ glebszego wnikniecia
w problematyke balladows. Rozwazania zawarte w podrecznikach oscyluja
przede wszystkim wokét przetomowosci ballady oraz jej cech gatunkowych.
Co ciekawe — schemat ten powtarza si¢ takze w bardziej szczegétowych
opracowaniach historycznoliterackich.

Przechodzac do rozwazan na temat balladomanii wezesnoromantycznej,
w pierwszej kolejnosci nalezatoby usytuowaé zjawisko w czasie oraz zastano-
wi¢ sig, czym balladomania tak w ogéle byta. Szczyt popularnosci ballady
przypada na lata 1822-1830, wtedy tez $wigcita najwigksze triumfy. W 1822
r. wiatlo dzienne ujrzat pierwszy tomik Poezji Adama Mickiewicza zawiera-
jacy Ballady i romanse oraz przedmowe, ktérej po latach Mickiewicz nadat
tytut O poezji romantycznej. Byto to wydarzenie ogromnej wagi, okreslajace
poczatek nowej epoki, stanowiace impuls dla mlodych poetéw. Natomiast
rok 1830 wiaze si¢ przede wszystkim z politycznym wydarzeniem, jakim byt

* A. Nawarecki, D. Siwicka, Przeszlosé to dzis. Literatura, jezyk, kultura, Warszawa
2003, s. 27.
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wybuch powstania listopadowego. W okresie polistopadowym nie bylo juz
miejsca dla ballady pisanej w duchu Mickiewiczowskim. Pamigtajmy jednak,
ze ustalone tutaj ramy czasowe s3 raczej umowne i nie nalezy traktowa¢ ich
jako ostatecznych i nieprzekraczalnych barier. W koricu przetom romantycz-
ny, podobnie jak wigkszo$¢ zjawisk zwiazanych z romantyzmem, nie dokonat
si¢ nagle, ztozyly si¢ nan réznorodne fakty historycznoliterackie. Wskazane
przeze mnie daty s oczywiscie w pewien sposob przelomowe i, chociazby
ze wzgledu na bogactwo materialu badawczego, mogg by¢ traktowane jako
umowne ramy czasowe dla balladomanii.

Zjawisko balladomanii z pewno$ciag mozna okresli¢ jako bezprece-
densowe — moda na konkretny gatunek literacki oraz tak emocjonalne
reakcje z nim zwigzane byly czym§ catkowicie wyjatkowym. Balladoma-
ni¢, funkcjonujaca obok ,sonetomanii” i ,gustawomanii”, dostrzegli juz
dziewi¢tnastowieczni krytycy oraz recenzenci, chociaz najcz¢sciej uzywano
innych okresledd (m. in. ,nasladowanie”, ,moda”, ,choroba”), mtodych
balladystéw okreslano mianem epigonéw, samozwancéw lub nasladowcéw.
Marta Zieliriska w rozprawie pt. Mickiewicz i nasladowcy. Studium o zjawisku
epigonizmu w systemie literatury romantycznej stusznie podkreslita fake, iz
w historii literatury nie bylo mowy o ,bajkomanii” czy tez ,odomanii”,
chociaz utworéw napisanych wtasnie w tych konwencjach powstato praw-
dopodobnie o wiele wigcej niz ballad®. Punktem odniesienia nie moze by¢
wigc liczba napisanych i wydanych utwordw, ale raczej emocje wzbudzane
w poetach, czytelnikach oraz krytykach:

Idac za sugestiami krytykéw, mozna by powiedzie¢, ze byla to kwestia mody. Oto

Mickiewicz zyskat rozglos, wywotat zywa dyskusj¢ i obwotano go sztandarowym

poeta romantycznym, a zatem, aby osiagnac sukces, sta¢ si¢ pisarzem nowoczesnym,
trzeba nasladowaé stworzony przez niego kanon?.

Co istotne — autorka wyzej przytoczonych stéw podkreslita niewy-
starczajacy charakter takiego wytlumaczenia®, w koricu ballada bez reszty
porwata mlodych poetéw spragnionych nowatorskich rozwiazan. Nie byto
to ani zdrozne ani nieuzasadnione, w koricu kazda epoka moze pochwali¢
si¢ swoim sztandarowym gatunkiem. Niemniej jednak to wlasnie ballada
wywolata tak wielkie poruszenie, ktére z czasem doprowadzito krytykéw do
ukucia stowa ,balladomania”. Czym byta balladomania? Kim byli uczestnicy
zjawiska? Okazuje si¢, ze w przeciwieristwie do zagadnienia poetyki ballado-

3 M. Zielinska, Mickiewicz i nasladowcy. Studium o zjawisku epigonizmu w systemie
literatury romantycznej, Warszawa 1984, s. 59.

4 Thidem, s. 60.

> Ibidem.
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wej, ktére zostalo szczegdtowo opisane przez badaczy, zjawisko balladomanii
wczesnoromantycznej weiaz pozostaje w cieniu. Ogélnikowe opisy zjawiska
najczesciej pojawialy si¢ przy okazji rozwazan na temat Ballad i romanséw
Adama Mickiewicza. Przykladem, ktéry wiernie oddaje specyfike funkcjono-
wania terminu ,balladomania” w badaniach historycznoliterackich moze by¢
fake, iz w Stowniku literatury polskiej XIX wieku pod redakejg J6zefa Bachérza
oraz Aliny Kowalczykowej prézno szuka¢ hasta ,,balladomania”. Krétki opis
wczesnoromantycznego fenomenu mozna znalez¢ przy hasle , ballada”, gdzie
Ireneusz Opacki opisal twérczos¢ mtodych poetéw w ten sposéb:
Filozoficzne i polemiczne horyzonty, tworzace z Mickiewiczowskiej ,,ballady

dziwéw” arcydzielo romantycznej poezji balladowej, na ogét byty niedosigzne dla

licznej rzeszy jego nasladowcéw, tworzacych niezliczone ballady, ktére ztozyly sig

na skonwencjonalizowane zjawisko ,balladomanii”.

Kwestig balladowej twérczosci poetéw innych niz Adam Mickiewicz
lub Jézef Bohdan Zaleski omawia si¢ zazwyczaj bardzo krétko, za$ mode
literacka, ktéra balladomania z pewnoscia byta, sprowadza si¢ do roli
jatlowego zjawiska. Twércy ballad czgsto byli okreslani mianem epigo-
néw, nasladowcéw czy tez samozwarnicédw, ich utwory traktowano jako
efekt grafomariskiego oraz bezmyslnego nasladownictwa. W ten spos6b
pominigto wiele ciekawych tekstéw niezastugujacych na az tak surowy
osad. Kim byli ci nieszcz¢$ni nasladowcey? W opracowaniach najczgsciej
pojawiaja si¢ postaci takie jak Antonii Edward Odyniec, Stefan Witwicki,
Jézef Bohdan Zaleski, Aleksander Chodzko. Nalezatoby doda¢ do grona
balladujacych romantykéw nazwiska nieco mniej znane — Ferdynanda
Chotomskiego, Onufrego Pietraszkiewicza, Michata Podczaszyniskiego,
Juliana Boguckiego, Ignacego Bogdaszewskiego, Jozefa Massalskiego, J6-
zefa Lapsiriskiego i wielu innych. Na tamach wezesnoromantycznej prasy
pojawiato si¢ coraz to wigcej ballad wychodzacych spod pidra autoréw
wlasciwie nieznanych, niewspominanych, zapomnianych. Wiasnie te
utwory w duzej mierze wspottworzyly zjawisko balladomanii, odzwier-
ciedlaty bowiem moc emocjonalnej recepcji ballad.

Lata dwudzieste dziewigtnastego wieku §mialo mozna uznad za czasy,
w ktdrych poezja opuscita salony, stata si¢ zaréwno bardziej dostgpna jak
i przystgpna. Sztandarowym gatunkiem nowej epoki stata si¢ ballada.
Petna magii, chaosu, cudéw, taczaca w sobie elementy epickie, liryczne
i dramatyczne, stanowita wyjatkowo uniwersalng forme¢ mogaca pomiesci¢
najrézniejsze fantazje. Nie ograniczala wyobrazni, dawata wolnos¢ wyboru

¢ 1. Opacki, Ballada, [w:] Stownik literatury polskiej XIX wieku, J. Bachérz,
A. Kowalczykowa (red.), Wroctaw-Warszawa-Krakéw 2009, s. 74.
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w zakresie zaréwno formy, jak i tresci, czego dowodzi¢ moze chociazby
bogactwo utworéw wykorzystujacych réznorodne komponenty ballady
Gottfrieda Augusta Biirgera pt. Lenora. Swiadczy to o mozliwosciach, ktére
mtodzi poeci dostrzegali w balladzie jako gatunku nowym, otwartym na
nowatorstwo, niewykrystalizowanym. Ponadto, dzi¢ki zainteresowaniem
tworczoscig balladowa, polscy romantycy mogli dotrzymac¢ kroku zachod-
nim myslicielom, tworzy¢ poezj¢ na europejska miarg. Chyba najbardziej
zachgcajaca dla mlodych poetéw byta mozliwos¢ wyzwolenia twérczosci
z kajdan klasycznych norm, przekroczenie granic, ktdre do tej pory zdawaty
si¢ by¢ nieprzekraczalne. Fakt ten musial zdziwi¢ albo nawet przestraszy¢
klasykéw. W calej tej wezesnoromantycznej awanturze nie chodzito tylko
i wylacznie o ,kalanie” literatury poezjg gminna. Problem byt o wiele bar-
dziej ztozony, dotyczyl bowiem glebokich przemian $wiatopogladowych
zachodzacych w mlodym pokoleniu. Zdaje sig, ze starsi literaci, nawet jezeli
nie byli w petni $wiadomi zachodzacych zmian, to z pewnoscig intuicyjnie
wyczuwali ich nieuchronno$¢. W sposéb humorystyczny, ale jednoczesnie
niepozbawiony rzetelnosci, opisat t¢ sytuacj¢ Adam Bar:
[...] Mickiewicz [...] byt dla nich (dla klasykéw — dop. A.K.) zawsze czerwona
ptachta i rozindyczal najbardziej flegmatycznych wielbicieli Horacjariskiej estetyki.
Mickiewicz tez psut krew staremu KoZmianowi, ktéry glebiej anizeli inni rozumiat,
jaka rol¢ autor Dziadéw odgrywat w spoteczeristwie; zwalczal réwniez polityczne
wplywy mtodych liberatéw literackich, kt6rzy niezadowoleni, a nawet oburzeni na

ustawiczne gwalcenie swobdd przez konstytucjg zagwarantowanych, nie zgadzali
si¢ na program pseudoklasycznych konserwatystéw’.

Innymi stowy, fascynacja ballada implikujaca narodziny mody lite-
rackiej, wykraczata daleko poza studiowanie zagranicznych wzoréw czy tez
doskonalenie stylu, okre$lata natomiast sposdb zycia jednostki, liberalizacjg
nie tylko w sferze literackiej, takze $wiatopogladowe;:

Klasycyzm i romantyzm nie sa wylacznie szkotami literackimi; réznice te nie

dotycza tylko pogladéw na styl, forme wiersza czy dobdr tematu, lecz siggaja nie-

réwnie glebiej. Mozna by¢ romantykiem nie tylko w literaturze. [...] Literatura
romantyczna oddziatywa na liczne rzesze czytelnikéw, ktérzy sa pod urokiem
$wiezo$ci tematéw, nowej formy zewngtrznej, no i oczywiscie wielkich talentéw®.

Ballada stanowita wigc odpowiedZ na oczekiwania mtodych poetéw
wzgledem literatury. Publicznos¢ zareagowata na nowo$¢ niezwykle emocjo-
nalnie. Mam tutaj na mysli zaréwno mtodych odbiorcéw identyfikujacych
si¢ z romantyzmem jak i przedstawicieli starszej generacji — klasykow.

7 A. Bar, Kumoszki na Parnasie, Krakéw 1947, s. 65.
8. S. Bystrofi, Publicznos¢ literacka, Warszawa 20006, s. 306.
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Balladomania byta zatem zjawiskiem spotecznym, a wigc socjologicz-
nym, psychologicznym, stanowila wyraz zycia literackiego’. Wszystko to
dowodzi niebagatelnego znaczenia zjawiska balladowej mody literackiej.
Skad wigc tak specyficzne funkcjonowanie pojecia balladomanii w nar-
racji krytycznoliterackiej? Jestem przekonana, ze zglebienie ,,$wiadomosci
balladowej” wezesnoromantycznego pokolenia, analiza oraz opis zjawisk
niszowych pozwoli od$wiezy¢ spojrzenie na problem mody balladowe;j.
Przyczyn marginalizowania problematyki balladomanii mozna upatrywac
w kilku faktach — stereotypowym traktowaniu zjawiska na przestrzeni lat,
rozproszeniu materialu badawczego, ,ukrywaniu” ballad pod etykietami
innych gatunkéw literackich.

W pierwszej kolejnosci postawmy tez¢ — negatywny stosunek do bal-
ladomanii stanowi przekonujacy dowdd na funkcjonowanie stereotypéw
w narracji historycznoliterackiej'®. W korcu ballady juz przez swoich
wspdlczesnych byly traktowane jako gatunek zgota podejrzany. Co ciekawe
— krytycy oraz poeci publikujacy swoje teksty w prasie wezesnoromantycznej
byli $wiadomi istnienia opisywanej tutaj mody literackiej, chociaz uzywali
innych sformufowan. Sady te, formulowane w ogniu sporu literackiego,
a wigc w sytuacji catkowicie wyjatkowej, byly powielane przez pézniejsze
pokolenia badaczy literatury. W pierwszych opracowaniach krytycznolite-
rackich zajmujacych si¢ szeroko pojetym romantyzmem nie pisano wiele
o balladach. Najcz¢sciej nazywano je ,przekreconymi ptodami” (Michat
Grabowski), ,,poronionymi plodami” (Jézef Tretiak), ,niedonoszonymi
ptodami” (Tadeusz Rojek). Nacechowana negatywnie, chorobowa meta-
foryka oscylujaca wokét mody balladowej na dobre zadomowita si¢ w nar-
racji historycznoliterackiej. Jednoczesnie material egzemplifikacyjny jest
dosy¢ ubogi i mato przekonujacy. Jak juz wspomniatam weze$niej, badacze
traktowali balladomani¢ w sposéb ogélnikowy, w opracowaniach krytycz-
noliterackich wciaz powtarzane byly te same nazwiska — Odyniec, Witwicki,
Zaleski, Chodzko. Opisywanie zjawiska balladomanii wezesnoromantycznej
w kategoriach pejoratywnych mozna zatem nazwac stereotypem historycz-
noliterackim. W takiej sytuacji trudno nie zgodzi¢ si¢ ze stowami Krzysztofa
Biliniskiego, ktéry zauwazyl tzw. ,tragiczny fenomen Odynca™'. Wedtug
badacza, historycy literatury surowo obeszli si¢ z twérczoscia modego poety:

 Por.: ibidem, s. 28.

10 M. Stanisz, ,,Walka romantykow z klasykami”, czyli o dziejach pewnej metafory
historycznoliterackiej, [w:] Miedzy biografig, literaturq i legendg, M. Stanisz
i K. Maciag (red.), Rzeszéw 2010, s. 10.

K. Bilitiski, O Antonim Edwardzie Odyricu stéw kilka.. ., [w:] Antoni Edward Odyniec.
Wybdr poezji, oprac. K. Biliniski, Nowa Ruda 2007, s. 7.
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Od czasu wydania Poezji Antoniego Edwarda Odyrica [...] najpelniejszego wy-
boru jego utworéw do tej pory nie mamy zadnego, cho¢by najmniejszego zbioru
wierszy poety'?.

Sytuacja zobrazowana w powyzszym cytacie odnosi si¢ nie tylko do
tworczosci i postaci Odynica, takze do catego pokolenia wezesnoroman-
tycznych balladystéw, o ktérych historia literatury zapomniata. W podobny
sposéb powielano metafore wielkiego poety (Adama Mickiewicza) jako
jedynego i prawdziwego zrédla swiatta, do ktdrego lgnely cale rzesze ciem
wygrzewajacych si¢ w jego $wietle.

Druga, réwnie istotna i wspomniang juz kwestia, s problemy zwiazane
z rozproszeniem materialu badawczego. Za dokumentacj¢ umozliwiajaca
zbadanie oraz opisanie zjawiska balladomanii wczesnoromantycznej nalezy
uzna¢ teksty balladowe oraz krytycznoliterackie. Ze wzgledu na rozproszenie
materiatu badawczego, doktadny opis zjawiska balladomanii nie jest zabie-
giem fatwym, nalezy zatem wyznaczy¢ konkretne ramy czasowe. W tym
wypadku bedg to latach 1822-1830, bowiem wlasnie w tym czasie (od
publikacji Ballad i romanséw Adama Mickiewicza do wybuchu powstania
listopadowego) moda na ballady przezywata swoja $wietno$¢. Aby mozliwie
najdokladniej zglebi¢ problematyke balladomanii wezesnoromantycznej,
wypada siggnac zaréwno po dwczesng prasg, jak i pojedyncze tomiki poezji.
W najwazniejszych osrodkach literackich (Warszawa, Wilno, Lwéw, Krakéw,
Petersburg) ukazywato si¢ sporo czasopism o szerokiej tematyce; petnity one
zaréwno role informacyjna, jak i opiniotwdrcza, ksztattujaca gusta literackie.
Wsréd czasopism publikujacych interesujace nas utwory mozna wskazaé
takie tytuly, jak: ,Wanda”, ,Dziennik Wileniski”, ,Pamigtnik Warszawski”,
,Kurier Dla Plci Pigknej”, ,Pszczétka Polska”, ,Rozmaitosci Lwowskie”,
»Rocznik Damski”, ,,Jutrzenka”, ,Melitele”, ,,Biblioteka Polska”, ,,Dziennik
Warszawski”, ,,Chwila Spoczynku”, ,,Goniec Krakowski”, ,Haliczanin”,
» Iygodnik Petersburski”, ,Motyl”, ,Dekameron Polski”, ,Pami¢tnik Umie-
jetnosci Moralnych i Literatury”, ,Pamigtnik dla Plci Picknej”, ,Dziennik
Powszechny Krajowy”, ,Astrea”, ,Pamig¢tnik Umiejetnosci Moralnych
i Literatury”. Sg to tytuly prasy publikowane w réznych miastach: Warsza-
wie, Krakowie, Petersburgu, Poznaniu, Lwowie. Fakt ten nie pozostat bez
znaczenia dla samych ballad. Autorzy bardzo czgsto modyfikowali utwory
podtug tendencji dominujacych w okreslonym miescie (np. ballady publi-
kowane w warszawskiej prasie byty niemal catkowicie pozbawione elementu
nadprzyrodzonego). Tomiki poezji publikowane w latach dwudziestych oraz

12 Thidem.
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trzydziestych dziewigtnastego wieku réwniez zawieraly niemalo utworéw
balladowych. Poeci czgsto umieszczali przy swoich tekstach daty powstania,
co zdecydowanie utatwito katalogowanie ballad, oto przyklad: tomik Ballad
Jézefa Kalasantego Pajgerta zostal opublikowany w 1832 r., jednakze dwa
utwory, Odpowied? Kolokotroniego oraz Dziecig i kluczyki, powstaly kolejno
w latach 1826 i 1829, a wigc w interesujacym nas przedziale czasowym.

Sposréd tomikdéw poetyckich, w ktdrych mozna znalezé utwory ballado-
we powstate w latach 1822-1830, warto wymieni¢ chociazby kilka pozycji:
Pisma wierszem i prozq Felixa Bozariskiego, Poezje Aleksandra Chodzki,
Zabawki wierszem i prozq Ignacego Kutakowskigo, Poezje Aleksandra Grotta-
-Spasowskiego, Poezje Antoniego Edwarda Odyrica, Ballady, bajki i wiersze
rozne Jozefa Kalasantego Pajgerta, Ballady i romanse Stefana Witwickiego
itd. Warto podkresli¢, iz tomiki te zawieraja catkiem sporo utworéw nie-
posiadajacych wspétczesnych przedrukéw i opracowar.

Sposréd tytuléw czasopi$mienniczych, w ktérych znalez¢é mozna
interesujace opinie zwigzane ze zjawiskiem mody balladowej, znajduja si¢
miedzy innymi.: ,Dziennik Warszawski”, ,Astrea”, ,Biblioteka Polska”,
»Pamietnik Warszawski”, ,,Gazeta Literacka”, ,,GGazeta Polska”, ,Pamietnik
Umiejgtnosci Moralnych i Literatury”, ,,Gazeta Korespondenta Warszaw-
skiego i Zagranicznego”, , Tygodnik Petersburski”, ,,Gazeta Poznanska”,
»Wieczory Pielgrzyma”, ,Rubon”, ,Ateneum”, ,Biblioteka Warszawska”,
,Pamigtnik Literacki”, ,Przeglad Narodowy”, , Ziarno” itd. W kregu moich
zainteresowan znalazly si¢ nie tylko teksty krytycznoliterackie, takze recenzje,
krétkie wzmianki, listy do redakcji. Wszystko to stanowi bezcenny materiat
badawczy pozwalajacy opisaé zjawisko balladomanii wezesnoromantycznej
przy jednoczesnym oddaniu sprawiedliwosci tym poetom, kedrych utwory
zostaly pogrzebane przez czas. Analiza opinii krytycznoliterackich pozwoli
przesledzi¢ oraz opisa¢ nastawienie kolejnych pokolen badaczy wzgledem
mody balladowej, natomiast analiza ballad umozliwi wychwycenie pewnych
szczegdlnych cech balladowych tekstéw. Zabiegi te zdaja si¢ by¢ niezbedne
dla opisania zjawiska mody literackiej. Jednak podkreslmy — aby bylo to
mozliwe, nalezy w pierwszej kolejnosci opisa¢ elementy sktadajace si¢ na
balladomani¢: typy publikowanych ballad, wptywy, tradycje literackie,
powtarzajace si¢ schematy, liczbg publikadji itp.

Ciekawy materiat badawczy zawierajg takze pierwsze syntezy historycz-
noliterackie. W wigkszosci przypadkéw historycy zwracali uwagg na sam fakt
»wyplynigcia” ballad, niekt6rzy nawet podkreslali ich udziat w ksztattowaniu
romantycznej poezji. Najczgsciej jednak traktowano ballady jako ,,dziecigce
préby”, troche niepowazne, ale, cheac nie cheac, tworzace grunt dla prawdzi-
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wej poezji. Pojawialy si¢ nawet skojarzenia ballady z basnia lub ze strasznymi
opowiesciami, ktdrymi piastunki straszyty swoich podopiecznych. Badacze
zgodnie pigtnowali nasladownictwo poezji angielskiej, niemieckiej, ukrain-
skiej, czy tez po prostu Mickiewiczowskiej. W rezultacie traktowano ballady
jako swoiste pomytki, ktdre dobrze bytoby wymazaé z kart historii literatury,
tak jak Witwicki prébowal wymazaé swoje Ballady i romanse.

Opinie krytyczne pojawiajace si¢ w prasie drugiej potowy dziewigtnaste-
go wicku oraz w pierwszej potowie wieku dwudziestego dowodza, iz problem
balladomanii rzeczywiscie doskwieral krytykom literatury romantyczne;j.
Z biegiem czasu zmieniat si¢ jedynie stosunek badaczy do opisywanego tutaj
zjawiska — od traktowania mody balladowej jako groznej choroby zagraza-
jacej literaturze, poprzez niekryta niech¢é widoczng w opisywaniu ballady
jako niemadrej zabawy mtodych, az do uzyskania chtodnego dystansu.
Ostatnie z wymienionych stanowisk przyjat Czestaw Zgorzelski w rozpra-
wie pt. Duma poprzedniczka ballady. Badacz nie traktowat balladomanii
w kategoriach pejoratywnych, zredukowat jednak zjawisko do przytoczenia
fakeéw historycznoliterackich. Co wazne — Zgorzelski, prawdopodobnie
jako pierwszy historyk literatury, pokusit si¢ o nieco bardziej wnikliwy opis
balladomanii, podkreslajac jednoczesnie istnienie innych méd literackich
(anglomanii, ukrainomanii, gminomanii, wierszomanii, germanomanii).
Jednakze to wlasnie balladomania przez lata cigzyta na sercach krytykéw
i, pomimo najrézniejszych badawczych unikéw, weiaz o sobie przypominata.

Do powstania tak wielu niejasnosci wokét balladomanii przyczynili
si¢ sami poeci, ktérzy czgsto ukrywali swoje ballady pod innymi nazwami
— ,duma’, ,dumka’, ,legenda”, ,powies¢”, ,nasladowanie”. Niektére teksty
,udaja’ balladowe, inne za$ ,chowajg si¢” pod maskami gatunkéw mniej
kontrowersyjnych. Szczegélnie ulubionym kamuflazem byla duma oraz jej
warianty — dumka lub dumanie. Nie nalezy dziwi¢ sic¢ mtodym twércom,
w konicu duma stanowita w miarg bezpieczna kryjowke dla kontrowersyjnych
balladowych intengji. Gatunek ten rozstawit przeciez poprzez Dumy historyczne
sam Julian Ursyn Niemcewicz, a wigc poeta cieszacy si¢ estyma nawet w gronie
warszawskich klasykéw. Podobne zabiegi miaty prawdopodobnie charakter
asekuracyjny, w koricu uzycie stowa ,ballada” byto réwnoznaczne z pewnego
rodzaju literacka prowokacja. Podtytut ten najcze¢sciej pojawiat si¢ w utworach
ttumaczonych (chociaz nie bylo to reguta) np.: Lenora. Ballada z Biirgera (An-
tonii Edward Odyniec), Pielgrzym. Ballada nasladowana z Walterskota (Jozef
Bohdan Zaleski), Halina. Ballada z Biirgera (Julian Bogucki).

Przeprowadzenie bardziej szczegbtowych rozgraniczen pomigdzy ballada
a innymi gatunkami literackimi jest oczywiscie mozliwe. Pragne jednak
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podkresli¢, iz ballada nie jest gatunkiem jednorodnym, fatwym do zdefinio-
wania oraz okre§lenia. Charakterystyczne dla niej plynnos¢ oraz otwarto$é,
znakomicie odzwierciedlaja romantyczng potrzebg eksperymentowania oraz
»prébowania” nowych gatunkéw. Podobnie rzecz ma si¢ z wewngtrznym
podziatem ballady. Ze wzgledu na eklektyzm i brak jasnych granic gatun-
kowych typologizacja ballady literackiej moze wydawac si¢ problematyczna,
jednakze nie niemozliwa. Najbardziej przejrzysta zdaje si¢ by¢ propozycja
Zofii Ciechanowskiej. Badaczka we Witgpie do antologii Niemiecka ballada
romantyczna dokonata wewngtrznego podziatu gatunku. Co istotne — rézne
typy ballad wchodzily ze sobg w interakeje, efektem tego byly ballady
eklektyczne, faczace np. elementy grozy z lirycznymi lub spotecznymi.
Ponadto konsolidowaniu inspiracji sprzyjaly inspiracje ptynace z réznych
stron Europy — ballady angielskie, niemieckie, rosyjskie.

W obliczu tak wielu gloséw na temat zjawiska balladomanii dziwi¢
musi pewien paradoks. Mianowicie o zjawisku balladomanii wspominano
raczej czgsto, jednak nie przeprowadzano glebszych analiz, przytaczano
wcigz ten sam, monotonny material egzemplifikacyjny. Fakt istnienia tak
wielu niejasnosci wrecz dopomina sig o zainteresowanie. W koricu juz same
dzieje percepcji balladomanii przez kolejne pokolenia historykéw literatury
stanowia niezwykle ciekawe zjawisko.

Traktowanie zjawiska balladomanii w kategoriach pejoratywnych miato
swoje zrédla w czasach przelomu romantycznego, a byly to czasy niespo-
kojne, pelne emocji, sporéw oraz przemian. Doszto do przewartosciowania
o$wieceniowych tradycji, zmianie zacz¢ta ulegaé rola samego krytyka, ktéry
z mentora i przewodnika miat stad si¢ ,partnerem w dialogu™"’. Rozwdéj
czasopi$miennictwa oraz zmiany zachodzace w odr¢bnie krytyki i $wiado-
mosci literackiej, wzmozona dziatalno$¢ recenzencka, spér romantykéw
z klasykami (toczacy si¢ nie tylko na tamach prasy, takze na salonach oraz
w prywatnej korespondencji), si¢ganie po nowe gatunki literackie, stopniowe
zrywanie z o§wieceniows tradycjq — wszystkie te przeobrazenia sprzyjaty kry-
stalizacji zupelnie nowych, oryginalnych zjawisk, ktérych koronny przyktad
stanowila wlasnie balladomania.

O balladach oraz nasladowcach Mickiewicza pisano w dwojaki spo-
s6b. Z jednej strony krytycy podkreslali, iz utwory litewskiego poety nie sa
wolne od wad, jednakze przy¢mit je prawdziwy talent. Z drugiej za$ strony
pojawialy si¢ negatywne opinie o samym wzorze — utwory poetéw idacych
w $lad Mickiewiczowskich ballad musialy by¢ stabe, bowiem i wzér do
najlepszych nie nalezal. Ich miernos¢ byta wigc zaktadana a priori.

'3 M. Strzyzewski, Dziatalnos¢ krytyczna Maurycego Mochnackiego, Toruti 1994 1., 5. 128.
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W drugiej polowie dziewigtnastego wieku dominowato traktowanie
wszelkiego rodzaju méd literackich w kategorii groznej choroby. Wedtug
stéw Jozefa Ignacego Kraszewskiego i Michata Grabowskiego wszelkiego
rodzaju literackie ,,manie” nalezato traktowa¢ jako grozne zjawiska. Nadano
im rangg ,,choroby moralnej”. Moda literacka nie byta zatem wyst¢pkiem
przeciwko obyczajowosci, czym$ czego ,nie wypada” robi¢. Byla czyms
o wiele gorszym i z gruntu ztym, bowiem grzechem przeciwko moralnosci.
Tak ekstremalne podejscie do problemu, gloszone przez bodaj dwéch naj-
wybitniejszych krytykéw swoich czaséw, musiato mie¢ swoje konsekwengje.
Kwestia czasu bylo wigc dalsze tworzenie podobnych sformutowan. Jednak
warto zada¢ sobie w tym miejscu pytanie — skoro balladomania byta cho-
roba, to kto cierpiat na nig najmocniej? Poeci piszacy i publikujacy swoje
utwory o réznym poziomie wartosci artystycznej, czy raczej krytycy, ktd-
rym balladomania przez lata nie dawata odetchnaé? Jestem przekonana, ze
jezeli balladomania byta choroba, to zapadli na nig wszyscy. I to jest chyba
najbardziej intrygujace.

Omawianie problematyki balladowej na lekcjach jezyka polskiego
moze stanowi¢ pretekst do zaznajomienia ucznidéw z zagadnieniem weze-
snoromantycznej balladomanii. Przypomnienie o tym zjawisku zdaje si¢ by¢
istotne z kilku wzgledéw. Po pierwsze, kontrowersje naroste wokét mody
balladowej dowodza emocjonalnego odbioru dziet Mickiewicza. Przytoczenie
konkretnych przyktadéw (np. Ballad i romanséw Stefana Witwickiego, Poezji
Antoniego Edwarda Odyrica lub poszczegdlnych utworéw Jézefa Bohdana
Zaleskiego), reakeji krytykéw lub anegdotek rodem z salonéw literackich,
z pewnoscig pomogloby w lepszym zrozumieniu fenomenu romantyzmu
jako epoki literackiej. Ponadto balladomania doskonale obrazuje istnienie
oraz funkcjonowanie zjawiska mody literackiej obfitujacej zaréwno w utwory
dobre, jaki i te grafomanskie. Przy okazji mozna by rozwazy¢ wspétczesne
tendencje literackie, zastanowi¢ si¢ nad tym, czy obecna literatura rowniez
jest w stanie wzbudzi¢ wérdd czytelnikéw tak gwattowne emocje. Niezwykle
cenna bytaby w tym wypadku dyskusja oscylujaca wokoét szeroko pojetej
problematyki balladowej (np. dyskusja panelowa klasykéw i romantykéw).
Dzigki takiemu rozwigzaniu uczniowie mogliby do§wiadczy¢ autentycznych
emocji, poszerzy¢ wiedzg oraz, co chyba najwazniejsze, wzbogaci¢ swoja
$wiadomo$¢ literacka.

Ballada symbolizowata walk¢ o poezj¢ nieskrgpowana, wolna od
sztywnych norm oraz klasycznych zasad. W niemal wszystkich kwestiach
zwiazanych z ballada oraz balladomania na pierwszy plan wysuwa sig
problem dwoistoséci, niejasnosci, rozmycia. Wszelkie paradoksy i niedo-



Wezesnoromantyczna ,balladomania’..

moéwienia sa w tym wypadku zaleta, dowodza bowiem otwartosci mtodych
romantykdw, pragnienia wykraczania poza granice nie tylko literackie, takze
$wiatopogladowe. Nieostro$¢ balladowych granic, repertuar nowatorskich
watkéw i motywéw, eklektyzm, wehianianie przez balladg cech innych ga-
tunkéw literackich — wszystko to stworzyto mlodym poetom mozliwosci,
ktérych chyba nie mieli zadni reprezentanci poprzednich epok. Ballado-
mania stanowila wigc efeke liberalizacji form literackich, byta niezwyktym,
réznorodnym i przede wszystkim kontrowersyjnym, fenomenem.

Agnieszka Kajmowicz jest studentkg IV roku studidw
doktoranckich na Wydziale Filologicznym Uniwersytetu
Rzeszowskiego.
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Praca z wierszem - analiza,
interpretacja i wartosciowanie
kluczem do zrozumienia
sensu utworu poetyckiego

w szkole

Interpretacja, rozbiér literacki, analiza literacka, eksplikacja, hermeneu-
tyka — to synonimiczne okredlenia pracy z tekstem literackim. Umiejgtnos¢
obcowania z wierszem i odkrywania jego sensu, stanowi trudno$¢ i niejed-
nokrotnie barier¢ wéréd wielu uczniéw na réznych poziomach edukacji.
Impulsem dla rozwazai w zakresie tej tematyki bylo pytanie jednego ze
studentéw: Czy istnieje jaka$ recepta na to, aby skutecznie przeprowadzi¢
interpretacj¢ i analiz¢ utworu poetyckiego? Dlaczego we wczesniejszej
edukacji punktem wyjscia w pracy z wierszem byla interpretacja, a dopiero
w nast¢pnym etapie jego analiza? Istnieje wiele watpliwosci, czy interpretacja
wiersza i jego analiza to dwa odr¢bne i niezalezne procesy, czy moze wcho-
dzace we wzajemne zalezno$ci? Praca ta jest réwniez wynikiem obserwacji
i prakeyki nauczycielskiej w zakresie nauczania jezyka polskiego. Zawiera
odpowiedz na zasadnicze pytania: Jak wlasciwie interpretowac poezje? Czym
jest analiza wiersza? W jaki sposéb go wartosciowaé? Co taczy te procesy?
Od czego rozpoczaé pracg i jak w ogdle ,krok po kroku” postgpowac?

Zamierzeniem moim jest udzieli¢ rad i wskazéwek, pozbawi¢ watpli-
wosci w zakresie interpretacji wiersza i dostarczy¢ warsztatu do analizy dziet,
tworzac podbudowe do ich zrozumienia. Nie ma bowiem uniwersalnej
instrukeji i jednego okreslonego sposobu przeprowadzenia analizy, inter-
pretacji i warto$ciowania utwordw. Jesli chodzi o uczniéw — nie wszyscy sa
na tyle wrazliwi i maja na tyle ,lekkie piéro”, aby pusci¢ wodze wyobrazni
i wej$¢ w ,dialog” z tekstem. Dlatego wazne jest uSwiadomienie mlodziezy,
aby nie popadali w nagla niech¢¢ do dalszej pracy, gdy po przeczytaniu
wiersza niczego nie zrozumieli. To tylko pozorne uczucie pustki w glowie.



Praca z wierszem — analiza, interpretacja i wartosciowanie...

Totez spokdj i podjecie kolejnej proby wspétpracy z tekstem — ponowne
jego odczytanie, nawet jesli zajdzie taka potrzeba to kilkukrotne — na pewno
pozwoli go lepiej zrozumieé, odkry¢ jego przestanie i poznad sens.

Tak naprawdg nie zdajemy sobie sprawy, ze nieswiadomie interpretuje-
my, prébujemy zrozumieé, a nastgpnie wartosciujemy w zyciu codziennym
wiele docierajacych do nas sygnatéw: hasta reklamowe, filmy, stowa piosenek,
plakaty i inne. Niewatpliwie, kazdy odczuwa potrzebe rozumienia. Potwierdze-
niem tych stéw sg poglady réznych badaczy, a wiréd nich np. Hansa Georga
Gadamera, ktéry konotuje, ze: ,interpretacja jest sposobem bycia w $wiecie,
interpretuje, bo wymaga tego $wiat, ktérego jestem cz¢dcig”'. Martin Heideg-
ger uwaza, ze cztowiek zawsze interpretuje — nawet nie§wiadomie. Pierwotnie
interpretacja dotyczyta wyjasniania tekstéw prawnych, nastgpnie Biblii,
a dopiero p6zniej dziet literackich. W odrodzeniu okreslano ja mianem ars
interpretandi, jednak bardziej powszechna nazwyg stata si¢ hermeneutyka [gr.
hermeneuein — wyrazaé, wyjasniaé, thumaczy¢]. Na gruncie wspétezesnej hu-
manistyki istnieje na jej temat wiele spekulacji teoretycznoliterackich. Pozwole
sobie kilka z nich przytoczy¢, aby wskazad szerszy kontekst podjetej tematyki.

O sztuce interpretacji zaczgto méwié, gdy ukazal si¢ glosny esej Emila
Staigera Der Kunst der Interpretation (1951). Badacz konwertowal, ze celem
interpretacji jest uchwyci¢ to, co nas zachwyca. Ma ona Zrédlo osobiste,
jest subiektywna, ale musi opiera¢ si¢ na rzetelnej analizie stylu utworu?.
Wspomniany Hans George Gadamer zakladat dialog pomig¢dzy autorem
a czytelnikiem [Ja-Ty]. Teoretyk lektury uwaznie wstuchuje si¢ w mowg
poety, a ten zaprasza go do rozmowy. Wezucie si¢ w sytuacj¢ poety pomaga
czytelnikowi odkry¢ sens wiersza, przemienia nasze myslenie, spotykamy
w tej rozmowie cos, czego jeszcze nie doswiadezylismy. Martin Heidegger
w odniesieniu do interpretacji tekstu literackiego zaktadat, ze interpretator,
zanim zacznie go interpretowad, posiada wlasne rozumienie $wiata i dyspo-
nuje okreslonymi pogladami na to, co przyjdzie mu interpretowaé. A zatem
pukntem wyjscia w interpretacji tekstu jest Swiatopoglad badacza. Gdy méwi
si¢ o tekscie za pomoca wlasnych wyobrazen, pojeé, przezy¢ — nie pozwala
si¢ dzietu po prostu samodzielnie istnie¢. Heidegger polemizowat z tym, ze
aby zrozumie¢ autora nalezy si¢ z nim utozsamiac®.

Najwigcej uwagi problematyce interpretacji na gruncie polskiego lite-
raturoznawstwa poswiecil Janusz Stawiniski — autor kilku fundamentalnych

"H.-G. Gadamer, Prawda i metoda. Zarys hermeneutyki filozoficznej, Warszawa 2004, s. 38.

?Por.: E. Staiger, Sztuka interpretacji, [w:] Wspdlezesna teoria badat literackich za granicq.
Antologia, t. 1, oprac. H. Markiewicz, Krakéw 1976, s. 218 i n.

3 M. Heidegger, Bycie i czas, Warszawa 1994.
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prac w tym zakresie*. Aby dokona¢ poprawnej analizy wiersza, nie trzeba
by¢ nadto wrazliwym, wazna jest jednak znajomo$¢ warsztatu z poetyki,
ktérej celem jest whaczenie utworu literackiego w konteksty. W jej obrebie
wyrézniamy poetyke historyczna, zajmujacy si¢ ewolucjg form literackich
w procesie historycznoliterackim (genologia) oraz poetyke opisowa (syste-
matyczna), przedstawiajaca pojecia i narzedzia analizy utworu literackiego
— teoria kompozycji, zastosowanych w tekscie srodkéw stylistycznych (sty-
listyka), rodzaje wiersza, ryméw i rytméw (wersologia).

Poetyka (jedna z najstarszych dziedzin teorii literatury) pozwa-
la pozna¢ anatomi¢ dzieta, skierowana jest na organizacj¢ tekstu
— opis i analiz¢. Podstawowa czynnoscia jest opis — rozpoznanie,
wyodrebnienie i wyliczenie elementéw utworu. Bardziej skompli-
kowana zdaje si¢ by¢ — analiza utworu — skierowana na organiza-
cj¢ tekstu literackiego. Bada i wyjasnia zaleznosci jezyka dzieta na
poziomie morfologicznym, fonetycznym, fabularnym. ,Znaczenie
wyrazu jest okre§lone jako tres¢ przedstawieniowa potaczona ze
strong brzmieniowa wyrazu na zasadzie praw kojarzenia” — twierdzi
R. Grzegorczykowa’. A wigc, gdy np. czytamy jakis wiersz styszymy
jego poszczegblne wyrazy, kojarzymy je z okreslonymi fragmentami
rzeczywisto$ci — wyrazy wywoluja w naszym umysle pewne obrazy,
ktdre zaczynaja nam dziata¢ na wyobraznig, przez co jezyk poezji staje
si¢ bardziej sugestywny®. Kazdy poszczegdlny wyraz tekstu poetyckiego
jest jak gdyby jednym z elementéw mozaiki, sktadajacych si¢ na obraz
pojecia istniejacego poza sferg jezyka. Dane stowo nabiera sensu wowczas,
gdy bedziemy go interpretowaé w odniesieniu do znaczenia sagsiednich
stéw. Wyraz w poezji jest najwazniejszy, to on wiasnie stanowi jej bu-
dulec. Potwierdzaja to poglady wielu literaturoznawcéw, wsréd nich
J. Stawinski, M. Bachtin.

#]. Stawiriski jest autorem m.in. takich prac jak: Analiza, interpretacja i wartosciowanie
dzieta literackiego, Uwagi o interpretacji (literaturoznawczej), O problemach sztuki
interpretacji, Wokdt teorii jegyka poetyckiego, O kategorii podmiotu lirycznego.

° R. Grzegorczykowa, Wprowadzenie do semantyki jezykoznawczej, Warszawa 1995,
s. 155. Autorka wskazuje na 3 teorie znaczenia: asocjacjonistyczna, teori¢ okreslajaca
znaczenie jako sposob uzycia wyrazu, teorig relatywistyczna.

¢ Na temat dziela literackiego jako tworu wielowarstwowego wypowiadat si¢ prekursor
fenomenologii Roman Ingarden, ktéry wyréznit w dziele: warstwe brzmieri stownych —
twory wyzszego rz¢du; warstwe znaczeniowa, zbudowana z senséw zdart wchodzacych
w skiad dzieta; warstwe uschematyzowanych wygladéw, przez keére przejawiaja sig
przedmioty w dziele przedstawione; warstwe przedmiotéw przedstawionych przez
czysto intencjonalne stany rzeczy, ktére sa wyznaczone przez sensy zda wchodzacych

w sklad dzieta.
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Interpretacja, ktéra proponuje Stawinski jest najbardziej zblizona do
interpretacji szkolnej — to préba znalezienia sensu dzieta’. Interpretator
chce oswoi¢ dzieto, a jednoczesnie nawiaza¢ z nim dialog. Najpierw inter-
pretator odnajduje dla utworu kontekst historycznoliteracki — twérczo$é
pisarza, szkoly, grupy, prady, okresy, estetyka, normy, a nastgpnie wlacza
go w konteksty przez siebie wybrane. Wypowiedz interpretacyjna staje si¢
parafraza. Interpretacja nigdy nie jest dzialaniem bezinteresownym, nie-
zaleznie od metod, wedle ktdrych przebiega. Jej zatozeniem jest bowiem
okreslenie wartoéci dziela literackiego, co staje si¢ przywilejem czytelnika.
»Jezyk wartoéei [...] to nic innego, jak jeden z dajacych si¢ wyodrebnié¢
kontekstédw dzieta” — twierdzi Janusz Stawinski®. Wartoéciowanie dzieta to
wyrazanie subiektywnej opinii na jego temat. Henryk Markiewicz stwierdza,
ze interpretacja zmierza do uchwycenia znaczenia, wymaga wysitku i wie-
dzy, a zarazem prowadzi do wnioskéw niepewnych. Termin ten stosowany
bywa takze wobec postgpowania badawczego, ktdrego celem jest powigzanie
utworu z réznymi kontekstami zewngtrznymi. W tak rozszerzonym zna-
czeniu interpretacja moze mie¢ zadania historycznoliterackie: usytuowaé
badany utwér w obrebie twérczosci pisarza, pradu, gatunku, $wiatopogladu
lub egzemplifikowa¢ na nim cechy tych ukladéw. Moze mie¢ tez na celu
odstonigcie cech osobowosci twérczej autora lub wyjasniaé genetycznie
utwor literacki przez hipotezy wiazace go z osobowoscig i biografia autora,
z sytuacjg polityczno-spoteczna, w ktdrej utwdr powstal’.

Wazne dla humanistyki sa réwniez spostrzezenia poczynione przez
Umberto Eco'’. Autor Imienia rézy rozréznia trzy kategorie, ktére wzajemnie
si¢ warunkuja i nalezy uwzgledni¢ je w interpretacji: intencje dziela, intencje
autora oraz intencj¢ czytelnika. Opowiada si¢ on za swobodg i wolnoscig
interpretacji, ale réwniez poszukiwaniem jej granic, gdyz ich przekrocze-
nie grozi nadinterpretacja'!, ktéra weryfikowana jest przez sam tekst. Eco
powtarza poglady hermeneutyczne — wyznaje zasad¢ hermeneutycznego

7 ]. Stawinski, Analiza, interpretacja i wartosciowanie, [w:] Problemy metodologiczne
wspdlczesnego literaturognawstwa, H. Markiewicz, J. Stawiniski (red.), Krakéw 1976,
s. 100 i n.

8 J. Stawitiski, Analiza, interpretacja i wartosciowanie, [w:] Problemy teorii literatury,
seria 4, s. 355.

* H. Markiewicz, Interpretacja semantyczna dziet literackich, [w:] Wymiary dzieta
literackiego, Krakéw 1984, s. 172 i n.

2 U. Eco jest autorem glosnych prac semiotycznych, m.in. Dziefo otwarte, Pejzaz
semiotyczny, Lector In fabula.

' Szerzej na temat tego zjawiska wypowiada si¢ autor w szkicu: Nadinterpretowanie
tekstow, [w:] Interpretacja i nadinterpretacja, S. Collini (red.), przel. T. Bieron, Krakéw
1996, s. 64.
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kota, a wiec aby zrozumieé wiersz nalezy kierowa¢ si¢ zasada rozumienia
kolistego — od catosci do czgéci — od czgsci do catosci. Ta metoda osobiscie
jest mi najblizsza. Czytelnik stawia wst¢pna hipoteze interpretacyjna na
temat catoéci utworu, ktéra nastgpnie umozliwia mu zrozumienie jego
kolejnych czgéci. Podstawe do niej daje nam np. tytut, okreslenie gatunko-
we, rozpoznana forma wierszowa, czasem takze nazwisko autora. Hipotezg
t¢ rozwijamy, uszczegdtowiamy, korygujemy — w miarg zapoznawania sig
z tekstem utworu, a nast¢pnie — jego badania.

Uwazam, ze szkolna metoda pracy nad wierszem powinna zasadniczo
wyj$¢ poza ramy odczytania utworu zaproponowanego przez ,kanon” in-
terpretacyjny. Nalezy dochodzi¢ do koherentnej hipotezy znaczenia tekstu.
Kazdy ma prawo do wyrazania wlasnych opinii na jego temat, nie istnieje
interpretacja z géry narzucona. W zaleznosci od tego, ilu jest odbiorcéw
wiersza, tyle moze by¢ jego odczytan. Gdyby istniat jeden spos6b rozumienia
tekstu literackiego, nikt nie prébowalby go odczyta¢ na nowo. Poezja ma
swoj osobliwy jezyk, ktorym inspiruje kolejnych badaczy. Wazne jednak
jest to, aby swoje spostrzezenia na temat wiersza umie¢ odpowiednio uargu-
mentowac'?. Moze to wprawdzie doprowadzi¢ do nadinterpretacji, jednak
wynika ona z tego, ze czgsto stawiamy tekstowi pytania o to, czego nie
méwi on wprost, lub o to, co ukrywa'®. Dlatego tez w moim przekonaniu
nadinterpretacja zdecydowanie poszerza interpretacj¢ oraz moze prowa-
dzi¢ do umiejscowienia tekstu w zaskakujacym i cieckawym kontekscie, co
w pézniejszych spostrzezeniach potwierdzg na przykladzie sonetu Adama
Mickiewicza Zegluga.

Mozna wyliczy¢ wiele teorii i koncepcji pojmowania analizy i interpreta-
gjiizadnaz nich nie moze zosta¢ uznana za najlepsza. Dlatego, wykorzystujac
podwaliny warsztatu teoretycznoliterackiego, opracowatam swéj whasny
schemat interpretacyjny ujety w kilku punktach wedtug, ktérego postepuje
w pracy z uczniami — i jak mi si¢ wydaje — jest bardzo skuteczny. Wigkszos¢

12 Sporéw teoretycznych na temat swobody interpretacji w XX wieku jest wiele, a ich finat
weiaz pozostaje nierozstrzygniety. Scislej méwiac chodzi o spér dekonstrukcjonistéw ze
zwolennikami hermeneutyki. W historii zapisaly si¢ szczegélnie dwa: spér francuskiego
filozofa — hermeneuty Paula Ricoeura z Nietzschem, Marksem, Freudem oraz spér
Jacques'a Derridy — francuskiego filozofa z Hansem-Georgiem Gadamerem.

'3 Jonathan Culler — amerykariski badacz literatury przychylnie odnosit si¢ do
nadinterpretacji. Na tej podstawie rozréznit dwa modele odbioru tekstu: rozumienie:
to stawianie pytai i znajdowanie odpowiedzi, ktérych domaga si¢ sam tekst;
nadrozumienie: to wynajdywanie i stawianie takich pytan tekstowi, ktére poszerzajq
mozliwo$¢ interpretacji, przywolujac czgsto zaskakujace i rozmaite konteksty. Por.:
U. Eco, R. Rorty, J. Culler, Ch. Brooke-Rose, Interpretacja i nadinterpretacja, S.
Collini (red.), ttum. T. Bieron, Krakéw 1996.
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z tych punktéw stanowi podstawe skutecznej pracy z wierszem. Celowo
uzytam okreslenia ,,wickszo$¢”, albowiem nie kazdy wiersz da si¢ omowié¢
doktadnie ,,punkt po punkcie” w odniesieniu do tego planu. Schemat jednak
jest dowodem tego, ze analiza i interpretacja powinny przebiegaé réwno-
legle, bez wyraznej granicy migdzy nimi. S procesami interferencyjnymi
oraz wchodza we wzajemne zaleznosci. Potwierdzeniem tego jest skrotowa
propozycja analizy i interpretacji sonetu A. Mickiewicza Zegluga.

INTERPRETACJA + ANALIZA + WARTOSCIOWANIE

Schemat ten dostarcza propozycji uporzadkowanych pytan, pojeé, ktdre
pomoga wydoby¢ glebszy, ukryty sens utworu oraz moga stanowic skuteczne
przeprowadzenie: analizy, interpretacji i warto$ciowania.

INTERPRETACJA + ANALIZA

*  DPrzeczytaj uwaznie wiersz — nawet jesli zajdzie taka potrzeba to kilka
razy. Kazde kolejne jego odczytanie pozwoli wigcej zrozumieé. W trakeie
odczytywania tekstu zapisuj swoje mysli w odniesieniu do poszczegél-
nych werséw — te spostrzezenia przydadza si¢ w catosciowej, pézniejszej
interpretacji.

e Okresl wstgpnie mysl przewodnia utworu — postaw hipotezg interpre-
tacyjng, do ktdrej sukcesywnie bedziesz zmierzat.

*  Mozesz umiesci¢ wiersz w szerszym kontekscie — biografizmu i histo-
ryzmu (wybieraj te informacje, ktdre wiaza si¢ Scisle z gléwna linig
interpretacji tekstu).

*  Tytul utworu — sprébuj go umiesci¢ w szerszym kontekscie. Sprawdz,
czy w og6le poeta zadal sobie trud nazwania swojego wiersza. Czy tytut
jest adekwatny do jego tresci, czy zaskakujacy? A moze ma symbolicz-
ne znaczenie, jest aluzja, czy tez dyrektywa? (np. C.K. Norwid Ruszaj
z Bogiem) Jaka ma forme? (np. oznajmienia, pytania — zaproszenia do
dialogu, rozkazu, refrenu).

* Analizuj kazda linijk¢ wiersza — a nawet formg kazdego stowa. Pozwdl
sobie na skojarzenia, ktére wskazuja na konkretne konteksty wpisane
w utwér np.: Z czym mozna powigza¢ imiona i nazwy wiasne? (z Mi-
tologiq, Biblig, historia Polski, $wiata, literatury). By¢ moze wystepuje
zjawisko stylizacji (archaizacja, dialektyzacja, biblijna, srodowiskowa).
Czym jeszcze utwér zwraca na siebie uwagg? (np. rymem, rytmem, me-
lodyjnoscia, dynamizmem, wykrzyknieniami, ekspresja, sylabizmem).
Wskaz na rodzaj ryméw (parzyste, przeplatane, okalajace, meskie, zeni-
skie, zewngtrzne, wewngtrzne), a moze ich brak? (wiersz bialy). Okresl
rodzaj wiersza (np. wolny, sylabiczny, sylabotoniczny, toniczny).
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*  Przyjrzyj si¢ funkgji poetyckiej wiersza — jakie sformufowania sa dla
Ciebie zaskakujace, podobaja Ci si¢, czy raczej draznia? Okresl poetyke
wiersza — §rodKki stylistyczne oraz wskaz celowo$¢ ich zastosowania w tek-
$cie ($rodki poetyckie: np. epitety, przenoénie, poréwnania, peryfrazy,
oksymorony, anafory, epifory, antytezy, animizacje, hiperbole, neolo-
gizmy, antonimy, zgrubienia, onomatopeje, aliteracje, instrumentacje
zgloskowe, apostrofy, wykrzyknienia i wiele innych stanowia wartos§¢
naddana wiersza i sprawiajg, ze $wiat przedstawiony utworu poetyckiego
staje si¢ bardziej obrazowy, sugestywny, dzialajacy na zmysly i wyobraz-
nig, a zarazem bardzo emocjonalny).

*  Przyjrzyj si¢ formie wiersza — pod pidrem poety przybrat on konkretng
forme, ktdrej nie da si¢ przeoczy¢. Przesledz jego uktad graficzny — wer-
syfikacje (podziat na wersy i strofy). Czy jest to wiersz stroficzny, czy
stychiczny? Okresl konwencje¢ gatunku — ona tez ma wplyw na kierunek
interpretacji (np. sonet).

e Okresl formg podawczg utworu; monolog (wewngtrzny, udramatyzo-
wany) — wyznanie liryczne, opis (statyczny obraz), dialog (zaproszenie
do rozmowy lub jej wystuchanie).

e Okredl typ liryki ze wzgledu na wypowiedz podmiotu lirycznego (np.
bezposrednia, posrednia: roli, maski, zwrotu do adresata, sytuacyjna).

e Okresl podmiot liryczny' — fikcyjne ,ja” méwiace w wierszu. Zwrdé
uwagg na jego uczucia, emogje, stan ducha, poglady. Do kogo si¢ zwraca?
W jaki sposdb to czyni? Czy mozna go utozsamic z autorem — co na to
wskazuje? W ktorej osobie si¢ wypowiada ( 1 os. l. poj./ 1 0s. l. mn. —
zbiorowy; np. Czego cheesz od nas Panie za Twe hojne dary?). Pamigtaj!
Nie stawiaj tezy: podmiot liryczny jest autorem. Zawsze autor dystansuje
si¢ wobec ,,ja lirycznego”, czasem jednak, ze wzgledu na zbiezno$é loséw
np. bohatera wiersza i samego autora, mozna ten podmiot z autorem
tylko utozsamial.

*  Okresl sytuacje liryczng — okolicznosci, keére towarzysza wypowiedzi podmio-
tu lirycznego (np. spoteczne, psychologiczne), zdarzenie, w ktérym podmiot
uczestniczyt. Jak zostato przedstawione? (np. malowniczo, bezbarwnie).

e Okredl typ liryki, ze wzgledu na temat, ktéry porusza (np. milosna,
refleksyjno-filozoficzna, religijna, tyrtejska).

!4 Kategorig ta szerzej zajmuje si¢ J. Stawitiski w pracy: O kategorii podmiotu lirycznego,
[w:] Genologia polska. Wybér tekstéw, oprac. E. Miodonska-Brookes, A. Kulawik,
M. Tatara, Warszawa 1982, s. 142. Badacz wskazuje na dwie kategorie podmiotu:
czynnosci tworczych — jest obrazem sytuacji zyciowej pisarza i fikcyjnego swiata utworu
oraz podmiot méwiacy — implikowany przez przyjety w utworze sposéb méwienia.
Podmiot konstytuuje si¢ stopniowo, w miarg rozwoju wypowiedzi.



Praca z wierszem — analiza, interpretacja i wartosciowanie...

WARTOSCIOWANIE

e Czy utwor jest odkrywezy, a moze banalny?

*  Cuzy tekst jest flatwy w odczytaniu, czy raczej sprawia trudno$é — co moze
mie¢ na taka opini¢ wplyw (np. schematyczne stownictwo, nagroma-
dzenie neologizmdw, archaizméw, trudna skfadnia, wyszukane $rodki
artystycznego obrazowania).

* Najakie podstawowe pytania odpowiada utwdr — moze jest wskazdéwka
(np. jak zy¢), porusza tematy uniwersalne?

* Niepokoi, czy bawi?

*  Nawiazuje do czegos, moze jest aluzjg literacka?

Mozna umiesci¢ wiersz w kontekscie caltej tworczosci poety, ktdrg znasz,

odwota¢ si¢ do tradycji historycznoliterackiej — filozofii, jezyka, kultury,

historii.

*  Czy panuje w nim harmonia, fad, porzadek, czy wrecz przeciwnie —
chaos i nieuporzadkowanie?

Na zakoriczenie tej pracy proponuj¢ oméwienie sonetu krymskiego
Adama Mickiewicza Zegluga wedlug wyzej opracowanego schematu. Nie-
watpliwie — jest to utwér o ogromnej ekspresji i fadunku emocjonalnym.
Ekspresja ta wyraza si¢ w jezyku, w ktérym przezycia znajduja swéj wyraz.
Wiersz jest nie tyle nasladowaniem natury, co przejawem twérczego ducha®.

Katarzyna Poweska-Cudzilo jest nauczycielem jezyka
polskiego w gimnazjum w Zarzeczu

"> Przetom antypozytywistyczny w XX w. dokonat podziatu nauk na: monotetyczne
(przyrodnicze, dazace do poznania zjawisk) oraz humanistyczne (ideograficzne,
dazace do rozumienia, przezywania i warto$ciowania zjawisk). Wilhelm Dilthey,
podobnie jak Benedetto Croce, postrzegat tekst jako ,indywidualng ekspresj¢ zycia”.
Nauki humanistyczne ,,0krzyknal” naukami o duchu. Ekspresja ujawnia przezycia
autentyczne, a najwazniejsza jest wyobraznia. Rozumienie — ekspresja — przezycie —
poznanie — to kluczowe stowa, ktére tacza Diltheya z naukami humanistycznymi.
Por. : Hermeneutyka [w:] Teorie literatury XX wieku. Podrecznik, A. Burzyniska, M.P.
Markowski (red.), Krakéw 2009, s. 173-195.
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Edukacja ekonomiczna
w oparciu o historie.
Przypadek Andrychowa
(2007-2014)

Wprowadzenie

Historia ma uzytkowy potencjal. Wiedza o lokalnej historii nie jest
wylacznie wartoscig samoistng. Stynna sentencja gloszaca, ze historia jest
nauczycielka zycia wykracza poza sfer¢ naukowego poznania i odwotuje si¢ do
sfery praxis. Poznawanie historii pozwala odkrywac zwiazki migdzy czasem
minionym a wspétczesno$cia, wyciaga¢ z nich wnioski oraz podejmowa¢
dziatania inspirowane historia. Dowodzg tego inicjatywy realizowane od
2007 roku w oparciu o histori¢ Andrychowa przez Matopolski Instytut
Kultury (MIK) i Towarzystwo Milo$nikéw Andrychowa (TMA).

W 2007 roku w lokalnym muzeum — Izbie Regionalnej Ziemi Andry-
chowskiej — opracowano jeden watek z historii Andrychowa na potrzeby
odbiorcéw weekendowego wydarzenia muzealnego oraz oferty edukacyjnej
dla szkét pod nazwa ,,Muzeobranie™. Wybranym tematem przewodnim byt
rozwoj przemystu tkackiego w osrodku andrychowskim w XVIII wieku.
Nietypowa historia przedsi¢biorczych chlopéw pariszczyznianych, ktérzy

' W okresie 2007-2009 przeprowadzono w Andrychowie trzy edycje ,Muzeobrania”,
promowane pod hastem Chtopska Szkota Biznesu. Wybrane watki historyczne
i mozliwosci edukacyjne byly réwniez prezentowane na ogélnopolskim Forum
Edukatoré6w Muzealnych, ktére odbyto si¢ w 2007 r. w Toruniu. Chlopska Szkota
Biznesu jako inicjatywa laczaca watki historyczne i ekonomiczne zostata takze
zaprezentowana na zaproszenie Muzeum Etnograficznego w Toruniu podczas
9. Festiwalu Nauki i Sztuki w Toruniu w kwietniu 2009 r. W kolejnych latach (2010-
2013) Matopolski Instytut Kultury opublikowal dwa wydania gry ekonomicznej
Chtopska Szkota Biznesu i przeprowadzit dwa ogélnopolskie projekty edukacyjne
zrealizowane przy wsparciu finansowym Muzeum Historii Polski (2010) i Narodowego
Banku Polskiego (2012-2013).
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zaktadali sp6tki handlowe, organizowali wyprawy handlowe i sprzedawali
ptétna w miastach XVIII-wiecznej Europy, data okazj¢ do wplecenia w opo-
wies¢ wspélczesnych zagadnieri spoteczno-gospodarczych, takich jak natura
przedsi¢biorczosci, kooperacja biznesowa w ramach spétek i klastréw gospo-
darczych oraz wptyw uwarunkowari globalnych na lokalng gospodarke. Lo-
kalna historia spoteczno-gospodarcza Andrychowa wykorzystana zostata do:

* promogji miasta i cyklu wydarzerd kulturalnych pod nazwa ,Muze-
obranie” (2007-2009) poprzez nawigzywanie do miejscowych tradycji
przedsigbiorczosci,

* dziatan animacyjnych (przywracanie lokalnej pamigci, inicjowanie
wolontariatu oraz wspdtpracy lokalnych podmiotéw zogniskowanych
wokét muzeum — Izby Regionalnej w Andrychowie),

* edukacji ekonomicznej w oparciu o studium przypadku (przedsigbior-
czo$¢ w XVIII-wiecznym Andrychowie) — realizacja réznorodnych dzia-
tari (lekcje, warsztaty historyczno-ekonomiczne, migdzyszkolne turnieje
przedsigbiorczosci oraz ekonomii spotecznej w latach 2010-2014 oraz
partnerskie inicjatywy oddolne zrealizowane w calej Polsce).

Historyczna inspiracja - przedsiebiorczos¢ chlopska
w oSrodku andrychowskim

Andrychéw uzyskat prawa miejskie w 1767 r. Mimo pézno przepro-
wadzonej lokacji, na wiele lat przed tym wydarzeniem w strukturze spotecz-
no-gospodarczej wsi pojawily si¢ rozwiazania, ktére mozna zaobserwowaé
w ustroju miejskim. W 1750 r. osada otrzymala rzadki przywilej krélewski na
organizowanie az 12 jarmarkéw w roku. W przedlokacyjnej wsi powstawaty
tez cechy rzemie$lnicze. Pierwszy z nich zawiazany zostat w 1741 r. i zrzeszat
kowali, stolarzy, stelmachéw oraz Slusarzy. Swoja dziatalnos¢ prowadzili réw-
niez m.in. piekarze, szewcy, kotlarze i krawcy?. Rzemieslnicy, mimo mieszczan-
skiego sposobu zycia, z punktu widzenia prawa byli poddanymi wiasciciela
klucza andrychowskiego. Wielu z nich nie zajmowalo si¢ rolnictwem, a swoje
zobowigzania wobec dworu regulowali, uiszczajac rentg pieni¢zna.

Wiejski status prawny Andrychowa przed 1767 r. nie stanowit prze-
szkody dla dynamicznego rozwoju gospodarczego miejscowosci, w kedrym
szczegblna role odegrato tkactwo i handel ptétnami Inianymi. Postep ten byt
mozliwy dzigki dziataniom kolejnych whascicieli. Wprowadzili oni zasadnicze

2 M. Kulezykowski, Dwa wieki miasta Andrychowa (1767-1967), Krakéw 1967,
s. 24-27.
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zmiany, ktére daly poddanym znaczng swobod¢ gospodarowania i pewien
zakres wolnosci osobistych, mimo statusu chfopéw pariszezyznianych. Dzigki
temu Andrychéw z okolicznymi osadami urést do rangi znaczacego osrodka,
zamieszkalego przez chlopéw utrzymujacych si¢ w coraz wigkszym stopniu
z pracy rzemieslniczej oraz handlu®. Skala dziatalnosci pozwala méwi¢
o wystgpowaniu w Andrychowie i okolicy wyspecjalizowanych o$rodkéw
przemystu chlopskiego, ,,gdzie wigkszo$¢ mieszkaricéw trudnita sig jednym,
okreslonym rzemiostem z szeroka produkeja rynkowa™. Czas koniunktury
»przemystu chlopskiego” utrzymywat si¢ przez okoto 100 lat i skorniczyt si¢
wraz z nastaniem rewolucji przemystowej i rozwojem maszynowej produkgji
tkanin bawelnianych.

Budowanie narracji o historii spoteczno-gospodarczej
Andrychowa

Gospodarczg histori¢ Andrychowa cechuja wyraziste okresy rozkwitéw
i kryzyséw. Po okresie gospodarki rolniczej w XVII w., w kolejnym stuleciu
nastapit rozkwit chtopskiej przedsi¢biorczosci w oparciu o rzemiosto i handel,
zakonczony w wyniku rewolugji przemystowej w I pot. XIX stulecia. Ponowny
impuls dla rozwoju lokalnej gospodarki nastapit na poczatku XX w. wraz
z przybyciem zagranicznych inwestoréw, kt6rzy uruchomili w Andrychowie
pierwszg tkalni¢ mechaniczng. Kolejny upadek miejscowego przemystu spo-
wodowaly zniszczenia dokonane przez wojska niemieckie w 1945 r. W czasach
PRL lokalny przemyst zostat odbudowany, a kilka fabryk (Andoria, Andropol
oraz AFM) stato si¢ gléwnymi pracodawcami dla mieszkaficéw Andrychowa
i okolic’. Upadek miejscowej gospodarki w okresie transformacji po 1989 r.
wiazat si¢ ze ,zwijaniem si¢” andrychowskiego przemystu oraz rosnacym gwat-
townie poziomem bezrobocia. Pojawienie si¢ nowych prywatnych inicjatyw
— naplyw inwestoréw zewngtrznych oraz rozwdj lokalnej przedsi¢biorczosci
— bylo w Andrychowie sposobem na wyjscie lokalnej gospodarki z kryzysu.
Na potrzeby narracji muzealnej dzieje spoteczno-gospodarcze Andrychowa
zostaly zinterpretowane w formie modelu ,,Andrychowskiej szpuli dobrobytu”

3 W XVII-XIX w. na klucz andrychowski sktadaly si¢ wsie Andrychéw, Inwald,
Zagérnik, Wieprz, Targanice, Sutkowice, Brzezinka oraz Roczyny, por.: . Zinkow,
Wadowice i okolice. Przewodnik monograficzny, Wadowice 2001, s. 359-360.

* M. Kulezykowski, Andrychowski osrodek plocienniczy w XVIII i XIX wieku, Krakéw
1972, s. 20.

> ]. Zembron, Raptularz andrychowski. Przemyst miejscowy w XX wieku, Andrychéw
2002.
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(rys. 1) — obrotowego be¢bna, ktéry ilustrowat kolejne etapy dziejéw andry-
chowskiej gospodarki od XVII do XXI w.

Na przyktadzie lokalnej gospodarki przedstawiono szerszy, globalny
kontekst cywilizacyjny — przemiany od gospodarki opartej na ziemi i rolnic-
twie, przez gospodarke oparta na kapitale i sile roboczej, az do wspélczesnej
gospodarki opartej w coraz wigkszym stopniu na kreatywnosci oraz przed-
sigbiorczosci.

Na tle wzlotéw i upadkéw lokalnej gospodarki przedstawiono szerzej
okres rozkwitu produkgji i handlu ptétnami Inianymi w XVIII w. Ten wia-
$nie okres stat si¢ gtéwnym watkiem wybranym do dziataii promocyjnych,
animacyjnych oraz edukacyjnych.

gospodarka ziemi i rolnictwa gospodarka kapitalu i przemystu gospodarka wiedzy i kreatywnosci

gospodarka ziemi i rolnictwa gospodarka kapitatu i przemyshu gospodarka wiedzy i kreatywnoéci

Rys. 1 Andrychowska szpula dobrobytu - interpretacja lokalnej historii gospodarcze]

Zrédto: http://csb.mik krakow.pl/materialy-do-pobrania/

Promocja i wizerunek miasta w oparciu o historie

Lokalne muzeum dysponuje zasobami lokalnego dziedzictwa (tresci
i eksponaty). Muzeum moze by¢ zrédlem pomystéw na promocje i ksztat-
towanie wizerunku miejscowosci oraz petni¢ funkgje ,inkubatora produk-
téw turystycznych™. Historia lokalna jako pewna narracja stuzy m.in. do
tworzenia atrakcyjnego wizerunku miejscowosci, korespondujacego z jej
historycznym dziedzictwem i tozsamoscia jej mieszkaricéw. Proces tworzenia
takiej narracji polega na stawianiu pytari i poszukiwaniu tego, co unikalne
w dziedzictwie miejscowosci na tle regionu czy kraju. Metodg poszukiwan
mozna sprowadzi¢ do dwéch stawianych uparcie pytan’:

¢ S. Wacicga, Lokalne muzeum jako inkubator produktow turystycznych, [w:] Kultura
i turystyka — wspdlnie zyskadl, A. Stasiak (red.), £6dZ 2009.

7 Metoda interpretacji dziedzictwa na potrzeby dziatan edukacyjnych, promocyjnych
i wystawienniczych zostata przedstawiona w: J. Hajduk, P. Idziak, £. Piekarska-
Duraj, S. Waciega, Lokalne muzeum w globalnym swiecie. Poradnik praktyczny,
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Jakie sa najciekawsze watki w historii Andrychowa?

Czym wyrdznia si¢ historia Andrychowa na tle innych miast Mato-
polski i Polski?

Okresem, ktéry zwrécit szczegdlng uwage pracownikéw Matopolskie-
go Instytutu Kultury byl XVIII w., kiedy to nastapit rozkwit chlopskiego
przemystu tkackiego i handlu ptétnami. Sam fakt organizowania przez
paniszczyznianych chtopéw procesu produkeji i sprzedazy wydat si¢ tematem
wartym zaprezentowania zwiedzajacym. Rozleglo$¢ kontaktdw i europejski
zasi¢g wypraw handlowych umozliwily narracyjne odwotywanie si¢ do
dwéch kontekstéw:

* lokalnego, z jego relacjami spotecznymi i uwarunkowaniami rozwoju
gospodarki w osrodku andrychowskim,

* curopejskiego, zwiazanego z organizacja zagranicznych wypraw han-
dlowych.

Jedna z zasadniczych kwestii byla préba odpowiedzi na pytanie, jak to si¢
stalo, ze chlop pariszczyzniany, wbrew stereotypowemu wizerunkowi, mégt
podrézowaé po Europie. Wyjasnienia domagaly si¢ réwniez zagadnienia
praktyczne, dotyczace sposobu dziatania chtopéw-producentéw i kupcéw.
Stad gléwne pytania to:

* Skad chiopi brali pieniadze na towar i pokrycie kosztéw wyprawy
handlowe;j?

*  Kto i w jaki sposéb organizowal wyprawy handlowe do europejskich
miast?

Po uzyskaniu odpowiedzi na szczegtowe pytania i zebraniu materiatéw
zrédtowych kolejnym etapem bylo opracowanie narracyjnego tekstu, histo-
rycznej opowiesci dla zwiedzajacych, ktdra przystgpnym jezykiem wyjasniata
genezg, uwarunkowania i sposoby wspé6tpracy w osrodku andrychowskim.
Efektem tych prac byta stworzona w ramach , Muzeobrania” w 2007 r. edu-
kacyjna $ciezka tematyczna w muzeum pod nazwa Chlopska Szkota Biznesu
(rys. 2). Przybrala ona forme serii tablic wkomponowanych w ekspozycje,
ktére w lapidarnej, tekstowo-obrazkowej formie opowiadaty histori¢ wzlotéw
i upadkéw lokalnej gospodarki oraz wyjasnialy uwarunkowania chtopskiej
przedsigbiorczosci w Andrychowie w XVIII w. Na potrzeby kolejnej edycji
»~Muzeobrania” w 2008 r. opracowano druga serig tablic edukacyjnych wraz
z czasowa wystawg pod nazwa , W gronie sita. Jak wspétpracowali rzemiesl-

Krakéw 2013 [online], [dostgp: 2 VII 2014]. Dostgpny w Internecie: htep://e-
sklep.mik.krakow.pl/ebooks/lokalne_muzeum_w_globalnym_swiecie.pdf.
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nicy w o$rodku andrychowskim?”®. Tablice miaty na celu wyeksponowanie
kontekstu lokalnego — zaprezentowanie lokalnych rzemiost (m.in. tkactwo,
kotodziejstwo, kowalstwo) i wspétpracy migdzy profesjami, ktéra przyczynita
si¢ do rozkwitu gospodarczego catego osrodka (rys. 2).

1 Chiopska
Szkota
Biznesu

W XVIIl wieku wies Andrychow stata sie
wielkim osrodkiem tkackim.
Mieszkaricy produkowali Iniane ptétna,

spotki i swoje
wyroby w catej Europie.

Jak chiop stat si¢ biznesmenem?

Rys. 2 Tablice muzealne ze Sciezka tematyczna Chtopska Szkofa Biznesu

Zrédto: http://csb.mik krakow.pl/materialy-do-pobrania/

Funkcjonowanie XVIII-wiecznych rzemie$lnikéw i kupcéw w osrodku
andrychowskim przypominato do pewnego stopnia wspéiczesne zjawisko
klastra (grona) gospodarczego, czyli grupy wzajemnie ze soba powiaza-
nych lokalnych przedsigbiorstw z pokrewnych sektoréw, ktére rywalizujac
i kooperujac ze soba, przyczyniajg si¢ do wzrostu konkurencyjnosci catego
osrodka’. Zjawisko grona gospodarczego zostato zilustrowane dla odbiorcéw
na przyktadzie wspétpracy rzemieslnikéw andrychowskich (rys. 3).

8 W gronie sita. Jak wspétpracowali rzemiesinicy w osrodku andrychowskim? [online],
[dostep: 30 VI 2014]. Dostgpny w Internecie: http://csb.mik.krakow.pl/files/
tablice-w-gronie-2013.pdf.

0 Encyklopedia zarzqdzania, hasto: klaster [online], [dostgp: 30 VI 2014]. Dostgpny
w Internecie: heep://mfiles.pl/pl/index.php/Klaster.
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Rys. 3 Wyjasnienie pojecia grona gospodarczego na historycznym przykfadzie

Zrédto: http://csb.mik krakow.pl/files/tablice-w-gronie-2013.pdf,

W 2008 r., podczas przygotowan do drugiej edycji ,,Muzeobrania”,
w Andrychowie do Izby Regionalne;j trafita fotokopia z przedstawieniem tzw.
drelicharza. Wizerunek andrychowskiego kupca domokraznego uwiecznit
Kajetan Wawrzyniec Kielisiriski (1808—1849)'. Wydobycie na $wiatto
dzienne obrazu drelicharza (a wkrétce réwniez drelicharki) umozliwito
przedstawienie wspétczesnym jego wizerunku jako potencjalnego sym-
bolu ,ztotego wiecku” Andrychowa. Atrakcyjno$é graficzna postaci kupca
spowodowata, ze znalazt si¢ on wkrétce na oktadce drukéw edukacyjnych
»~Muzeobrania”, a dzigki sponsorom pozyskanym przez Towarzystwo Mi-
tosnikéw Andrychowa powstata jego wielkoformatowa reprodukgja, ktéra
stala si¢ nie tylko jednym z eksponatéw muzealnych przyciagajacych uwagg
zwiedzajacych, ale réwniez tem dla wydarzeri nawiazujacych do tradycji
lokalnej przedsigbiorczosci w Andrychowie.

10 Akwarele Kielisiriskiego zostaly odnalezione przy okazji wspdtpracy Towarzystwa
Przyjaciét Muzeum Etnograficznego w Toruniu i Muzeum Mazowieckiego
w Plocku. Na uwagg zastuguje fotograficzna precyzja dziet Kielisifiskiego: ,, Twarze
jego modeli sa bardzo czgsto schematyczne, bez wyrazu, ale stroje i rekwizyty sa
doktadne co do jednego guzika”, por.: A. Blachowski, Zapomniane skarby kultury,
Plock 2008, s. 26.
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1

Rys. 4 Drelicharz i drelicharka z Andrychowa autorstwa Kajetana W. Kielisiskiego.

Zr6dto: Archiwum Towarzystwa Mitosnikéw Andrychowa; A. Blachowski, Ubidr i krajobraz kulturowy Polski i Ukrainy
Zachodniej w ikonografii J. Glogowskiego i K. W. Kielisiriskiego, Toruri 2011.

Dzialania spotecznosciowe w oparciu o historie

Histori¢ miasta mozna wykorzysta¢ w formie animacji spotecznej, na-
wigzujacej do przeszosci miejsca i przyczyniajacej si¢ w ten sposéb do wzbo-
gacenia lokalnej tozsamosci''. Przypominanie wybranych watkéw z historii
stuzy wzmocnieniu zbiorowej pamigci'2. Wyrazista tozsamo$¢ miejsca i jego
mieszkadcéw moze stanowi¢ réwniez punkt wyjscia do rozwijania oferty
turystycznej w ramach tzw. turystyki kulturowej, ktéra jest wspélczesnie

""" Animacja spoleczna moze by¢ rozumiana jako ,metoda edukacji i wspierania

jednostek, grup i spotecznosci” lub ,,rozw6j kapitatu spotecznego w oparciu o edukacje,
komunikacj¢ i partycypacj¢ spoleczna’, por.: P Jordan, B. Skrzypczak, Centrum
Abktywnosci Lokalnej jako metoda rozwoju spotecznosci lokalnej, Warszawa 2002, s. 125.

Zbiorows pamig¢ rozumie¢ mozna jako ,$wiadomo$¢ istnienia grupy w czasie,
czyli pamigé przesztosci grupy (czy szerszej spolecznosci)”, por.: K. Skarzyniska,
Psychologiczne mechanizmy pamigci spotecznej, [w:] Pamiec i dziatanie. Seminarium,

Warszawa, 23 listopada 2001, Warszawa 2001, s. 44.
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coraz bardziej dochodowa gal¢zig przemystu turystycznego'®. W Andrycho-
wie od 2007 r. réwnolegle do dziatad promocyjnych i wystawienniczych
prowadzone byly dzialania animacyjne. Polegaly one na zaangazowaniu
do wspétpracy przy organizacji ,Muzeobrania” przedstawicieli srodowisk
lokalnych: harcerzy, nauczycieli i uczniéw, miejscowych przedsigbiorcéw,
ktérzy przy okazji zapoznawali si¢ z lokalng historig!.

Edukacja ekonomiczna inspirowana historiag Andrychowa

Historia miejscowosci moze by¢ pomocna w zrozumieniu wspoét-
czesnych zjawisk gospodarczych. Stworzona w Izbie Regionalnej Sciezka
tematyczna ,,Chlopska Szkota Biznesu” stata si¢ osig programu zwiedzania,
dziatan edukacyjnych i wspétpracy z lokalna spoteczno$cia. Wypracowane
tresci zwiazane z lokalng historig spoteczno-gospodarcza stanowity pod-
stawe do opracowania drukéw edukacyjnych i scenariusza warsztatéw dla
mlodziezy szkolnej. Prowadzone poczatkowo eksperymentalnie, z czasem
na state weszly do edukacyjnej dziatalno$ci Izby Regionalnej. Obejmowaty
one zaréwno prace manualne polegajace na praktycznym zapoznawaniu si¢
z zasada dzialania krosna, jak i odkrywanie spofeczno-gospodarczej historii
miejsca. Uczniowie poznawali podstawy organizacji chiopskiego handlu
i jego uwarunkowania (np. catoroczne planowanie dziatan zgodnie z rocz-
nym cyklem przyrody). Tematyka warsztatéw oparta na lokalnej historii
odwotywala si¢ do szerszych zjawisk, takich jak kryzys czy koniunkrtura,
pozwalata takze na ¢wiczenie umiejetnosci organizacyjnych, niezbednych
do prowadzenia dzialalnosci gospodarczej (np. planowanie, wspétpraca).

Rozwini¢ciem do$wiadczeri wyniesionych z warsztatéw ekonomicznych
realizowanych w ramach ,,Muzeobrania” byla gra handlowa Chtopska Szkota
Biznesu opracowana w Malopolskim Instytucie Kultury®. Jest ona prosta

5 T. Jedrysiak, Turystyka kulturowa, Warszawa 2008, s. 7.

4 Zaangazowanie mieszkaicéw przybierato rézne formy: uzyczenie Izbie pamiatek
z prywatnych kolekgji, wsparcie finansowe i rzeczowe, bezposrednia wspétprace przy
organizacji i realizacji wydarzenia muzealnego, konsultacje niektérych pomystéw
programowych czy udziat w realizacji filmu dokumentalnego o miescie pt. Chlopska
Szkota Biznesu. Tradycja i wspdlczesnosé, ktorego premiera miata miejsce podczas finatu
»Muzeobrania” w 2008 r., por.: Chlopska Szkota Biznesu. Tradycja i wspdlezesnos¢
[online], [dostep: 27 VI 2014]. Dostgpny w Internecie: https://www.youtube.com/
watch?v=92VuXxEDj2Q.

Prototyp Chlopskiej Szkoly Biznesu, powstaly w 2009 r., zostal wyrézniony
patronatem Europejskiego Roku Kreatywnosci i Innowacji 2009, por.: The
Peasant’s School of Business [online], [dostgp: 30 VI 2014]. Dostepny w Internecie:
www.create2009.europa.eu/projects/participating_countries/polska_poland.html.
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symulacja dziatania wolnego rynku, inspirowang historig XVIII-wiecznej
chtopskiej przedsi¢biorczosci w o$rodku andrychowskim. Gra przeznaczona
jest dla grupy od 12 do 30 os6b i wymaga prowadzenia przez moderatora
(nauczyciela, edukatora muzealnego, szkoleniowca, trenera). Gracze weielaja
si¢ w role piekarzy, kowali lub tkaczy, ktérzy handlujg ze sobg na lokalnych
jarmarkach i organizuja wyprawy kupieckie do miast Europy. W ramach
45-minutowej rozgrywki uczestnicy rozwijaja w praktyce umiejetnosci
handlowe, uczg si¢ planowania i wspétpracy w prowadzeniu dziatalnosci
gospodarczej. Chlopska Szkola Biznesu moze zosta¢ wykorzystana jako
narzedzie integrujace grupe lub jako instrument stuzacy do symulacji uka-
zujacej w praktyce dziatanie zjawisk gospodarczych:
* mikroekonomicznych (dzialalnos$¢ spétki, przychéd, koszt, zysk, ry-
zyko),
* makroeckonomicznych (podaz, popyt, inflacja, monopol, duopol).
Wszystkie powyzsze zjawiska moga wystgpowaé w trakcie rozgrywki. Reguty
gry sa elastyczne, osoba prowadzaca zajecia moze je modyfikowad w zalez-
nosci od celu edukacyjnego. Gracze dziataja jako samodzielni przedsigbiorcy
lub w dwuosobowych spétkach (wymiar mikroekonomiczny), w czasie
rzeczywistym, a suma ich decyzji ksztattuje sytuacj¢ makroekonomiczna na
rynku, np. poziom cen towaréw na rynku chleba, bryk i ptécien.

W 2009 r. w dziataniach edukacyjnych wykorzystywany byt prototyp
gry, aw 2010 r. ukazato si¢ pierwsze wydanie gry dofinansowane przez Mu-
zeum Historii Polski w ramach programu ,,Patriotyzm Jutra™'®. Towarzyszyly
mu dziatania wykraczajace poza Andrychéw i Krakéw, m.in.:

* szkolenia dla nauczycieli przedsi¢biorczosci, historii i WOS, z mysla
o ktérych stworzono to narzedzie,

* lekgje i warsztaty z zakresu przedsigbiorczosci dla mlodziezy prowadzone
w szkotach wojewddztwa matopolskiego i kujawsko-pomorskiego!,

' Wydana gra uzyskata rekomendacje Osrodka Rozwoju Edukacji w Warszawie,
Biura Edukacji Publicznej Instytutu Pamieci Narodowej, Centrum Edukacji
Obywatelskiej oraz wyrdznienia: tytut Regionalnego Lidera Innowagji i Rozwoju
2010 dla Matopolskiego Instytutu Kultury za zrealizowane przedsigwzigcie
edukacyjno-wydawnicze oraz tytut krajowego laureata w konkursie Europejskie
Nagrody Promocji Przedsigbiorczosci 2014. W pazdzierniku 2014 r. zostana
ogloszone wyniki finalowego, europejskiego etapu tego konkursu organizowanego
przez Komisje¢ Europejska. Chlopska Szkota Biznesu bierze udziat w konkursie
w kategorii ,Promowanie ducha przedsi¢biorczosci”.

7 A. Krzesinska, Handlowali w Barcelonie [online], [w:] ,Nowosci — Dziennik
Torunski” [dostep: 30 VI 2014]. Dostepny w Internecie: http://nowosci.com.
pl/185505,Handlowali-w-Barcelonie.html.
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* I Malopolski Turniej Chlopskiej Szkoty Biznesu o Puchar Drelicharza
z Andrychowa, realizowany przez Towarzystwo Mitosnikéw Andry-
chowa,

* I Podkarpacki Turniej Chlopskiej Szkoty Biznesu im. ks. dra Jana
Zwierza w Ropczycach'®.

Duze zainteresowanie gra jako narzedziem edukacyjnym lub szkole-
niowym i skala dziatan, kt6ra rozszerzata si¢ wraz z nawiazywaniem przez
Matopolski Instytut Kultury nowych kontaktédw partnerskich, doprowadzity
do realizacji kolejnego ogdlnopolskiego projektu edukacyjnego®. W 2012
r. Matopolski Instytut Kultury nawiazat wspétprace z Urzgdem Miasta An-
drychowa oraz uzyskat grant z Narodowego Banku Polskiego na realizacje
ogdlnopolskiego projektu zatytutowanego ,,Edukacja ekonomiczna z wyko-
rzystaniem gry symulacyjnej Chlopska Szkota Biznesu”, w ktérym do 2013
r. udziat wzieto 15 881 uczestnikéw z 13 wojewddztw?. Projekt sktadat sie
z trzech modutéw: szkoleniowego, turniejowego oraz oddolnych inicjatyw.
W module szkoleniowym, realizowanym we wspdtpracy z 4 osrodkami do-
skonalenia zawodowego, przeszkolono z zakresu prowadzenia zaje¢ z gra 217
nauczycieli?’. W module turniejowym, realizowanym w trzech wojewddz-
twach, wzigly udzial 63 szkoty i 4720 uczestnikow eliminagji i finalowych

'8 W ramach projektu edukacyjnego rozdano 300 egzemplarzy pierwszego wydania
Chtopskiej Szkoty Biznesu. Laczna liczba uczestnikéw wydarzen i dziatan
edukacyjnych w 2010 r. wyniosta 2000 oséb, por.: S. Waciega, Sprawozdanie z projekru
» Chlopska Szkola Biznesu” — edukacyjna gra ekonomiczna, Krakéw 31 grudnia 2010,
Krakéw 2010, s. 5.

¥ Oprécz partneréw lokalnych (Towarzystwa Mito$nikéw Andrychowa, Gminy
Andrychéw, lokalnych szkét, harcerzy) do dziatari z gra CSB przystapili nowi
partnerzy zglaszajacy che¢ wspétpracy z Matopolskim Instytutem Kultury (m.in.
Zesp6t Szkét im. ks. dra Jana Zwierza w Ropezycach, Matopolskie Centrum
Doskonalenia Nauczycieli w Krakowie, Swiqtokrzyskie Centrum Doskonalenia
Nauczycieli w Kielcach, Oérodek Rozwoju Edukacji w Warszawie, Podkarpackie
Centrum Edukacji Nauczycieli w Rzeszowie, Centrum Edukacji Obywatelskiej,
Muzeum Etnograficzne im. Marii Znamierowskiej-Priifferowej oraz III Liceum
Ogdlnoksztatcace w Toruniu, Stowarzyszenie Szanse Bezdrozy Gmin Powiatu
Goleniowskiego, Fundacja Rozwoju Wolontariatu z Lublina, Regionalny Osrodek.
Polityki Spotecznej Krakowie, Wojewddzkie Urzedy Pracy). Wigkszos¢ z nich zostata
umieszczona na mapie Polski, por.: Wspdlpraca Chlopska Szkola Biznesu [online],
[dostep: 1 VII 2014]. Dostgpny w Internecie: http://csb.mik.krakow.pl/wspolpraca-
partnerzy/.

2 [bidem.

21 Oérodek Rozwoju Edukacji w Warszawie, Matopolskie Centrum Doskonalenia
Nauczycieli ODN w Nowym Saczu, Swictokrzyskie Centrum Doskonalenia
Nauczycieli w Kielcach, Podkarpackie Centrum Edukacji Nauczycieli w Rzeszowie.
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rozgrywek turniejowych w Andrychowie, Ropczycach i Kielcach®. Dzigki
doswiadczeniom z organizacji 4 regionalnych migdzyszkolnych turniejéw
w wojewddztwie matopolskim i podkarpackim w ramach projektu opraco-
wano ogélne zasady organizacji turniejéw migdzyszkolnych i zamieszczono
je w instrukeji do drugiego wydania gry symulacyjnej ,,Chiopska Szkota
Biznesu™®.

Najwyzsza frekwencja w projekcie dofinansowanym przez Narodowy
Bank Polski cieszyt si¢ modut projektowy oparty w 100% na kreatywnosci
partneréw lokalnych, kt6rzy chcieli zrealizowa¢ whasne inicjatywy edukacyj-
ne z wykorzystaniem Chlopskiej Szkoly Biznesu. W zamian za otrzymanie
bezplatnego egzemplarza gry az 85 lokalnych instytucji partnerskich z calej
Polski zrealizowalo wydarzenia edukacyjne dla minimum 90 oséb kazde,
w ktdrych lacznie wzieto udziat 10 944 graczy. Wsrdd zglaszajacych si¢ byly
gléwnie szkoty (52%), biblioteki (12%), organizacje pozarzadowe (12%),
jak réwniez uczelnie wyzsze oraz instytucje rynku pracy*. Oparcie czesci
projektu na oddolnych inicjatywach ukazalo potencjal przedsi¢biorczosci
w $rodowiskach lokalnych®.

Lokalna historia jako model edukacyjny

U podstaw dziatani edukacyjnych rozwijanych w ramach Chlopskiej
Szkoly Biznesu lezy zalozenie, ze historia lokalna moze stuzy¢ jako model

22 Regionalne turnieje zostaly zorganizowane przez partnerdw strategicznych
Matopolskiego Instytutu Kultury: Towarzystwo Mitoénikéw Andrychowa —
organizatora Il Matopolskiego Migdzyszkolnego Turnieju CSB o Puchar Drelicharza
z Andrychowa”, Zespdt Szkét im. ks. dra Jana Zwierza w Ropczycach — organizatora
,III Podkarpackiego Migdzyszkolnego Turnieju CSB”, Muzeum Zabawek i Zabawy
w Kielcach — organizatora ,,I Swictokrzyskiego Miedzyszkolnego Turnieju CSB”.

2, Chlopska Szkola Biznesu”— edukacyjna gra ekonomiczna. Instrukcja [online], [dostep:
30 VI 2014]. Dostgpny w Internecie: http://mik.krakow.pl/wp-content/uploads/
instrukcja_gry_2012_.pdf.

2 M. Kiciniska, A. Sarlej, S. Waciega, Sprawozdanie merytoryczne z projektu Edukacja
ekonomiczna z wykorzystaniem gry symulacyjnej ,, Chlopska Szkota Biznesu”, Krakdw
28 maja 2013 [online], [dostep: 30 VI 2014]. Dostgpny w Internecie: htep://mik.
krakow.pl/wp-content/uploads/ CSBNBP_sprawozdanie_raport_V2013.pdf.

» Realizacja inicjatyw edukacyjnych byta tez okazja do rozwinigcia przez lokalnych
partneréw swoich kompetencji organizacyjnych. Czgsto, aby sprosta¢ wymaganiom
projektu (zorganizowanie rozgrywek dla minimum 90 uczestnikéw), podmioty
realizujace inicjatywy oddolne nawigzywaly wspétpracg z kolejnymi lokalnymi
partnerami (np. szkotami). W ten spos6b na 85 zrealizowanych inicjatyw przypadto
dodatkowych 108 lokalnych partneréw, keérych zaprosity do wspétpracy podmioty
realizujace oddolne inicjatywy edukacyjne.
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26

edukacyjny®. Szukajac inspiracji do gry Chlopska Szkota Biznesu, pracowni-
cy Matopolskiego Instytutu Kultury dokonali analizy historii Andrychowa,
a nastepnie skupili si¢ na interpretacji tych watkéw z dziejéw miasta, ktdre
wydaly im si¢ najbardziej atrakcyjne dla przedstawienia uniwersalnych
zjawisk zachodzacych w gospodarce. Ponizej zaprezentowanych zostanie
kilka najwazniejszych aspektow.
Zrédta prosperity: stworzenie przez panéw andrychowskich
warunkéw dla rozkwitu przedsigbiorczosci

Gléwnym zajeciem mieszkaricéw Andrychowszczyzny byly — oprécz
rolnictwa — handel i rzemiosto, przede wszystkim tkactwo?. Do takiego
stanu rzeczy przyczynili si¢ m.in. dweze$ni whasciciele klucza andrychow-
skiego — Stanistaw Szwarcenberg-Czerny oraz jego bratanek i spadkobierca,
Franciszek. Wobec klgsk, jakie dotknety miejscowa ludnos¢ wskutek wojny
pétnocnej w 1707 r. oraz epidemii w latach 1710-1712, postanowili oni
przeprowadzi¢ akeje kolonizacyjna i w 1717 r. sprowadzili tkaczy z terenéw
Belgii, Saksonii i Slaska®. O tym, ze Czerni popierali rozwéj lokalnego
przemystu $wiadczy¢ moze réwniez fakt wprowadzenia przez nich w kluczu
andrychowskim zakupieristwa — formy uzytkowania ziemi, dzigki ktérej
chlopi mogli dziedziczy¢ gospodarstwa, sprzedawaé je badz przekazywac
w testamencie spadkobiercom?®. Przyczynilo si¢ to do ograniczenia zbiego-
stwa ze wsi, a nawet naptywu do Andrychowa nowych osadnikéw. Ponadto
dzigki zakupieristwu chlopi czuli si¢ bardziej zwiazani z uzytkowana przez
siebie ziemia i lepiej na niej gospodarowali.
Zrédta prosperity: wrrost podazy surowca i specjalizacja
produkgji

W roku 1750 wie$ uzyskata krolewski przywilej na organizowanie 12
jarmarkdéw rocznie, co przyczynilo si¢ znacznie do wzrostu skali i zmiany
organizacji produkgji*’. Odtad chtopi zamiast uprawiaé len, zacz¢li kupowad
gotowy surowiec i skupili si¢ wylacznie na wytwarzaniu tkanin. W zwiazku
z rosnaca produkeja i sprzedaza ptétna dziedzice zezwalali takze niektdrym

% P Idziak, S. Waciega, Chlopska Szkola Biznesu. Inspiracje dla nauczycieli, Krakéw
2012, s. 9-12.

¥ Pierwsza wzmianka potwierdzajaca dziatalno$¢ andrychowskich tkaczy pochodzi
z roku 1674, por.: M. Kulczykowski, op. cit., (Andrychowski...), s. 145.

% Stownik geograficzny Krélestwa Polskiego i innych krajéw stowiarskich, F. Sulimierski,
B. Chlebowski, J. Krzywicki, W. Walewski (red.), t. 1, Warszawa 1880—1902, hasto:
Andrychéw, s. 36.

» M. Kulezykowski, op. cit. (Dwa wicki...), s. 9.

30 V. Heck, Archiwa miejskie ksigstw oswigcimskiego i zatorskiego, Krakéw 1891, s. 53.
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chfopom na wyjazd z Andrychowa. Ciz nich, ktérzy sumiennie wywiazywali
si¢ ze swoich zobowiazari wzgledem dworu, mogli stara¢ si¢ o uzyskanie pi-
semnego poswiadczenia tozsamosci. Dzigki temu w trakcie podrézy lokalne
wladze nie mialy podstaw by oskarza¢ ich o zbiegostwo?'.

Zrédta prosperity: efekty skali i rozszerzenie asortymentu

Ze wzgledu na wzrost zapotrzebowania na Iniane ptétno, poczawszy od
XVIII w. tkactwo na terenie osrodka andrychowskiego nabrato charakteru
masowego. Pod koniec stulecia dziatato tu calorocznie ok. 600 warsztatéw,
dodatkowo kilkuset chtopéw zajmowato si¢ tkactwem zima, gdy nie pra-
cowali w polu. Miejscowi rzemieslnicy wytwarzali rocznie nawet 20 tys.
sztuk plétna po 60 tokei (59,6 cm)*. Imponujaca jest takze réznorodnosé
tkanin produkowanych przez andrychowskich rzemieslnikéw. Wytwarzano
tu kilkanascie gatunkéw ptécien i plécienek, z czego najbardziej cenione
byly serwety, obrusy, reczniki oraz kilka rodzajéw drelichéw. Na XVIII w.
przypada tez poczatek andrychowskiego tkactwa artystycznego, ktéra to
tradycje kontynuowano z powodzeniem w kolejnym stuleciu. Réznorodnos¢
asortymentu oferowanego przez tutejszych tkaczy sprawita, ze andrychowski
osrodek ptécienniczy byt jednym z prezniej rozwijajacych si¢ na terenie calej
Rzeczypospolitej*.

Zrédta prosperity: skuteczna organizacja sprzedazy na rynku
europejskim

Od jednego z wazniejszych produktéw wytwarzanych przez andry-
chowskich tkaczy wrzigla si¢ nazwa tutejszych kupcéw?. Drelicharze, bo
o nich mowa, pieszo lub wozem przemierzali w asyscie pomocnikéw nieraz
ogromne odlegtosci, by sprzeda¢ andrychowskie ptétna. Miejscowi kupcy
mieli niezwykle rozlegle kontakty handlowe. Na terenie Polski sprzedawali
oni swoje plétna w Krakowie, Warszawie, Lwowie, Jarostawiu, Lublinie.
Organizowali réwniez wyprawy zagraniczne, przede wszystkim do Moskwy,

31 Na terenie klucza andrychowskiego istniat zwyczaj przejmowania obowiazkéw kupca,
ktéry udawat si¢ na wyprawe handlowa, przez jego wspéttowarzyszy lub sasiadéw.
Placili oni czynsz za handlarza, a ten po powrocie oddawat im pieniadze, por. M.
Kulezykowski, op. cit. (Andrychowski...), s. 179.

32 Ibidem, s. 123.

3 Ibidem, s. 91.

34 Okreslenie drelicharz przyjeto sie w I pot. XIX w. O upowszechnieniu si¢ tej nazwy
moze $wiadczy¢ pojawianie si¢ jej w urzgdowych dokumentach, jak réwniez podpis
pod akwarela przedstawiajaca andrychowskiego kupca, namalowana przez Kajetana
W. Kielisiniskiego.
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Istambutu, Smyrny, Amsterdamu, Hamburga, Lubeki, Marsylii, Barcelony?.
Przygotowywanie wypraw kupieckich wymagato zorganizowania sig, totez
w osrodku andrychowskim zaczely powstawac spétki, tzw. kolegacje. W ich
sktad wchodzili wspétudziatowey, zas osoba posiadajaca sposréd wszyst-
kich cztonkéw spétki najwickszy kapital byta nazywana fundatorem. Do
zadan organizacji nalezalo zakladanie na obszarze swoich wplywéw skladu
gléwnego towaru (w duzych miastach) wraz z filiami, przygotowywanie
wypraw handlowych, jak réwniez zatrudnianie pracownikéw: kupcéw wraz
z pomocnikami, woznicéw czy tez zarzadcéw skladéw™. Spotki prowadzity
tez wlasna ksiggowo$¢, w oparciu o opracowany przez siebie system znakéw
(rys. 5). Cztonkowie kolegacji wspélnie podejmowali ryzyko niepowodzenia
wyprawy, a jesli konczyta si¢ ona sukcesem, dzielili si¢ dochodami.

Zapis w cyfrach arabskich | %2 [ 1 |2 |5 |6 |10 |20 |50 | 100 | 200

Andrychowski zapisliczb | - |I |II |A|AI | X [XX|N |O | OO

Rys. 5 Andrychowski system znakow ksiegowych

Zrédto: http://csb.mik krakow.pl/historyczna-inspiracja

Zrédta prosperity: grono andrychowskie — lokalna kooperacja
rzemie$lnikéw

Oprécz dziatalnosci kolegacji niezwykle istotna dla handlu ptétnem
okazata si¢ wspé6tpraca pomigdzy przedstawicielami réznych profesji z an-
drychowskiego osrodka. Dzigki towarom produkowanym przez innych
rzemieslnikéw drelicharze mogli organizowaé wyprawy handlowe i rozwija¢
dziatalno$¢ na miedzynarodowa skale. Przykladem niech bedzie bryczka
wzmacniana cze$ciami zelaznymi, tzw. bryka andrychowska, ktéra kupcy
udawali si¢ w podréz, a z produkdji kedrej styneli miejscowi kowale. Wazna
dla rozwoju handlu ptétnem byta réwniez kooperacja z takimi r¢kodzielni-
kami jak stelmachowie, rymarze, kolodzieje, farbiarze czy maglarze. Sukces
lokalnych tkaczy przekladal si¢ na dobra koniunkturg na terenie catego
klucza andrychowskiego i przyczyniat si¢ do jego rozwoju, tak przemysto-
wego, jak i handlowego. Dzigki organizowanym jarmarkom oraz targom,
ktére w XVIII w. odbywaly sie w Andrychowie w kazdy poniedziatek, popyt

na swoje towary znajdowali réwniez przedstawiciele innych profesji. Nic

% Sprawozdanie z czynnosci Komitetu wzgledem dopetnienia uchwaty V9 przesztego
zgromadzenia, tyczqcej si¢ uprawy Inu i konopi, czytane przez Maurycego Krairiskiego
na ogélnym zgromadzeniu dnia 29 stycznia 1847, [w:] Rozprawy C. K. Galicyjskiego
Towarzystwa Gospodarskiego, t. 11, R. 1847, s. 27-37.

3¢ M. Kulezykowski, op. cit. (Andrychowski...), s. 168-170.
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zatem dziwnego, ze widzac ewidentne korzysci, rzemieslnicy trudniacy si¢
réznymi rodzajami wytwdrczosci chetnie podejmowali wspétprace z miej-
scowymi tkaczami.

Zrédta prosperity: przychylnosé whadzy pasistwowej

Wzrost gospodarczego znaczenia wsi Andrychéw byl jednym z gléw-
nych powodéw, dla ktérych w 1767 r. krél Stanistaw August Poniatowski
nadat jej prawa miejskie. W akcie lokacyjnym wystawionym na dzieri 24
pazdziernika wspomniany zostaje Andrychéw jako miejsce, gdzie ,nie bez
zaszezytu krajowego y pozytku Skarbu Koronnego Manufaktury Obruséw,
Drelichéw y innych od Lat kilkadziesiat trwajace pomnazaia si¢ y tamtey-
szych ludzi sposobnoscia y staraniem nie tylko w Paristwach Naszych ale
y w Cudzych kraiach przedawaja si¢ tak Laska Nasza Krélewska dopomdéc
chcemy (...)”7. Dobra koniunktura utrzymywata si¢ przez caty XVIII w. Pod
koniec stulecia do andrychowskiego cechu tkackiego — czy tez, jak méwiono,
knapskiego — nalezato blisko 700 majstréw?®. Na znaczenie andrychowskiego
osrodka plécienniczego zwrécit uwage m.in. wybitny dziatacz oswiatowy,
jeden z pionieréw badan terenowych w Polsce, Stanistaw Staszic, ktéry
opisujac swoja podréz po terenach potudniowej Polski, zauwazyt: ,Andry-
chéw — miasteczko petne tkaczéw-ptéciennikéw, a osobliwie wyrabiajacych
obrusy i serwety” ¥.

Sytuacja zmienita si¢ diametralnie w kolejnym stuleciu. Przeobrazenia,
jakim ulegto tkactwo andrychowskie tak pod wzgledem organizacji produk-
qji, jak i samego jej procesu, doprowadzity w latach 60. XIX w. do upadku
osrodka ptécienniczego, a w efekcie — catego lokalnego przemystu. Ztozyto
si¢ na to kilka czynnikéw.

Przyczyny upadku: monopolizacja rynku surowca przez

nakladcéw

W latach 20. XIX w. na rynku pojawita si¢ bawelna — tafsza i duzo
tatwiejsza w obrébce, skutecznie wyparta len. Dodatkowo wraz z wprowa-
dzeniem nowego surowca na ziemi andrychowskiej bardzo szybko wyksztatcit
si¢ system nakladczy. Przedsi¢biorcy sprowadzali hurtowo przedze bawet-
niang i dostarczali ja tkaczom, by pézniej skupowaé od nich gotowy towar

7 A. Zwoliniski, Miasto Ankwiczéw. Z dziejow Andrychowa, Aneks nr 1 Krélewski
przywilej lokacyjny, Krakéw 1993, s. 164.

38 Izba Regionalna Ziemi Andrychowskiej, Ksi¢ga cechu Tkaczy z Andrychowaz 1798
roku.

% Dziennik podrézy Stanistawa Staszica 1789-1805, wyd. Cz. Le$niewski, Krakéw
1931, s. 89.
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po cenach, ktére sami dyktowali. Taki sposéb dziatania byt dla chtopéw
wyjatkowo niekorzystny.

Przyczyny upadku: wzrost kosztéw kredytowania dziatalnosci
gospodarczej

Zaréwno tkacze, jak i kupcy indywidualni, ktérzy nie posiadali wha-
snego kapitatu, byli zmuszeni zapozyczaé si¢ u lichwiarzy. Tu warto zwréci¢
uwagg na fake, ze w stosunku do XVIII w., kiedy to stopa procentowa wy-
nosita przez cale stulecie ok. 5-6%, w wieku XIX oprocentowanie wzrosto
ponad dwukrotnie, siggajac 12%. Poniewaz to gtéwnie naktadcy zajmowali
si¢ pozyczaniem pienigdzy na procent, niezwykle czgsto dochodzito do catko-
witego uzaleznienia rzemieslnikéw i kupcéw od lokalnych kredytodawcéw™.
Przyczyny upadku: spadek jakosci produkgji i spadek popytu
na plétna andrychowskie

Znacznie zmalal réwniez popyt na andrychowskie wyroby tekstylne.
Naktadcy, cheac osiagna¢ jak najwigksze zyski mozliwie najmniejszym kosz-
tem, sprowadzali najtarisza bawelng gorszego gatunku, co przekladato si¢
na niskg jako$¢ wytwarzanych tkanin. Zasadnicze znaczenie miat réwniez
gwaltowny rozwdj przemystu tekstylnego w innych osrodkach na terenie
ziem polskich, jak réwniez austriackich oraz czeskich.

Przyczyny upadku: rosnaca konkurencja ze strony przemystu
mechanicznego i brak wsparcia ze strony pafstwa

Tymczasem zmiany, jakim ulegato tkactwo w osrodku andrychow-
skim, odbywaty si¢ zdecydowanie za wolno, a wszelkie nowinki techniczne
wprowadzano zbyt pézno. Male warsztaty rzemie$lnicze nie mogly wy-
trzymac¢ konkurencji ze strony nowoczesnych tkalni mechanicznych, tym
bardziej, ze sam rzad austriacki wyraznie popierat rozwéj industrialny,
stopniowo odbierajac cechom monopol w najwazniejszych dziedzinach
produkgji®!. W efekcie rynek zbytu na andrychowskie tekstylia w XIX w.
drastycznie si¢ zmniejszyl i obejmowat przede wszystkim Galicj¢ Wschod-
nig oraz Batkany*.

4 M. Kulczykowski, Dwa wicki..., s. 70-73.

W Z. Fras, Galicia, Wroctaw 1999, s. 71; S. Grodziski, W Krélestwie Galicji
i Lodomerii, Krakow 1976, s. 91; J. Hoff, Zycie spoleczne w malych miastach
Galicji Zachodniej w dobie autonomii, [w:] Galicja i jej dziedzictwo, J. Chtopecki,
H. Madurowicz-Urbariska (red.), t. 2: Spoleczeristwo i gospodarka, Rzeszé6w 1995,
s. 227-229.

2 A. Zwolinski, op. cit., s. 37.
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Przyczyny upadku: brak akumulacji kapitatu®

Czynnikiem, ktéry takze hamowat rozwéj przemystu tkackiego, byta
chtopska mentalno$¢ andrychowskich tkaczy i drelicharzy. Zarobione pienia-
dze inwestowano najczgsciej w ziemie, nie przekazywano natomiast funduszy
na rozw6j dzialalnosci przemystowo-handlowej. Chetnie zapisywano za to
zarobione pieniadze na fundacje mszalne do miejscowej parafii oraz oko-
licznych ko$ciotéw. Legaty obejmowaty nieraz nawet 70% kapitatu, jakim
dysponowat fundator, i lokowane byly zazwyczaj pod zastaw uzytkowanego
gospodarstwa, z ktérego spadkobiercy odprowadzali okreslone odsetki®.
Kolejne 20% kapitatu donatora pochtanial zwykle kosztowny pogrzeb.
Pozostale pieniadze, przekazane rodzinie, nie wystarczaly na prowadzenie
dzialalnosci przemystowej, nie powinien zatem dziwi¢ fakt zadluzania
i ostatecznie upadku kolejnych chtopskich przedsigbiorstw.

*kk

Cho¢ wskutek pojawienia si¢ systemu nakladczego zmniejszyta sig
liczba kupcédw indywidualnych, a zasigg ich dziatalnosci bardzo sig skurczyt
w poréwnaniu z poprzednim stuleciem, andrychowscy tkacze usitowali
dostosowa¢ si¢ do nowej sytuacji. Kolegacje zmienily sposéb dzialania,
skupiajac si¢ przede wszystkim na poszukiwaniu nowych rynkéw zbytu.
Poniewaz gléwny cel spétek handlowych stanowito dotarcie bezposrednio
do jak najwickszej liczby nabywcéw, wzrosta réwniez liczba kupcéw-domo-
krazcéw. Sprzedawano tkaniny na jarmarkach, targach, takze w domach,
zrezygnowano natomiast z handlu detalicznego i hurtowego w skladzie,
ktory dla kolegacji stat si¢ w zaistniatej sytuacji nieoptacalny.

W kierunku metody edukacji ekonomicznej w oparciu
o lokalne dziedzictwo

Na podstawie siedmioletniego do$wiadczenia Matopolskiego Instytutu
Kultury zwiazanego z prowadzeniem edukacji ekonomicznej, mozna wyod-

# Analizujac dziatania historycznych przedsi¢biorcéw z Andrychowa, warto
rozwazy¢ zwiazek etyki opartej na religijnosci z przemianami lokalnej gospodarki,
zwlaszcza zwiazek miedzy stosunkiem do konsumpcji a kapitatem inwestycyjnym,
por.: M. Weber, Etyka protestancka a duch kapitalizmu, Warszawa 2011.

# Wedtug danych z lat 1815-1916 legowana kwota wynosita przewaznie 100500 ztotych
reriskich w austriackiej walucie. Dla poréwnania roczny koszt o$wietlenia Andrychowa
wynosil wowczas 284 zlr., brukowania miasta — 300 zir., por.: Archiwum parafii $w.
Macieja w Andrychowie, Fundacje koscielne; Archiwum Paristwowe w Katowicach
Oddziat w O$wiecimiu, zespdt 16/158 Akta miasta Andrychowa, sygn. 5, s. 507, 513.
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rebni¢ kilkuetapowy proces edukacji na rzecz przedsi¢biorczoéci w oparciu

o lokalne dziedzictwo:

1. badanie i opracowanie treéci historycznych
* badanie lokalnej lub regionalnej historii spoteczno-gospodarczej pod

katem jej potencjatu edukacyjnego (edukacja ekonomiczna),

* wybér i poglebienie tematu przewodniego do dalszej pracy oraz wat-
kéw szezegdlnie przydatnych do wspétezesnej edukacii ekonomicznej
(m.in. kryterium atrakcyjnosci i modelowosci wybranych watkéw),

2. interpretacja tre$ci zwiazanych z tematem przewodnim oraz two-
rzenie narzedzi edukacyjnych (np. $ciezek tematycznych w muzeum,
scenariuszy warsztatéw edukacyjnych, zabaw i gier edukacyjnych),

3. organizacja wydarzef edukacyjnych (np. turnieje, warsztaty, dni
uczenia si¢) nawiazujacych do lokalnej historii gospodarczej (np.
lokalne rzemiosta, handel, historyczne produkty i postaci),

4. nawiazywanie partnerskiej wspélpracy z organizacjami zaintere-
sowanymi edukacja ekonomiczng (np. szkoly, osrodki doskonalenia
zawodowego nauczycieli, instytucje rynku pracy, samorzady).

Szczegblnym przypadkiem okazata si¢ gra symulacyjna ,Chlopska
Szkota Biznesu”. Pelni ona nie tylko funkcje atrakcyjnego narzedzia do
integracji grup, edukacji ekonomicznej oraz ksztaltowania kompetencji
obywatelskich i spotecznych®. Stata si¢ réwniez narzedziem animacyjnym,
stuzacym pobudzaniu oddolnych inicjatyw. W ten sposéb przedsigbior-
czo$¢ rozumiana szeroko jako pewna kompetencja, ,,zdolnos¢ do wcielania
pomystéw w czyn™, ujawniata si¢ nie tylko w mechanizmie rozgrywki, ale
réwniez w projektach oraz inicjatywach edukacyjnych realizowanych przez
uzytkownikéw gry w catej Polsce.

U podstaw powyzszych dzialan i rozwijanej przez Matopolski Instytut
Kultury metody edukacji ekonomicznej lezy uzytkowy potencjat historii.
Drzigki wyszukiwaniu podobieristw i analogii migdzy zjawiskami historycznymi
i dzisiejszymi mozliwe jest wyjasnianie wspétezesnych zjawisk gospodarczych.

Utylitarne podejscie do historii wiaze si¢ z pytaniem, na ile uprawnione
sa proby interpretowania wspélczesnych zjawisk, takich jak kryzys, przed-

. Biatek, Chlopska Szkota Biznesu a praedsighiorczy uczer, czyli w strong kompetencyi
obywatelskich i spotecznych, [online], [w:] ,Inspiracje. Pismo Swigtokrzyskiego
Centrum Doskonalenia Nauczycieli w Kielcach?, 1-2/2011 [dostgp: 1 VII
2014]. Dostgpny w Internecie: http://www.scdn.pl/images/stories/aktual/mat/
art_]_Bialek_Chlopska_Szkola_Biznesu.pdf.

“ Por.: Kluczowe kompetencje w uczeniu si¢ przez cate zycie [online], [dostgp: 1 VII
2014]. Dostgpny w Internecie: http://europa.eu/legislation_summaries/education_
training_youth/lifelong_learning/c11090_pl.htm.
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sigbiorczo$¢, kapital spoteczny, klaster, poprzez odwolywanie si¢ do watkéw
i wydarzen historycznych. Wazne, by odczytujac na nowo lokalng historie,
stawia¢ sobie pytania o jej zwiazki z terazniejszoscia:

- Co historia miejsca znaczy dzi§ dla wspdlczesnych?

- Czego mozemy si¢ z przeszlych doswiadczen nauczy¢?

Dzigki stawianiu tych pytani historia jest ponownie interpretowana, staje
si¢ blizsza i bardziej zrozumiata, pozwala na wyciaganie wnioskéw i podej-
mowanie dzialaii opartych na do$wiadczeniach i dziedzictwie przesztosci.
Historia staje si¢ wowczas nauczycielka zycia.

Daria Rusin jest absolwentkg historii na Uniwersytecie
Jagielloviskim, autorkq prasowych tekstw historycznych,
wolontariuszkq w Matopolskim Instytucie Kultury. Wspétpracuje
z Izbg Regionalng Ziemi Andrychowskiej.

Sebastian Waciega od 2004 r. wspdlpracuje z muzeami
w ramach inicjatyw Matopolskiego Instytutu Kultury

w Krakowie. Wspotpracownik instytucji kultury w zakresie
planowania strategicznego. Wspdttwdrea gry symulacyjne;
»Chlopska Szkota Biznesu”. Ukoticzyt studia ekonomiczne
(UEK) i europeistyczne (U]). Obronit doktorat na temar
pomocniczosci w lokalnych inicjatywach kulturalnych.
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PCEN I OTOCZENIE

Plenery malarskie tradycja

PCEN

Pod koniec wrzesnia 2014 r. od-
byt si¢ ésmy plener malarski, ke6rego
organizatorem byto Podkarpackie
Centrum Edukacji Nauczycieli w Rze-
szowie. Zaproszenie do udziatu w tym
artystycznym przedsigwzigciu przyjeto
dwudziestu nauczycieli plastyki z wo-
jew6dztwa podkarpackiego, posiadaja-
cych, obok osiagnig¢ pedagogicznych,
znaczny dorobek artystyczny.

Statym cyklom spotkan ple-
nerowych przy$wiecaja dwa zasad-

nicze cele: prezentacja i wymiana
do$wiadczen dydaktycznych w pro-
cesie wychowania przez sztuke oraz
whasny rozwdj twérczy. Konfronta-
cja réznych postaw artystycznych
jest znakomita okazja do wymiany
pogladéw, idei, poglebiania wiedzy
i umiejetnosci warsztatowych, tre-
ningu kreatywnosci i wyobrazni,
co tak niezbedne w pracy nauczy-
ciela plastyki. Tegoroczny plener
z mottem przewodnim: ,,Ogrody

Formy przestrzenne powstate na plenerze wikliniarskim w ONIPAS Czudec w 2010 1. Fot. Andrzej Gawet
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lunatyczne, ogrody pasterskie”
(K. Wyki) stat si¢ kolejng okazja
do nieustajacych poszukiwan
punktéw odniesien do obser-
wowanego $wiata i form, jakie
moglyby te stany rzeczy wyrazié.
Efekty dziatai twérczych prezen-
towane s3 w Galerii Pedagogéw
w ONiIPAS w Czudcu. Pople-
nerowg wystawe cechuje rézna
poetyka artystycznego wyrazu
o duzej sile oddziatywania, ktéra
nie pozostawi oboj¢tnym nawet
niezbyt wrazliwego odbiorcy.
Autorami obrazédw sa: Kazi-
mierz Ams z Przemygla, Malgorzata
Bebenek z Rzeszowa, Elzbieta Bis
z Rudnika n/S, Danuta Gawet
z Krzeszowa, Barbara Kochan z Rze-
szowa, J6zef Bachérz z Rzeszowa,
Barbara Kozicka z De¢bicy, Danuta
Le¢cznar z Krzemienicy, Janina

Libuszowska z Rzeszowa, Marek
Maczuga z Grochowcéw, Dorota
Markowicz z Rzeszowa, Romana
Medyriska z Rzeszowa, Andrzej
Opak z Przemysla, Barbara Pelc Ma-
czuga z Grochowcéw, Anna Pyrchla
z De¢bicy, Sabina Salamon Konieczny
z Rzeszowa, Elzbieta Sawicka z Krze-
szowa, Bozena Sobek z Rzeszowa,
Zofia Totoczyniska z Rzeszowa, Beata
Wegrzyn z Rzeszowa.

Aktualna wystawa powigkszyta
zasoby PCEN o kolejne 20 prac,
wzbogacajac wyjatkowa galerig
obrazéw promujaca tworczo$é pod-
karpackich nauczycieli. Zostaty
one wyeksponowane w budynkach
wszystkich oddzialéw placéwki.

Romana Medyriska
kurator wystawy,
nauczyciel konsultant
w PCEN w Rzeszowie
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Legalna Kultura
Rozpowszechnianie wizerunku

w szkole

W dobie powszechnego do-
stepu do $rodkéw porozumiewania
si¢ na odleglos¢, w tym Internetu,
prawo do naszego wizerunku, w tym
wizerunku przedstawionego na zdje-
ciach lub nagraniach video stato si¢
powaznym problemem spotecznym,
w tym réwniez problemem placéwek
o$wiatowych, takich jak szkoty, gdzie
coraz czgéciej dochodzi do wyko-
rzystywania wizerunku uczniéw
i nauczycieli, czasem bez ich zgody.
Dlatego tak wazne jest poznanie
zasad, wedlug ktérych korzystanie
z rozpowszechnionego wizerunku
bedzie zgodne z przepisami prawa.

Przede wszystkim trzeba pod-
kresli¢, ze wizerunek jest cecha
przydana kazdemu czlowiekowi,
stanowiacg jego dobro osobiste na
gruncie art. 23 Kodeksu cywilne-
go. Wizerunek jest tez wartocig
chroniong przez ustaw¢ z dnia
4 lutego 1994 r. o prawie autorskim
i prawach pokrewnych (Dz. U. 2006
r., Nr 90, poz. 631, z pbin. zm.).
Zgodnie bowiem z generalng zasada
wyrazong w art. 81 ust. 1 tej ustawy
rozpowszechnianie wizerunku

wymaga zezwolenia osoby na nim
przedstawione;j.

Podstawowa zasada jest wigc
koniecznos$¢ uzyskania zgody osoby
lub tez oséb, ktérych wizerunek
zamierzamy wykorzystaé, np. na fo-
tografii, a ktéra nastgpnie planujemy
umiesci¢ na stronie internetowej lub
na profilu uzytkownika na portalu
spolecznosciowym, takim jak Fa-
cebook czy Instagram. Nalezy przy
tym odrézni¢ rozpowszechnianie od
samego uwiecznienia wizerunku na
zdjeciu lub nagraniu video. Prawo
autorskie méwi bowiem jedynie
o zgodzie na rozpowszechnianie
wizerunku, co oznacza, ze zgoda
na zrobienie komus zdjgcia nie jest
wymagana. Dopiero rozpowszech-
nienie zrobionego zdje¢cia bez zgody
osoby na nim przedstawionej stano-
wi naruszenie dobra osobistego da-
nej osoby lub 0séb. Zaznaczy¢ przy
tym nalezy, iz w sytuacji, gdy mamy
do czynienia z wizerunkiem oséb
niepetnoletnich zgoda na rozpo-
wszechnianie wizerunku takich oséb
powinna zosta¢ udzielona przez ich
przedstawicieli ustawowych, czyli



rodzicéw lub opiekunéw prawnych.

Zgoda udzielona przez same osoby

niepetnoletnie, np. przez uczniéw,

moze okaza¢ sie nieskuteczna.

Zdarza si¢ jednak, ze rodzice
lub osoby, ktdrych wizerunek zostat
przedstawiony nie wyrazajg zgody
na jego rozpowszechnianie. Wtedy
mozna skorzysta¢ z odstgpstw od
koniecznosci uzyskiwania zgody na
rozpowszechnianie wizerunku, Scisle
okreslonych w ustawie o prawie
autorskim i prawach pokrewnych.
Zgody na rozpowszechnianie wize-
runku nie trzeba uzyskiwag¢, jezeli:
* dana osoba otrzymata wynagro-

dzenie za pozowanie;

* na zdjeciu znajduje si¢ oso-
ba powszechnie znana, a jej
wizerunek zostal wykonany
w zwigzku z petnieniem funkji
publicznych;

* wizerunek danej osoby stanowi
jedynie szczegdt catosci, takiej
jak zgromadzenie, krajobraz czy
impreza publiczna.

O ile kwestia otrzymywania
wynagrodzenia za pozowanie nie
wymaga szczegdlnych analiz i jest
z reguly regulowana w umowie
pomigdzy wykonujacym zdjecie
a pozujacym, o tyle wyjasnienia
wymagaja dwie ostatnie przestanki,
zwalniajace nas z koniecznosci uzy-
skiwania zgody na rozpowszechnia-
nie czyjego$ wizerunku.

Na temat kogo mozna uznaé
za osobg¢ publiczng wielokrotnie
wypowiadaly si¢ sady powszechne

Legalna Kultura

przyjmujac, ze za takie mozemy
uznawaé osoby, ktére wprost lub
w sposob dorozumiany godza sig
na podawanie do publicznej wiado-
mosci wiedzy o swoim zyciu. Nie
sa to jednak tylko aktorzy, piosen-
karze czy politycy, lecz takze osoby
prowadzace inng dziatalno$é¢, na
przyktad gospodarczg czy spoteczna.
Warunkiem jest jednak to, ze zdjecie
przedstawiajace dang osobg publicz-
na musi przedstawia¢ wizerunek
tej osoby w zwiazku z pefnieniem
przez nia funkeji publicznej. Tym
samym rozpowszechnienie np. na
Facebooku zdjecia przedstawiajacego
dyrektora szkoty podczas wydarzenia
zwigzanego z dziatalnoscia szkoty
i zyciem uczniéw, np. studniéwka,
bedzie wykorzystywaniem wize-
runku dyrektora szkoly w zwiazku
z pelnieniem przez niego funkcji
publicznej. Z cala jednak pewnoscia
nie mozna rozpowszechnia¢ publicz-
nie zdjg¢ takich 0séb wykonujacych
czynnosci w domu, poza godzinami
pracy lub na wakacjach — kazdy
przypadek wymagaé wigc bedzie
indywidualnego rozpatrzenia.
Odnosnie drugiej z przesta-
nek, ktéra zwalnia nas z obowiazku
uzyskiwania zgody na rozpowszech-
nianie wizerunku jest sytuacja,
w ktérej dana osoba wystepuje jako
element jakiej$ wigkszej catosci, typu
szkolna impreza, zgromadzenie czy
krajobraz. Dla zastosowania tego
wyjatku konieczne jest ustalenie
relacji migdzy wizerunkiem osoby
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(0séb) a pozostalymi elementami
znajdujacymi si¢ na fotografii lub
materiale filmowym. Otéz roz-
powszechnianie wizerunku nie
wymaga zezwolenia, jezeli stanowi
on jedynie element dodatkowy tak
przedstawionej catosci, tj. w razie
usuniecia wizerunku danej osoby nie
zmienilby si¢ charakter i przedmiot
catego przedstawienia. Oznacza to,
ze fotografowi lub osobie nagrywaja-
cej materiat filmowy chodzito o udo-
kumentowanie samego wydarzania,
nie za$ konkretnej osoby. Wéwczas
nie zachodza przeszkody do publicz-
nego udostgpnienia takiego zdjecia,
np. na stronie internetowej szkoty.

Wigcej przydatnych informacji
na temat wykorzystywania wizerun-
ku oraz stosowania prawa autor-
skiego w dziatalnosci szkét i innych
placéwek oraz w pracy zawodowe;j
nauczycieli mozna znalez¢ w zaklad-
ce pt. Strefa Edukacyjna dostgpnej
na stronie internetowej Fundacji
Legalna Kultura.

Jarostaw Jastrzebski
Radca prawny

Kancelaria Radcy Prawnego
Jarostaw Jastrzebski
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Andrzej Kantecki

Fenomen kwartetu smyczkowego
Z Beethovenem w planie giléwnym

Artyzm kwartetu

Najstynniejsze zdanie J.W. Go-
ethego o kwartecie, ze jest to ,,rozmowa
czworga rozumnych oséb”, jakkolwiek
w niewielkim stopniu przyczynito si¢
do popularyzacji gatunku, to jednak
$wietnie ujmuje jego cechy. I tak rychto
uznano kwartet za najszlachetniejszy
gatunek muzyki, jego artystyczng urode
podniesli wysoko dopiero najwybitniejsi
kompozytorzy, poswigcajac mu lwia
czg$é swojego talentu i tworzac w tej
formie arcydzieta.

Geneza kwartetu si¢ga jeszcze baro-
kowej tradycji wspSlnego muzykowania
bez basso continuo, czyli bez rytmicznej
podpory klawesynu, co szybko stato
si¢ moda w bogatych mieszczanskich
domach, przewaznie wsréd amatoréw,
gltéwnie we Francji i w Niemczech.
Wytworzyto si¢ spore zapotrzebowanie
na tego typu repertuar, a popyt — jak
wiadomo — tworzy podaz. Pojawili si¢
wicc rychlo mniej znaczacy kompozy-
torzy, dostarczajac na rynek tego typu
muzyczny — tak, tak — popcorn. Byly to
najczesciej opracowania arii z popular-
nych oper, oczywiscie bez zadnej réwno-

wagi w traktowaniu gloséw, przewaznie
dla koncertujacego skrzypka, z udzialem
tria pozostalych muzykéw.

Réwnolegle zaczat si¢ rozwijaé nurt
bardziej ambitny, kreowany przez kom-
pozytordéw, ktdrzy zaznaczyli swoje miej-
sce w historii. We Wtoszech kwartety
tworzyli Giovanni Battista Sammartini
i Giuseppe Tartini, w Austrii kompozy-
torzy ze szkoly mannheimskiej. Punke
zwrotny wyznaczyli jednak w rozwoju
tej formy dwaj kompozytorzy, ktérych
stusznie uwaza si¢ za ojcéw wspottwor-
céw kwartetu. Pierwszy z nich to Luigi
Boccherini, wloski kompozytor dziata-
jacy w Hiszpanii, drugi za$ to Joseph
Haydn.

Haydn (1732-1809) zaczal wcze-
$niej; w 1764 roku wydal cztery kwar-
tety, ale byly to jeszcze dzieta w starym
stylu sinfonii a quatro. Kompozytor
zdawal sobie sprawe, ze dalsze powielanie
tego stylu nie ma sensu i poszukiwat no-
wych rozwiazan. Przefomowym dzietem
okazalo si¢ dwudzieste opus ze stynnymi
Kwartetami stonecznymi, ktérych nazwa
pochodzi od rysunku wschodzacego
storica na oktadce pierwszego wydania
z roku 1772. Dzieta zyskaly wicksza
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samodzielno$¢ i rtéwnowagge gtoséw, pojawity si¢ w nich fugi i rozbudowane
struktury polifoniczne. W nastgpnym zbiorze 6 kwartetéw, skomponowanych
9 lat péiniej, i jeszcze stynniejszym opus 33 Haydn nie powrécit juz do tej
metody, ale wymyslit co§ zupelnie nowego. Zapewnit réwnowagg glosom,
przez dominowanie kolejno poszczegdlnych instrumentéw na zmiang.
Zaczely one dialogowac ze sobg i prowadzi¢ prawdziwy dyskurs — opinia
Goethego powstata pod wptywem tych wlasnie dziet.

Z kolei Luigi Boccherini (1743-1805), zagorzaly kameralista, swoje
kwartety zaczal tworzy¢ juz od roku 1761, nadajac im od razu nowoczesna
forme z harmonijnie rozdzielonymi partiami dla catej czwérki instrumentéw,
wyprzedzit wigc Haydna o ponad dziesigé¢ lat. Rzecz w tym, ze nie posiadat ani
jego stawy, ani prestizu, wigc znaczenie, wplyw i rezonans tych kwartetéw byt
daleko mniejszy. Napisat ich w sumie ponad dziewigédziesiat, a wige wigcej
od swojego stynnego rywala, jednak ponad potowa z nich to dwuczg¢sdciowe
quartettini dla amatoréw.

Pozostate sg bardzo wdzigczne pod wzgledem melodyki wyksztatco-
nej na wzorach bel canto, z domieszka melancholii i wloskiej stodyczy. Sa
nowoczesne, szczegdlnie pod wzgledem harmonii i modulacji; wyjatkowa
popularnoscia cieszyl si¢, i nadal cieszy, cykl 6 Kwartetéw z op. 32, stworzony
z ogromng dozg blyskotliwej inwencji.

W naszej skadinad krétkiej wedréwee po historii kwartetu nie sposéb pomi-
na¢ Wolfganga Amadeusza Mozarta (1756-1791). Genialny kompozytor swéj
pierwszy kwartet napisat w roku 1770, opierajac go nie tyle na wloskich wzorach,
co nasladujac wprost jednego kompozytora — wspomnianego wyzej Giovanni
Battist¢ Sammartiniego. Jednak to nie Wlochowi, a Niemcowi zawdzigczamy
wybitne dzieta Mozarta. Zostaly one napisane po zapoznaniu si¢ przez Austriaka
z cyklem kwartetéw Haydna opus 33. Bylo to dla niego ogromnym przezyciem,
znakomita lekcja i przede wszystkim inspiracja. Mozart juz nie nasladuje starsze-
go kolegi, tylko wyciaga wnioski. Pisze szes¢ kolejnych kwartetéw ze stynnym
listem dedykacyjnym, adresowanym do Haydna, w okresie od grudnia 1782 do
stycznia 1784. Staje tu juz Mozart na swoim najwyzszym poziomie, wpisujac je
do rejestru najwybitniejszych kwartetéw w historii.

Po ponad dwuletniej przerwie Mozart komponuje pojedynczy kwartet
KV 499 D-dur, dedykowany Franzowi Hoffmeisterowi; jego nazwisko jest
bardziej znane dzigki tej dedykacji a nie faktowi, ze i on byt autorem kwar-
tetéw. Utwér Mozarta w bardzo pigkny i uroczy sposdb taczy delikatnos¢
brzmienia z wartkim przebiegiem i pewna doza ascetycznej powsciagliwosci.
W latach 1789-1790 powstaja jego trzy ostatnie kwartety —,,pruskie” — de-
dykowane krélowi Fryderykowi Wilhelmowi. Sa one wyrazem niezwyklej
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pogody ducha i odprezenia, jakby probowat w nich Mozart przezwycigzy¢
nekajace go problemy zdrowotne i finansowe.

Wspomnijmy jeszcze Franza Schuberta (1797-1828), najbardziej wie-
deniskiego z wybitnych austriackich kompozytoréw. Przedwcezesna $mier¢
odebrata mu mozliwo$¢ dalszego rozwoju, a nas potomnych pozbawita wielu
arcydziel, bowiem kwartety z ostatniego okresu zycia kompozytora sa $wia-
dectwem ogromnego rozwoju talentu i przejmujacej tworczej metamorfozy.

Z 16 ocalalych kwartetéw tylko kilka pochodzi z fazy dojrzatego roz-
woju kompozytora. Nas z pewnoscig zainteresuja cztery: c-moll — 1820 r.,
a-moll — 1824 1., d-moll — 1824 r. oraz G-dur z 1826 roku. Dramatyczny
od poczatku do konca jest najstynniejszy z jego kwartetéw: d-moll D 810
,Smier¢ i dziewczyna® ze stynnym cyklem kunsztownie opracowanych
wariacji na temat whasnej piesni. Ostatnie dzieto w tym gatunku to réwnie
stynny kwartet G-dur D 887, najszerzej rozbudowany, zwarty, ze $wieza,
odkrywcza ekspresja; mégt on inspirowa¢ do dalszych poszukiwan i samego
autora, gdyby nie jego $mier¢...

Przypadek Beethovena

Na poczatek podkreslmy: nie ma zadnej legendy Beethovena, jest za to
oszustwo biograféw, ktérzy tym stowem pragneli podkoloryzowaé i tak juz
barwne zycie kompozytora, dostatecznie udokumentowane, gdzie mato miej-
sca zostaje na apokryficzne spekulacje. Oczywiscie jest pare wyjatkéw, choéby
nieustajace poszukiwanie adresatki listu do ,,nie§miertelnie ukochane;j”.

Sa za to fakty, ktére uktadajg si¢ idealnie w romantyczny zyciorys.

Beethoven byt niezrozumiany, biedny, gtuchy, kochat i cierpiat.

Z tych komponentéw cz¢sciowo prawdziwych i niemodnych w dzisiej-
szych czasach namiastek i falsyfikatéw skomponowano zyciorys, w ktérym
prawda ginie w postromantycznym sosie. Taki zafalszowany obraz kom-
pozytora, stworzony juz w XIX wieku, od Rollanda zaczynajac, mégt by¢
przyczyna obnizenia jego rangi jako kompozytora.

Byt jednak romantykiem, ale z usposobienia, bez identyfikacji z tym nurtem,
ktdra przy$wiecata calemu nastgpnemu pokoleniu artystéw, bez egzaltacji i $wia-
domej pozy. Jako kompozytor pozostal klasykiem; nawet jedli formalny rygor
ograniczal jego mozliwosci, to famat go, tworzac mimo woli nowy fad i porzadek.

Istnieje tutaj wyrazna analogia z twérczoscig Fryderyka Chopina. Cho-
ciaz ich osobowosci tak bardzo si¢ réznily, obaj pozostali klasykami formy,
a romantyczny oddech twérczosci intuicyjnie przeniknat do ich muzyki,
Beethoven tylko uchylit drzwi, Chopin je szeroko otworzyl.
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Na modnych pocztéwkach z kompozytorami z poczatkéw XX wieku
prym wioda Mozart, Schubert i przede wszystkim Beethoven, co $wiadczy
0 jego sporej popularnosci.

Beethoven odpoczywa w cieniu drzew, nastuchujac $piewu prakéw, albo
przemierza szybkim krokiem drogi i bezdroza, albo przystaje, notujac pospiesznie
jakis pomyst w kieszonkowym notatniku. Beethoven patrzy na gwiazdy przez
okno w swoim zagraconym pokoju. Jego spojrzenie jest zawsze petne blasku
i melancholijnego zamyslenia. W tych ogranych motywach zawiera si¢ jednak
oczywista prawda o nim samym, przekazana przez naocznych $wiadkéw, ludzi
zyczliwych i tych gorzej nastawionych, ktérzy nie szezedzili mu oszczerstw.

Nic nie ostabi jednak potegi jego geniuszu: ani falszywa konotacja
naduzywanego sfowa, ani sceptycyzm malkontentéw.

Zlozona osobowo$¢ i talent, sprzezone ze soba, stworzyly w efekcie
niezwykla potencje twdrcza. Talent rozwijal umiejetnie, a nie majac nigdy
lekkiego pidra, takiego jak Mozart, ogromnym wysitkiem woli wyrywat
pigkno z pasja, dlatego jego muzyczny gest jest tak dosadny i szczery, i moze
dlatego wierzymy mu od ponad dwustu lat, a kolejne pokolenia daja si¢
uwies¢ duchowej potedze tej muzyki.

Pot¢znym kontrastom dynamicznym, emocjom w ekstremalnych
napieciach daleko bowiem jest do symulowanej teatralnosci, tak obecnej
u pomniejszych kompozytoréw, ktérych nazwisk przez delikatnos¢ nie
wymienimy, gdzie nadgty patos niekiedy traci fatszem. Tutaj, przeciwnie,
gwaltowno$¢ uczu¢ staje si¢ prawda, okresla ja dobitnie nieskazitelnos¢
formy, jedna z tajemnic jego sztuki. Mowit przeciez, co zostato skrzgtnie
odnotowane: ,,Chcg zrzuci¢ z serca, co mam w sercu” i zrzucal, uzyskujac
wyjatkows spdjnos¢ mysli i uczu¢ w szeroko zakrojonych frazach. Wielkie
emocje bowiem domagaja si¢ porzadku, logiki, okazuja si¢ rozumne, zgodne
z okresleniem Norwida, stajac si¢ ,,mitosci profilem”.

Bo jest jeszcze jeden profil kompozytora, jego drugi portret z drzacym,
nie$miatym u$miechem, ktéry mozna opisa¢ frazesem prawdziwym, chociaz
brzmiacym patetycznie: Beethoven cierpiat z mitosci do $wiata, a $wiat tych
uczué nie potrafit mu odwzajemnié. Podobnie jak bratanek Karol, ktérym
zaopiekowat si¢ po $mierci brata. Ofiarowat mu przeciez tak wiele, a otrzymat
w zamian sporg porcje awersji. Trzeba przyzna¢, ze w duzej mierze przyczyna
lezata w samej naturze kompozytora, ktéremu brakowato zyciowej zrgcznosci,
ale to jest czgstym problemem artystéw tej rangi.

Ten drugi portret, odstaniajacy jego delikatne usposobienie, okazuje
si¢ niezwyklym atutem. Bo przeciez Beethoven to nie tylko Eroika, pukanie
losu i kipiace energia takty Appassionaty, ale takze utwory liryczne i poetyckie
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o wyjatkowej artystycznej sublimacji. Podajmy kilka przyktadéw: Molto adagio,
czyli piesni dzigkczynna z Kwartetu a-moll op. 132, Lento assai z ostatniego
Kwartetu F-dur, Cavantina z Kwartetu B-dur, Adagio molto e mesto z Kwartetu
F-dur op. 59, Adagio sostenuto z Sonaty B-dur op.106, Largo e mesto z Sonaty
D-dur z 0p.10, Andante com moto z czwartego Koncertu Fortepianowego, czy
Adagio 7 IX Symfonii. A przeciez nie wyczerpuja one pelnej listy dziet, keére
whnikaja w intymne zakatki psychiki, wprowadzajac umyst w stan medytacji,
uwalniajac na mgnienie od doczesnosci i sity przyziemnosci. Jest to intuicyjne
przeczucie wschodniej ,,uwaznosci”, zatrzymania momentu, uchwycenia go
w nieosiggalnym stadium nieustannego odplywu. Czas i przemijanie s3 od za-
wsze istotnymi sktadnikami muzyki, ale u Beethovena poprzez wzrost napiecia,
a zarazem spowolnienie ruchu, kontemplacja chwili nabiera wyjatkowej mocy.

Inspiracja przychodzi z zewnatrz, z intensywnego przezycia rzeczywisto-
$ci. Miat bowiem umyst otwarty, co potwierdza znana i pokazna lista lektur.
Sporo zawdzigczal przyrodzie, otwartej ksigdze natury, jak ja nazywali roman-
tycy, ale o tym w duzym stopniu zadecydowata indywidualna wrazliwos¢,
a takze panteistyczne odczucie istnienia. Bezinteresowny podziw byt rodzajem
jego szczegdlnej religijnosci, wszakze Bég jest niepoznawalny, a dostepny
zmystom pozostaje tylko poprzez $wiat, ktéry stworzyt. Zachwyt i poznanie
jego dziela jest forma adoracji réwnie istotna, jak modlitwa. Jako prekursor
romantyzmu nie byt wyjatkiem. Artysci bowiem zdecydowanie zareagowali
na potege natury; nie tylko malarze kreujacy ja poczatkowo w mrocznych,
ztowrogich nastrojach, jako sit¢ bezwzgledna i nieprzyjazna.

Pézniej nadeszta faza idylliczna, znacznie blizsza kompozytorowi, o czym
$wiadczy nie tylko klimat Symfonii Pastoralnej, jedynego programowego dzieta
w jego tworczoscl, ale takze liczne wypowiedzi zanotowane przez przyjaciét,
znajomych i biograféw.

Jedna z jego specjalnosci byta technika wariacyjna, rozwinieta do granic
perfekeji. Zaskakuje nas juz sama specyfika btyskotliwych tematéw z otwarta
dyspozycja na przeobrazenia, ale przeciez to nie tylko rzemiosto, ale takze
polot, ktdéry zawdzigczal by¢ moze odkrywaniu sekretéw natury, niuanso-
waniu szczegdléw w jej niezmierzonym przelotnym bogactwie.

Swiat ostatnich kwartetéow Beethovena

Kwartet Es-dur op. 127

Po szesnastu latach przerwy Beethoven powrécit do tej formy i podobnie
jak wezesniej, inspiracja przyszla z zewnatrz z Petersburga; bylo to zamé-
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wienie ksigcia Golicyna, wielkiego entuzjasty sztuki Beethovena. Dotyczyto
ono trzech kwartetéw, za ktére, nawiasem méwiac, nie zaptacono. Obiecane
honorarium udato si¢ odzyska¢ dopiero spadkobiercom kompozytora.

Kompozytor wywiazat si¢ z umowy z takim zapatem, ze dopisat jeszcze
dwa nastepne, a wszystkie pig¢ tworza najstynniejszy w calej literaturze
kameralnej cykl i stanowig zarazem szczyt mozliwosci w tej dziedzinie.
Beethoven tamie tu wszelkie klasyczne reguly, a wprowadzone modyfikacje
nie s ekstrawagancja, tylko gleboka, wewngtrzna potrzeba dostosowania ich
formy do osobistej, subiektywnej wypowiedzi.

Wszystko spowija bogata szata harmoniczna smyczkéw i wszystko roz-
wija si¢ wolno jakby poza czasem i przestrzenia. Scherzo, ktdrego zalazkiem
jest krétki, spéjny motyw, ukazane jest w bogactwie polifonicznych strukeur,
rozwija si¢ z impetem i z entuzjastycznym porywem. Z czym silnie kontrastuje
jego czg$¢ srodkowa utrzymana w tempie presto.

Réwniez radosny w charakterze jest oszalamiajacy finat, skrzy si¢ od
nadmiaru pomystéw i frapujacych brzmier.

Kwartet B-dur op. 130

Ze wszystkich kwartetéw wiasnie ten wydaje si¢ by¢ najbardziej no-
watorski, odwazny w przetamywaniu uswigconych konwencji. Szorstkie
brzmienia, dysonanse, jaskrawe kontrasty i skrajnie odmienne fragmenty
nieprzystajace do siebie tworza wrazenie dezintegracji i rozbicia formy.
Dzielo to wieniczy Wielka Fuga, jeden z najbardziej zawilych utworéw
w calej twérczosci kompozytora; do dzisiaj uwazana niekiedy za rodzaj
dzwigkowej abstrakcji. Pod wplywem namowy wydawcéw i zyczliwych
0s6b Beethoven usunat ja i zastapit nowym finatem, co dziwi znajacych
jego upor.

Fuga zostata opublikowana jako osobne opus 133, ale we wspdtczesnych
wykonaniach czgsto wraca si¢ do pierwotnej wersji, z Fuga jako czescig sz6stg
i nowym finatem na zakoriczenie.

Szczegdlng uwage zwraca czgé¢ piata, stynna Cavantina. Pigkna me-
lodia, wbrew tytulowi, nie posiada jednak pokrewieristwa wokalnego, jej
czysto instrumentalny charakter uwydatnia harmoniczny przepych i pigkne
brzmienie. Mocnym akcentem objawia si¢ Srodkowy fragment ze wskazéwka
kompozytora : ,ze $ci$nigtym sercem”.

Finatowa Fuga, uszeregowana z nast¢pujacych po sobie segmentéw, jest
drapiezna, pigtrzy wszystkie techniczne zdobycze kompozytora, nie tylko
o kontrapunktycznej naturze. Mimo rozwichrzonego wyrazu jest niezwykle
sugestywna i robi na stuchaczach ogromne wrazenie. Osobno dokompono-

78



Fenomen kwartetu smyczkowego

wany final uksztaltowany w formie ronda, jest bezposredni w wyrazie, ale
pefen wyrafinowanych pomystéw.

Kwartet cis-moll op.131

Z pigciu ostatnich, Kwartet cis-moll wyrézniany jest szczegélnie jako
najwybitniejsze dzielo z calej szesnastki. Ztozony z siedmiu czgéci, mimo
ekspresyjnej réznorodnosci, jest logiczny, zwarty i odznacza si¢ niezwykly
glebig wyrazu. Powstawat w niematym trudzie na przestrzeni wielu miesigcy,
od listopada 1825 roku do lipca w roku nastgpnym.

Pierwsza czgé¢ jest fuga, ale bez ostrych konturéw przepetniajacych
Wielkgq Fuge B-dur; ta jest tagodna, skoncentrowana, wewnetrznie skupiona,
zblizona charakterem moze najbardziej do medytacyjnych fug bachowskich,
ale bez analogii fakturalnych, pokrewienistwo dotyczy wylacznie warstwy
ekspresywnej. Temat fugi nie jest weale posgpny, jest melancholijnym po-
jednaniem ze $wiatem.

Dopetnieniem tego nastroju jest krétka czgs¢ I1 oparta na jednym nie-
zmiennym rytmie, ale wigcej w niej napiecia, w szerszym rejestrze i ostrzej-
szych brzmieniach. Petna werwy czgé¢ trzecia, jest krétkim wprowadzeniem
do kulminacyjnej czesci czwartej, ktérg otwiera skromna, petna stodyczy
melodia obydwu skrzypiec na tle subtelnego pizzicata wiolonczeli. Stanie
si¢ ona kanwg cyklu o§miu wariacji tworzacych kalejdoskop barwnych réz-
norodnych ekspresji i sugestywnych niuanséw.

Presto czgéci piatej w rodzaju scherza, utkane z trzech tematéw, pelne
wigoru, jest rozluZznieniem po czgsci poprzedniej, prowadzac niespodziewanie
do Adagia czgici szdstej o melancholijnym nastroju, ono z kolei inauguruje
ostatnig cz¢$¢ finalows. Final o wzniostym nastroju, dostojny i burzliwy,
z bogatg polifonia dopina celu z niezwyklym przekonaniem.

Kwartet a-moll op. 132.

Kwartet zostal ukoriczony w czerwcu 1825 roku ze szkicow powstatych
rok wezesniej przed choroba. W ogélnych zarysach zblizony jest do trady-
cyjnej konstrukgji sonatowej. Bogata tres¢ uczuciowa wspiera tu caly czas
niewzruszona logika konstrukgji. Jest petnym pokory hymnem dzigkczynnym
wzniesionym do Boga, o wyjatkowym natgzeniu pickna.

Beethoven pragnal mitosci, kochal, ale nie zawsze czynit to zrgeznie
i $wiat nie zawsze potrafit mu si¢ odwzajemnic — jego sztuka jest $wiadectwem
tych doswiadczen, a Kwartet a-moll op. 132 znakomitym tego przyktadem.
Powstat jako trzynasty z kolei, pigtnasty w kolejnosci wydania, w szczegdlnych
okolicznosciach, po szczgsliwym uzdrowieniu. Kulminacj¢ dzieta stanowi
cze$¢ trzecia Molto adagio opatrzona komentarzem:
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»~Modlitwa dzi¢kczynna uzdrowionego poswigcona Bogu”. Choratowy
uroczysty nastrdj podkresla tu stara koscielna lidyjska tonacja. Przejsciem
do finatu jest intermezzo w charakterze marsza, natomiast final stanowi
majstersztyk kompozytorskiej pomystowosci w charakterze stylizowanego
walca, o §piewnym temacie i licznych epizodach.

Kwartet F-dur op.135

Jest najkrétszym z pigciu péznych kwartetdéw, zwartym, skoncentrowa-
nym, intensywnym w wyrazie, z niezwykla mocg oddziatywania. Decyduje
o tym lapidarno$¢ pomystéw, mistrzostwo przetworzenia i sugestywna,
trudna do ogarniecia ekspresja. Jest zarazem ostatnim ukoficzonym dzielem
Beethovena, powstalym w okresie migdzy lipcem a pazdziernikiem 1826
roku. Ktadzie si¢ na nim cieri §mierci kompozytora, ktéry zmart kilka mie-
sigcy pdzniej 26 marca 1827 roku.

Zyciowe fakty wplataja sie tu w zdarzenia czysto muzyczne, sugerujace,
ze dzieto stanowi rodzaj ostatniej woli Beethovena o testamentowej zwigztosci,
co podkresla niewyjasniony do dzisiaj zapis przy ostatniej czgéci kwartetu:
otrudna decyzja’, a pdzniej przy dwu kolejnych motywach pada pytanie:
»czy tak musi by¢?” i nastgpuje odpowiedz: ,,tak musi by¢”.

Zrozumiale, ze te stowa staly si¢ zrédlem licznych spekulacji o egzy-
stencjalnym zabarwieniu. Pierwsza czg$¢ sklada si¢ z drobnych motywéw
pojawiajacych si¢ w réznych glosach. Duchowa pogoda stanowi esencje tego
rozdziatu: zamiast efektéw dramatycznych pojawia si¢ ztagodzony konflikt
beztroskich watkéw i doniostych myfli. I chociaz $wiat ostatnich kwartetéw
jest pozornie nieprzystgpny, domaga si¢ koncentracji, zarazem jest zadzi-
wiajaco otwarty, dosadny i chwytliwy, dlatego przyciaga uwage stuchaczy
i wprawia w niezmienny podziw prawie od dwéch wiekéw.

*KK

Byt bezbronny wobec pigckna natury. Widywano go na dltugich space-
rach, ktdre przeszly do historii, a wychodzit bez wzgledu na pogode, czgsto
jeszeze przed $witem, aby wypatrzy¢ wschody storica; w bezliku drobiazgéw
znalez¢ przeblysk $wiatla wéréd galezi drzew i kropel rosy. Odizolowany
postepujaca gluchota od ludzi, ale nie od $wiata, posadzany o mizantropig,
chlonat przyrode catym soba.

Andrzej Kantecki
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Jestem przekonany, ze...

Moje pedagogiczne credo Johna
Deweya w Swietle zalozen

neurodydaktyki

Dlatego tez praygotowad je (dziecko) do prazyszte-
g0 Zycia znaczy dad mu panowanie nad sobg;

znaczy tak je wychowad, aby w kazdej chwili
umiato w calej petni korzystac ze swych uzdol-
nien

tak, by jego oko, ucho i reka byly stale gotowymi

narzedziami wykonawczymi,

aby jego inteligencja w lot ogarniata zmienne
sytuacje, w ktdrych wypadnie mu dziatac,

tak wreszcie, aby jego sily wykonawcze byly przy-
gotowane do dzialania oszczednego i wydajnego.

John Dewey

Wprowadzenie

J6zef Marek Snieciriski we wste-
pie do ksiazki Moje pedagogiczne
credo pisze o ,kanonach, ktére
zagwarantowaly sobie stale miejsce
w polskiej i swiatowej kulturze™,
zaliczajac do nich publikacj¢ Johna

! J.M. Snieciriski, Siggnijmy do Zrédet, [w:]
J. Dewey, Moje pedagogiczne credo, Warszawa
2005, s. 5.

Deweya®. We wspétczesnym jezyku
polskim stowo kanon jest kompo-
nentem m.in. wyrazeni: kanon lite-
racki, kanon lektur szkolnych, kanon
pickna, kanoniczna godzina, czyli
,godzina przeznaczona na obowiaz-
kowe modlitwy™. Kanon definiuj¢
jako podstawe, bez ktérej trudno si¢
obej$¢, jako filar i trzon, od ktérych
nalezy zaczyna¢ intelektualne i nie
tylko intelektualne peregrynacje.
Takie rozumienie kanonu sformuto-
walam na bazie mojego potocznego
dos$wiadczenia jezykowego.

J.M. Snieciniski poprzedza lek-
tur¢ tekstu J. Deweya refleksja, iz
ttumaczenia dziet klasykéw peda-
gogiki sa rzadkie i trudno dostgpne
w polskich bibliotekach. Jego zda-
niem przeklad Mojego pedagogicznego
creda autorstwa J6zefa Pietera jest

? John Dewey (1859-1952) — filozof, pedagog,
wyktadowca akademicki, progresywista.

? S. Skorupka, Stownik frazeologiczny jezyka
polskiego, t. I-11, Warszawa 1977, s. 316.
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znaczacym wkladem w rozwéj rodzimej kultury czytelniczej, huma-
nistycznej i spolecznej. Zamiast czytaé dzieta o dzietach warto siggna¢
ad fontes — zachgca autor we wstepie.

Stowami, ktére wydajq si¢ trafnie okresla¢ 33-stronicowego Deweya,
sa: ksigzeczka i dzietko. Tych ostatnich nie wolno lekcewazy¢. Nie oceniaj
ksigzki po oktadce — powiedziano w przystowiu. Mata objetoé¢ lektury daje
mozliwo$¢ niewymuszonego i niespiesznego kontaktu czytelnika ze stowem
pisanym. Dzietko, traktowane z zainteresowaniem i naleznym szacunkiem,
okazuje si¢ baza metodyczno-dydaktyczna, wytyczajacy takie $ciezki, na
ktérych uczen staje sig ,,uczestnikiem intelektualnych i moralnych zasobéw,
zdobytych przez ludzko$¢™.

Stowo credo oznacza poglady i zasady, ktérymi kto$ kieruje si¢ w zyciu.
Tytut publikacji J. Deweya wydaje si¢ bardzo osobisty. Zaimek moje i rze-
czownik credo $wiadcza o tym, ze autor chcial podzieli¢ si¢ z czytelnikami
czym$ waznym i osobistym. Lekturze sprzyja niewielka objetos¢ i uporzadko-
wana forma przekazu, kt6rej wyktadnikami sa myslniki. Kazde zdanie wydaje
si¢ by¢ wazne, wszakze to credo, a wigc wyznanie niepozbawione emogji.

Tekst podzielono na 5 rozdzialéw: Co o jest wychowanie?, Co to jest
szkota?, O przedmiotach nauczania szkolnego, O istocie metody w nauczaniu,
Szkota a postep spoleczmy. Tezy, ktére stawia i rozwija autor, zostang w tym
artykule oméwione w $wietle zalozen neurodydakeyki. Obserwacje i postu-
laty stawiane przez autora zyjacego na przetomie XIX i XX wieku wydaja si¢
bliskie tym, ktére neurodydaktycy wysuwajg w XX i XXI stuleciu’.

Co to jest wychowanie?

Tresura polega na ,wdrazaniu zwierzat do mechanicznego wykonywa-
nia okreslonych czynnosci™. Wedlug J. Deweya réwniez w $wiecie ludzi
moze dojs$¢ do sytuacji, ktdra autor konceptualizuje za pomoca metafory
wychowanie jako tresura. Postgpowanie nauczyciela (rodzica, opiekuna itd.)
przypomina dziatania tresera, kiedy ,,nie staramy si¢ oprze¢ wychowawczych
wysitkéw na samodzielnych czynnosciach dziecka, wynikajacych z wrodzonej

*]. Dewey, op. cit., s. 9.

> Neurodydaktyka to dyscyplina, ktéra, opierajac si¢ na badaniach nad mézgiem, stawia
sobie za cel tworzenie nowych koncepdji pedagogicznych, a takze inicjuje poszukiwanie
systemu edukacyjnego, ktéry jest przyjazny mézgowi i pozwala lepiej wykorzystaé
jego silne strony. Zob.: M. Zylitiska, Neurodydaktyka. Nauczanie i uczenie sig przyjazne
mdzgowi, Torun 2013.

¢S. Skorupka, op. cit., s. 387.
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inicjatywy, niezaleznej od wychowawcy”. Skrajnym przykladem tresury jest
wychowanie z praktykowana musztra i rezimem, ktéry nie uznaje sprzeciwu
i nie dopuszcza do glosu indywidualnych potrzeb. Wojciech Kuczok stwo-
rzyl w powiesci Gndj makabryczny portret dziecka rasy ludzkiej, ktérego
wychowanie sprowadza si¢ do nieposzanowania elementarnej godnosci
i indywidualnosci. Wychowanie to nie tresura, a wigc nie przymus, nie
kontrola, nie reglamentacja i klasyfikacja — konstatuje J. Dewey.

Zdaniem autora punktem wyjscia dla wszelkich posuni¢¢ wychowaw-
czych powinien by¢ potencjat ucznia; dziecko dysponuje bowiem ogromnym
wachlarzem mozliwosci. ,, Instynkty i sity wrodzone™, ,,duchowe sity dziec-
ka™, ,,czynnosci spontaniczne jednostki”'® czekaja, aby zosta¢ dostrzezone
i funkcjonalnie aktywowane. Edukacja ma bazowa¢ na ,uwzglednianiu
indywidualnych sit, upodobari i zainteresowan™'.

Wydaje si¢, ze J. Dewey dostrzega w swojej pracy warto$¢ wolnosci.
Jego credo zawiera apel o wolno$¢, rozumiang jako prawo do samodzielno-
$ci, niezaleznosci i sprawstwa, poszanowanie inicjatyw drugiego cztowieka,
mozno$¢ wyrazania wlasnych potrzeb, uczué, emodji, bez ryzyka zb¢dnych
ograniczed. Mozna rozbudowywaé asocjacje wolnosci zgodne z osobistg
i wspdlnotowa perspektywa, oraz takie, ktére godza obydwie. Mnie wy-
obrazenie wolnosci, ktéra ma jednostka w trakcie procesu uczenia — na-
uczania, kojarzy si¢ z drogocennym rezerwuarem, w ktérym jest miejsce
dla bezpieczenistwa'?, poczucia stabilizacji, poczucia wlasnej wartosci i tych
wszystkich celéw, ktére wymieniono w motcie do tego opracowania. Tylko
takie wychowanie, w ktérym na pierwszym miejscu stawia si¢ wolnos¢
cztowieka z jego prawem do decyzyjnosci jest w stanie dopomdc jednostce
we ,wrastaniu w spoteczng §wiadomo$¢ gatunku™ i sprawi, ze czlowiek
staje si¢ ,,spadkobierca nagromadzonego kapitatu cywilizacji”™“.

Nie ma wychowania bez prawa do wolnosci. Nie ma wychowania bez
prawa do swobodnego ujawniania i wyrazania zainteresowan. Wszystkie
dzieci sa zdolne — wynika z zatozen przyjetych przez J. Deweya. W jego opinii
»musimy umie¢ dopatrzy¢ si¢ w szczebiocie dziecka zdolnosci i zapowiedzi

7 ]. Dewey, op. cit., s. 10.

8 Thidem, s. 10.

 Thidem, s. 11.

10 Thidem.

" Ibidem, s. 13.

'2 Por.: ,Efektywna nauka wymaga dobrych relacji i poczucia bezpieczedstwa’:
M. Zylitiska, op. cit. (Neurodydaktyka...), s. 60.

1 J. Dewey, op. cit., s. 9.

4 Ibidem.
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przyszlych jego stosunkéw z ludZmi i rozwinigtej juz mowy, azeby méc
w sposob whasciwy kierowaé owa pierwotng daznoscig”®. ,,Wtedy jedynie
przystosujemy dziecko odpowiednio do istniejacych warunkéw spotecznych,
gdy umozliwimy mu swobodny rozwdj istniejacych w nim sit naturalnych™®.
Uzyta przez autora forma my inkluzywnego stuzi przystosujemy, zwracajac
si¢, w imieniu wspélnoty, do wszystkich tych, ktérym lezy na sercu dbatos¢
o jako$¢ wychowania.

Wedtug J. Deweya:

Wychowanie musi si¢ rozpoczynaé od wgladu psychologicznego w zdolnosci,

zainteresowania i przyzwyczajenia dziecka i to musi tez stanowi¢ kryterium we

wszystkich poczynaniach wychowawczych. Ale dalej konieczna jest nieustanna

interpretacja tych zdolnosci, zainteresowari i nabytych sposobéw zachowania sig

dziecka — musimy wiedzie¢, do czego one zmierzaja'’.

Obserwacje poczynione w Moim pedagogicznym credo sa zbiezne
z edukacja, ktdrg propaguja Gerald Hiither'® i Uli Hauser". Autorzy po-
pularnonaukowej ksiazki Whszystkie dzieci sq zdolne przekonuja, ze kazde
dziecko jest zdolne, i ze miara zdolnosci nie jest ocena uzyskana w szkole
czy liczba zdobytych na tescie punktéw. ,,Wyjatkowe uzdolnienia wciaz sa
mylone z dobra oceng™ — twierdza naukowiec i dziennikarz. Ich zdaniem
to my, dorodli, trzymamy si¢ kurczowo takiego rozumienia zdolnosci,
w ktorym bagatelizuje si¢ wiedzg¢ na temat tego, jak uczy si¢ mézg, i tego,
jak przydatne w uczeniusi¢ — nauczaniu w XXI w. sa kompetencje migkkie.
Stowa potencjal, zdolnosci, uzdolnienia, talent sa znaczenie bardziej pojemne
znaczeniowo niz si¢ przyjeto.

Talent nie musi ujawni¢ si¢ automatycznie w postaci niezwyktych osiagnie¢ czy

nadzwyczajnych umiejetnosci. Jest to w pierwszej linii okreslony potencjat, moz-

liwos¢ rozwinigcia pewnych zdolnosci lub osiagniecia w konkretnej dziedzinie

sukceséw znacznie przewyzszajacych dokonania innych ludzi?'.

G. Hiither i U. Hauser, podobnie jak J. Dewey, zachecaja rodzicéw,
opiekunéw i nauczycieli do uwaznego obserwowania dzieci, dla ktérych

5 Thidem, s. 11.

16 Thidem, s. 12.

17 Ihidem, s. 13.

'8 Gerald Hiither jest profesorem neurobiologii w Klinice Psychiatrycznej Uniwersytetu
w Getyndze. Podczas I Kongresu Neurodydaktyki (13-14.10.2014, Wyzsza Szkota
Gospodarki w Bydgoszczy) wyglosit wyklad pt. Diaczego wszystkie dzieci sq zdolne?

1 Uli Hauser jest dziennikarzem i laureatem nagrody czasopism niemieckich Theodor-
Wolff-Preis.

» G. Hither, U. Hauser, Wiszystkie dzieci sq zdolne. Jak marnujemy wrodzone talenty,
Stupsk 2014, s. 22. Wistgp do wydania polskiego, M. Zylitiska, [w:] Tbidem

2 Tbidem, s. 16.
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ciekawo$¢ poznawcza jest naturalng cecha: ,,(...) stata i czujna obserwacja
zainteresowan posiada dla wychowawcy niezmiernie donioste znaczenie”.
,Zadne dziecko nie rezygnuje dobrowolnie z poszukiwania, zadawania
pytan i przyswajania sobie wciaz nowych faktéw™* i kazde ,dziecko jest
wysoce utalentowane w niepowtarzalnym, tylko dla niego charakterystycz-
nym znaczeniu”*%. Zdaniem autoréw edukacja jest nadmiernie sterowana
i sformalizowana. Na tym polega jej bolesny paradoks, bo dobre intencje
stworzenia optymalnych warunkéw do uczenia i postulaty podmiotowego
traktowania ucznidw zderzaja si¢ z realiami szkoly, w ktérej kréluja testocen-
tryzm® i ewaluacja. Ta ostatnia, w wielu przypadkach, zdaje si¢ zajmowa¢
miejsce edukacji i staje si¢ jej substytutem. ,Dzieci to gatunek ortéw, a nie
kurczakéw™? — apeluja G. Hiither i U. Hauser. Uczniowie zastuguja na
prawdziwe, godne wychowanie, a nie takie, ktére przypomina tresur¢”,
szkolenie matych kotkéw w fapaniu myszy®®, przycinanie drzewku gatazek?,
»fabrykowanie” jednostek, ktére dobrze przystosowuja si¢ do sytuacji. Auto-
rzy postuluja, aby da¢ uczniom wigksza niezaleznos¢ i swobodg. Skoro dzieci
sa naturalnie obdarzone checiami i zdolno$ciami eksploracji $wiata, i skoro
ucza si¢, rozwiazujac problemy, to moze warto pozwoli¢ im na odkrywanie
i rozwijanie wlasnych zdolnosci. Wedtug autoréw ksiazki Wizystkie dzieci
sq zdolne rozwdj jest mozliwy:
jedynie dzigki wyrozumialo$ci i odpowiedniemu wsparciu osoby dorostej bedacej
dla dziecka wzorem do nasladowania. Tylko w tej sytuacji w placie czotowym mézgu
moze utrwali¢ si¢ poczucie wlasnej sprawczosci, ktdre jest podstawa automotywacji,

aw przyszlosci bedzie pomocne w procesach uczenia sig i pozwoli dziecku odnalez¢
si¢ w labiryncie wyzwan, ofert i wymagan wspélczesnego §wiata™.

J. Dewey, G. Hiither i U. Hauser przekonuja, ze skuteczny nauczyciel
nie powinien zapomina¢ o humanistycznym wymiarze swojej pracy, w ktérej

2 J. Dewey, op. cit., s. 27.

» G. Hiither, U. Hauser, op. cit., s. 140.

2 Thidem, s. 99.

» System testocentryczny — system edukacji kfadacy zbyt duzy nacisk na regularne
sprawdzanie wiedzy ucznia za pomoca testéw z zero-jedynkowym kluczem i oparty
na prze$wiadczeniu, ze systematyczne kontrolowanie postepow przektada si¢ na lepsze
wyniki. Termin zaproponowany przez dr M. Zyliiska. M. Zylitiska, Mazg idzie do
szkoty, C:\Documents and Settings\User\Pulpit\Mézg idzie do szkoty Centrum Nauki
Kopernik.mht (data dostgpu: 25.11.2014).

% G. Hiither, U. Hauser, p. cit., s. 36.

27 Ibidem, s. 100.

2 Ibidem, s. 102.

2 Ibidem, s. 101.

3 Ibidem, s. 105.
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musi si¢ znalez¢ miejsce dla wspierania w rozwigzywaniu ztozonych pro-
blemdw, inspirowania, improwizowania, pokazywania sposobéw radzenia
sobie z porazkami i trudnymi emocjami, okazywania empatii, uczenia
odpowiedzialnosci i pracy zespotowe;.

Wedtug J. Deweya i neurodydakeykéw: , Wszelkie wychowanie jest
procesem. Prawdziwe wychowanie dochodzi do skutku jedynie dzigki
pobudzaniu wrodzonych sit dziecka przez wymogi spoteczne sytuacji,
w ktérej si¢ znalazto™'. Niestety ,,podazanie za wlasnymi zainteresowaniami
i zglebianie jedynie wybranych dziedzin czy zagadnien wiaze si¢ obecnie
z duzym ryzykiem egzaminacyjnej porazki”*?. ,Obecny system edukacji nie
tylko ogranicza szanse rozwoju ,mniej uzdolnionych”, lecz takze nie radzi
sobie z tymi ,bardziej pojetnymi”® — diagnozuja G. Hiither i U. Hauser.

Za stusznoscig takiej tezy przemawia przyklad Beaty Pawlikowskiej
— pisarki i podrézniczki, ktéra w ksiazce W dzungli zycia. Poradnik dla
dziewczyn i chlopcow (oraz niektdrych dorostych) podzielita si¢ doswiadcze-
niem z lat szkolnych:

Trudno byto mi si¢ skoncentrowa¢ na nauce kompletnie nieinteresujacych rzeczy

w szkole. Pewnego razu na lekdji polskiego jako zadanie domowe mielismy opisa¢

jakis fragment zycia Barbary i Bogumita z Nocy i dni. Okropnie si¢ meczytam.

Prébowatam si¢ zmusi¢ do tego wypracowania i zaczelam pisaé — ale zamiast

Barbary i Bogumita, porwala mnie historia Jacka Londona. Byl moja bratnia

dusza — tak samo pelen niezniszczalnych marzen, samotny i ,,inny”, odstajacy od

reszty §wiata. Pech chcial, ze nast¢pnego dnia zostalam wywotana do odpowiedzi.

- Napisalam prac¢ domowg — powiedziatam — ale... w trakcie pisania troch¢ mi
si¢ zmienil temat.

- Przeczytaj — polecifa pani od polskiego.
- Ale... to nie jest wypracowanie o Bogumile i Barbarze.
- Przeczytaj.

Wstatam i przeczytatam na glos od poczatku do korica, petng emocji, wykrzykni-
kéw i znakdéw zapytania opowie$¢ o samotnym marynarzu, ktéry pragnat zosta¢
stawnym pisarzem i my$lal, ze jest brzydkim kaczatkiem w $wiecie wyzszych sfer,
by w koricu zrozumie, ze ten ,lepszy $wiat” to tylko gra pustych pozoréw.

- Hm — powiedziala pani od polskiego, kiedy skoriczytam. — Na jutro napisz
wypracowanie na zadany temat o Bogumile i Barbarze z Nocy i dni**.

' ]. Dewey, op. cit., s. 9-10.

32 [bidem, s. 25.

% G. Huther, U. Hauser, op. cit., s. 10.

34 B. Pawlikowska, W dzungli zycia. Poradnik dla dziewczyn i chtopcéw (oraz niektdrych
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»Najlepszym wsparciem, jakiego nauczyciel moze udzieli¢ uczniowi, jest
wiara w jego mozliwosci”™®. Po przeczytaniu opisanej przez B. Pawlikowska
historii pojawiaja si¢ pytania: Co by byto, gdyby autorce zabrakto wytrwa-
tosci, konsekwencji, kreatywnosci, uporu w sprostaniu postawionym sobie
wymaganiom? Co by bylo, gdyby nauczyciel, zamiast oboj¢tnosci, okazal
w tej waznej dla swojej uczennicy chwili, zrozumienie, aprobate, zachete?

Co by bylo, gdyby...?

Co to jest szkola?

Jak pisze J. Dewey: ,Zycie spoteczne szkoly powinno dziecku dostar-
czaé podniet do pracy i pracg t¢ normowac™. Zgodnie z zacytowang teza
szkota ma dostarczaé uczniom impulséw do rozwoju, stanowi¢ bodziec dla
rozkwitu zdolnosci. Aby spetnia¢ taka funkeje:

Szkola musi przedstawia¢ pewng forme obecnego zycia. Tak samo rzeczywista

i naprawde zyciowa dla dziecka, jak i to zycie, ktére ono prowadzi w domu,

w otoczeniu sasiedzkim lub na boisku. Wychowanie, ktére nie dokonuje si¢ przez

pewne formy Zzycia, formy, ktére same przez si¢ sa warte tego, aby je przezy¢, jest

zawsze tylko uboga namiastka prawdziwej rzeczywistosci i prowadzi do skrgpowania

i sttumienia zycia dziecka®.

J. Dewey postuluje w szkole podjecie i kontynuacje czynnosci, z ktd-
rymi dziecko zapoznalo si¢ juz w domu?®®. Ksztalcaca i stymulujaca funkcje
petni srodowisko bogate w bodZce edukacyjne. Tylko takie otoczenie, ktére
wchodzi w sktad Zywego doswiadczenia dziecka®, sprzyja procesowi uczenia
si¢ i nauczania. Neurodydaktycy, zamiast szkoty, w kt6rej udziela si¢ i repro-
dukuje wiadomosci w sposob oderwany od realnych doswiadczen, proponuja
przyjazna uczniowi i bogata poznawczo szkolg: szkole teatr, szkole wytwdrnig
filmowa, szkotg ogréd, szkote kuchnig, szkote stanowisko redaktora, szkote
ksiggarnie, szkote laboratorium, szkole galerie, szkote muzeum itd.

Aby nauka byla efektywna i przyjemna, szkota musi mie¢ mimetyczny
charakter, tzn. przedmioty szkolne i rodowisko, w ktédrym odbywa si¢ pro-
ces uczenia si¢ — nauczania, powinny odnosi¢ si¢ do doswiadczert ucznidéw
w zyciu codziennym i spolecznym. W rozdziale O przedmiotach nauczania
szkolnego zwraca si¢ uwagg na relacyjny charakter przedmiotéw szkolnych

dorostych), Michaléw— Grabina 2005.
5 M. Zylitiska, op. cit. (Neurodydaktyka...), s. 61.
3 J. Dewey, op. cit.,s. 17.
3 Ibidem, s. 15.
38 Ibidem, s. 16.
3 Ibidem, s. 17.
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i zycia, w ktérym uczestniczy dziecko. Bardzo istotne jest — zdaniem J.
Deweya — uswiadomienie wychowankom realnego stosunku, jaki zachodzi
migdzy przyswajanymi na lekcjach tre$ciami a doswiadczeniami, ktére
spotykajg ich w zyciu.

W tym momencie warto zada¢ sobie pytanie, po co chodzimy/chodzili-
$my do szkoly, po co posytamy do szkét dzieci, po co chodzimy na zebrania
klasowe, po co monitorujemy wyniki dzieci za pomocg e-dziennikéw. Czy
traktujemy szkole¢ jako pozadane i wazne do$wiadczenie, ktére odgrywa
ogromng role¢ w ksztaltowaniu osobowosci, uczy zycia w grupie i ma wplyw
na kolejne jego etapy?

O celach edukacji, za pomoca zdani paralelnych, pisze M. Zylifiska:

Czy chcemy przygotowa¢ miodych Polakéw do roli kreatywnych, innowacyjnie

myslacych tworcow, czy raczej bedziemy wspiera¢ nauke ,,po sladzie” i nagradza¢

tych, kt6rzy potrafia powiela¢ znane schematy i potrafia najlepiej si¢ dostosowaé?

Czy celem jest wychowanie ludzi umiejacych wyraza¢ wiasne, czy cudze mysli?

Czy szkota ma ogranicza¢ si¢ do przekazywania informacji, czy powinna réwniez

rozwija¢ kreatywno$¢, umiejetno$¢ pracy w grupie, czy zdolnos$¢ wyszukiwania

i selekji informacji? Czy chcemy rozwijaé u uczniéw jedynie tzw. twarde kompe-

tengje, ktére tatwo sprawdzi¢ za pomoca testéw, czy réwniez te migkkie, o ktére

coraz glosniej dopominajg si¢ pracodawcy? Czy miara sukcesu edukacyjnego

powinna by¢ liczba zdobytych na tescie punktdw, czy raczej to, czy uczeri rozwinat

w szkole swoje zainteresowania i zachowat che¢ do nauki?*

Proponuj¢ szczera rozmowe z samym sobg i odpowiedzi na kazde z po-
stawionych pytan. Ja, odpowiadajac na nie, chcg samodzielnie myslacych,
pomystowych, niepoddajacych si¢ cudzemu dyktatowi i niezastraszonych
wynikiem i oceng spoleczenistw.

»Zadanie nauczyciela polega na tym, aby na podstawie bogatszego
dos$wiadczenia i dojrzalszej madrosci przygotowad dziecko do dyscypliny
zycia’ — twierdzi J. Dewey*'. W innym miejscu pisze, ze:

Nauczyciel nie po to jest w szkole, aby narzuci¢ dziecku pewna ilo$¢ wyobrazen

albo wpoi¢ mu pewien zaséb nawykéw, lecz po to, aby jako czlonek szkolne;j

spotecznoséci dokonywad nieustannie umiej¢tnego doboru wplywéw, majacych
oddziatywa¢ na dziecko, i aby mu dopomagaé w dawaniu whasciwych odpowiedzi,
czyli reakeji na wplywy™.

Nie mozna ogranicza¢ wymiaru doswiadczen zdobywanych w szkole do
sytuacji egzaminacyjnych, sprawdzianéw, testéw i poréwnywania wynikéw,
ktére osiagaja uczniowie. Zdaniem M. Zyliriskiej: ,,Uczniowie powinni zdo-

9 M. Zylitiska, ap. cit. (Neurodydaktyka...), s. 9-10.
‘' ]. Dewey, 0p. cit., s. 18.
2 Thidem.

88



Jestem przekonany, ze. ..

by¢ w szkole umiej¢tnosci wyznaczania whasnych celéw i konsekwentnego
dazenia do ich realizacji, a takze nauczy¢ si¢ wytrwatosci™. Szkota jest,
postugujac si¢ biologiczna metafora, zywym organizmem, ztozonym z tysigcy
rézniacych si¢ od siebie istot. W placéwkach edukacyjnych powinno si¢
szczegdlnie dba¢ o ksztalcenie umiejgtnosci wazniejszych w dorostym zyciu
niz rozwiazywanie testéw (zaznaczanie odpowiedzi) na czas.

O istocie metody w nauczaniu

Obserwacje M. Zylifiskiej sa zbiezne z tezami ]. Deweya, wedtug kté-
rego ,zmuszamy dziecko do zachowania si¢ biernego, odbiorczego, chtona-
cego” 1 ,za duzo aktywnosci i kontroli pochodzi od samego nauczyciela™.
Nalezy zaznaczy¢, ze ,,w rozwoju naturalnym dziecka zachowanie si¢ czynne
wyprzedza funkcje czysto odbiorcze, uzewngtrznianie si¢ (ekspresja) jest
wczesniejsze od odbierania wrazeri (impresji) .

Zdaniem M. Zyliskiej ,odejscie od zewnetrznego sterowania jest
warunkiem rozwinigcia samodzielnosci uczniéw?. Ich potencjat ,moze
by¢ wykorzystany tylko wtedy, gdy naucza si¢ by¢ twércami, a nie jedynie
biernymi odtwércami i nasladowcami”™®. Wedtug Krzysztofa J. Szmidta
»szkola oraz rodzina niejednokrotnie hamuja rozwéj zdolnosci twérczych
dzieci i miodziezy”®. Twoércze predyspozycje cechuja nie tylko dzieci, ale
i dorostych. Réwniez nauczyciel moze przejawia¢ zachowania tworcze, ktdre
sprzyjaja produktywnemu nauczaniu i aktywnosci uczniéw. Aby mozna
zacheci¢ uczniéw do nauki i inspirowa¢ do samodzielnych dziatan, np.
préb badawczych, nauczyciel powinien zrzec sig roli ,wyroczni” i instancji
nadawczej oraz ,u§wiadomié sobie dostojno$¢ swojego powotania™’. , To
my, tworzac okreslone srodowisko, decydujemy o tym, czym beda zajmowad
si¢ dzieci” — zaznacza M. Zyliriska®'.

Neurodydaktycy przekonuja, ze na lekcjach to uczniowie powinni
przejmowac inicjatywe i decydowad, jak rozwiaza sformutowany przez na-

s Zylitska M., op. cit. (Neurodydaktyka...), s. 60

“ Ihidem, s. 26.

4 Ihidem, s. 18.

4 Thidem, s. 25.

7 M. Zylitiska, op. cit. (Neurodydaktyka...), s. 47.

S Ihidem, s. 198.

¥ K.J. Szmidt, Warsztat kreatywnego myslenia, ,Psychologia Dzi§” 2014, nr 2, s. 12.
0 J. Dewey, op. cit., s. 32.

U M. Zylitiska, op. cit. (Neurodydaktyka...), s. 12.
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uczyciela problem™. Bardzo wazne w procesie uczenia si¢ — nauczania jest
taczenie wiedzy kognitywnej z emocjami i aktywnoscig ciala. W nauczaniu
przyjaznym mézgowi chodzi o to, aby wspiera¢ naturalne procesy uczenia sig.
Trzeba pamigtac o tym, ze w efektywnej nauce, przyjaznej mézgowi, stosuje
si¢ metody i $rodki stymulujace tworzenie nowych potaczeni neuronalnych.
Im glebsze jest przetwarzanie informacji, tym wigcej wiadomosci ma szanse
by¢ zapamigtanych. ,Dzigki zadaniom umozliwiajacym autonomiczne
i kreatywne dzialania wzrasta efektywno$¢ uczenia si¢”> — zaznacza autorka
Neurodydaktyki. Nauczania i uczenia si¢ przyjaznego mézgowi. Czy polecenia
proponowane w zeszytach ¢éwiczen, podrecznikach, w kartach pracy itp.
stymulujg tworzenie nowych potaczed neuronalnych? ,Rozwiazywanie
typowych zadan w zeszytach ¢wiczeni nie wymaga glebokiego przetwarza-
nia informacji™*. ,Mézg ludzki to doskonate narzedzie do rozwiazywania
konfliktéw, a nie do uczenia si¢ rzeczy na pamieé, dlatego dzieci poszukuja
wciaz nowych wyzwan, dzigki keérym moga si¢ rozwijad”™.

Aby w mézgu doszlo do tworzenia nowych potaczert neuronalnych,
nalezy uczy¢ poprzez dziatanie i wskazywaé, ze przyswajana wiedza i naby-
wane umiej¢tnosci maja zwiazek z rzeczywistoscia. Ksztalcenie umiejetnosci
pisania ogloszen, nauka symboli pierwiastkdw, przyswajanie dat, pojeé
i nazwisk nie moze by¢ oderwane od $§wiadomosci, ze wszystkie wymienione
elementy, poznawane na réznych etapach edukacji, w mniejszym lub wigk-
szym stopniu, s3 obecne w zyciu cztowieka i spoteczeristwa. Nieodtacznym
elementem neuronauczania jest eksponowanie uzytecznosci, pozytecznosci
i atrakcyjnosci nauczanych tresci.

,» Wyobrazenie jest w nauczaniu narz¢dziem o najwickszym znaczeniu™°
— stwierdza ]. Dewey. Pisze on o wyobrazni jak o kluczu, ktéry pozwala
rozpali¢ uczniowskie zainteresowania i jest sprzymierzericem nauczyciela.
Wyobraznia nic nie kosztuje. Jej wykorzystanie jest o niebo bardziej ekono-
miczne niz uzytkowanie komputera (zuzycie pradu) i rozwigzywanie kart
pracy (koszty zakupu i skopiowania materiatéw).

Neurodydaktycy postulujg nauke emocjonalna, czyli zaangazowang
uczuciowo, poparta przyktadami z zycia, w ktérej faczy si¢ posiadane infor-
macje z nowymi, swobodnie operuje elementami, nauke, w ktérej dba si¢
o0 rozwdj wyobrazni ucznia i zachgca do samodzielnych czynnosci. Wtasna

52 Thidem, s. 190.

3 M. Zyliiska, op. cit. (Neurodydaktyka...), s. 44.
4 Thidem, s. 42.

%5 G. Hiither, U. Hauser, op. cit., s. 60.

56 J. Dewey, op. cit., s. 26.
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aktywno$¢ jest bowiem tym, co buduje i wzmacnia potaczenia migdzy neu-
ronami. Przyktadem sg sensualne, sugestywne, ciekawe i inspirujace lekcje
na $wiezym powietrzu, w ruchu, w zapachu rodlin, ktérych nauczyciel nie
pokazuje w ksiazce, ale daje uczniom mozliwos¢ dotkniecia, powachania,
posmakowania itp.

Podsumowanie

Wydaje sig, ze spostrzezenia J. Deweya sg zbiezne z zalozeniami neu-
rodydakeyki, czyli nauczania i uczenia si¢ przyjaznego mézgowi. Ksiazka
wydana w 1897 r. znajduje si¢ w polu zainteresowan praktykéw i adeptéw
koncepqji dydaktycznej, ktérzy postuluja odejécie od transmisyjnego mo-
delu nauczania, ktéry ,nie jest ani przyjemny, ani efektywny”’. Funkcje
decydenta pelni w dzisiejszej szkole nauczyciel, ktdry narzuca podopiecznym
rozwigzania. Kontrola i mata aktywno$¢ uczniéw na lekeji sprawiaja, ze
u ucznidéw spada pomystowo$¢ i motywacja do jej ujawniania. Trzeba sobie
zda¢ sprawg, ze ,Dziecko nie dziala jak segregator, do ktdérego wystarczy
wpia¢ whasciwe kartki™®. Motorem do nauki powinna by¢ motywacja
wewnetrzna, a nie zewnetrzne sterowanie i narzucanie. Zaréwno J. Dewey,
jak i wspotezesni neurodydaktycy dostrzegaja potencjal nauczycieli, ktérych
przemyslane, konsekwentne postgpowanie i wsparcie moze by¢ iskra, ktéra
rozpali drzemigce w dziecku i nastolatku poktady odkrywcy, krytyka, kon-
testatora, tworcy, komentatora ...

Wiedza o mézgu cztowieka staje si¢ drogowskazem w wytyczaniu no-
wych, bardziej efektywnych i bardziej przyjaznych drég edukacyjnych, na
ktdrych maja si¢ spotkad wspierajacy, wierzacy w ucznia nauczyciele i ucznio-
wie. Neurodydaktycy starajg si¢ by¢ uwaznymi obserwatorami zdolnosci
i uzdolnien tych ostatnich. Takie skoncentrowanie na uczniu, uwaznos¢,
towarzyszenie mu w jego rozwoju s zbiezne z postulatami J. Deweya, aby
w wychowaniu bra¢ pod uwagg ,instynkty i sity wrodzone dziecka™.

Minglo 117 lat od daty pierwszego wydania Mojego pedagogicznego
creda. Dla zwolennikéw neurodydakeyki wzruszajace i krzepiace jest to, ze
,to juz byto”, ze kto$ i nie byle kto (wykladowca akademicki, filozof), ape-
lowat o to, co postuluje si¢ w XX i XXI w. Smutne jest to, ze cho¢ zmienily
si¢ realia spoleczno-polityczne, i minglo stulecie, to... nic (moze niewiele)
si¢ nie zmienito w kwestiach, o ktérych z takim zdecydowaniem pisal
57 M. Zylitiska, op. cit. (Neurodydaktyka...), s. 10.

8 J. Bauer, Empatia. Co potrafig lustrzane neurony, Warszawa 2008, s. 90.
> J. Dewey, op. cit., s. 10.
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J. Dewey, zaczynajac kazdy rozdzial od Jestemn przekonany, ze... Nadal trzeba
walczy¢, apelowad, ,wali¢ glowa w mur”, tumaczy¢ to, co zauwazono juz

tak dawno. Nie poddaje si¢ jednak.
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Warszawskim i Neurodydaktyki z tutoringiem w Wyzszej Szkole
Gospodarki w Bydgoszczy. Autorka artykutéw opublikowanych
w ,Polonistyce”, ., Kwartalniku Jezykoznawczym” i tomach
pokonferencyjnych. Zawodowo prowadzi zajecia indywidualne
i kursy prazygotowujgce do sprawdzianu szdstoklasisty, testéw
predyspozycji jezykowych, egzaminu gimnazgjalnego (czes¢
humanistyczna) oraz ustnej i pisemnej matury.
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Przeglad funkcji i status
spoleczny zawodu
nauczycielskiego: od
starozytnosci do XIX wieku

Do gtéwnych zadari literatury pedagogicznej nalezy od wiekéw okresla-
nie cech idealnego nauczyciela, a takze poszukiwanie odpowiedzi na pytanie:
jak przygotowywa¢ pedagogéw do petnienia roli wzorowych wychowawcéw.
Celem niniejszego artykutu jest proba usystematyzowania stale narastajacej
wiedzy o funkcjach i statusie spofecznym i uwarunkowaniach prawnych
zawodu nauczycielskiego, od czasdw starozytnych do wspétczesnych. Dzigki
historykom zajmujacym si¢ dziejami o$wiaty wiadomo, ze w kazdym okresie
podejmowano te same problemy: Co powinien wiedzie¢ nauczyciel?, Jaka
powinien mie¢ osobowos¢?, Dlaczego pozycja spoleczna nauczycieli byta
i jest tak niska? Owe kwestie zostaly podj¢te w ponizszych rozwazaniach.

Nauczyciel w czasach starozytnych

W epoce starozytnej nauczycielem mdgt zostaé kazdy znawca przed-
miotu. Bylo to jedyne kryterium, jakie musiata spetni¢ osoba zajmujaca
si¢ nauczaniem innych. Z racji, iz umiejgtno$¢ pisania i czytania posiadali
wylacznie kaptani, to oni stawali si¢ nauczycielami, cieszacymi si¢ auto-
rytetem. Dzieje nauczycielstwa pokazuja jednak, ze z owym powazaniem
bywato réznie. Przykladowo chiriscy nauczyciele byli nizsi ranga od wyz-
szych urzednikéw paristwowych, moze dlatego, ze edukacja w Chinach nie
przygotowywata mlodziezy do dziatalno$ci zawodowej. Istniata jako cel sam
w sobie. Ksztalcenie wynikato z kultu tradycji. Nauczyciel przekazujacy
wiedze, ktdra nijak miata si¢ do praktyki, mégt uchodzi¢ za bezuzytecznego'.

! Por.: S. Woloszyn, Wychowanie i ,nauczanie” w cywilizacjach starozytnego Wschodu, [w:]
Pedagogika. Podrecznik akademicki, t. 1, Z. Kwieciniski, B. Sliwerski (red.), Warszawa
2006, s. 80-81.
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Starozytni Grecy bardziej niz kaptanéw (jako nauczycieli) szanowali swoich
piesniarzy. Dopiero z czasem edukacja elementarna stala si¢ powszechna.
Nalezy zaznaczy¢, ze juz wéwczas status spoleczny nauczycieli byt niski.
Zaréwno w starozytnej Grecji, jak i starozytnym Rzymie rolg t¢ wypetniali
niewolnicy, zwani pdzniej pedagogami, odpowiedzialni za opiek¢ nad chtop-
cami, a takze za ich nauke. Takg definicj¢ przywotat Wiadystaw Kopaliriski:
paidagogos — niewolnik opiekujacy si¢ dzie¢mi swego pana i odprowadzajacy
je do szkoly™. Na szczeg6lna uwagg zastuguja Spartanie, gdyz nie powierzali
dzieci niewolnikom. Za wychowanie mlodziezy odpowiadat kazdy dorosty.
Wigkszym, ale nie najwigkszym uznaniem spolecznym cieszyli si¢
nauczyciele tzw. ,,nauk wyzszych”: filozofii i retoryki. Uzyskiwali wysokie
dochody. Ranga nauczyciela nie podniosta si¢ jednak ani w Helladzie, ani
w starozytnym Rzymie, mimo ze zabiegal o to Kwintylian (zyjacy w I w.n.e.
adwokat, rzymski retor, pierwszy nauczyciel optacany z pieni¢dzy paristwo-
wych). Stawiat nauczycielom wysokie wymagania i uwazal, ze winni by¢
przygotowani nie tylko pod wzgledem naukowym, ale i metodycznym.

Nauczyciel w Sredniowieczu

W przeciwieristwie do starozytnosci, przygotowanie zawodowe na-
uczycieli miato znaczenie w Sredniowieczu. W XII wieku powstaty bowiem
uniwersytety, ktore stanowily osrodki odradzajacego si¢ zycia intelektualnego
po upadku cywilizacji grecko-rzymskiej. Uniwersyteckie wydzialy nadawa-
ly stopien naukowy ,doktora” w zakresie prawa, medycyny czy teologii,
uprawniajacy do nauczania (tac. docere = uczy¢, nauczad). Stopieri ,,magistra’
(oznaczajacy réwniez nauczyciela) przyznawaly wydzialy humanistyczne.
Nauczyciele, ktérzy uzyskali kwalifikacje, a wige zostata potwierdzona ich
wiedza (wspétczesna edukacja formalna), podobnie jak starozytni poprzed-
nicy musieli wykaza¢ si¢ znajomoscia wykladanego przedmiotu. Posiadanie
uprawnien nie bylo jednoznaczne z rozpoczgciem nauczania, poniewaz nad
tym, kto moze to czyni¢, czuwat Koscidt — oczywiscie ze wzgledu na cha-
rakter nauki chrzescijariskiej. Z tej przyczyny juz w Sredniowieczu zaczgly
powstawal pierwsze organizacje nauczycielskie, dajace poczatek pdzniejszym
zwiazkom zawodowym. Celem ich dziatalnosci byta obrona niezaleznosci
nauczania’.

2 W. Kopaliniski, Stownik wyrazéw obcych i zwrotéw obcojezycznych z almanachem,
‘Warszawa 2000, s. 381.

3 Por.: S. Woloszyn, Nauczyciel — przeglad historycznych funkeji, [w:] Encyklopedia
pedagogiczna, W. Pomykato (red.), Warszawa 1997, s. 441.
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W szkotach klasztornych funkeje nauczyciela petnit zakonnik, ktéremu
towarzyszylo kilku pomocnikéw. Koncentrowat si¢ on gtéwnie na wychowaniu
religijnym. Dbat przede wszystkim o przygotowanie chfopcéw do stanu duchow-
nego. Edukacja znajdowata si¢ na dalszym planie, by¢ moze dlatego, ze nauczyciel
klasztorny umiat niewiele wigcej anizeli jego uczniowie. Powierzenie stanowiska nie
bylo uregulowane zadnym aktem prawnym. Kandydata wyznaczat klasztor. Nie
musiat on réwniez posiada¢ umiejetnosci pedagogicznych. Gdy tracit cierpliwos¢,
Lwuciekat si¢ do kija, karzac uczniéw srogo za kazda nieuwagg lub przewinienie.
Sirice na calym ciele byly czgsto symbolem ucznia szkoly klasztornej™. Z czasem
wladze koscielne podjely decyzjg o zaktadaniu szkét katedralnych.

Sredniowieczne mieszczafistwo europejskie (poza wloskim) posytato swoje
dzieci do miejskich szkét parafialnych. Mieszczanie, z radji, iz ponosili wydatki
na edukadje, roscili sobie prawo do powolywania dyrektora szkoly. Ten z kolei
angazowal nauczyciela. Sytuacja byta analogiczna do poprzednio przywotanej: nie
istnialy przepisy i procedury stuzbowe. Potencjalny kandydat wyznawat jedynie
wiare (obowiazek kazdego nauczyciela). Dyrektor szkoly mégt go odprawié, powo-
tujac si¢ na nieprawowiernos¢. Poziom intelektualny nauczyciela miejskiej szkoty
uzalezniony byt przede wszystkim od wielkosci miasta. W wigkszych zatrudniano
magistréw, w mniejszych nauczat kleryk (w oczekiwaniu na swigcenia). Dochody
nauczycieli nie byly wysokie. Do zawodu trafiali wigc gléwnie ludzie (w wieku
20-30 lat), majacy nadziej¢ na zdobycie w przysztosci bardziej intratnej posady.

Warto zwrdci¢ uwagg na status nauczyciela wiejskiego wiekéw $rednich,
uznawanego za stuge kosciola. Poziom szkét wiejskich byt bardzo niski. Nie
interesowaly si¢ nimi rady miejskie. Nie dawalo si¢ tez zauwazy¢ wplywu bur-
mistrza. Nauczyciel, posiadajacy najnizszy stopieni uniwersytecki, pozostawat
pod zwierzchnictwem proboszcza. Traktowany byl niczym stuzba koscielna:
mieszkat ubogo, otrzymywat niskie wynagrodzenie (potowa zarobkéw kucharki
proboszcza), prosit o jalmuzne, chodzit po koledzie, pracowat w bardzo trud-
nych warunkach. Poza obowiazkami szkolnymi proboszcz oczekiwat od niego
zaangazowania w pracg na rzecz kosciota. Na nic zdawaly si¢ tumaczenia klechy:
Jam si¢ uczyt dlatego, bym nie orat roli,

Teraz gnoju nakfada¢ musze¢ po niewoli,
Smréd pod nos, czegom si¢ ja wacha¢ nie nauczyl,
Dlaczegom si¢ tez w szkole z mtodu pilnie uczyt.

Przed objeciem posady nowy nauczyciel wyznawal wiare i omawiat
z proboszczem warunki wspélpracy. Dla jej pomyslnoséci zenit si¢ nawet
z kochanka swojego przetozonego.

* L. Kurdybacha, Zawdd nauczyciela w ciggu wiekéw, £6dz 1948, s. 16.
5 [hidem, s. 26.
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Nauczyciel w czasach nowozytnych

W epoce renesansu i baroku nauczyciele, zwlaszcza ksztatcenia poczat-
kowego i $redniego, bywali ignorantami. Stawali si¢ zatem przedmiotem
krytyki, a co gorsza — kpiny. Wystarczy przywotaé fragment siedemnasto-
wiecznej anonimowej satyry ,,Szkolne mizeryje”, w ktérej Kantor, pomocnik
Klechy, zwracat si¢ do niego tymi stowami:

Masz dzieci co¢ przynosza, w kazdy dziert $niadanie,
Czasem tez i obiady, jak jest twoje zdanie.

Ciebie tu Dominusem czgsto nazywaja,

Ze$ zjadt wszystkie rozumy: tak ludzie mniemaja.
Nawet jakom zrozumial, leczysz i niewiasty,

Ktérym podczas przygody, dajesz leda chwasty.

I rozumieja wszyscy, ze nie ma doktora

Nad ciebie uczeriszego: jakom styszat wezora®.

Powyzszy fragment, jak i caly utwér dowodzi, ze nauczyciele uzaleznieni
byli od parafian, kt6rzy bardzo czgsto odmawiali klerykatury (daniny na
rzecz szkoly).

W Polsce renesans byt dla rozwoju o§wiaty mimo wszystko taskawy.
Jak stusznie zauwazyl Wincenty Okon, ,sprzyjato temu wielkie ozywienie
polityczne wywotane walka bardziej uswiadomionych warstw mieszczafistwa
o réwne z innymi prawa, jak réwniez docierajace do kraju idee Reformacji
wraz z pogladami wybitnych humanistéw””. Na dowdd przywotuje Okori
sfowa szesnastowiecznego mysliciela Szymona Marycjusza z Pilzna: ,,umysty
naszych rodakéw nabraly jakiejs sity i wzmogta si¢ ich czynnos¢ wigcej niz
gdzie indziej”®. Marycki w ksigdze ,,O szkotach, czyli Akademiach ksiag we
dwoje” oméwit pogarszajaca si¢ kondycje Akademii Krakowskiej. Ponadto
wiele stronic dzieta poswigcit uczeniu si¢ i metodyce nauczania. Jego pomysty
jednak nigdy nie doczekalty si¢ realizacji.

Wielkim reformatorem, obronca zawodu nauczycielskiego i szeroko
pojetej edukacji byt w renesansie Andrzej Frycz Modrzewski (1503-1572).
Wyprzedzil tym samym swoja epoke. Studiowat w Akademii Krakowskiej.
Przyjal nizsze $wigcenia kaptanskie. Przebywat w towarzystwie bardzo
zacnych osobistosci, ktére bez watpienia wplynely na postrzeganie swiata
i uksztaltowaly jego myslenie o polityce, religii i o§wiacie. Spotkat si¢ m.in.
z Janem taskim, Janem Latalskim, Marcinem Lutrem, Filipem Melanch-
tonem, Erazmem z Rotterdamu, krélem Zygmuntem Augustem. Pisarz

¢ Szkolne mizeryje, [w:] leatr starozytny w Polsce, t. 2, oprac. W.K. Wojcicki, Warszawa
1841, s. 125.

7. Okon, Rzecz o edukacji nauczycieli, Warszawa 1991, s. 62.

8 [hidem.
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polityczny traktowat edukacj¢ jako jedng z podstaw naprawy paristwa. Dat
temu przekonaniu wyraz w stynnym dziele O poprawie Rzeczypospolitej,
a dokladnej w skonfiskowanej ksiedze O szkole. Przyczyng konfiskaty wyja-
$nit Jerzy Ziomek, polski historyk literatury: Frycz wskazal bogate klasztory
jako zrédlo finansowania o§wiaty®. Nikt przeciez nie mégt czué si¢ urazony,
czytajac fragmenty o potrzebie wyksztalcenia, o szacunku dla uczonych czy
godziwym uposazeniu nauczycieli. Andrzej Frycz Modrzewski jako propa-
gator pojecia demokracji tworzyl wizje sprawiedliwego, zreformowanego
panstwa, uwzgledniajaca wazne dziedziny Zycia spolecznego, postulaty
zawarte w De Republica emendanda skierowat do wszystkich, ktérzy refor-
my hamowali. Wsréd odbiorcéw byl krdl, senat, stan rycerski. Z racji, iz
rozwazania oscyluja wokét problematyki o$wiatowej, nalezy pochyli¢ si¢
nad refleksjq moralisty wyrazong w ksi¢dze piatej: O szkole. Pisat teolog, ze
,bardzo pigkny i uzyteczny dla ludzi jest stan nauczycielski, z ktérego wyszto
tylu mistrzéw najlepszych umiejetnosci i z kedrego tyle korzysci zwykly czer-
pa¢ wszystkie inne stany”", stad tez wolanie o potrzebg finansowania szkét
odgrywajacych w zyciu wazniejsza rol¢ od wyszukanych biesiad. Postulat
ten spotkat si¢ z aprobata panistw europejskich. Modrzewski dazyt do upo-
wszechnienia o§wiaty wérdd wszystkich warstw spotecznych. Traktowat przy
tym o obowiazkach paristwa zwiazanych z utrzymaniem szkét i nauczycieli.
Nie koncentrowat si¢ na organizacji szkolnictwa, gdyz sadzit, iz na tym polu
uznanie nalezy si¢ wspomnianemu weczesniej Szymonowi Marycjuszowi
z Pilzna. Walczyt natomiast o godng egzystencje intelektualistéw. Problem
ten i w XXI wieku nie stracit na aktualnosci. Mozna zaryzykowaé twierdze-
nie, ze wrecz si¢ nasilil. Trzeba pamigtad, ze dzieto Modrzewskiego powstato
w czasach, gdy stosunek do zawodu nauczycielskiego byt raczej negatywny,
a obok $wietnych nauczycieli wykonywali go nauczyciele szkét parafialnych
—zwani klechami — zalezni od proboszcza i stabo wynagradzani. Dlatego tez
reformator twierdzil, ze ,,przede wszystkim trzeba troszczy¢ si¢ o nauczycieli
i 0 uczniéw; nauczyciele powinni by¢ ogélnie uznani za odpowiednich do
pracy, uczniowie za$ wybrani wedle zdolnosci, azeby jedni do nauczania,
drudzy do uczenia nie okazali si¢ tak powolani jak osty do gry na lutni™'.
O pozycje nauczyciela zaczeta dba¢ powotana w 1773 roku Komisja
Edukacji Narodowej — pierwsze w Europie ministerstwo o$wiaty. Fundusze
na edukacj¢ pozyskano z przejetych przez paristwo débr pojezuickich. Czton-

% Por.: J. Ziomek, Renesans, Warszawa 1995, s. 185.

1% A. Frycz- Modrzewski, O szkole [w:] Wybdr pism, oprac. W. Voise, Wroctaw 1997,
s. 194.

W Ihidem, s. 213.
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kowie Komisji (profesorowie uniwersytetéw i nauczyciele szkét §rednich)
uwazali, ze tylko nauczyciel zalezny od polskich wladz, nie od Kosciota,
moze przyczyni¢ si¢ do wychowania nowego obywatela. Role wspétczesnych
kuratoriéw petnity wowczas uniwersytety. Czuwaly nad organizacjq szkét,
dbaly o rzetelna realizacj¢ programéw, a takze o metody i wyniki nauczania.
Profesor uniwersytecki petnit funkcj¢ wizytatora. Musiat jednak charakee-
ryzowal si¢ fagodnoscia w dziataniu, szanowaé godno$é nauczyciela, nie
ingerowa¢ w zycie szkolne, a tym bardziej w prywatne.

Komisja, poza kreowaniem pozytywnego wizerunku nauczyciela,
dbala réwniez o jego solidne wyksztatcenie. Kandydaci zobowiazani byli
do odbycia studiéw organizowanych przy Szkole Gléwnej. Przygotowanie
do zawodu nauczycielskiego wigzato si¢ uczgszczaniem na wyklady i ¢wi-
czenia, czytaniem literatury pedagogicznej, udzielaniem lekgji prywatnych
czy zastgpowaniem nieobecnych nauczycieli. Po selekgji (kandydaci musieli
zda¢ egzamin sprawdzajacy; wady wymowy, kalectwo, chorowito$¢ dyskwa-
lifikowaly potencjalnych zainteresowanych), studenci byli przyjmowani na
prébe. O state przyjecie mogli ubiegac si¢ po roku tylko ci, ktérzy osiagneli
wysokie wyniki w nauce. Studia trwaly cztery lata. Nauczyciel ze stopniem
doktora podejmowat pracg w szkole $redniej na wybranym terenie.

Komisja Edukacji Narodowej przyczynita si¢ do poprawy warunkéw
pracy polskich nauczycieli. Mimo wszystko pozycja spoleczna pedagogéw
nie byta najlepsza, a to ze wzgledu na niskie wynagrodzenie — wyptacane dwa
razy w roku zapewnialo jedynie skromne utrzymanie'. Dzialalno$¢ Komisji
Edukacji Narodowej zostala doceniona w czasach pézniejszych, ale nalezy
poprzestaé na ogdlnym stwierdzeniu, gdyz jej historia nie jest zasadniczym
przedmiotem rozwazan.

Nauczyciel w XIX wieku

Warto raz jeszcze podkresli¢, ze do poczatku XIX wieku nauczycielem
zostawal kazdy, kto nie znalazl lepszego sposobu zarobkowania. Bardzo
czgsto zatem nauczaniem zajmowali si¢ ludzie bez powotania, a zwlaszcza
bez przygotowania merytorycznego. Pomimo ze istnialy juz ministerstwa
o$wiaty (Rosja — od 1802; Prusy — od 1817; Francja — od 1824; Austria —
od 1848), nie wywarly znacznego wplywu na zawdd nauczycielski. Zaczgto
wigc koncentrowad si¢ na organizacji pracy szkét i wyposaza¢ nauczycieli
we wiasciwe narzgdzia. Pionierami w tej dziedzinie okazali si¢ Niemcy. Na

12 Por.: k. Kurdybacha, op. cit., s. 32-35.
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uznanie zastuguje dziatalno$¢ Fryderyka Diesterwega'?. Na wolne stanowisko
pracy kandydatéw wylaniano w drodze konkursu. Wyboru dokonywaty
wladze gminne. Wbrew pozorom sytuacja nauczyciela niemieckiego nie byta
zadowalajaca. Uznanie spoleczne nie wspélgrato z gratyfikacja finansowa.
Nauczyciele szkét $rednich otrzymali przywilej — dwumiesi¢czne wakacje
letnie — wzbudzajacy zazdros¢ wsréd przedstawicieli innych profes;ji.

Z tym samym problemem zmagali si¢ réwniez nauczyciele angielscy. Ich
uposazenie bylo tak niskie, ze zdecydowano si¢ na strajk w celu wywalczenia
podwyzszenia zarobkéw'®. Nie istniato zaplecze socjalne, czego doswiad-
czaly nauczycielki szkét zeniskich zarabiajace potowe mniej niz mezezyzni.
W chwili, gdy wychodzily za maz lub stawaly si¢ matkami, byly zwalniane
z pracy. Arystokracja nie interesowata si¢ ponadto kwestia edukacji. Uwazala,
ze nie godzi si¢ miesza¢ do wychowania, poniewaz ograniczaloby to wolnos¢
osobista cztowieka. Majetni arystokraci ksztalcili dzieci we wlasnym zakresie,
natomiast edukacja warstw ubogich zajmowaly si¢ organizacje dobroczynne
lub koscielne. Co za tym idzie — nikt nie troszczyl si¢ o nauczycieli — ich
wyksztalcenie czy tez wspomniane uposazenie. Nauczyciel byt pracownikiem
catkowicie prywatnym.

Whbrew pozorom, w znaczenie trudniejszej sytuacji znajdowat si¢
nauczyciel amerykaniski. Przede wszystkim zostawal nim kazdy, kto chciat
lub ten, kto nie mégt znalez¢ lepszego zajecia. Druga potowa XIX wieku
przyniosta refleksj¢ wladz nad sytuacjq szkolna. Zaczely powstawaé semi-
naria nauczycielskie, a uniwersytety wzbogacily swoja ofert¢ o przedmioty
pedagogiczne. Paristwo dazylto réwniez do ustalenia minimalnych zarobkéw
nauczyciela, ale nie zmienito to faktu, ze jego praca byta wynagradzana naj-
gorzej. Na stanowisko nominowata wladza samorzadowa. Nie wystarczato
zdobycie dokumentu potwierdzajacego kwalifikacje. Kandydat musiat zda¢
egzamin sprawdzajacy. Pierwsza umowe o pracg zawierano na rok (dzis
w Polsce réwniez stosunek pracy z nauczycielem stazysta nawiazuje sig
na rok). Jesli nauczyciel sprawdzat si¢ w zawodzie, kontrakt przedtuzano

" Na dokonania E Diesterwaga uwage zwraca m.in. Stefan Woloszyn: ,W Prusach
obowiazek szkolny w zakresie szkoly elementarnej i nadzor $wiecki nad szkotami
wprowadzono w 1825 r. Na czele postgpowych ruchéw nauczycielskich stat wybitny
pedagog i nauczyciel Friedrich Adolf Diesterwag (1790-1866). Zastuzyt si¢ takze
w dziedzinie doskonalenia systemu ksztalcenia nauczycieli”. zob.: S. Woloszyn, Rozwdj
nowoczesnych systeméw szkolnych w XIX wieku, [w:] Pedagogika, t.1, Z. Kwieciniski,
B. Sliwerski (red.), Warszawa 2006, s. 135).

4O interesy nauczycieli dbal Narodowy Zwiazek Nauczycieli (glos styszalny byt
dopiero na poczatku XX w.). Pokrywal koszty kampanii wyborczej kandydatéw na
postéw do Izby Gmin. W zamian mieli w czasie obrad broni¢ spraw nauczycieli. Por.:
L. Kurdybacha, Zawdd nauczyciela w ciggu wiekdw, £6dz 1948, s. 45.
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o kolejny rok. Niewielu pedagogéw posiadato ponad pigcioletni staz pracy
nauczycielskiej, zmieniali ja ze wzgledu na niskie dochody.

W opinii Lukasza Kurdybachy na szczegélne wyréznienie zastuguje
sytuacja i rola nauczyciela Zwiazku Radzieckiego. Po 1917 r. pafistwo mu-
siato zbudowa¢ od nowa system wychowawczy, gdyz carska Rosja ta kwestia
nie byla zainteresowana. Zadbano o powszechny dostep do szkolnictwa,
ale takze skoncentrowano si¢ na wychowaniu nowego nauczyciela. Miat
on dba¢ przede wszystkim o patriotyczng postawe mlodziezy, rozwijaé ja
nie w oparciu o gérnolotne idee, ale odwotywaé si¢ do spraw przyziemnych
— materialnych potrzeb i celéw kraju (w przeciwienistwie do nauczyciela
kapitalistycznego). W programach szkolnych, cz¢sto modyfikowanych,
przewazaly przedmioty matematyczno-przyrodnicze (ich realizacja przy-
czynita si¢ w koricu do wyksztalcenia wybitnych naukowcéw). Nauczyciel
radziecki mégt przej$¢ na emeryture juz po dwudziestu pieciu latach pracy
(w paristwach kapitalistycznych — po trzydziestu pigciu latach)®.

Historia wychowania, o$wiaty i nauczycielstwa dostarcza wiedzy, bez
ktérej trudno bytoby dyskutowaé o statusie, a takze o uwarunkowaniach
prawnych zawodu nauczyciela. Odgrywa wazna role: ukazuje, jaka ewolucja
dokonata si¢ w tej profesji i dowodzi, ze przed nauczycielem stawiano wiele
zadan, ale niekoniecznie wyposazono go w umiej¢tnosci, ktére pozwolityby
je sumiennie wykonywac¢. Ponadto przeglad historycznych funkcji pozwala
dostrzec odwieczny problem: niski status spoteczny pedagoga — przyczyne
braku szacunku w spoteczeristwie, a tym samym zrezygnowania.

Swiadomosé, ze rzeczywisto$¢ pedagogiczna jest bardzo rozlegta sprawia,
iz istnieje potrzeba ograniczenia si¢ do wybranych zagadnien, majacych zwia-
zek z omawianym tematem. Historycy wychowania i pedagodzy moga uznaé
problem za niewyczerpany. Zwrdcenie uwagi na pewne tendencje stuzyto
zasygnalizowaniu, iz przeszto$¢ stanowi o terazniejszosci. Niedoskonatos¢ wy-
nika nie tylko z zaniedbania wspélczesnych. Jest konsekwencja wiclowiekowej
stagnacji, ktéra i obecnie nie stanowi problemu. O$wiata zawsze pozostawata
kwestia drugoplanowa, a nauczyciel uzalezniony byt od decyzji politycznych.

Grzegorz Cwiertniewicz jest magistrem filologii polskiej;
nauczgycielem w Zespole Szkdt nr 2 im. Jana Wyzykowskiego
w Lubinie; jego dziatalnosé naukowa koncentruje sig wokdt
probleméw z zakresu teatrologii i filmoznawstwa; podejmuje
réwniez tematy dotyczqce zarzqdzania oswiatg, marketingu
w edukacji; publikuje m.in. w , Dyrektorze Szkoty”,
»Polonistyce” i , Kwartalniku Edukacyjnym’.

1 Por.: k. Kurdybacha, op. cit., s. 47-48.

100



Wieslaw Setlak

Jeszcze raz o edukacii
miedzykulturowej

W kwestii formalnej

Z uznaniem nalezy powitaé
kolejna, wydang tym razem przez
torudskie Wydawnictwo Adam
Marszatek, publikacj¢ w ramach
serii ,,Edukacja Miedzykulturowa”.
Inicjatywa ma juz dluga tradycje.
W latach 1992-2014, angazowaly
si¢ w nig réwniez inne podmioty
wydawnicze, gléwnie wydawnictwa
akademickie, z ktorymi zwiazani sa
bardzo czgsto redaktorzy i autorzy
prac. Najaktywniejszym sposréd
redaktoréw jest z pewnoscia Tadeusz
Lewowicki, profesor reprezentu-
jacy Wyzsza Szkote Pedagogiczna
Zwiazku Nauczycielstwa Polskiego
w Warszawie oraz Uniwersytet Slaski
w Katowicach, Wydziat Etnologii
i Nauk o Edukacji w Cieszynie.

Tadeusz Lewowicki jest jednym
z ,0jcéw zalozycieli” wspdlczesnego
systemu o$wiaty w Polsce (uczest-
niczyl w opracowywaniu projektu
reformy), a jego nazwisko jako re-
daktora spotykamy nieprzerwanie
od 1992 r. na okladkach i stronach
tytutowych zdecydowanej wigkszo-
$ci — a mozna odnie$é wrazenie, ze

niemal wszystkich — ksiazek wyda-
wanych w serii ,Edukacja Migdzy-
kulturowa”. Nalezy doda¢, iz w jej
opracowywaniu, obok wspomnia-
nych wyzej jednostek naukowych,
partycypuja takze Zaktad Pedagogiki
Ogdlnej Uniwersytetu Slaskiego oraz
Spoteczny Zespét Badan Kultury
i Oswiaty Pogranicza.

Publikacj¢ Edukacja dzieci
i mlodziezy w Srodowiskach zréz-
nicowanych kulturowo zredagowat
zesp6t w skladzie: Tadeusz Lewo-
wicki, Brabara Chojnacka-Synaszko,
Gabriela Piechaczek-Ogierman.
W pracy wyodrebniono cztery kregi
zagadnien, stad zyskuje ona przejrzy-
sto$¢. Redaktorzy postarali si¢ o to,
by tresci teoretyzujace stanowily na-
turalny uktad odniesienia dla analiz
o charakterze empirycznym (sa to
gléwnie studia przypadkéw), wsku-
tek czego uzyskali efekt komplemen-
tarno$ci. Zabieg ten daje asumpt
do omawiania ksiazki w porzadku
odpowiadajacym jej konstrukeji
tematycznej, czyli nastgpujacym
segmentem problemowym:
s Srodowisko i szkota a rozwdj

tozsamosci dzieci i mlodziezy,
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* Komunikacja w warunkach wielo-
kulturowosci,

* Edukacja mi¢dzykulturowa — pro-
blemy i rozwiazania praktyczne,

* Edukacja Roméw.

We wprowadzeniu do omawia-
nej ksiazki Tadeusz Lewowicki zwra-
ca uwagg na dyferencjacje kulturowa
wspdlczesnosci bedaca nastgpstwem
proceséw globalizacyjnych, ktére
w ostatnich dekadach zmienity
ksztatt migracji, akcelerowaty dy-
fuzje kultur, przyniosty deifikacje
$wiata cyfrowego i wyznaczyly nowe
szlaki migdzyludzkiej komunikagji.
Te i inne zjawiska nie mogly oming¢
edukagji, stad ogromny wzrost zna-
czenia edukacji miedzykulturowej,
majacej przygotowacd dzieci i mlo-
dziez do petnego, satysfakcjonujace-
go zycia i funkcjonowania w realiach
wielokulturowych $rodowisk. Nad-
rzgdnym celem edukacji w szko-
tach dzialajacych w $rodowiskach
charakteryzujacych si¢ pluralizmem
kulturowym jest dbato$¢ o to, by
zadne dziecko czy adolescent, nie-
zaleznie od etnosu nie utracito
statusu osoby'. Réwnos¢ i tolerancja

! Cel ten ma szczegélna racjg bytu, gdyz -
obserwujac , dzisiejszo$¢” - ,mozna coraz
czgsciej obserwowaé, ze ,tozsamosci
osoby nie definiuje okreslone miejsce
pochodzenia. Tozsamo$¢ zwana
»transnarodowa« nie pokrywa si¢ ani
z klasyczna tozsamoscia imigranta
w réznym stopniu zintegrowanego,
ani tozsamoscia zwiazana z miejscem
pochodzenia. Mamy tu do czynienia
z tworzeniem tozsamosci sui generis,
w jakiej$ mierze uwolnionej od myslenia

swszystkich wobec wszystkich” nie
powinny jednak wynika¢ li tylko
z zapiséw konstytucyjnych, popar-
tych standardami demokratycznego
panistwa prawnego czy aktéw prawa
migdzynarodowego w rodzaju pak-
tow, konwengji albo z ratyfikowanej
przez panstwa Unii Europejskiej,
w tym Polske, acz z pewnymi opo-
rami, Karty Praw Podstawowych.

Mechanizmy inkulturacji

Juz przed prawie stu laty Edward
C. Tolman, fundator neobehawiory-
zmu (zwanego tez behawioryzmem
celowosciowym), uchodzacy za
~rewizjonist¢” z racji tego, ze po
czgdci zakwestionowat ustalony przez
Johna B. Watsona paradygmat S —
R (bodziec — reakeja), dodajac do
tego ukladu czynnik O (teoremat;
czynnik stanowiacy o przewidywal-
nosci reakcji na bodzce), probowat
przekonywa¢, ze uczenie sig jest
procesem bardziej ztozonym niz
w ujeciu ,kanonicznego” behawio-
ryzmu. Nie sg to proste polaczenia
bodZcéw i reakji, istota uczenia sig
jest wielo§¢ zmiennych posrednicza-
cych, a poznawanie ma charakter
catosciowy?. Uczenie si¢ determinuje

w kategorii granic”. P. Savidian,
Wielokulturowosé, ttum. E. Kozlowska,
‘Warszawa 2012, s. 13.

?Z tego wzgledu psychologia E. C. Tolmana
kwalifikowana jest do grupy tzw. teorii
poznawczych, ktérych najbardziej
wymownymi manifestacjami sa cho¢by
psychologia catosci czy psychologia



inkulturacj¢ rozumiang jako ciag
dos$wiadczen i aktéw poznawczych
oraz internalizacj¢ wartosci wyrdz-
niajacych dane $rodowisko. Stefan
Mieszalski w analizie wybranych
mechanizméw posredniczacych po-
migdzy $rodowiskiem zréznicowa-
nym kulturowo a procesem uczenia
si¢ dziecka zastanawia si¢, w jakich
proporcjach rozwdj jednostki jest
zalezny od czynnikéw naturalnych
(np. przekazu biologiczno-gene-
tycznego) i od bodzcéw plynacych
ze $rodowiska.

Juz samo to rozréznienie stawia
E. Mieszalskiego po stronie E.C.
Tolmana i w ogéle neobehawiory-
zmu. Mechanizmy posredniczace
w transferze bodzcéw ze $rodowiska
do aparatu percepcyjnego dziecka
to zmienne dajace si¢ rozpoznawaé
i swiadomie wykorzystywad, ale tez
i takie, o ktérych wiemy niewiele
badz zgota nic. I tutaj w sukurs przy-

postaci. Amerykanski psycholog
sprowadzat procesy uczenia si¢ do
dziatania mechanizméw ksztattujacych
i zmieniajacych strukture proceséw
poznawczych, czego skutkiem
jest powstawanie zréznicowanych
uktadéw, schematéw, wreszcie catosci.
Taka koncepcja zanegowala role
wzmocnienia i uprawdopodobnita
postawiona przezen tez¢ o istnieniu
suczenia si¢ utajonego”. Por. I. Kurcz,
Czynnosé ucgenia sig, [w:] Psychologia,
T. Tomaszewski (red.), Warszawa 1979,
s. 267. Szerzej o czynnosciach uczenia
si¢ m.in. A. P. Sperling, Psychologia,
ttum. M. Bardziejewska, M. Czub,
B. Moderska, J. Moderski i . Ognik,
Poznan 1995, s. 81-96.
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chodzi E.C. Tolman, ktéry skutek
dzialania tych zmiennych nazywa
uczeniem si¢ utajonym.

Z ducha teorii powolywanego
psychologa (popieranego autory-
tetem Lwa Wygotskiego, do kté-
rego autor omawianego artykutu
odwoluje si¢ wprost) wywodzi sig
stwierdzenie, ze:

Wychowanie, jakkolwiek rozumiane,
jest zawsze elementem $rodowiska
i kieruje si¢ okreslonymi wartosciami
oraz celami. Fakt ten drastycznie
ogranicza mozliwo$¢ adaptacji na
gruncie pedagogiki modelu unie-
wazniajacego opozycj¢ natury i §ro-
dowiska. Uwazam nawet, ze jest to
dla pedagogiki okoliczno$¢ bardzo
korzystna i sprzyjajaca jej rozwojo-
wi. Uniewaznienie opozycji natury
jednostki i$rodowiska poprzez wizjg
harmonijnego faczenia obydwu grup
czynnikéw oznaczatoby bowiem
drastyczne odproblematyzowanie
pedagogiki, banalizacje, i w konse-
kwengji zastéj.

3 S. Mieszalski, O nicktdrych mechanizmach
posredniczqcych migdzy Srodowiskiem
wielokulturowym a uczeniem sig dziecka,
[w:] Edukacja dzieci i mlodziezy w
Srodowiskach zréznicowanych kulturowo,
T. Lewowicki, B. Chojnacka-Synaszko
i G. Piechaczek-Ogierman (red.),
Cieszyn-Warszawa-Torun 2014,
s. 13-14. Cytowany autor powotuje si¢
na tak waznych autoréw, jak m.in.: L. S.
Wygotski, Wybrane prace psychologiczne,
ttum. E. Flesznerowa i J. Fleszner,
Warszawa 1971; M. Tomasello,
Kulturowe Zrédla ludzkiego poznawania,
ttum. J. Raczaszek, Warszawa 2001; R.
Foley, Zanim czlowiek statsi¢ czlowiekiem,
ttum. K. Sabath, Warszawa 2001;
A. Brzezifiska, Spofeczna psychologia
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Cytowany artykut otwiera prze-
strzeri do rozwazan juz bezposrednio
powiazanych z praktyka edukacyj-
na, m.in. refleksji nad bilingwalng
edukacjg dzieci w tak zwanych
»szkotach mniejszosciowych” (ca-
sus szkét z jezykiem polskim na
Ukrainie, Biatorusi i w Czechach),
dydakeyki przekazu historycznego
w tychze, ktére to watki podejmuje
Barbara Grabowska. Interesujaca
retrospektywa jest opowies¢ Iwony
H. Pugacewicz o dziatalnosci — w la-
tach czterdziestych i pigédziesigtych
XIX wieku — polskiej Szkoty Naro-
dowej Dzieci Wychodzcéw w Ba-
tignolles pod Paryzem, placéwki
zaktadajacej edukacj¢ dwukulturo-
wa. Zwraca uwage dokumentacja
artykutu (materialy z tamtej epoki)*
dowodzaca umiej¢tnosei docierania
(i wykorzystywania) archiwaliéw,
w tym zrédet francuskich.

Z kolei Barbara Chojnacka-
-Synaszko koncentruje uwage na
codziennym wymiarze edukacji
wielo — i miedzykulturowej, obejmu-
jacym nie tylko praktyke wyspecja-
lizowanych placéwek edukacyjnych,
ale i wptyw $rodowiska rodzinnego
i grup réwiesniczych, jak réwniez
szeroko rozumiang edukacj¢ me-
dialng. W kolejnym artykule Janina
Urban rozwaza na przykladzie

rozwoju, Warszawa 2000; W.J.H.
Kunicki-Goldfinger, Znikgd donikgd,
Warszawa 1993.

* Autorka wykorzystata m.in. protokoty
z posiedzeri instytucji prowadzacych
szkole, sprawozdania, instytucje etc.

kontaktéw utrzymywanych przez
szkoly dzialajace po obu stronach
rzeki Olzy, ale w réznych pastwach.
Mowa tu oczywiscie o ,konstrukcie
administracyjno — kulturowym”,
jak mozna nazwaé aglomeracje¢ po-
dzielong na Polski Cieszyn i Czeski
Cieszyn (Tesky Tésin). Autorka
uwaza wspdlprace szkét tych miastza
wzorzec sytuacji, w kedrej Najblizszy
(bo oddalony ledwo na szeroko$¢
rzeki niemajacej wszak parametréw
Amazonki czy Nilu) traktowany
jest identycznie jak Obcy. Autorka
uwaza taka sytuacje za bardzo dobrg
i konstatuje, ze
dzialalno$¢ paradydaktyczna szkoly,
polegajaca na upowszechnianiu kon-
taktéw, zwlaszeza szkoly pogranicza
w kontaktach z sgsiadami, w ksztal-
towaniu tozsamos$ci mtodziezy
odgrywa istotna rol¢’.

Pierwsza i najobszerniejsza
cze$¢ pracy zamyka relacja Natalii
Bednarskiej z badari dokumentéw
szkolnych funkcjonujacych w obsza-
rze Warszawy pod katem obecnosci
w nich tresci poswiadczajacych
odpowiedzialne traktowanie idei
edukacji wielokulturowej i migdzy-
kulturowej. Wyniki tych badan nie
sa zadowalajace i mozna pytaé za
badaczka o stopien realizowania tej
formy edukacji w praktyce szkolnej

> B. Chojnacka-Synaszko, Plaszczyzny
gycia codziennego mlodych ludzi jako
mozliwe obszary realizacji edukacji wielo
— i migdzykulturowej, [w:] Edukacja
dzieci i mlodziezy w Srodowiskach...,

op. cit., s. 76.



wobec faktu, ze whadze szkolne
poswiccaja jej bardzo mato uwagi
w podstawowych dokumentach, jak
statut czy misja szkoly.

Jak rozmawia¢ z Innymi

Namyst nad tre$ciami artyku-
téw pomieszczonych w drugiej cz¢sci
publikacji pozwala na ustalenie
leitmotivu. Bedzie nim konstatacja,
ze z Innymi nie nalezy rozmawia¢
tak, by nie da¢ im odczué, ze sg
Obcymi — bo tak nakazuje etyka
badz stereotyp tzw. politycznej
poprawnosci — ale tak, aby kwestii
opozycji Ja (My) — Inni, Obcy, nie
bylo mozna w ogdle zauwazy¢, i to
w zadnej z mozliwych sytuacji ko-
munikacyjnych®. Przybysz, ktéry to

¢ Jezeli jest inaczej, to moze doj$¢ do
tzw. inwolucji kulturowej, czyli
kryzysu tozsamosci duzych nieraz
grup etnicznych czy np. religijnych.
Inwolucja polega na tym, ze ,spotecznos¢
migrantéw staje si¢ w efekcie systemem
zamknietym; pragnie przede wszystkim
zapewni¢ sobie poczucie bezpieczeristwa,
trwa coraz mocniej przy uproszczonych
tradycjach kulturowych, tak aby
zredukowaé podatnos¢ na innowacje
i eksperymenty. Jest to przyklad
strategii konserwatywnej w prébach
przezwycig¢zenia traumatycznego
dos§wiadczenia przesiedlenia.
Migranci prébuja zignorowaé nowe
otoczenie i mozliwosci, jakie ono
stwarza, poszukuja przede wszystkim
bezpieczenstwa w kontynuacji danych
tradycji, mimo ze musza one ulec
uproszczeniu ze wzgledu na presj¢ nowej
sytuacji”. Zob. Z. Mach, Niechciane
miasta. Migracja i tozsamosé, Krakéw
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doceni — niekoniecznie w wyniku
$wiadomej weryfikacji — wyzbywa
si¢ szybko poczucia obcosci i szybko
asymiluje.

Dorota Misiejuk prébuje ustali¢
kompleks czynnikéw warunkuja-
cych byt wspdlnoty edukacyjnej
w warunkach pogranicza, czyniac
to z perspektywy socjologiczne;j
i kulturowej; jej zdaniem

problem wzajemnej wspétzaleznosci

proceséw spotecznych i kulturo-

wych na pograniczu kontekstuali-
zuje proces wychowania. Warto
przyjrze¢ si¢ dwém teoriom w tym
wzgledzie. Teorii anomii spolecznej

Roberta Mertona’, ktéry opierajac

si¢ na zatozeniach podejécia struk-

turalno-funkcjonalnego, analizuje
zagadnienie wspotegzystowania sys-
teméw kulturalnego i spotecznego;

1998, s. 27-28. Przedstawione przez
autora zachowania migrantéw sa,
generalnie rzecz ujmujac, czynnikami
uruchamiajacymi proces powstawania
getta; jako przyktad mozna poda¢
zydowski sztetl czy sytuacje Polakéw
w wielkich metropoliach Ameryki
(Chicago, Nowy Jork).

7 Warto zaznaczy¢, ze swoja teori¢ Robert
Merton opiera po czgéci na badaniu
relacji pomigdzy podsystemami
spotecznymi i form zachowan
odbiegajacych od normy (a taki
charakter maja czesto zachowania
Obcych), co organizuje réwnowage
rél (migrant, Inny, Obcy) i oczekiwan
(np. poziom aspiracji asymilacyjnych
migrantéw). Por. A. Touraine, Socjologia
akcjonalistyczna, tdum. K. Wakar, [w:]
Kryzys i schizma. Antyscjentystyczne
tendencje w socjologii wspdlczesnej, t. 2,
UV}/lm'ri wstgp. E. Mokrzycki, ‘Warszawa
1984, s. 184.
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oraz teorii Victora Turnera, ktéry
w swojej pracy Gry spoleczne, pola
i metafory, na podstawie analizy
zjawiska pielgrzymek przybliza nam
teori¢ communitas, przeciwstawiajac
ja teorii rél spotecznych. Analiza tych
teorii w zamierzeniu autorki pozwoli
na uchwycenie specyficznej socjaliza-
cyjnej na pograniczu, ktéra w zalez-
nosci od dziatari edukacyjnych moze
podazaé za zmianami cywilizacyj-
nymi (kulturowymi), nie gubiac po
drodze wartoéci pluralizmu kultur,
ale tez nie gubiac czlowicka i jego
kulturowej $wiadomosci®.

Dorota Misiejuk w powyzszym
stwierdzeniu odkrywa fundamental-
ny sens edukacji multikulturowej:
bez rozumienia koniecznosci kon-
sensu miedzy kulturowa wielo$cia
a jednostkowg podmiotowoscia, nie
moze by¢, moim zdaniem, efektyw-
nosci dziatan edukacyjnych w kon-
kretnym, zréznicowanym kulturowo
srodowisku, inaczej méwiac i raz
jeszcze odwotujac si¢ do nomenkla-
tury socjologicznej — w §rodowisku
bedacym przestrzenia najmniej

8 D. Misiejuk, Komunikacyjne
uwarunkowania wspdlnoty edukacyjne;
na pograniczu, [w:] Edukacja dzieci
i mlodziezy w Srodowiskach..., s. 106.
Z literatury wykorzystanej przez
autorke na szczegdlna uwage zastuguja:
V. Turner, Gry spoteczne, pola i metafory.
Symboliczne dziatania w spoleczenstwie,
tlum. E. Dzurak, Krakéw 2005,
s. 168; R. Merton, Teoria socjologiczna
i struktura spoleczna, ttum. E. Morawska
i J. Wertenstein-Zutawski, s. 225; C.
Levi-Strauss, Antropologia strukturalna,
ttum. K. Pomian, Warszawa 1970,
s. 367-368.

dwoch etni (ethnie)’, komunikuja-
cych si¢ ze soba satysfakcjonujaco
badZ zantagonizowanych mimo
licznych podobienistw i bardzo nie-
raz dlugiej wspdlnej koegzystencji.
Konflikt wynika z faktu, ze takie
grupy nie zauwazaja w obrazie swojej
tozsamosci kulturowej przewagi po-
dobieristw nad réznicami. Dlatego
tez okreslenie tych zbiorowosci mia-
nem ,etni” obarczone jest niematym
ryzykiem.

Z pewnoscia jednak etnig moz-
na nazywaé zbiorowo$¢ autochto-
nicznych Litwinéw i Biatorusinéw
zamieszkujacych od stuleci obszar
dzisiejszego wojewddztwa podlaskie-
go. Zyja tam wespél z muzutman-
skimi Tatarami czy niemala liczbg
uchodzcéw z Czeczenii, przede
wszystkim jednak — z Polakami. Na
Podlasiu edukacja mi¢dzykulturowa
jest bodaj najlepiej zorganizowana
i, rzec mozna, ze przez to wlasnie re-
alna, na tle calej Polski. Potwierdzaja
ten stan rzeczy badania jednego ze
wspétautoréw omawianej publika-
cji, Mirostawa Sobeckiego. Z kolei
Marta Krasuska-Betiuk rozwaza
kwestie dydaktyki jezyka polskiego,
ktéry moze by¢ —zaleznie od sytuacji
geograficzno-kulturowej — jezykiem

? Pojgcie ,etni” wprowadzit badacz
zjawiska nacjonalizmu Anthony
Smith, stosujac je w opisie matych
grup spotecznych o wspélnej genezie,
pogladach i tozsamosci kulturowe;j.
Por. A. Giddens, Socjologia, thum.
A. Szulzycka, Warszawa 2004, s. 467
i720.



ojczystym badZz obcym. Autorka
czyni to nader interesujaco w formie
teoretycznego studium.

Edukacja miedzykulturowa
w praktyce - problemy
i postulaty

Czes¢ trzecia opracowania sta-
nowia artykuly odnoszace si¢ do naj-
bardziej problemowych zagadnien
edukacji w srodowisku réznic kultu-
rowych. W pierwszym z nich Ma-
rzanna Pogorzelska charakteryzuje
zjawiska ksenofobii i dyskryminagji
wystepujace na styku réznych kultur,
objawiajace si¢ cz¢sto aktami agresji
i bezrozumnego okruciedstwa. Au-
torka zastanawia si¢, co mogto by¢
przyczyna tego, ze

na synagodze w miejscowosci Orla

pojawily si¢ napisy ,,Zydzi do gazu”

czy ,Cata Polska dla Polakéw”,
podpalono Centrum Kultury Mu-
zutmariskiej i drzwi do mieszkania
polsko-pakistariskiego. Obrazu wro-
gosci dopetnily swastyki na pomniku

w Jedwabnem, zamalowanie tablicy

z litewskimi nazwami miejscowosci

w gminie Purisk [...]Hajnéwka i Wy-

sokie Mazowieckie to kolejne miejsca,

gdzie pojawily si¢ swastyki, krzyze

celtyckie i ksenofobiczne napisy'®.

1 M. Pogorzelska, Stadium bezradnosci,
czyli system edukacji wobec zdarzer
0 podtozu ksenofobicznym w Srodowisku
wielokulturowym. Przypadek
Biategostoku i Podlasia, [w:] Edukacja
dzieci i mlodziezy w Srodowiskach...,
op. cit., s. 150. Cickawg propozycja
wyjasnieniu fenomenu ,strachu przed

Jeszcze raz o edukacji migdzykulturowej

Podane wyzej fakty to nie jedy-
ne zdarzenia wywotane ksenofobia
i swoistym ,kompleksem polskim”,
jakie miaty miejsce na obszarze Zie-
mi Podlaskiej w ostatnich latach.
Marzanna Pogorzelska widzi w tym
zjawisku ogromne wyzwanie dla
edukacji, zaznaczajac jednak, ze nie
wystarczy zaangazowanie pojedyn-
czych nauczycieli czy starania nie-
ktérych organizacji pozarzadowych
— nalezatoby zbudowa¢ potezny
system wsparcia instytucjonalnego.
Dodam, ze wymagatoby to tez za-
ostrzenia przepiséw prawnokarnych
penalizujacych przestgpstwa wynikte
z nietolerancji, szowinizmu i zwy-
czajnego prostactwa probujacego
legitymizowaé swoje wystepki ul-
traprawicowg, retoryka (cz¢sto przy
braku jakiejkolwiek $wiadomosci
a tym bardziej kultury politycznej).

matymi liczbami” jest koncepcja
hinduskiego politologa pracujacego
w USA Arjuna Appaduraia; punktem
wyjscia jest tutaj pytanie o to, dlaczego
relatywnie ,mate liczby, ktére nadaja
stowu »mniejszo$é« jego najbardziej
podstawowe znaczenie i oznaczajg
na og6l réwniez stabo$¢ polityczna
i militarna, nie zapobiegaja temu, ze
mniejszoci stajg si¢ przedmiotem
strachu i gniewu. Dlaczego zabijac,
torturowac i zamyka¢ w gettach stabych?”
Badacz dochodzi do wniosku, ze za taki
stan rzeczy odpowiedzialny jest kryzys
paristwa narodowego w warunkach
globalizacji, sprzyjajacy eskalacjom
ksenofobii i gniewu uderzajacego
w mniejszoéci. A. Appadurai, Strach
przed mniejszosciami. Esej o geografii
gniewu, ttum. M. Bucholc, Warszawa
2009, s. 55 i nast.

107



108

Recenzje

Pozostate artykuly w tej czgéci
ksigzki sa juz bardziej optymi-
styczne, bowiem ukazujg realno$é
mig¢dzykulturowej edukacji dzieci
i miodziezy, chociaz nie moze to
by¢ zbiér zadan tatwych, dajacych
si¢ zatatwi¢ w sposéb rutynowy,
wyznaczony przez malo elastyczne
procedury dydaktyczne czy wy-
chowawcze. I tak np. Przemystaw
P. Grzybowski proponuje , literackie
spotkania z Innymi”, w ktérym na-
uczyciele , przepracowujy” z dzie¢mi
utwory, w tym np. komiksy, zawie-
rajace tresci kompromitujace rasizm,
antysemityzm, inne ksenofobie,
w formach dla nich atrakcyjnych
i zrozumiatych. Dla Anny J6zefo-
wicz poréwnywalnym narz¢dziem
wplywu edukacyjnego moze by¢
zapoznawanie uczniéw z kultura lu-
dowa, ktéra w regionie Podlasia jest
multietniczna, przez uczestnictwo
w imprezach (festiwalach folkowych,
wystawach, festynach etnograficz-
nych czy warsztatach $piewu i tai-
c6éw tradycyjnych), podczas keérych
mogg poznawa’ folklor i wytwory
artystyczne sasiadéw — Biatorusinéw,
Litwinéw, Roméw, Rosjan, Tataréw,
Ukraificéw, Zydéw.

Natalia M. Ruman relacjonuje
badania empiryczne przeprowadzo-
ne w roku szkolnym w szkotach
ponadgimnazjalnych w miescie
Pszczyna na probie reprezentatyw-
nej ucznidw, nauczycieli i rodzicéw.
Celem badan byto poznanie opinii
respondentéw na temat edukacji

regionalnej i transferu dziedzictwa
kulturowego. Byly one pozytywne,
co nie dziwi, gdyz w szkotach Pszczy-
ny i okolic realizuje si¢ kilkadziesiat
programéw edukacji regionalnej.

O projekcie e-Twinning, ska-
dinad coraz czgéciej wykorzystywa-
nym w edukacji migdzykulturowej,
Agnieszka Niewiara pisze, ze nalezy
on do grupy

programéw kierujacych europejska
edukacj¢ przysztosci, bedac eu-
ropejska wspélpraca przedszkoli,
szkét podstawowych, gimnazjalnych
i ponadgimnazjalnych w Europie, za
posrednictwem technologii informa-
cyjno - komunikacyjnych. Program
ten jest narzgdziem dla nauczycieli,
za pomocy ktérego moga ciagle
aktualizowa¢ swoje kompetencje
zawodowe, szczegblnie poprzez
wykorzystywanie nowoczesnych
technologii w nauczaniu, jak réwniez
tworzenie i realizowanie partnerskich
projektédw wspétpracy!!.

Zgadzajac si¢ w zasadzie z ideg
projektu e-Twinning, pozwolg sobie
jednak zauwazy¢, iz btedem bytoby
apologetyczne podejscie do tego
rozwiazania znamionujacego ,site
modernizacji”, sit¢ na tyle duza, by
mogta zaburzy¢ paradygmaty trady-
cyjnej komunikagji i sprowadzi¢ jej
ekspresje do aktéw incydentalnych,
co wigcej — naznaczonych pewng
wstydliwosciag w obliczu narastaja-
cej fascynacji wszelkimi ,to date-

" A. Niewiara, Migdzykulturowy wymiar
projektu e-Twinning, [w:| Edukacja
dzieci i mlodziezy w Srodowiskach.. .,

op. cit., s. 220.



-upowymi” nowinkami'?. Autorka,
dostrzegajac mozliwosci efektywnej
eksploatacji e-Twinningu w budo-
waniu dialogu migdzykulturowego,
kwesti¢ t¢ pomija milczeniem, do
Czego zreszta ma prawo, poréwny-
walne z prawem innych do zdania
odrebnego.

Romowie - w Europie czy
w partykularzu

Z uznaniem nalezy podkresli¢
fakt, ze problematyka edukacji
Roméw, dotad raczej stabo ekspo-
nowana w pi$miennictwie, w oma-
wianym dziele znajduje wreszcie
godna jej doniostosci reprezentacje.
To tylko trzy (albo az trzy) artykuly,
w tym jeden autorstwa naukowcédw
z uniwersytetu w czeskiej Zilinie, Ja-
roslava Balvina i Lenki Haburajovej
Ilavskiej, za to nad wyraz tresciwe.

Artur Paszko rozwazania nad
sytuacja romskiego dziecka w pol-
skiej szkole zaczyna od krétkiego
(i bardzo potrzebnego) wprowa-
dzenia etnologicznego. Nie kazdy

12 Jest to postawa naznaczona checig ,,bycia
nowoczesnym’, co dla wielu, zwlaszcza
ludzi mtodych, oznacza ,przywilej
zerwania z tradycyjnymi autorytetami
oraz hierarchiami, zawierzenie
racjonalnosci, myslenie w kategoriach
indywidualnego tworzenia swojej
przysztosci”. W. Kuligowski,
Riéznicowanie nowoczesnosci. Nowa
debata w antropologii spolecznej, Poznan
2012, s. 75. Na marginesie: rozpoznanie
cytowanego autora zastuguje na uznanie
przez aklamacje.

Jeszcze raz o edukacji migdzykulturowej

bowiem, nawet wyksztatcony czlo-
wiek, orientuje si¢ w strukturze
demograficznej europejskiej ,,Cy-
ganszczyzny”, nie kazdy tez wie,
czym jest niepisany cygariski kodeks
— romaniphen, rodzaj systemu praw
zwyczajowych, ktérych ztamanie
naraza na ,skalanie” i status pariasa.
Artur Paszko, zwracajac uwage na
trudnosci adaptacyjne dziecka rom-
skiego w systemie klasowo — lekcyj-
nym, identyfikuje tez inne bariery
uniemozliwiajace awans edukacyjny
mtodych Roméw.

Z kolei Lukasz Kwadrans pod-
kregla duza szans¢ na zmiang sy-
tuacji dzieci i mlodziezy romskiej
z dzialalnosciag asystenta edukacji
romskiej, wskazuje na negatywne
uwarunkowania rodzinne (wielo-
dzietno$¢ i brak postrzegania przez
rodziny romskie edukagji jako drogi
do awansu spolecznego, lgk przed
asymilacja kulturowa) iwiele jeszcze
innych czynnikéw wystepujacych
w funkgji barier utrudniajacych czy
uniemozliwiajacych niekiedy wyjscie
Roméw — dzigki edukacji miedzy-
kulturowej —z impasu autsajderstwa
i gettyzacji.

Napisany przez czeskich na-
ukowcéw anglojezyczny artykut
o wykorzystywaniu gier, gtéwnie
tzw. etycznych gier sytuacyjnych,
w edukacji Roméw, przy uwzgled-
nieniu wymiaru pedagogicznego
i andragogicznego, odwolujacy si¢
do transcendentalnej interpretacji
cztowieka, domyka catosci tego
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atrakcyjnego od strony naukowej,
ale i przystgpnego réwniez dla
czytelnikéw spoza kregu nauki czy
edukacji opracowania.

Omdéwiona praca jest dzielem
przemyslanym, uktad tresci przeko-
nuje tadem logicznym, w ktérym
17 artykuléw napisanych przez réz-
nych autoréw zdaje si¢ by¢ koniecz-
nymi czastkami pewnej syntezy usta-
lert teoretycznych i empirycznych.
Owa dwuaspektowo$¢ struktury
omdéwionej publikagji kieruje uwagg
czytelnika w kierunku podejscia ho-
listycznego w badaniu oraz interpre-
tacji najwazniejszych zjawisk z ob-
szaru edukacji migdzykulturowe;j.
Jest zrédtem wiedzy, ktéra moze by¢

wykorzystana w procesie edukacji
nauczycieli, zwlaszcza w tych regio-
nach, w ktérych problem edukacji,
o ktdrej traktuje dzieto, jest proble-
mem realnym albo potencjalnym,
czyli w zasadzie — wszedzie.

Wiestaw Setlak — krytyk
literacki, doktorant na
wydziale filologicznym

(literaturoznawstwo)
Uniwersytetu Rzeszowskiego

T. Lewowicki, B. Chojnacka-Synaszko i G. Piechaczek-Ogierman (red.), Edukacja dzieci i miodziezy
w Srodowiskach zréznicowanych kulturowo, Wydawnictwo Adam Marszatek, Cieszyn-Warszawa-Torun 2014
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Dlaczego dzieci ktamig?

Dobrze wiemy, ze dzieci czasem nas oszukujg. Najczesciej jednak nie jesteSmy
na te klamstwa przygotowani, nie wiemy, jak na nie zareagowac. Skarcic
dziecko? Ukarac? A moze zignorowac ktamstwo? Przed takimi pytaniami staje
wiekszos$¢ rodzicow. Paul Ekman w swojej ksigzce Dlaczego dzieci kfamiq?
stara sie na te pytania odpowiedziec.

Ktamstwa sg jednym z fundamentalnych probleméw w zyciu rodzinnym. Sg
zdradg i niszczg bliskosé, rodzg nieufnosé i burzg wszelkie bliskie relacje. Rodzice
nie moga witasciwie odgrywac swojej roli, polegajacej na chronieniu, doradzaniu
i prowadzeniu przez zycie dzieci, jezeli dysponujg niewtasciwymi lub btednymi
informacjami. Tymczasem wszyscy wiemy, ze czasami dzieci nas oktamujg. W
koncu wielu z nas przypomina sobie, jak sami, bedac dzie¢mi, oktamywalismy
naszych rodzicéw.

Co jako rodzice mamy zrobic¢? Jak mozemy utrzymac zaufanie i wzmacniaé
prawdomownos¢ bez nadmiernego wtrgcania sie oraz jak mozemy zapewnic
naszym dzieciom prywatnosc¢ i autonomie w okresie dorastania? Nie chcemy
przeprowadzaé sledztwa w zwigzku z kazdym ktamstwem, nie pragniemy
jednak wzmacnia¢ sktonnosci do mijania sie z prawdg przez ignorowanie
zjawiska. Nie zamierzamy by¢ tak naiwnie tatwym tupem, by wrecz kusi¢ dzieci
do oktamywania nas, ale tez nie chcemy by¢ tak nieufni i podejrzliwi, zeby nie
wierzy¢ naszym dzieciom wtedy, kiedy na to zastuguja.

Mimo waznej roli, jakg odgrywajg ktamstwa, jedynie nieliczni zastanawiali sie
nad ich naturg. Niewielu ludzi Swiadomie rozmyslato nad ktamstwem i nad
tym, dlaczego oraz kiedy ktamig. Prawie wszyscy ktamiemy czesciej, niz sie
nam wydaje. Jeszcze mniej uwagi poswiecamy temu, jaki wptyw ktamstwa
mogg miec na nasze dzieci. Wiekszos¢ rodzicow staje w obliczu pierwszego
powaznego ktamstwa swoich dzieci, bedac na nie catkowicie nieprzygotowana.

Nawet btahe ktamstwo sprawia, ze w gtowie rodzica pojawiajg sie wazne
pytania. To trudne pytania, na ktére nie ma tatwych odpowiedzi. Poza niewiedza,
co nalezy zrobic¢ z dzieckiem, dla dziecka albo dziecku, ktdére ktamie, wielu
rodzicdw czuje sie zagubionych i nie wie, jak zareagowac. Przechodzimy od
gniewu do poczucia winy, od zaprzeczania do poczucia odpowiedzialnosci,
od checi ukarania dziecka do pragnienia zignorowania catego tego ktamstwa.
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Czes¢ rodzicow moze nieumysinie zachecac dzieci do ktamstw, stuzgc wtasnym
przyktadem. Niektore dzieci sg jak ggbki chtongce wszystko, co zobaczg i ustysza.
Uwielbiajg takze celnie punktowac rodzicielskg hipokryzje:

e Dlaczego moje scigganie w szkole jest gorsze od tego, co mama i ty robicie
w waszych zeznaniach podatkowych?

e  Wtasnie naktamatas przez telefon temu sprzedawcy, mamo! Dlaczego
zamiast prawdy powiedziatas mu, ze wtasnie wychodzimy?

Ale rodzicielskie niewtasciwe modelowanie jest tylko jednym sposrdd czynnikow,
ktére nalezy uwzglednié, rozwazajgc, dlaczego niektore dzieci ktamig czesciej
od innych. Dziecieca inteligencja, osobowos$¢, przystosowanie i przyjaznie —
wszystko to ma znaczenie, o czym Paul Ekman pisze w swojej ksigzce.

Dlaczego dzieci ktamig? Paul Ekman — ksigzka w sprzedazy od wrzesnia 2014:
http://ksiegarnia.pwn.pl/produkt/244771/dlaczego-dzieci-klamia.html

skesksk

Informacja zawiera fragmenty ksigzki.

Paul Ekman — Swiatowej stawy badacz ekspresji emocji, autor klasycznych
w psychologii badan miedzykulturowych nad tym zagadnieniem. Zwigzany z
Uniwersytetem Kalifornijskim w San Francisco. W 2001 roku uhonorowany przez
Amerykanskie Towarzystwo Psychologiczne tytutem najbardziej wptywowego
psychologa XX wieku, w 2009 Time Magazine umiescit Paula Ekmana na liscie
100 najbardziej wptywowych osdb na swiecie.

Kontakt:
Anna Zdan
Specjalista ds. Public Relations

A PWN

Anna.Zdan@pwn.com.pl
tel. kom. +48 508 204 252
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A. Murzyn, Wipdtezesna filozofia edukacji, O.W. Impuls, Krakéw 2015.
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Krakéw 2014.
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Dydaktyka

A. Karpinska, A. Szwarc (red.), Wybrane problemy dydaktyki w wymiarze
teoretyczno-praktycznym, W.A. ,Zak”, Warszawa 2014.

I. Majewska-Opietka, Logodydaktyka w edukacji. O wychowaniu madrego
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Pedagogika przedszkolna i wczesnoszkolna

K. Zabawa, Z historii teorii i praktyki edukacji artystycznej dzieci w wieku
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Dorota Szumna

115



SPRAWOZDANIA

Konierencja Nowe trendy

w diagnozie specyficznych
zaburzen uczenia sie: dysleksja
i zaburzenie jezykowe SLI

Warszawa, 25-26 listopada 2014 r.

Juz po raz drugi psycholodzy, pe-
dagodzy i logopedzi, nauczyciele oraz
pracownicy poradni psychologiczno-
-pedagogicznych z catego kraju mogli
wzigé bezptatny udzial w dwudniowej
konferencji dotyczacej specyficznych
trudnosci w zakresie uczenia sie. Kon-
ferencja miata range miedzynarodowego
spotkania naukowcéw i prakeykéw, ked-
rzy na co dzieni zajmuja si¢ ww. proble-
matyka. Organizatorem spotkania byt
Instytut Badai Edukacyjnych, kedrego
pracownicy dotozyli wszelkich staran, by
obrady przebiegaly w spokojnej atmos-
ferze, mimo licznej grupy uczestnikéw
(ponad 500 stuchaczy).

Zasadniczym celem konferencji
bylo zapoznanie polskich specjalistow
z aktualnym podejsciem do diagnozy
dwojakiego rodzaju zaburzeni uczenia
si¢. Udzial specjalistow zagranicznych
stal si¢ dodatkowo okazja do wymiany
do$wiadczen i zapoznania si¢ z rozwia-
zaniami systemowymi stosowanymi nie
tylko w kraju (wystapienia: J. Wrona,
MEN: Aktualna sytuacja prawna dzieci
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ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi;
G. Krasowicz-Kupis, IBE, J. Stanczak,
PTP: Standardy diagnozowania zabu-
rzer uczenia si¢ na przykladzie dysleksji
rozwojowej; A. Maryniak, UW: Dziecko
z SLI w szkole — diagnoza, postgpowanie;
M. Smoczyniska, IBE: Relacje opdznio-
nego rozwoju mowy, specyficznego zabu-
rzenia jezykowego i dysleksji w swietle
polskich badan podtuznych), ale i za
granicg (J. Law, Uniwersytet w Newca-
stle: Cigglos¢ i zmiana w rozwoju jezyka
méwionego oraz ich konsekwencje dla pod-
Jjecia interwencji; A. Fawcett, Uniwer-
sytet w Swansea: Badania przesiewowe
i interwencja wsrdd dzieci zagrozonych
dysleksjq w Wielkiej Brytanii).

Wigcej informacji i materialy
z omawianego wydarzenia znalez¢
mozna na stronie internetowej: heep://
www.dysleksja.sli.ibe.edu.pl/

Konferencja zostata podzielona
na dwa bloki teoretyczno-praktyczne.
Wyktady wprowadzajace w tematyke
dysleksji i zaburzenia jezykowego SLI
zostaly przeprowadzone w pierwszym



dniu spotkania przez migdzynarodowy zespét ekspertéw z tego zakresu.
W drugim dniu uczestnicy konferencji podzieleni zostali na dwie mniejsze
grupy; kazda wzigta udziat w warsztatach, podczas ktérych prezentowane
byly testy diagnozy zaburzenia jezykowego (4 godz.) oraz ryzyka dysleksji
(4 godz.).

Jak wykazujgq badania, dane szacunkowe i analizy statystyczne, pro-
wadzone nie tylko na terenie naszego kraju, blisko 10 proc. uczniéw ma
trudnosci z przyswojeniem umiej¢tnosci czytania i pisania, a u ponad
7 proc. wystgpuja zaburzenia jezykowe (Specific Language Impairment
— SLI) (szerzej: http://www.ibe.edu.pl/pl/media-prasa/aktualnosci-
prasowe/430-nowe-trendy-w-diagnozie-specyficznych-zaburzen-uczenia-
sie-dysleksja-i-zaburzenia-jezykowe-sli; dostgp: 15.12.2014r.). Specyficzne
zaburzenie jezykowe, dotyczace jezyka méwionego oraz dysleksja rozwojowa,
majaca zwiazek z umiejetnoscia czytania i pisania (czyli z jezykiem w formie
graficznej), powaznie zmniejszaja szanse edukacyjne dotknietych nimi dzieci.
Sa one takze narazone na problemy w sferze emocjonalnej i spotecznej, co
rzutuje na ich dalsze zycie. Oczywistym pozostaje rowniez fakt, ze im weze-
$niej problemy dzieci zostang prawidtowo zidentyfikowane (zdiagnozowane),
tym skuteczniejsze moga by¢ dziatania profilaktyczne i terapeutyczne oraz
zminimalizowane negatywne skutki edukacyjne.

Zasadniczym elementem wczesnej diagnozy edukacyjnej dziecka (czyli
w przedszkolu, na etapie rocznego przygotowania przedszkolnego oraz
w klasie I) sa badania funkgji jezykowych oraz podstaw czytania i pisania.
Wychodzac naprzeciw oczekiwaniom specjalistow (psychologéw, pedagogéw
i logopeddéw) i nauczycieli, a takze zapotrzebowaniu spotecznemu (rodzi-
c6éw i samych dzieci), eksperci z Zespotu Specyficznych Zaburzent Uczenia
Instytutu Badad Edukacyjnych opracowali narz¢dzia diagnostyczne, ktére
pozwolg oceni¢ wybrane aspekty rozwoju poznawczego oraz wytoni¢ dzieci
z zaburzeniami jgzykowymi czy ryzykiem dysleksji.

O dysleksji raz jeszcze...

Dysleksja objawia si¢ przede wszystkim trudno$ciami w czytaniu, kté-
rym zwykle towarzyszg problemy z pisaniem, dlatego jej pierwsze oznaki
mozemy dostrzec dopiero, gdy dziecko zaczyna uczy¢ si¢ tych umiejetnosci.
Nie znaczy to jednak, ze wezesniej nie zdradza symptoméw, wskazujacych na
wystapienie probleméw w wieku pézniejszym (szkolnym). O ryzyku dysleksji
mozna méwi¢ juz w najwczesniejszym okresie zycia dziecka, jednak problem
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ten dotyczy najczgéciej dzieci u progu szkoly. Nie bez znaczenia pozostaje
takze fakt wystgpowania dysleksji w rodzinie dziecka. Naukowcy zgodni sg
co do tego, ze dysleksja jest zaburzeniem o podtozu neurobiologicznym,
uwarunkowanym subtelnymi zmianami w strukturze i funkcjonowaniu
mozgu, powstajacym w okresie prenatalnym, majacym tlo genetyczne.
Szczegblowe informacje dotyczace tego zagadnienia odnalezé mozna w li-
teraturze przedmiotu i licznych materiatach popularnonaukowych. Osoby
zainteresowane zachgcam do lektury broszury autorstwa K. Bogdanowicz.
G. Krasowicz-Kupis, D. Kwiatkowskiej, K. Wiejak i A. Weremiuk pt. Czy
moje dziecko jest zagrozone dysleksjg? (do pobrania na stronie: http://www.

ibe.edu.pl/pl/publikacje/publikacje-ibe).

Czym jest specyficzne zaburzenie jezykowe (SLI)?

Specyficzne zaburzenie jezykowe (SLI), najogdlniej ujmujac, polega na
trudnosciach w wypowiadaniu si¢ oraz rozumieniu mowy. Dzieci dotknigte
SLI uczg si¢ jezyka, nawet ojczystego, stosunkowo powoli i z wyraznym
wysitkiem. Maja ubogie stownictwo, trudnosci z opanowaniem gramatyki,
nie rozumieja bardziej skomplikowanych struktur sktadniowych, nie po-
trafia przetwarzaé ztozonych tekstéw. Podkresli¢ wyraznie nalezy, ze dzieci
z SLI nie odbiegaja od normy rozwoju intelektualnego, nie stwierdza sig
u nich takze uszkodzeri uktadu nerwowego ani deficytéw stuchu. Domi-
nujaca obecnie teoria zaktada, ze SLI ma podtoze genetyczne. Problem
SLI w Polsce byt réznie ujmowany przez réznych naukowcéw i prak-
tykéw, w ciagu ostatnich kilku lat ukazato si¢ kilka cennych publikacji,
omawiajacych to zaburzenie (wykaz publikacji zostat zaprezentowany
na ostatnich stronach materiatu dost¢pnego na stronie: http://www.ibe.
edu.pl/pl/publikacje/publikacje-ibe E. Czaplewskiej, M. Kochanskiej, A.
Maryniak, E. Haman i M. Smoczytiskiej pt. SLI — specyficzne zaburzenie
Jezykowe. Podstawowe informacje dla rodzicéw i nauczycieli). Problemem do
dnia dzisiejszego pozostaja kwestie zwigzane z rozpoznaniem dzieci z SLI,
brakuje bowiem odpowiednich narzedzi diagnostycznych. Petna diagnoza
SLI powinna obejmowa¢ zaréwno oceng poziomu rozwoju jezykowego,
jak i innych sprawnosci poznawczych.

Rzetelna i trafna diagnoza funkgji jezykowych i bazujacych na nich
umiejetnosci czytania i pisania wymaga zastosowania przez specjalistow
odpowiednich, czyli wystandaryzowanych i znormalizowanych na prébie
ogdlnopolskiej, narzedzi diagnostycznych.
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Podczas konferencji Nowe trendy w diagnozie specyficznych zaburzer

uczenia sig: dysleksja i zaburzenie jezykowe SLI eksperci z Instytutu Badan
Edukacyjnych zaprezentowali takie narz¢dzia diagnostyczne, ktére wydaja
si¢ sprosta¢ ww. standardom. W drugim dniu spotkania uczestnicy mieli
mozliwo$¢ poznania:

Testu Rozwoju Jezykowego (TR]), ktdry stuzy do oceny mowy biernej
i czynnej u dzieci w wieku 4-8 lat. Test zawiera 7 podskal do pomiaru
wiedzy leksykalnej, gramatycznej (sktadniowej i fleksyjnej) oraz dyskur-
sywnej, tym samym umozliwia pelng diagnozg dzieci z SLI, a uzyskany
profil jezykowy pozwala ukierunkowac¢ terapi¢ w zaleznosci od rodzaju
i nat¢zenia wystgpujacych deficytéw jezykowych. Aktualnie trwajg
prace nad normalizacja narzedzia. Jego publikacja planowana jest na
druga potowe 2015 roku. Opracowaniem testu i badaniami psycho-
metrycznymi zajmuje si¢ zesp6t specjalistéw pod kierunkiem profesor
Magdaleny Smoczynskiej;

Baterii Testéw Czytania, Pisania i Fonologicznych oraz Skalg¢ Prognoz
Edukacyjnych, ktére przeznaczone s dla dzieci uczacych si¢ w ramach
rocznego przygotowania przedszkolnego i w klasie I. Testy oceniaja
umiejetnosci bedace podstawa czytania i pisania (mig¢dzy innymi stuch
fonemowy, taczenie i dzielenie wyrazéw na gloski i litery, rozpoznawanie
i tworzenie ryméw, swiadomos¢ fonologiczna) oraz wezesne préby po-
dejmowane w tym zakresie przez dzieci (mi¢dzy innymi: rozpoznawanie
liter, ich nazywanie, podejmowane préby czytania, ukladanie wyrazéw
z liter, pisanie ze stuchu). Diagnoza wykorzystujaca ww. baterig testéw
pozwala wytoni¢ dzieci, u ktérych moga pojawi¢ si¢ w przysztosci
zaburzenia uczenia, gtéwnie ryzyko dysleksji. Opisane baterie testéw
opracowal Zesp6t pod kierunkiem profesor Grazyny Krasowicz-Kupis.

Miejmy nadziej¢, Ze nowe narz¢dzia zaprezentowane podczas konfe-

rencji Nowe trendy w diagnozie specyficznych zaburzen uczenia sig: dysleksja
i zaburzenie jezykowe SLI sprostaja oczekiwaniom wielu specjalistéw i na-

uczycieli, pozwola na stosunkowo szybkie wytonienie i przede wszystkim
objecie profesjonalna, specjalistyczna opieka dzieci zagrozonych dysleksja
rozwojowa, jak i specyficznym zaburzeniem jezyka.

dr Malgorzata Zaborniak-Sobczak
Wydzial Pedagogiczny Uniwersytetu Rzeszowskiego
Poradnia Psychologiczno-Pedagogiczna Nr 1 w Rzeszowie
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Ogolnopolska Studencka
Konferencja Naukowa
ZagroZenia dla rozwoju
wspolczesnej miodziezy

Rzeszow, 27 listopada 2014

Powszechnie wiadomo, iz wspdlczesny swiat jest peten réznego rodzaju
zagrozen, na ktdre narazeni sa mlodzi ludzie. Moga im one w znacznym
stopniu utrudni¢ lub uniemozliwi¢ wzrastanie ku dojrzatosci.

Refleksje nad powyzsza problematyka podjgto na odbywajacej si¢ 27
listopada 2014 r. Ogoélnopolskiej Studenckiej Konferencji Naukowej nt.
Zagrozenia dla rozwoju wspdlezesnej miodziezy, zorganizowanej przez Stu-
dencki Krag Korczakowski na Wydziale Pedagogicznym Uniwersytetu Rze-
szowskiego. Podczas kilkugodzinnych obrad przedstawiono szereg referatéw
zwiazanych z ta problematyka. Autorami wystapieni byli studenci z wielu
osrodkéw akademickich w Polsce. Z ragji interdyscyplinarnosci poruszanej
tematyki che¢¢ czynnego udziatu w spotkaniu zglosito ponad pigédziesigciu
studentéw réznych kierunkéw (m.in. pracy socjalnej, pedagogiki, psycho-
logii oraz nauk o rodzinie). Organizowana konferencja cieszyta si¢ wigc
duzym zainteresowaniem. Swiadczy o tym juz sam fakt, iz w wydarzeniu
wzicto udzial okolo stu osiemdziesi¢ciu 0séb. Podczas uroczystego otwar-
cia obecni byli mi¢dzy innymi: Dziekan Wydziatu Pedagogicznego UR —
dr hab. prof. UR Ryszard Peczkowski, Prodziekan ds. Studenckich i Jakosci
Ksztalcenia Wydziatu Pedagogicznego UR — dr Aleksandra Mach, Kierownik
Zaktadu Pedagogiki Opiekuriczej — dr hab. prof. UR Grzegorz Grzybek,
a takze Opiekun Studenckiego Kregu Korczakowskiego — dr Wiestawa Walc.

Rodzina stanowi podstawowe srodowisko wychowawcze dla mlodego
cztowieka. Nie zawsze jednak w prawidlowy sposéb wypetnia swoje funk-
¢je. Niewtasciwie dziatajacy system rodzinny moze negatywnie wplywac na
proces wzrastania mlodziezy. Oczywistym jest wigc fake, iz problematyka
funkcjonowania rodziny pojawita si¢ na konferencji poswigconej zagro-
zeniom dla rozwoju mlodziezy. Gabriela Matczak (Uniwersytet Lodzki)
przedstawita referat nt. Domowy azyl — prawda czy fikcja, w ktérym podjeta
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prébe udowodnienia, iz rola rodzicéw w procesie socjalizacji dziecka jest
niezmiernie istotna, a takze rozstrzygniecia problemu, czy srodowisko do-
mowe zawsze jest azylem. Jeden z probleméw wyst¢pujacych w rodzinie to
alkoholizm jednego lub obojga rodzicéw; moze on skutkowaé powstaniem
u dzieci i mlodziezy tzw. syndromu DDA. Tym tematem w swym wy-
stapieniu zajela si¢ Karolina Rycek (Uniwersytet Pedagogiczny im. KEN
w Krakowie). Dominika Fieden, Bernadetta Biedrori i Diana Kuzemka
(Pafistwowa Wyzsza Szkota Zawodowa im. Stanistawa Pigonia w Krosnie)
réwniez poruszyly kwesti¢ alkoholizmu w rodzinie, odwotujac si¢ do wyni-
kéw badan sondazowych dotyczacych doswiadczeni zyciowych gimnazjali-
stéw. Z problemem alkoholizmu w rodzinie nierzadko moze by¢ zwigzana
przemoc, o ktérej méwity Paulina Klimek, Joanna Serwatka, Katarzyna
Spélnik i Agnieszka Winiarczyk (Paristwowa Wyzsza Szkota Zawodowa
im. Stanistawa Pigonia w Kro$nie). W swym wystapieniu powotaly si¢ na
opinie studentéw pedagogiki na temat przemocy w rodzinie. Kolejnym
referatem dotyczacym wplywu rodziny na zachowanie mtodych oséb byto
wystapienie Anny Mazur (Wyzsza Szkota Ekonomii i Innowacji w Lublinie)
nt. Model rodziny jako predyktor szantazu emocjonalnego w srodowisku 0séb
w okresie poznej adolescencii.

Justyna Fruzynska (Uniwersytet Rzeszowski) przedstawita temat zwia-
zany z rodzinnymi determinantami podejmowania zachowan ryzykownych
przez miodziez. Jednym z rodzajéw takich zachowan jest niewatpliwie si¢-
ganie po réznego rodzaju uzywki. Maria Szczerba (Uniwersytet Rzeszowski)
przedstawita z kolei srodowiskowe uwarunkowania zazywania przez mtode
osoby $rodkéw psychoaktywnych. Mtodziez narazona jest takze na uzalez-
nienie od palenia papieroséw. Tematem tym zajely si¢ mgr Justyna Bober
i mgr Magdalena Oleszko (Uniwersytet Rzeszowski).

Dla 0s6b w okresie adolescencji wazna jest nie tylko rodzina, ale takze
$rodowisko réwiesnicze oraz réznego rodzaju grupy, w jakich dana osoba
uczestniczy. Mgr Elzbieta Jaro$ (Uniwersytet Kardynata Stefana Wyszyn-
skiego w Warszawie) zastanawiala si¢ nad tym, czy nowe ruchy religijne sa
szansg czy zagrozeniem dla rozwoju mlodziezy.

Osoby w okresie dorastania wiele czasu spedzaja w srodowisku szkol-
nym, w ktdrym moga si¢ stykaé z réznymi problemami. Do trudnosci,
z jakimi mierza si¢ niektdrzy uczniowie, mozna zaliczy¢ dysleksj¢ — tematem
tym w swym wystapieniu zajely sic Magdalena Szendot i Sabina Wawrzaszek
(Uniwersytet Rzeszowski), wskazujac jednoczesnie istotna rolg nauczyciela
w pomocy tymze uczniom. Szkolne doswiadczenia mlodziezy obejmuja
czgsto takze réznego rodzaju niebezpieczne zachowania réwiesnikéw. Na

121



Sprawozdania

to zagadnienie w trakcie obrad uwagg zwrécily Katarzyna Cesarz i Sylwia
Menet (Paristwowa Wyzsza Szkota Zawodowa im. Stanistawa Pigonia w Kro-
$nie), podejmujac temat mobbingu w szkole. Agnieszka Mazur i Wioletta
Ozga (Wyzsza Szkota Ekonomii i Innowacji w Lublinie) zaprezentowaly
natomiast referat Style radzenia sobie ze stresem ofiar i sprawcéw szantazu
emocjonalnego u miodziezy w okresie péznej adolescencji. Koledzy nie zawsze
sa zrodtem zagrozenia dla jednostki, czgéciej bywaja dla niej oparciem.
Nie zawsze jednak mtody cztowiek posiada szerokie grono réwiesnikéw,
z ktérymi wchodzi w bliskie relacje. Bernadeta Piasecka i Karolina Matek
(Uniwersytet Rzeszowski) zastanawialy sie, czy samotno$¢ wsréd miodziezy
licealnej jest ich wyborem, czy wrecz przeciwnie — kara.

Mtodzi ludzie, poza obowiazkowymi zajeciami, dysponuja takze cza-
sem wolnym. Jego zla organizacja moze jednak stanowi¢ zagrozenie dla
rozwoju wsp6lczesnej mlodziezy, o czym méwily Paulina Owsiany, Monika
Biernacka, Sabina Hac i Zuzanna Bolanowska (Paristwowa Wyzsza Szkota
Zawodowa im. Stanistawa Pigonia w Kro$nie).

Istotnym problemem dzisiejszego $wiata jest niewatpliwie konsumpcyjny
styl zycia. Weronika Baracz i Magdalena Gadamska (Uniwersytet Rzeszowski)
podjely temat dotyczacy uzaleznienia mlodych konsumentéw od zakupéw,
za$ Kornelia Chojecka (Uniwersytet Marii Curie-Sklodowskiej w Lublinie)
zajela si¢ kwestia supermarketyzacji w pokoleniu Y. Nie kazdy jednak nasto-
latek moze sobie pozwoli¢ na zakup czy otrzymanie od rodzicéw coraz to
nowszych rzeczy. W zwiazku z narastajacym w spoleczenistwie bezrobociem
i problemami finansowymi wzrasta takze zjawisko ubdstwa. Tematem zwia-
zanym z zagrozeniem dla dzieci i miodziezy wynikajacym z ubdstwa zajely
si¢ Ewelina Zajechowska, Ewelina Puchalik oraz Anna Magdon (Paristwowa
Wyzsza Szkota Zawodowa im. Stanistawa Pigonia w Krosnie).

Kolejna grupa zagadnien podjetych na studenckiej konferencji byly
te zwigzane z nowoczesnymi srodkami komunikowania si¢. Wspétczesny
rozwdj technologiczny, oprécz dostrzeganych korzysci, niesie ze soba takze
wiele zagrozeri. Narazeni sg na nie w sposdb szczeg6lny mtodzi ludzie, kté-
rzy kazdego dnia si¢gaja po nowoczesne sprzety. Jednym z takich urzadzen
jest oczywiscie telefon komérkowy. Justyna Jama (Uniwersytet Rzeszowski)
omoéwila temat dotyczacy wysytania przez mlodych ludzi wiadomosci SMS,
natomiast Magdalena Gadamska zajeta si¢ kwestia fonoholizmu. Zrédto
zagrozenia dla nastolatkéw stanowi¢ moze oczywiscie takze Internet. Do-
minika Grzegorczyk (Uniwersytet Marii Curie-Sktodowskiej w Lublinie)
moéwila o tym, jak korzystanie z niego moze wplywaé na kontakty mto-
dziezy z réwiesnikami. Mlodzi ludzie za posrednictwem Internetu moga

122



dos$wiadczy¢ réwniez przemocy. Dwa referaty — Aleksandry Procajto-Maj
(Katolicki Uniwersytet Lubelski Jana Pawta II) oraz Pauliny Tumidajewicz
(Uniwersytet Rzeszowski) dotyczyly tego niezwykle istotnego i wartego
poglebienia zagadnienia. Spedzanie diugiego czasu przed ekranem kom-
putera z dostgpem do Internetu moze niekiedy prowadzi¢ do uzaleznienia.
Lucja Jarzyna, Aleksandra Kruk i Karolina Zarnowska (Uniwersytet Marii
Curie-Sktodowskiej w Lublinie) przedstawity temat: Poczucie kontroli
a uzaleznienie od Internetu wsrdd lubelskiej mlodziezy. Okazuje sig, ze tego
rodzaju uzaleznienie dezorganizuje cale zycie mtodych oséb. W jego wyniku
mtodziez zaniedbuje swoje obowiazki szkolne, a takze relacje z innymi oraz
stopniowo traci poczucie granicy migdzy tym, co realne a tym, co wirtualne.

Media moga by¢ zrédlem jeszcze innego zagrozenia. Mtode osoby nie-
rzadko chea podazaé za wzorcem przedstawianego w nich wizualnego pigkna.
Dzigki temu pragna zyska¢ w oczach innych os6b i podnies¢ poczucie whasnej
warto$ci. Malgorzata Kosak i Magdalena Kozuszek (Uniwersytet Rzeszowski)
zwrécily uwage, ze niekiedy mtodziez moze dazy¢ do ,,doskonatosci” mimo
wszystko. Z ragji tego, iz w sposéb szczegSlny problem ten moze dotykaé
nastolatek, Justyna Kupczak i Ewelina Dziadosz (Uniwersytet Rzeszowski)
podjely temat Kreowanie ,idealnej kobiety” na szklanym ekranie a anoreksja
wsrdd miodych dziewczyn. Anoreksja to takze skutek pedu ku ,,doskonatosci”.
O tej trudnej chorobie, ktéra dotyka zaréwno ciata, jak i psychiki mtodej
kobiety méwita Magdalena Kalisz (Uniwersytet Rzeszowski).

Niezmiernie waznym tematem dotyczacym mtodych oséb jest ich sek-
sualno$¢. Niekiedy mtodziez juz we wezesnym wieku podejmuje inicjacje
seksualna. Kwesti¢ t¢ podjety Monika Antoszczak i Gabriela Kulik (Uni-
wersytet Rzeszowski), odnoszac si¢ w sposéb szczegblny do przyczyn tego
zjawiska, a takze jego konsekwencji. Izabela Zajdel, Diana Krzyzanowska,
Urszula Trybek i Barbara Szetela (Padstwowa Wyzsza Szkola Zawodowa
im. Stanistawa Pigonia w Krosnie) poruszyly natomiast niezwykle rzadko
omawiany problem, jakim jest seksting wsréd nastolatkédw. W swietle
przedstawionego referatu niewatpliwie mozna uzna¢, iz omawiane zjawisko
stanowi powazne zagrozenie dla mtodziezy. Dominika Ziétkowska (Katolicki
Uniwersytet Lubelski Jana Pawta II) przedstawita natomiast problematyke
dotyczaca uzaleznienia od seksu.

W $wietle zaprezentowanych wystapien wida¢é, ze mlody cztowiek
w réznych sytuacjach narazony jest na wiele niebezpieczeristw, ktére moga
utrudni¢ jego prawidlowy rozwdj. Zagrozenia te moga tkwi¢ w nieprawi-
dtowo funkcjonujacym srodowisku rodzinnym, szkolnym i réwiesniczym.
Obecnie duze niebezpieczeristwo stanowi takze niewlasciwe korzystanie
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Sprawozdania

z najnowszych technologii. Warto takze zwraca¢ uwage na zachowania
ryzykowne podejmowane przez osoby w wieku adolescencji. Nie nalezy za-
pomina¢, ze oprécz uzaleznien od substancji wspétczesna mlodziez narazona
jest na szereg uzaleznien typu behawioralnego. Wszystkie zaprezentowane
w trakcie spotkania referaty zwracaja uwage na wielowymiarowos¢
i istotno$¢ poruszanej problematyki, a takze potrzebg dalszego zaglebiania
si¢ w prezentowany obszar. Niewatpliwy walor konferencji Zagrozenia dla
rozwoju wspdtczesnej mlodziezy stanowit fake, iz bylo to przedsigwzigcie
zorganizowane przez studentéw, ktdrzy sami zaliczaja si¢ jeszcze do miodzie-
zy, w zwigzku z czym podjeta tematyka jest im znana nie tylko z przekazu
innych, ale takze z wlasnego do$wiadczenia. Mozna z caly odpowiedzial-
noscig stwierdzi¢, iz mlodzi autorzy referatéw wykazali si¢ nie tylko duza
wiedzg na podjety w trakcie obrad temat, ale takze ogromna wrazliwoscia
na problemy mtodych ludzi we wspétczesnym $wiecie.

Magdalena Gadamska jest absolwentkq nauk o rodzinie
(studia I stopnia) w Uniwersytecie Rzeszowskim, studentkq
pedagogiki (UR) oraz nauk o rodzinie (UPJPII w Krakowie),
prazewodniczqcq Studenckiego Kregu Korczakowskiego — kota
naukowego dziatajqcego na Wydziale Pedagogicznym UR
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ROCZNIK 2014 - WYKAZ
OPUBLIKOWANYCH
TEKSTOW

W kregu nowych idei
Dorota Szumna, Mariusz Kalandyk, Nauczanie jako tworzenie warunkdw do aktywnego uczenia sie,
21 (KEnr2,5.3-13)
Dorota Szumna, Mariusz Kalandyk, Nauczanie jako tworzenie warunkéw do aktywnego uczenia sie,
cz2 (KEnr3,s.3-14)
Dorota Korwin-Piotrowska, Pisanie — kompetencje jezykowe i, wystarczajqco dobry” styl (KE nr 4, s.
3-14)

Z warsztatu badawczego. Innowacje

Aleksandra Ttusciak-Deliowska, Urszula Dernowska, Nauczyciele gimnazjum o sobie i swoim zawodzie
(KEnr2,s.14-23)

Zofia Okraj, Nauczyciel - moderator tworczych dyskusji: zadania, cechy i zachowania (KE nr 2, s.
24-33)

Agnieszka Polanowska, Prezentacja kompetendji nauczyciela réznych szczebli ksztatcenia w Swietle
badari empirycznych i analizy poréwnawczej (KE nr 2, . 34-47)

Patrycja Wdowiak, Kompetencje komunikacyjne nauczyciela oraz specyfika klimatu jezykowego zajec w
Zintegrowanej edukacji wezesnoszkolnej (KE nr 2, s. 48-59)

Diana Turek, Kreatywnos¢ w szkole - szanse i bariery jej rozwoju (KE nr 2, 5. 60-70)

Stanistaw Korczyriski, Stres adolescentéw na réznych poziomach szkolnej edukacji (KE nr 3, s. 15-32)
Beata Oelszlaeger-Kosturek, Nauczanie i uczenie sie - stare i nowe problemy (KE nr 3, 5. 45-56).
Anna Wojcik, Sebastian Wojcik, Metody aktywizujqce w procesie nauczania - uczenia sie na l etapie
edukacyjnym (opinie studentéw pedagogiki) (KE nr 3, 5. 57-69)

Anna Gawet, Edukacja terapeutyczna z wykorzystaniem sztuk plastycznych dzieci odrzuconych
rowiesniczo (KE nr 3, s. 70-79)

Katarzyna Tercha, Podroz sladami Ludwika Nabielaka - z ziemi ojczystej do Francji. Planujemy trase
wycieczki edukacyjnej (KE nr 4, 5. 15-27).

Agnieszka Kajmowicz, Wczesnoromantyczna ,balladomania” - kilka spostrzezeri oraz propozydji
metodycznych (KE nr4, s. 28-39).

Katarzyna Poweska, Praca z wierszem — analiza, interpretacja i wartosciowanie kluczem do
zrozumienia sensu utworu poetyckiego

w szkole (KE nr 4, s. 40-47).

Daria Rusin, Sebastian Waciega, Edukacja ekonomiczna w oparciu o historie. Przypadek Andrychowa
(KEnr4,s.48-67).

Szachy a edukacja

Jan Przewoznik, Gra w szachy i osobowos¢ miodego cztowieka — szanse i zagrozenia (KE nr 1, 5. 3-26)
Jacek Gajewski, Srodki dydaktyczne, formy organizacyjne, cele, zasady i metody ksztatcenia w procesie
nauczania gry w szachy (KE nr 1, s. 27-44)

Artur Chlewinski, Program autorski,,Ockrycia na szachownicy” (KE nr 1, s. 45-54)



Ewa Urbanska, Rola tworczosci zawodowej nauczycieli w procesie rozwoju wsptczesnej szkoty (KE nr
1,5.55-61)

PCEN i otoczenie

Maciej Karasinski, fdukacja przez szachy w szkotach Podkarpacia (KE nr 1, 5. 62-68)

Piotr Ozarski, Wsparcie szkot i nauczycieli wojewddztwa podkarpackiego w zakresie wykorzystania
technologii informacyjno-komunikacyjnych w procesie dydaktyczno-wychowawczym (KE nr 1, s.
69-80)

Konferencja z okazji setnej rocznicy wybuchu Wielkiej Wojny (KE nr 1, 5.81-82)

Konferencja: Dobre praktyki nauczania przedsiebiorczosci (KE nr 2, 5. 71-73)

Nasi nauczyciele pisza, Andrzej Topczyj (KE nr 2, 5. 74-75)

Nauczyciel Roku (KE nr 2, 5. 76-77).

|zabela Forys, Oferta Legalnej Kultury skierowana do nauczycielii uczniéw (KE nr 3, s. 80-82)
Ocali¢ od zapomnienia — sylwetka Stanistawa Fryca (KE nr 3, . 83-88)

Nasi uczniowie pisza, Konrad Noga, Tomcio krecik i porwanie Ciastoludka (KE nr 3, 5.89-91)
Plenery malarskie tradycja PCEN, oprac. Romana Medyriska (KE nr4, s. 68-69)

Jarostaw Jastrzebski, Legalna Kultura. Rozpowszechnianie wizerunku w szkole (KE nr 4, 5. 70-72)

Portrety Galicyjskie

Stawomir Wnek, Andrzej Ewaryst Kuropatnicki (1734-1788). Erudyta doby stanistawowskiej (KE nr 2, s.
78-87)

Stawomir Wnek, Franciszek Ksawery Prek (1801-1863). Niemy swiadek epoki (KE nr 3, 5. 92-105)

Okolice sztuki
Andrzej Kantecki, Fenomen kwartetu smyczkowego z Beethovenem w tle (KE nr 4, 5. 73-80)

Dyskusje Polemiki Recenzje

Lech Krzemiriski, Filozoficzna i praktyczna krytyka Koncepdji Progresywistycznej Johna Deweya (KE nr
1,5.83-93)

Anna Wiectaw, Uniwersytety dzieciece w Polsce i na swiecie jako problem wyzerowany w pedagogice
(KEnr2,s.88-98)

Paulina Dubiel-Zielinska, Nauczanie etyki w szkole wedle zatozeri zmieniajqcej sie podstawy
programowej a etyka zawodowa nauczyciela (KE nr 2, 5.99-109)

Marcin Jurzysta, Badania i dydaktyka historii najnowszej (KE nr 3, 5. 106-111)

Agnieszka Pieniazek, Przewrdt kopernikariski w polskiej oswiacie. , Wstrzymac nauczyciell, ruszy¢
uczniow” (KEnr3,s.112-114)

Rajmund Kozuszek, Zdzistaw Nowakowski, Cezary Stepien, Dariusz Turlej, Rola kurséw
doksztalcajqcych w systemie nauczania grafiki komputerowej (KE nr 3,5. 115-121)

Monika Grybos, Jestem przekonany, Ze.... ,Moje pedagogiczne credo” Johna Deweya w Swietle zatozers
neurodydaktyki (KE nr 4, s.81-92)

G. Cwiertniewicz, Przeglgd funkdji i status spofeczny zawodu nauczycielskiego: od starozytnosci do XIX
wieku (KE nr 4, s.93-100)

Dorota Szumna, O aktywnym uczeniu sie raz jeszcze (KE nr 2, 5. 110-116)

Andrzej Bryk: H. Liberska, Rodzina z dzieckiem niepetnosprawnym — mozliwosci i ograniczenia rozwoju
(KEnr1,s.94-99)

Mariusz Kalandyk: E. Nowak, Stworzy¢ tekst. Uczniowska kompetencja tekstotworcza w edukadji
polonistycznej (KE nr 1, s. 100-107)

Andrzej Bryk: Andrzej Pielecki, Zmiany postaw mtodziezy wobec 0s6b niepetnosprawnych (KE nr 3, s.



122-127)

Wiestaw Setlak, Jeszcze raz o edukacji miedzykulturowej (KE nr 4, 5.101-112)
Nowosci wydawnicze, oprac. Dorota Szumna (KE nr 1,5, 108-111)

Nowosci wydawnicze, oprac. Dorota Szumna (KE nr 2, 5. 117-119)

Nowosci wydawnicze, oprac. Dorota Szumna (KE nr 4, 5. 113-115)

Sprawozdania

Jacek Gajewski, Sandomierz stolicg polskich i Swiatowych szachéw (KE nr 1, 5.112-124)

Wezoraj, dzis i jutro tarnobrzeskiej oswiaty, oprac. Monika Bfasiak-Brud (KE nr 1, 5. 125-126)

Nie ma pisania bez czytania (XIX KLTDIM) (KE nr 1, 5.127-134)

| Jesienny Rajd Pieszy, Ztoty Beskid" Folusz 2014, oprac. Teresa Furmanek-Wnek (KE nr 2, 5. 120-121)
V edycja programu edukacyjnego, Zyj smacznie i zdrowo” (KE nr 2, s. 122-123)

Konferencja Nowe trendy w diagnozie specyficznych zaburzen uczenia sie: dysleksja i zaburzenie
jezykowe SLI, oprac. Matqorzata Zaborniak-Sobczak (KE nr 4, s. 116-119)

Ogdlnopolska Studencka Konferencja Naukowa Zagrozenia dla rozwoju wspétczesnej mtodziezy,
oprac. Magdalena Gadamska (KE nr4, s. 120-124)

Felietony

Mariusz Kalandyk, Jeszcze w mature gramy (KE nr 1, 5. 135-136)
Mariusz Kalandyk, Wszystkie dzieci s3... (KE nr2,s. 124-125)

Mariusz Kalandyk, Synestetyk (pamieci A. Waligdrskiego) (KE nr 3, s. 128)
Mariusz Kalandyk, Zadanre (KE nr4, s. 128 - 129)



FELIETON

To lubie!
Mariusz Kalandyk

Zadane

W $wiecie fok wszystko jest po
foczemu. Mama foka wie, co i jak,
wi¢c pokazuje malej foczce zasady
zycia w warunkach niesprzyjajacych
egzystencji na krze, lodzie lub innej
Arktyce. Jak zlowi¢ rybke, jak sku-
tecznie ty¢, by z tyciego oseska stad
si¢ foczyskiem wielkim i ttustym.
Jak unika¢ spotkania z orka, Iwem
morskim i innym skaraniem boskim.

W $wiecie Iwéw jest podobnie,
tylko cieplej. Mama lwica pokazuje,
w jaki sposob zorganizowa¢ amci, skry¢
si¢ przed chtodem i ztym lwim mzimu,
wypoczad, zachowad si¢ przy wodopo-
ju, przetrwac susz¢ lub pore deszczowa.

Traf chce, Ze owe mamy nie sa
nauczycielkami; nie wysylaja mimo to
swoich pociech do szkét, ktdre nauczg
tego i owego skuteczniej niz jakies
focze czy lwie amatorki. Drugi tra-
funek polega na tym, ze focze mamy
nauczycielki amatorki ucza w przelo-
cie, zyjac nieustannie w $rodowisku
danym przez natur¢ do zamieszkania.

W s$wiecie ludzi wszystko jest...
inaczej.

No bo w koricu, co! Jestesmy
korona stworzenia? Jeste$my, a finis
coronat opus.
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Skoro tak, nasze dzieci musza
si¢ uczy¢ w miejscu wydzielonym,
a potem — jak trzeba — mie¢ zadane.
Owo ,mie¢ zadane” jest miazszoscia
nauczycielska najbardziej soczysta
i dydaktycznie doceniang zawzigcie
w $rodowiskach réznych mamowych
i tatowych. W takiej Korei na przyktad
»mie¢ zadane” i si¢ z tego wywigzywaé
jest zrenica obywatelskich swobdd.
Rodzice wywalczyli sobie prawo do
tego. Dzieciaki moga wigc mie¢ za-
dane na tyle, by mogly pracowa¢ do
bardzo péznych godzin nocnych.

Matorosty ludek ma zasuwaé
od rana do nocy i stawiaé sobie
wysoko poprzeczke wymagan, gdyz
tylko w taki sposéb osiagnie sukces:
zamieszka na stale najpierw w aka-
demiku a potem w korporacji jako
pracownik zdyscyplinowany, ofiarny,
spijajacy z ust preceptora stodycz jego
poleceri i miéd oczekiwan. By tak mo-
glo by¢, trzeba zawzigcie rywalizowad,
mierzy¢ si¢ z innymi i z trudno$ciami,
trenowaé charakterek i moc szarych
komérek, nie pozwoli¢ sobie na chwile
wahan, watpliwosci i zalosng w sumie
wrazliwo$¢. Mrowisko ma dziata¢

dla dobra cywilizacji, PKB, bankdw,



pracodawcéw i calego ustroju, ktd-
ry wszak $wietny jest i chroni nas
wszystkich przed nawatnicami klgsk
ekonomicznych i mentalnych.

Géwniarzeria od tego jest, by tre-
nowata od rana do wieczora, a nie wy-
legiwata si¢ przy telewizorach i innych
komputerach! Po co jej wolny czas?
Przeciez to jawne marnotrawstwo,
a my marzymy, by nasze dzieci osia-
gnety sukces w zyciu, mialy dobre sta-
nowiska, duzo pieniedzy i nieustajace
poczucie wyzszo$ci zwiazane z myfla,
ze przeciez tylu innych zostawilo si¢ za
soba i teraz $wieci sie mocno wlasna
osoba na $wieczniku sukcesu.

Szkota nie jest po to, by dawa¢
poczucie bezpieczenstwa, rozleni-
wiaé, uczy¢ wygodnictwa i pochwala¢
glupote. Ma wymaga¢, uczy¢ postu-
szefistwa, pacyfikowaé wszystko, co

w mtodych glupie, pochopne, niedoj-
rzate, a wiec zle.

Zadane? No to do roboty! Na co
czekasz jeden z drugim? Ze glupie,
tzn. nudne, przewidywalne i mo-
notonne? Ze duzo tego? Ze juz nie
masz silt?

Spéjrz na tatunia! Miat tak samo
i wyszedl na ludzi. Jest tam, gdzie
nalezy by¢. W gronie ludzi sukcesu,
ludzi ustosunkowanych, niezaleznych
finansowo i $wiattych!

Do roboty!

PS

Dedykuje tym wszystkim, kt6-
rzy nie czytali jeszcze bloga Marzeny
Zylifiskie;j.
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Danuta Lecznar, akryl, 50cmX70cm

Barbara Pelc Maczuga, akryl, 70cmX50cm

Dorota Markowicz, olej, 70cmX50cm.




Beata Wegrzyn, akryl, 50cmX70cm

Zofia Totoczyriska, olej, 70cmX50cm.

Sabina Salamon Konieczny, olej, 30cmX40cm




ZESPOL SZKOL NR 5 W RZESZOWIE

W sktad Zespotu Szkét nr 5 w Rzeszowie, polozonego przy ulicy Beskidzkiej 5, wchodza:
Przedszkole Publiczne nr 1, Szkota Podstawowa nr 7 oraz Gimnazjum nr 13. Poczatki szkoty
siggaja lat dziewigddziesigtych XIX w. Jej budowe w miejscowosci Zwigczyca rozpoczgto w
1893 r. W latach trzydziestych XX w. szkota zostata wybudowana na nowo, a na poczatku
lat szes¢dziesiatych powigkszona o drugie pigtro. W 1995 r. oddano do uzytku nowa sale
gimnastyczna. 1 stycznia 2008 r. w wyniku przeprowadzonych zmian administracyjnych
sofectwo Zwieczyca znalazto si¢ w granicach miasta Rzeszowa. Dotychczasowy Zespot
Szkédt w Zwigczycy przemianowano na Zesp6t Szkét nr 5 w Rzeszowie. Funkcje dyrektora
placéwki od wrzesnia 2007 r. sprawuje mgr Piotr Kiek.

W przedszkolu funkcjonuje sze$¢ oddziatéw. Do swojej dyspozycji dzieci majq réznorodny
sprzet specjalistyczny, przestronna sale ruchu, a takze bezpieczny i w petni wyposazony
ogréd. Atutami catego ZS nr 5 sa: wysoki poziom nauczania, bogata oferta zajeé
dodatkowych, ukierunkowane dziatania, wspierajace fizyczny, intelektualny i emocjonalny
rozwdj uczniéw, indywidualna pomoc psychologiczna i pedagogiczna, dobra wspétpraca z
rodzicami. Budynek szkoly tworza estetyczne i dobrze wyposazone sale lekeyjne (takze w
sprzet multimedialny: tablice interaktywne, projektory), hala sportowa, sitownia, $wietlica,
sklepik, stotléwka oraz biblioteka, gdzie funkcjonuje Internetowe Centrum Informacji
Multimedialnej. Kazdy uczed ma do dyspozycji wlasng szatke ubraniowo-skrytkowa.
Placéwka oferuje ponad 50 stanowisk komputerowych, zdalne miejsce pracy w sieci Web,
uczniowie posiadajg indywidualne konta dostgpu oraz miejsce na dysku chronione hastem,
nauczyciele — skrzynki pocztowe w domenie szkolnej.

Nauczyciele i uczniowie ZS nr 5 sa organizatorami wielu imprez majacych na celu
integrowanie spotecznosci szkolnej i lokalnej. Co roku odbywaja si¢ m.in.: wieczornica z
okazji Swieta Odzyskania Niepodlegtosci, Piknik Rodzinny, Rodzinna Olimpiada Tenisa
Stotowego. Wszystkim przedsiewzigciom z roku na rok towarzyszy coraz wigksza liczba
0s6b. W ZS nr 5 aktywnie dziata Samorzad Uczniowski, ktéry uczestniczy w wielu akcjach
dobroczynnych, m.in. w zbiérce funduszy oraz daréw rzeczowych dla Podkarpackiego
Hospicjum dla Dzieci. W szkole dziataja takze liczne organizacje: Szkolne Koto PTTK,
LOP, Caritas, Klub Absolwenta oraz kota zainteresowan (sportowe, teatralne, plastyczne,
chér szkolny), w ktérych kazdy uczer moze odnalezé odpowiadajaca mu forme aktywnosci.
Wydawana jest takze gazetka szkolna ,Pinezka’.

Szkota ceni i rozwija wartosci patriotyczne. 18 wrzesnia 2001 r. na frontowej cianie budynku
umieszczono tablicg pos§wigcong pamigci polegtych i pomordowanych mieszkaricéw
Zwigczycy w okresie okupadji hitlerowskiej w latach 1939-1944. Co roku uczniowie szkoty
podstawowej i gimnazjum uroczyscie obchodza rocznice pacyfikacji Zwigcezycy.

W wydarzeniu tym biora udzial przedstawiciele wtadz miasta, Instytutu Pamigci Narodowej
w Rzeszowie oraz mieszkarcy osiedla.

Uczniowie szkoly zdobywaja tytuly laureatéw oraz finalistéw w konkursach przedmiotowych,
uzyskuja wysokie wyniki podczas zawodéw sportowych. Sukcesy te s3 mozliwe dzigki
indywidualnemu traktowaniu wychowankdw, pracy z uczniami zdolnymi, prowadzonej
przez kompetentnych, rzetelnych i zyczliwych pedagogéw.

Szkota posiada certyfikaty ,Szkoty z klasa”, ,,Szkoly promujacej zdrowie” ,,Szkoty dbajacej
o $rodowisko naszej matej ojczyzny”, ,Szkoly Przyjaznej Zywieniu i Aktywnosci Fizycznej”.
Obecnie klasy pierwsze szkoly podstawowej realizujg ogélnopolski program ,,Maly Mistrz”.
ZS nr 5 nieustannie pracuje nad swoim wizerunkiem, rozwija pasje i uzdolnienia uczniéw,
wzmacnia ich motywacje¢ do rozwoju, wspiera uczniéw w odnajdywaniu wlasnej drogi ku
dorostosci, stawia na aktywne i twércze zdobywanie wiedzy, state doskonalenie umiejetnosci
i poczucie bezpieczeristwa. Procentuje to nie tylko konkretnymi sukcesami, ale takze silng
wiezig ucznidw ze szkola, ktdrzy chetnie odwiedzajq ja juz jako absolwenci.



W KOLEJNYCH NUMERACH:

Matura 2015
Aktywnosc ruchowa dzieci i mtodzieZy
Mate Ojczyzny w zglobalizowanym Swiecie

Edukacja informatyczna i techniczna

Zespot Szkol nr 5 w Rzeszowie




PODKARPACKIE CENTRUM EDUKACJI NAUCZYCIELI
W RZESZOWIE

2]
CEN

Doskonalimy z pasja!

AKREDYTOWANAPLACOWKA DOSKONALENIANAUCZYCIELI

Szkolenia
Rad Pedagogicznych

Warsztaty

Kursy Doskonalqgce

Kursy Dajgce
Uprawnienia

Studia Podyplomowe

Kursy Kwalifikacyjne

- - o £ ‘
4 Zapraszamy na szkolenia do naszych czterech Oddziatow.
SZkO’ enia Organizujemy réznorodne kursy kwalifikacyjne, konferencje

oraz warsztaty stuzgce doskonaleniu zawodowych
umiejetnosci w zakresie m.in.: pracy z uczniem zdolnym
i trudnym, wspotpracy z rodzicami, edukacyjnej wartosci
dodanej, uzaleznien, technik informatycznych,
mnemotechnik, rozwigzywania problemdw, efektywnego
komunikowania sie, zaje¢ teatralnych, tanecznych,

malarskich itd.
Kursy Dajgce Uprawnienia

www.pcen.pl .

° Tworzymy réznego rodzaju dtugoletnie projekty
doskonalenia zawodowego, m.in.: Akademie TIK, Akademie

Zarzgdzania,Akademig Historii Najnowszej, Akademie
Nauczyciela Polonisty.




