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Szanowni Paristwo

Jesienny numer naszego pisma nieoczekiwanie wpisuje si¢ w wiclorakie pozanauko-
we konteksty. Poswigcony edukacji globalnej, miat stuzy¢ pokazaniu zlozonosci wybranej
problematyki i jej mozliwych dydaktycznych i wychowawczych horyzontéw. Tymczasem
gycie okazalo si¢ bardziej skomplikowane i dynamiczne. Oto — na pierwszgy rzut oka dos¢
egzotyczne jeszcze dla Polakow tresci — nabraty nowych znaczen: aktualnych i krwawych!

Problemy globalne dotarly dostownie do naszych granic i pokazaty catyg swojq ztozonosé.
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i instytucjonalne ,zaplecze”. Obserwowanie owych zdarzer nie moze byé juz tylko punktem
wyjscia do obserwacji i badarn okreslonych zjawisk. Ma juz zupetnie inny charakter.

Zapraszamy do lektury nowych tresci, bo sq one podwdjnie praydatne: umozliwiq szyb-
kie zaznajomienie sig z koniecznymi do codziennej pracy materiatami. Dostarczq réwniez
niezbednej wiedzy o zjawisku wiasnie pokazujacym zardwno swq cywilizacyjng dotkliwosé,
Jak i zwykly ludzki dramatyzm.

Polecamy takze inne teksty. Zwlaszcza te, ktdre dotyczq naszej malej ojczyzny oraz
te odnoszqce si¢ do spraw uniwersalnych (przestrzeni dzieta muzycznego oraz eugeniki
i transhumanizmu,).
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EDUKACJA GLOBALNA

Robert Luczak

Od ,miekkiej” do krytycznej
edukaciji globalnej

Edukacja globalna od kilku lat jest coraz silniej obecna w polskim
systemie edukacji formalnej. Niewatpliwie przelomowym momentem byto
wprowadzenie jej do podstawy programowej. Edukacja globalna stata si¢
wtedy nie tylko wskazana, ale i obowigzkows $ciezka edukacyjng — uzyskata
odpowiednie umocowanie formalne i instytucjonalne. Jej propagowanie
i rozwéj zostaly wplecione w obowiazki wielu instytucji edukacyjnych,
rzadowych i samorzadowych, co stanowi istotne wsparcie dla szerokiej
koalicji aktoréw wezesniej zaangazowanych w edukacje globalng w Polsce,
a wigc organizacji pozarzadowych, instytucji spoteczenistwa obywatelskiego
oraz wybranych o$rodkéw akademickich. Edukacja globalna powoli staje
si¢ trwatym elementem krajobrazu polskich szkét i przestaje by¢ — nomen
omen — egzotycznym zjawiskiem na marginesie zycia szkoly, w najlepszym
wypadku traktowanym jako ,nauka o globalizacji”. Warto zatem podkresli¢
juz podjety wysitek w jej wprowadzanie, cho¢ warto to robi¢ z catg $wiado-
mofscig ogromu pracy, jaki wciaz spoczywa na barkach instytugji, a przede
wszystkim nauczycielek i nauczycieli.

Wydaje si¢ réwniez, iz obecnie jest to dobry moment do refleksji nad
natura edukagji globalnej w polskich szkotach. Od jej wprowadzenia do
podstawy programowej mija juz kilka lat, a wydarzenia ostatnich kilkunastu
miesi¢cy — paradoksalnie — stanowia swoisty, nieplanowany test dla skutecz-
nosci edukagji globalnej. Wojna we wschodniej Ukrainie i jej potencjalne
konsekwengje, kryzys migracyjno-uchodzczy u bram Europy oraz ewidentny
wzrost nastrojéw ksenofobicznych na catym Starym Kontynencie wspdlnie
stanowig interesujaca plaszczyzng do namystu i weryfikacji tego, jaki jest
wplyw edukacji globalnej m.in. na polskie dzieci i mtodziez.

W edukagji globalnej, jak i w kazdej innej dziedzinie wiedzy, mozna
wyrézni¢ pewna gradacje trudnosci czy tez stopniowanie kompleksowosci
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analizy badanego zagadnienia. Z poglebianiem zakresu merytorycznego
wigze si¢ réwniez zmiana stosowanych form i narzedzi dydaktycznych,
aw przypadku edukacji globalnej réwniez moze pociagac za sobg inny, gleb-
szy stopieni wlasnego zaangazowania w analizowana tematyke. W uproszcze-
niu mozna wyrézni¢ edukacje globalng ,,mickka” (ang. sof?) oraz krytyczna.
Merytoryczng dominantg oraz gléwnym celem dydaktycznym ,mickkiej”
edukacji globalnej jest przekazanie cho¢by podstawowej wiedzy o $wiecie,
zazwyczaj tym geograficznie odleglym i na pozér dalekim. Warto podkre-
$li¢, iz wprowadzanie tych watkéw do $ciezki ksztalcenia formalnego — od
edukacji wezesnoszkolnej az do matury — jest zadaniem skomplikowanym
i wymagajacym wiele wysitku. Przekazanie ogélnych informacji o otaczaja-
cym $wiecie oraz — co kluczowe — cho¢by podstawowej wiedzy na temat jego
zrdznicowania i wspélzaleznosci jest zadaniem ambitnym, a zmieszczenie tre-
$ci globalnych w szkolnym grafiku przysparza wiele trudnosci. Dodatkowo,
nie sposdb nie zauwazy¢, iz dla czgéci Srodowisk ksztattujacych (lub cheacych
ksztaltowa¢) system edukacji w Polsce watki edukacji globalnej jawia si¢
jako konkurencyjne wobec tradycyjnie pojmowanej edukacji obywatelskiej,
patriotycznej czy historycznej. Nie sposéb w ramach tego artykutu podja¢
polemike z podobnymi tezami i postawami. Dos§¢ powiedzied, iz u samych
podstaw edukacji globalnej lezy zwrdcenie uwagi na wielowatkowos¢ i réw-
nolegtos¢ proceséw historycznych ksztattujacych nasz $wiat w zaleznosci
od regionu czy grupy spotecznej bedacej podmiotem dziatania. W zadnym
wypadku nie oznacza to przeciwstawiania sobie tych watkéw i budowanie
na tej podstawie animozji lub, co gorsza, ptaszczyzny konfliktu. Edukacja
globalna nie jest wigc konkurencjg wobec edukacji obywatelskiej, lecz —
w zaleznosci od definigji i przyjetej aksjologii — jest jej czgécia lub istotnym
uzupelnieniem. Natomiast, analizujac zakres merytoryczny , mickkiej” wersji
edukacji globalnej, warto zdawa¢ sobie sprawe z putapek czyhajacych tamze
na nauczycielki i nauczycieli.

»Mickka” edukacja globalna zazwyczaj opiera si¢ na narracji o $wiecie
widzianym z perspektywy globalnej Pétnocy — na narracji wyposazonej
w niezamierzong doz¢ wyzszosci, bedacej pochodng réznic historycznych,
rozwojowych czy cywilizacyjnych. W tej perspektywie edukacja globalna staje
si¢ kluczem do uwazniejszego ogladu globalnego Potudnia jako ,.egzotycznej”
czgéci $wiata, wyposazonej w nieusuwalng réznicg ,.innosci”. Takie podejscie
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znajduje si¢ niebezpiecznie blisko opowiesci ,,pomocowej”, w ktdrej nasza
relacja ze $wiatem powinna polegaé na pochyleniu si¢ nad jego deficytami
z litoscig i naiwna checia ,,niesienia pomocy” potrzebujacym. W tej opo-
wie$ci zazwyczaj nie ma miejsca na krytyczng autorefleksje dotyczaca naszej
wspotodpowiedzialnosei za owe deficyty ani na zbudowanie $wiadomosci
istnienia innych punktéw widzenia i innych wrazliwosci.

Owo podejscie w edukacji globalnej rezonuje od samych jej poczatkéw
w Polsce i nie§wiadomie jest wzmacniane przez dziatalno$¢ niektérych or-
ganizacji pozarzadowych oraz sposéb relacjonowania informacji o $wiecie
w mediach. Jest ono réwniez widoczne w klasycznej juz definicji wypracowa-
nej podczas procesu migdzysektorowego w latach 2009-2010 przy udziale
Ministerstwa Edukacji Narodowej, Ministerstwa Spraw Zagranicznych oraz
organizacji pozarzadowych zrzeszonych w Grupie Zagranica. Wedlug tej
definicji edukacja globalna ,to cz¢$¢ ksztatcenia obywatelskiego i wycho-
wania, ktdra rozszerza jego zakres przez uswiadamianie istnienia zjawisk
i wspétzaleznosci faczacych ludzi i miejsca. Jej celem jest przygotowanie
odbiorcéw do stawiania czota wyzwaniom dotyczacym catej ludzkosci”.
Definicja ta, stawiajac ambitne cele (,uswiadamianie istnienia zjawisk
i wspétzaleznoéci”), o czym byta juz mowa, buduje jednoczes$nie do$é
statyczny obraz edukacji globalnej, w ktérym istnieje obiektywny zestaw
zjawisk i proceséw ksztattujacych wspétczesny swiat. Tymezasem podejscie
krytyczne, oprécz powtarzania czysto poznawczych postulatéw ,migkkiej”
edukacji globalnej, zwiazanych z poszerzeniem wiedzy o otaczajacym $wiecie
i wyjécia z ograniczeni ,,edukacji narodowe;j”, pozwala spojrze¢ na $wiat nie
przez pryzmat pozornie obiektywnych i statycznych zjawisk i proceséw, lecz
dostrzec wielo$¢ perspektyw i ich dynamike.

Watki krytyczne w edukacji globalnej, wyswietlajac nasz whasny bagaz
kulturowy, pozwalajg zrelatywizowa¢ doswiadczenia naszej kultury i pokazaé
nie tylko wielo$¢ ,zjawisk i wspétzaleznosci” ksztattujacych wspétczesny
$wiat, ale takze mnogo$¢ ich definicji oraz interpretacji ich przyczyn i kon-
sekwencji.

Krytyczna edukacja globalna pozwala zatem na wyjscie poza dychotomie
»my — $§wiat zewngtrzny”, ktéry w niezamierzenie konstruowanej percepcji
jest zazwyczaj biedniejszy, wymagajacy pomocy, ale réwniez obcy, a takze
gorszy. Jest natomiast przestrzenia ogladu nas samych — jako grupy i jako
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poszczegSlnych jednostek — konstruujacych na co dzien przez pryzmat
wlasnego bagazu kulturowego i wlasnych dziatan relacj¢ ,ja — Inny”. Dzieje
si¢ tak niezaleznie od tego, czy 6w ,Inny” jest na odleglym kontynencie,
czy tez znajduje si¢ za przystowiowa miedza. Jednoczesnie krytyczny watek
edukacji globalnej uswiadamia nam, iz kazdy z nas w oczach drugiego
cztowieka i w oczach mniej lub bardziej odlegtych nam kulturowo grup
spotecznych jest ,,Innym”.

Odnoszac powyzsze rozwazania do konkretnego przyktadu zaczerpnie-
tego z otaczajacej rzeczywistosci, z ktéra przychodzi mierzy¢ si¢ takze na polu
edukacji, mozna sformutowaé wyrazisty tezg. Ot6z w krytycznej edukacji
globalnej nastepuje przejscie pomiedzy przekazywaniem wiedzy o uchodz-
cach (ich liczbie, pochodzeniu, powodach ich decyzji) do $wiadomosci, iz
wszyscy jeste$my uchodZcami — jako potomkowie i kulturowi spadkobiercy
przesztych pokolen, teraz — obecnie i realnie — czy tez potencjalnie, w przy-
sztosci. Taka $wiadomos¢ nie musi automatycznie implikowa¢ jednej, z géry
narzuconej, postawy wobec wyzwan niesionych przez kryzys migracyjno-
-uchodzczy. Moze jednak poméc zrozumied sytuacje tych ludzi, a takze
uswiadomi¢ sobie nasze emocje (m.in. strach, do ktérego mamy prawo)
i nasz wplyw na to wyzwanie wspélczesnosci.

W ostatnim czasie na rynku publikacji mogacych stanowi¢ zrédto
wiedzy lub inspiracji dla nauczycielek i nauczycieli pojawily si¢ dwie
pozycje, ktdre przyblizaja na poziomie teoretycznym i praktycznym kry-
tyczng edukacje globalng. Jest to publikacja Edukacja globalna. Polskie
konteksty i inspiracje pod redakcja Magdaleny Kulety-Hulbaj oraz Marty
Gontarskiej, wydana przez Dolnoslaska Szkote Wyzsza w ramach projekeu
»Nauczycielki zmieniajg $wiat”. Natomiast druga pozycja to Edukacja
globalna. Poradnik metodyczny dla nauczycielek i nauczycieli 11, 111 i IV
etapu edukacyjnego, przygotowany przez Katarzyna Jasikowska, Gabriele
Lipska-Badoti, Magdaleng¢ Klarenbach oraz Roberta Luczaka na zlecenie
Osrodka Rozwoju Edukagji.

Reasumujac, nalezy podkresli¢ ogrom wysitku wkiadanego przez
srodowiska edukacji formalnej i nieformalnej we wprowadzanie edukacji
globalnej do polskich szkét oraz jej zagniezdzanie w gtéwnym nurcie o$wia-
ty. Niemniej, warto zwrdci¢ uwagg, iz ,mickka” edukacja globalna, bedac
podstawg wiedzy o $wiecie, nie spelni wszystkich jej postulatéw.



Od ,migkkiej” do krytycznej edukacji globalnej

By przejs¢ od informadji i wiedzy o $wiecie, poprzez krytyczne spojrzenie
na wlasne w nim umocowanie, relatywizacj¢ doswiadczeni osobistych i wlasne;j
kultury, az do $wiadomosci wspétodpowiedzialnoséci za $wiat, konieczne jest
wprowadzenie krytycznej edukacji globalnej.

dr Robert Luczak zajmuje si¢ naukami o Ziemi w zakresie geografii;
stypendysta Komisji Fulbrighta na University of California w Los
Angeles; absolwent geografii fizycznej i geografii spoteczno-ekonomicznej
(Uniwersyter Warszawski) oraz socjologii (Polska Akademia Nauk

i University of Lancaster). Jest autorem lub wspdtautorem programéw
studidw i szkolent, opracowar, raportéw i podrecznikéw dotyczqcych
studidw nad globalizacjg, studidw nad rozwojem oraz edukacji
globalnej. Obecnie jest pracownikiem Uniwersytetu Warszawskiego
(Instytut Studiow Regionalnych i Globalnych, Wydziat Geografii

i Studidw Regionalnych).
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Edukacja globalna mtodych
obywateli - rola nauczycieli
i szkoty

Uwagi wstepne

Globalizacja zmienita codzienno$¢ ludzi, zaréwno w panstwach rozwi-
jajacych sie, jak i rozwinigtych. W obliczu mnogosci wyzwar i zagrozeni spo-
leczeristwa wszystkich paristw powinny wspélnie podejmowaé wysitki, ktére
pozwola na rozwigzywanie probleméw wykraczajacych poza granice narodowe.
Wihasnie temu stuzy edukacja globalna. Podobnie jak otaczajaca rzeczywisto$é,
edukacja globalna jest dziedzina, ktéra stale ewoluuje. Jej poczatki datowane
sa na lata 60. XX wieku, gdy coraz wigksza uwage zaczeto przyktada¢ do zro-
zumienia kwestii zmieniajacych $wiat. Poczatkowo skupiano si¢ na ubdstwie
oraz nieréwnosciach. Warto zaznaczy¢, iz poczatkowe akcje byly spontanicz-
nymi inicjatywami pojedynczych os6b oraz organizacji pozarzadowych. I cho¢
do dzisiaj edukacja globalna zdaje si¢ by¢ domena trzeciego sektora, to coraz
bardziej widoczne jest zaangazowanie instytucji paristwowych oraz organizacji
migdzynarodowych.

Pierwsza cz¢$¢ artykutu bedzie dotyczyla zasadnosci wykorzystywania
edukacji globalnej w pracy nauczycieli, edukatoréw i animatoréw. W drugiej
czgéci zostanie przedstawiona ,polska” perspektywa na edukacje globalna.
W trzeciej wskazane zostana narzedzia, ktére majg stuzy¢ nauczycielom
w przygotowaniu, prowadzeniu oraz ewaluacji zaj¢¢ z obszernej tematyki
edukacji globalnej. Ma to szczegblne znaczenie w obchodzonym wtasnie
Europejskim Roku na rzecz Rozwoju. W artykule wskazano publikacje,
ktére zastuguja na szczeg6lng uwage. Warto zaznaczy¢, iz dzigki zrédlom
finansowania ukazato si¢ wiele bezptatnych materiatéw, ktére moga okaza¢
si¢ nieocenionym zrédtem informacji dla 0séb zaczynajacych prace z EG, jak
i tych ze sporym dos$wiadczeniem.



Edukacja globalna mlodych obywatel...

Edukacja globalna w pracy nauczycieli

Coraz wigksze znaczenie edukacji globalnej jest zwigzane z wieloma czyn-
nikami, m.in. wlaczeniem jej do priorytetéw europejskiej polityki edukacyjnej
oraz wzrostem dofinansowania. Swiat zmaga si¢ obecnie z wieloma problemami
spolecznymi, gospodarczymi oraz ekologicznymi. W dalszym ciagu wyraznie
jest odczuwany brak solidarnosci z najubozszymi mieszkaicami globu.

Aby uswiadomi¢ sobie skalg zjawisk, z kt6rymi zmaga si¢ ludzkos¢, warto
przyjrzeé si¢ liczbom':

1. Ponad trzy miliardy oséb, ktérym ledwo udaje si¢ przezy¢ za mniej niz
2,5 USD dziennie to ok. 40% wszystkich kobiet, me¢zczyzn i dzieci za-
mieszkujacych Ziemie.

2. Ponad 660 milionéw os6b zyje za mniej niz 2 USD dziennie, a ponad 385
milionéw za mniej niz 1 USD dziennie.

3. 1,1 miliarda ludzi nie ma odpowiedniego dostgpu do bezpiecznej dla
zdrowia wody pitne;j.

4. 2,6 miliarda oséb nie moze korzystaé z podstawowych urzadzen sanitar-

nych.

N

Ponad 9 milionéw 0séb umiera rocznie z powodu glodu i niedozywienia.
6. Okoto 1,2 miliarda 0séb na $wiecie dotknigtych jest plaga glodu i niedo-

zywienia.

Swiatem wstrzasaja kleski humanitarne, gtéwnie o podtozu politycznym
i ekologicznym. Masowe ruchy ludnosci, przesiedlenia czy kryzys na granicach
Unii Europejskiej sa na to dowodem. Ludzie zamieszkuja miejsca kulturowo
catkowicie im obce, co dodatkowo wzmaga poczucie alienacji poszczegélnych
grup, czesto juz i tak dyskryminowanych. Whasnie dlatego w XXI w. $wiat,
bardziej niz kiedykolwiek, potrzebuje edukacji globalne;.

Dzigki edukagji globalnej mozna osiagna¢:

*  wigksze zrozumienie wydarzeni o zasiggu globalnym, pozna¢ ich przyczyny
i skutki;

* poszerzenie horyzontéw myslowych dorostych i mlodziezy;

* tolerancj¢ wobec innych kultur, odmiennych sposobéw myslenia i bycia,
rozumienie, ze kazde zjawisko zalezy od wielu czynnikéw;

* poznanie ludzi z réznych krajéw, ich zyciowych priorytetéw oraz warto$ci;

' P Warych, Edukacja globalna wobec probleméw wspétezesnego swiata, ;Homines Hominibus”,
2012, vol. 8, s. 22-23.
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* dostosowanie si¢ do ogdtu, tzn. wyzbycie si¢ ksenofobii, nacjonalizmu
oraz niepotrzebnych ograniczent w sposobie naszego myslenia oraz zacho-
wywania;

* zwigkszenie elastycznosci mlodych ludzi wobec oczekiwan rynkéw pracy;

*  poznanie gospodarki ogélnoswiatowej i jej mechanizméw, co w rezultacie
pomaga w przyszlym wyborze pracy i dostosowaniu si¢ do warunkéw
panujacych w innych krajach.

Polski punkt widzenia

Edukacja globalna w polskim systemie edukacji formalnej moze stuzy¢
za Hhltr” wiedzy o $wiecie pelnym zaleznosci, szczegdlnie w kontekscie relacji
pomiedzy krajami Globalnego Potudnia a krajami Globalnej Pétnocy?. Dzigki
nowatorskiemu podejsciu do uczenia edukacja globalna moze przyczyni¢ si¢
~dezintegracji pozytywnej” polskiego systemu edukacji’.

W Polsce w ramach procesu mi¢dzysektorowego — pigciu spotkan w latach
2010-2011 przedstawicieli organizacji pozarzadowych, ministerstw, uczelni,
instytucji edukacyjnych — wypracowano definicj¢ edukacji globalnej: jest nig
czg$¢ ksztalcenia obywatelskiego i wychowania, ktéra rozszerza ich zakres przez
uswiadamianie istnienia zjawisk i wspétzaleznosci globalnych. Gtéwnym celem
EG jest przygotowanie odbiorcéw do stawiania czota wyzwaniom dotyczacym
catej ludzkosci. Przez wspoétzaleznosei rozumiemy wzajemne powiazania i prze-
nikanie systeméw kulturowych, srodowiskowych, ekonomicznych, spotecznych,
politycznych i technologicznych.

Do aktualnych wyzwari globalnych polskie organizacje zaliczajg m.in.:
* zapewnienie pokoju i bezpieczefistwa na §wiecie,
* poprawa jakosci zycia w krajach Globalnego Potudnia,
* ochrong praw czlowieka,
* zapewnienie zréwnowazonego rozwoju,
* budowanie partnerskich relacji gospodarczych i spotecznych pomigdzy
krajami Globalnej Pétnocy i Globalnego Potudnia.
Jedna z najwigkszych baz z materiatami dotyczacymi edukagji globalnej jest
elektroniczny, modutowy podrecznik edukagji globalnej (http://e-globalna.edu.pl/).

2 K. Jasikowska, Globalna edukacja — wyzwanie dla systemu oswiaty i nauki w globalnym swiecie,
»Kultura-Historia-Globalizacja” 2011, nr 10, s. 95.
3 Ibidem.
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Kazdy modut ma swdj tytut oraz krétki opis. Twércy strony kierujg swoje narzedzie
do nauczycieli, edukatoréw, animatoréw oraz pedagogdw. Dostepne na stronie mate-
rialy zostaty opracowane dla réznych pozioméw edukacyjnych (szkoty podstawowej,
gimnazjum, szkoty ponadgimnazjalnej, edukacji pozaszkolnej), co wigeej, w przedsta-
wianych tresciach mozna dokonywaé selekgji na podstawie prowadzonego przedmiotu
(np. nauczania zintegrowanego, wiedzy o spoleczeristwie, biologii, matematyki, zajeé
z wychowawcg). Kryteriami podziatu sg réwniez regiony geograficzne (m.in. Afryka
Subsaharyjska, Ameryka Potudniowa, Azja Srodkowa, Bliski Wschéd czy Kaukaz),
obszary tematyczne (m.in. prawa cztowieka, zréwnowazony rozwéj, Milenijne Cele
Rozwoju, migracje, konflikty, zmiany klimatyczne), typ materiatu oraz wydawca. Tak
wigc poprzez wpisanie w pole wyszukiwarki stéw kluczowych mozna ograniczy¢ liste
potrzebnych materiatéw.

Kazdy z zasobéw ma odniesienie do obowiazujacej podstawy programowe;.
Dzi¢ki temu nauczyciele cheacy prowadzié zajecia dotyczace edukacji globalnej
maja pewno$¢, iz realizuja podstawe programowa. Dodatkowa zaleta materiatéw
jest mozliwos¢ wykorzystywania ich zgodnie z licencja Creative Commons.
Stwarza to liczne mozliwo$ci wykorzystania materialéw w ramach lekgji.

Edukacja globalna - narzedzia

Edukacja globalna w nauczaniu uczniéw i uczennic ze specjalnymi

potrzebami edukacyjnymi

W przypadku mlodziezy ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi do-
skonatym zrédlem moze okaza¢ si¢ publikacja Edukacja globalna w nauczaniu
ucznidw i uczennic ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, napisana pod
redakcja U. Markowskiej-Manista oraz A. Niedzwiedzkiej-Wardak. Prace nad
publikacja zostaly zainicjowane podczas Interdyscyplinarnej Letniej Szkoty
Edukacji Globalnej, ktéra odbyta si¢ w Europejskim Domu Spotkani Fundacji
Nowy Staw w Nasutowie we wrze$niu 2013 roku. Dzialanie zostalo zrealizo-
wane przez Chrzeécijariskg Stuzbe Charytatywna w ramach projektu ,,Edukacja
globalna w nauczaniu 0s6b ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi”.

Czg$¢ druga publikacji zawiera siedem scenariuszy zajeé, ktére dotycza
nast¢pujacych zagadnieni: etnicznego wymiaru stereotypéw i uprzedzer,
$wiadomosci konsumenckiej, istotnosci wody jako dobra konsumpcyjnego,
$wiadomej konsumpgji i oszczgdzania zasobéw naturalnych, ekologii, uzycia
internetu jako narzedzia edukacji globalnej oraz edukacji wielo- i migdzy-
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kulturowej. Kazdy modut sklada si¢ z nastgpujacych elementéw: tematu,
uzasadnienia jego podjecia, czasu trwania zajeé, celéw zajeé, opisu sytuadji
problemowej, na ktéra odpowiedzia sa projektowane zajecia, grupy docelowej
(0s6b ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi), charakterystyki wybrane;j
specjalnej potrzeby edukacyjnej, metod i form pracy, niezbednych narzedzi
do realizacji zaj¢¢, zadan do realizacji, opisu przebiegu zajeé, przegladu badan,
opracowan i danych Zrédtowych dotyczacych omawianej tematyki z zakresu
edukacji globalnej i pracy z wybrana grupa docelowa, stowniczka zawierajacego
analiz¢ podstawowych, wykorzystywanych podczas zajeé terminéw, literatury,
z podzialem na literature dla ucznia oraz nauczyciela, ¢wiczen edukacyjnych
i animacyjnych, pytai problemowych, listy instytucji i organizacji zajmujacych
si¢ dang tematyka, podsumowania, wnioskéw, trudnosci, kedre moga wystapi¢
podczas zaje¢ oraz rekomendacji stworzonych modutéw.

Materialy moga stuzy¢ zaréwno nauczycielom szkét podstawowych
i $rednich, jak i edukatorom prowadzacym zajecia pozalekcyjne z uczniami
o specjalnych potrzebach. Publikacja ta jest pierwsza na polskim rynku, ktéra
zawiera narzedzia dostosowane do pracy z uczniami ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi. Autorzy publikacji, majac $wiadomos¢ ztozonosci problematyki
edukagji globalnej w odniesieniu do 0séb ze specjalnymi potrzebami eduka-
cyjnymi, dostrzegli konieczno$¢ stworzenia platformy wspétpracy pomiedzy
praktykami a teoretykami edukacji globalnej. W zwiazku z tym wszystkie osoby
zainteresowane wspotpraca moga kontaktowac si¢ z koordynatorami publikacji.

Zaleznosci globalne. Scenariusze zaje¢ lekcyjnych dla szkét
gimnazjalnych i ponadgimnazjalnych (http://globalnepoludnie.pl/
Zaleznosci-Globalne-Scenariusze)

Kolejna publikacja zostata przygotowana przez Polska Zielona Sie¢ —
ogélnopolska organizacj¢ pozytku publicznego, ktdra zrzesza organizacje
ekologiczne dziatajace w najwigkszych miastach Polski. Gléwnym celem jest
rozwéj w zgodzie z naturg. Sie¢ dziata, budujac obywatelskie poparcie dla
zréwnowazonego rozwoju, inspirujac powstawanie mechanizméw spotecznej
kontroli wydatkowania publicznych pieniedzy, zwigkszenie wptywu konsu-
mentéw na jako$¢ produktéw i polityke globalnych korporacji oraz wspieranie
ekorozwoju paristw Globalnego Potudnia oraz spoteczeristwa obywatelskiego
w Europie Wschodniej.

PSZ przygotowata zbiér siedemnastu scenariuszy lekeji, ktére obejmuja
rozne tematy zwigzane z edukacja globalna. Publikacja powstata w ramach
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programu polskiej wspdtpracy rozwojowej, realizowanej za posrednictwem
MSZ RP w roku 2012. Scenariusze podzielone sa na cztery grupy: zréwnowa-
zony rozwoéj (cztery scenariusze), prawa cztowieka (pigé scenariuszy), zmiany
klimatu (cztery scenariusze), odpowiedzialna konsumpcja (dwa scenariusze)
oraz sprawiedliwy handel (dwa scenariusze). Kazdy z dziatléw rozpoczyna si¢
wprowadzeniem merytorycznym, co powinno ulatwi¢ prace osobom, ktére
z omawianym problemem majg do czynienia po raz pierwszy. W publikacji
podjeto tematy relatywnie nowe, jak: grabiez energii, prawa ludnosci tubyl-
czej czy handel Zywnoscia. Kazdy ze scenariuszy posiada odwotania do tresci
z podstawy programowe;.

Uczymy jak uczy¢ Edukacji Globalnej. Podrecznik dla nauczycieli
akademickich (http://igo.org.pl/wp-content/uploads/2014/03/ITET_
PL_final.pdf)

Jest to publikacja adresowana do nauczycieli akademickich, ale moze ona
stuzy¢ jako narzedzie dla 0séb pracujacych z mtodziezg licealna. Podrecznik
zostat przettumaczony na jezyk polski w celu zaprezentowania dobrych prakeyk
uniwersytetéw i organizacji z Wielkiej Brytanii. Brytyjski model wiaczania te-
matyki globalnej do edukacji formalnej na wszystkich poziomach ksztalcenia dla
wielu organizagji i instytucji, szczegdlnie tych z nowych krajéw cztonkowskich
Unii Europejskiej, moze stanowi¢ swego rodzaju model. Wieloletnie doswiad-
czenie Brytyjczykéw oraz stosowana metodologia moga réwniez przyczynié sig
do skutecznego wdrazania edukacji globalnej do szkolenia przysztych nauczycieli
i edukatoréw w Polsce.

Edukacja globalna w ujeciu niniejszej publikacji definiuje az osiem obsza-
réw tematycznych: prawa czlowieka, wartosci i wyobrazenia, rozwigzywanie
konfliktéw, edukacja obywatelska w wymiarze globalnym, wspétzaleznos¢,
sprawiedliwos¢ spoleczna, réznorodno$é oraz trwaly i zréwnowazony rozwdj.
Tak szerokie rozumienie edukacji globalnej zawiera w sobie zatem elementy
edukagji dla zréwnowazonego rozwoju, edukagji dla pokoju, jak réwniez edu-
kacji migdzykulturowej.

Podrecznik zawiera réwniez metody dotyczace przygotowywania na-
uczycieli, czyli training for trainers. Dodatkowo znajdziemy tu list¢ interesu-
jacych programéw zwiazanych z edukacja globalng oraz pomocne narzedzia
ewaluacyjne.
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Przewodnik po edukacji globalnej (http://nscglobaleducation.org/im-
ages/Resource_center/GE_Guidelines_Polish.pdf)

Przewodnik stanowi odpowiedz na potrzebe wyrazong przez sie¢ praktykéw
zwiazanych z Centrum Pétnoc-Potudnie (CPP) — grupe zwiazana z Tygodniem
Edukacji Globalnej (Global Education Week Network). Celem bylo wypra-
cowanie wspdlnego narzedzia bazujacego na doswiadczeniu zdobytym przez
sie¢ i innych partneréw; bytoby ono wsparciem dla edukatoréw w rozumieniu
i efektywnym wdrazaniu inicjatyw edukagji globalnej. Wydanie polskie Prze-
wodnika zostalo przygotowane przez Grupg Zagranica.

Poprzez pokazywanie zaréwno réznych perspektyw edukacji globalnej,
jak i zwiazanych z nig metod i kryteriéw ewaluacji — w tym wymiang¢ dobrych
praktyk, narzedzi i zrédet — Przewodnik ma stuzy¢ wzmocnieniu catosci dzia-
tari na rzecz edukacji globalnej. Ma on réwniez na celu wspieranie prakeykéw
w edukacji formalnej i nieformalnej poprzez zaproponowanie ogélnych ram,
ktére pézniej mogg by¢ przez nich rozwinigte w zaleznosci od potrzeb i wha-
snych doswiadczen. Ponadto ma on by¢ pomoca w identyfikacji istniejacych
praktyk i sposobéw myslenia o edukacji globalnej oraz wsparciem w stawaniu
si¢ bardziej swiadomym w dziataniach z zakresu omawianej dziedziny. Ma
wplynaé na wymiang prakeyk edukacji globalnej oraz kreowanie synergii mie-
dzy interesariuszami, a takze wnie$¢ wktad w polityki edukacyjne na poziomie
lokalnym, regionalnym, krajowym i mi¢dzynarodowym.

Tematy zaprezentowane w Przewodniku stuza wyjasnieniu fundamentalnych
zagadnien zwiazanych z edukacja globalna, sugeruja strategie tworzenia tresci
merytorycznych, identyfikacji celéw, umiejetnosci, wartoéci i postaw oraz
oferujg wsparcie w zakresie metod, tworzenia programéw nauczania i ewaluacji
oraz list uzytecznych kontaktéw, zrédet i adreséw bibliograficznych.

Sylwia Mazur jest konsultantem Punktu Informacji Europejskiej
Europe Direct - Rzeszow w Wyzszej Szkole Informatyki i Zarzqdzania
z siedzibg w Rzeszowie
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Ratowanie jezyka w matej
ojczyznie Serbow Luzyckich

Serbowie Luzyccy, dane szacunkowe méwig o okoto 25 tysiacach oséb,
zyja na poludniowym wschodzie bylej NRD i zamieszkuja na dwu wzajemnie
terytorialnie oddzielnych wyspach jezykowych — w kraju zwiazkowym Sak-
sonia w Luzycach Gérnych w okolicach Budziszyna i w kraju zwiagzkowym
Brandenburgia w Luzycach Dolnych na pétnoc od miasta Chociebuz. W obu
wymienionych regionach mozna znalez¢ dwie odmienne formy jezyka ser-
botuzyckiego: gérnotuzycka, ktéra dzi§ rozmawia okoto 75% uzytkownikéw
jezyka, i znikajaca dolnotuzycka. Ta druga ze wzgledu na swoistosci rozwoju
historycznego i odmiennos¢ jest klasyfikowana jako samodzielny jezyk literacki
(zaréwno w szkolnictwie, jak i w prasie).

Pi¢dziesiat lat istnienia szkolnictwa serbotuzyckiego w czasach NRD, przy
sprzyjajacej polityce spoleczno-kulturowej, nie potrafito odwréci¢ postgpujacej
asymilacji jezykowej kolejnych pokoleni Serbotuzyczan. Do momentu przetomu
politycznego w 1989 r. zainteresowanie naukg serbotuzyckiego bylo wyzsze;
uwaza si¢, ze naukg jezyka interesowalo si¢ okolo pie¢ tysiecy uczniéw. Po
przewrocie politycznym ich liczba spadta mniej wigcej do tysiaca siedmiuset
os6b. Wiemy jednak dobrze, ze w procesie ratowania matego jezyka nie zawsze
liczba jest decydujaca.

Musimy przy tej okazji opisa¢ wazny fakt. Otéz wigkszo$¢ ucznidw, ktdrzy
nie wybierali klas serbotuzyckich, lecz pobierali nauke jezyka serbotuzyckiego
w ramach nauki jezyka obcego (w tzw. B-klasach), nie nauczyta si¢ serbotuzyc-
kiego w takim stopniu, by go aktywnie uzywa¢ w ciagu dziesigciu lat nauki.
W zwiazku z tym po opuszczeniu tawek szkolnych jezyk 6w po prostu odrzucita.

Postepujaca asymilacja zagraza aktywnej dwujezycznosci. By to zmienic,
nalezy wskazywa¢ nowe drogi ksztatcenia mlodej generacji. W Luzycach istnieje
dzi$ sze$¢ serbotuzyckich szkét podstawowych (poziom podobny do obserwo-
wanego w Polsce) i kilka szk6t $rednich. W Budziszynie i Chociebuzu poza
tym dziata Gimnazjum Serbotuzyckie. Oprécz tego w niektdrych szkotach uczy
si¢ jezyka serbotuzyckiego jako drugiego jezyka. Granice jezykowe mimo to
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w istotny sposob si¢ zacieraja. Sprzyja temu fakt, ze na opisywanym terytorium
istnieje wiele rodzin mieszanych, a wigc takze pojedynczych os6b z czgsciowa
lub pasywna znajomoscia jezyka.

Wydaje si¢, ze szczegblnie wazne w opisywanym stanie rzeczy jest wycho-
wanie przedszkolne. Program tworzenia takich przedszkoli, oprécz istniejacych
przedszkoli serbotuzyckich, realizuja od lat dziewigdziesiatych przedszkola
i grupy szkolne nalezace do projekeu ,, Witaj”.

,Witaj” stawia sobie za cel inicjowanie nowych sposobéw ksztatcenia
jezykowego juz w wieku przedszkolnym. Za pomoca metody dlugotrwalej
immersji proponuje si¢ dzieciom z niemieckich rodzin jezyk serbotuzycki jako
drugi jezyk. Nazwa projektu podpowiada: wszyscy WITAJq z zainteresowaniem
kazdego jak w domu rodzinnym. Poprzez projeke ,, Witaj” kfadzie si¢ podwaliny
pod dwujezyczno$é, a te nastgpnie rozwija szkofa. Pierwsze impulsy i zasadnicze
do$wiadczenia, realizowane w projekeie, Serbowie Luzyccy czerpali z prakeyki
w centrach ksztalcenia w Bretanii, zwanych DIWAN, ktére tam funkcjonuja
juz niemal 45 lat. Bretoriski projekt si¢ stal inspiracja nie tylko dla Serbéw
Luzyckich, lecz takze dla Kataloficzykéw i Baskéw.

Mimo oczywistej korzysci, jaka dla cztowieka stanowi bilingwizm, dtugo-
terminowym celem projektu ,, Witaj” jest zachowanie i upowszechnie jezyka
Serbéw Luzyckich jako spotecznosci oraz doprowadzenie na terenie serbotu-
zyckiego obszaru jezykowego do rzeczywistej dwujezycznosci.

Jedna z najbardziej efektywnych metod osiagniecia dwujezycznosei jest
postgpowanie wedtug zasady: ,,Jedna osoba — jedna mowa”. Powinno si¢ ja
wykorzystywa¢ juz w pierwszych latach zycia dziecka. Nie wynika to tylko
z badani naukowych — jest powszechna w $wiecie praktyka. Fuzyce maja w tym
zakresie wlasne, wieloletnie doswiadczenia: dziecko nabywa w rodzinie kom-
petencje w zakresie postugiwania si¢ jezykiem serbotuzyckim, a z otaczajacego
je srodowiska — za posrednictwem $rodkéw masowego przekazu, literatury
i kontaktu z ludZmi méwiacymi po niemiecku — przyswaja jezyk niemiecki.
Péiniej, w czasie nauki szkolnej, oba jezyki traktowane sa tak samo i rozwijaja
si¢ jako réwnorzedne jezyki ojczyste. Te korzy$¢, naby¢ drugi jezyk jakby mi-
mochodem, mialy dotychczas przede wszystkim dzieci z rodzin serbotuzyckich.
Projekt ,, Witaj”, prowadzony przez Serbotuzyckie Stowarzyszenie Szkolne, ktére
jest uznane przez kraje zwigzkowe Saksoni¢ i Brandenburgie, stwarza taka sama
perspektywe dzieciom z rodzin narodowosciowo mieszanych lub tylko z rodzin
niemieckich. Mozna wigc dzigki temu uzyskaé aktywng dwujezycznosé.
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Tak jak matka prowadzi dialog z dzieckiem w swoim jezyku, tak tzw.
» Witaj-nauczycielka” uzywa w rozmowie z dzie¢mi konsekwentnie jednego
rodzaju mowy — jezyka serbotuzyckiego. Ow model komunikacji wynika z za-
sady, kt6ra sformutowat w 1913 r. francuski jezykoznawca Jules Ronjat (1864
- 1925), mianowicie: ,,Jedna osoba — jedna mowa“. Znaczy to, ze dziecko faczy
z kazdym jezykiem okreslong osobg i emocjonalny stosunek do niej przektada
na jezyk. Tylko w taki sposéb jest zdolne rozpoznawa¢ jezyki. Psychologia do-
daje: dziecko si¢ jezyka nie uczy, ale uczy si¢ kontaktu ze swoim §rodowiskiem.
Opanowywanie jezyka przez dziecko jest wynikiem odzwierciedleri zachowari
jezykowych $rodowiska, w ktérym zyje.

W poréwnaniu z edukacjg dzieci w przedszkolach jednojezycznych praca
metoda immersji wymaga, aby nauczycielka poswigcala wigcej uwagi kazdemu
dziecku, jezeli chodzi o jego jezykowe doskonalenie. Przekazu sensu nie da si¢
ograniczy¢ tylko do sfery werbalnej, wszystko wyjasnia si¢ za posrednictwem
gestykulacji i mimiki, powtarzania, wykorzystania zabaw oraz innych sposo-
béw pogladowych. Nauczycielka powinna réwniez bra¢ pod uwage odmienne
zdolnosci jezykowe w ramach grupy. To oczywiscie zabiera wigcej czasu.

Doniosto$¢ przewrotu politycznego w 1989 r. nie polega tylko na usu-
ni¢ciu Muru Berliriskiego i zelaznej kurtyny, rozdzielajacej Zachéd i Wschéd,
ale przede wszystkim na kulturowym otwarciu umozliwiajacym m.in. Serbom
buzyckim nawiazanie kontaktéw z narodami bedacymi w podobnej sytuacji
jezykowej i ktdre z odwagg i poswigceniem potrafity zatrzymaé proces asymi-
lacyjny. Udalo si¢ to wspomnianym juz Bretoriczykom.

W marcu 1991 r. pierwszy raz odwiedzit serbotuzycka szkole w gminie
Pancicy-Kukow (niem. Panschwitz-Kuckau) bretoriski nauczyciel Robert Pellen
z zachodniofrancuskiego miasta Brest. Chodzito o pierwsza wymiang do$wiad-
czeni na polu ksztalcenia dwujezycznego. Sukces Bretoniczykéw, ktérzy potrafili
w ciagu dwudziestu lat zbudowa¢ whasny system szkolny od przedszkoli az po
gimnazja, przekonat Serbéw Luzyckich do metod stosowanych w Bretanii i stat
si¢ dla nich motywacja.

Pierwszy marca 1998 r. byt historycznym dniem projektu ,, Witaj”, ponie-
waz we wsi Zylow w Luzycach Dolnych zostala uruchomiona pierwsza robocza
grupa ,,Witaj”. Znalazlo si¢ w niej dwanascioro dzieci w wieku przedszkolnym.
Do tej pory w Zylowie jezyk dolnotuzycki nie byt obecny ani w przedszkolu, ani
w szkole. Jest on w ogdle najbardziej zagrozony w Luzycach Dolnych. Ogdlnie
méwi sie 0 5000 uzytkownikéw jezyka; wedle najczarniejszych szacunkéw to
zaledwie 2000 uzytkownikéw, przy czym najmiodszy ma okoto 45 lat. W pierw-
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szym pétrocznym kursie jezykowym w Chociebuzu wzigly udziat nauczycielki
przedszkolne, ktére musiaty podnie$¢ poziom znajomosci serbotuzyckiego, aby
moc realizowaé projekt. Obecnie siedem nauczycielek i 54 dzieci pracuje me-
toda immersji. Od pewnego czasu daje si¢ obserwowaé wzrost zainteresowania
przedszkolami serbotuzyckimi, co w efekcie zaowocowato rozszerzeniem limitéw
przyje¢. Dzi§ przedszkole we wsi Zylow (niem. Sielow) pehni funkcje czegos
w rodzaju o$rodka, w ktérym przekazuje si¢ doswiadczenia w dwujezycznym
ksztatceniu innym grupom podejmujacym dziatania w ramach programu
,»Witaj” — nie tylko z Dolnych Luzyc.

Do grupy , Witaj” w Zylowie wkrétce przytaczyly si¢ kolejne przedszkola,
ktére zdecydowaly si¢ na pracg metodg immersji. W 1998 r. bylo to przed-
szkole we wsi MySecy (niem. Muschelwitz) w gminie Hodzij (niem. Goda) na
ewangelickich Luzycach Gérnych (o$mioro dzieci), w 1999 r. przedszkole we
wsi Némcy (niem. Dorgenhausen) obok miasta Wojereca (niem. Hoyerswerda)
(dwanascioro dzieci) oraz przedszkole z dziesigciorgiem dzieci we wsi Rowno
(niem. Rohne) na terenie Srodkowych Luzyc. Pézniej przytaczaly sie przedszkola
na Luzycach Gérnych we wsiach Njeswacidlo (niem. Neschwitz) oraz Radwor
(niem. Radibor). Takze w Budziszynie dwa przedszkola wychowuja wedtug
metody immersji. Od 2000 r. powstaty na Euzycach Dolnych dalsze tzw. ,, Witaj
grupy’: we wsi WeétoSow (niem. Vetschau) dwie, we wsiach Hochoza (niem.
Drachhausen) i Jansojce (niem. Jinschwalde) po jednej.

Obecnie istnieje 19 przedszkoli , Witaj”, w ktérych wychowuje si¢
okoto 300 dzieci z narodowo$ciowo mieszanych lub czysto niemieckich
rodzin. Mozna powiedzieé, ze zainteresowanie projektem ,, Witaj” wzrasta.
Paradoksalnie najtrudniej pozyska¢ zgodg rodzicéw na obszarach, gdzie je-
zyk serbotuzycki jest obecny, np. w rejonie gminy Slepo (niem. Schleife) na
terenie buzyc Srodkowych, czy w gminach Radwor i Pancicy w karolickiej
czgéei Luzyc Gérnych. Niektdrzy rodzice przypisuja jezykowi serbotuzyc-
kiemu niski prestiz, aczkolwiek sami maja korzenie serbotuzyckie. Boja si¢
»sorabizacji” swoich dzieci i odmawiaja udziatu w projekcie. Wydawatoby
si¢, ze powinni by¢ bardziej gotowi niz niektérzy Niemcy pochodzacy z bar-
dziej oddalonych czgéci Niemiec, np. ci, ktérzy sprowadzili si¢ z zachodu
w poszukiwaniu pracy. Czgsto to oni sg bardziej otwarci na dwujezycznosé
z jezykiem serbotuzyckim, bo widza w tym szans¢ na otwarcie si¢ w kie-
runku Europy Wschodniej. Oczywiscie, nike nie jest do dwujezycznosci
zmuszany. Najwazniejszym warunkiem w edukacji wedtug metody immersji



Ratowanie jezyka w malej ojczyznie Serbdw Luzyckich

jest dobrowolne przytaczenie si¢ do projektu ,, Witaj”, poniewaz do dziecka
mozna dotrze¢ tylko poprzez postawy pozytywne.

Serbotuzycka przestrzeni osadnicza zamieszkuje okoto 250 tysigcy mieszkani-
céw. Z tego w przyblizeniu jedna piata to Serbowie Luzyccy. W serbotuzyckiej
przestrzeni osadniczej,w ktdrej jezykami urzedowymi sg serbotuzycki i niemiec-
ki, tylko nieznaczna cz¢$¢ mieszkaricéw postuguje si¢ na co dzieri dwoma jezy-
kami. Te grupe stanowia przede wszystkim ludzie o serbotuzyckich korzeniach.
Projekt ,,Witaj” zaklada, ze Luzyce pewnego dnia stang si¢ dwujezyczne. To
jednak nie zalezy tylko od Domowiny (zwiazku skupiajacego wiele spoteczno-
-narodowych i kulturalnych organizacji Serbotuzyczan w Niemczech) czy tez
Serbéw Luzyckich. Dla realizacji wizji potrzebna jest wspétpraca wielu pod-
miotéw, poczawszy od gmin az po rzady zwiazkowe Saksonii i Brandenburgii.

dr Zdenék Valenta jest pracownikiem akademickim Wydziatu

Pedagogicznego Uniwersytetu Jana Ewangelisty Purkyné'a w Usti nad
Labg w Czechach
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Europejski Rok na rzecz
Rozwoju 2015 w kontekscie
polskiej polityki rozwojowej

Nasz swiat,
nasza godnost,
nasza prayszlos¢

motto Europejskiego Roku na rzecz Rozwoju 2015

Wprowadzenie

W II kwartale 2014 r. Parlament Europejski (PE) podjat decyzje o ustano-
wieniu roku 2015 Europejskim Rokiem na rzecz Rozwoju (ERR)'. W konse-
kwengji informowanie mieszkaricéw Unii Europejskiej (UE) o dziataniach na
rzecz wspolpracy rozwojowej, wzbudzanie zainteresowania tg tematyka, a przez
to zachgcenie do aktywnego wspéttworzenia polityki na rzecz rozwoju oraz
wzmacnianie poczucia wspotodpowiedzialnodci za rozwigzywanie probleméw
globalnych podniesiono do rangi podstawowych celéw inicjatywy.

Majac na wzgledzie fake, ze dziatania na poziomie UE stanowig uzupetnie-
nie dziatari podejmowanych na poziomach krajowym, regionalnym i lokalnym,
a odpowiedzialno$¢ za podnoszenie $wiadomosci obywateli w kwestiach rozwoju
spoczywa gléwnie na panistwach cztonkowskich?, PE podkreslit, ze dla realizacji
powyzszych zamierzen, a tym samym sukcesu Europejskiego Roku, priorytetowe
znaczenie bedzie miata $cista koordynacja dziatari Komisji Europejskiej (KE)
i paristw cztonkowskich’.

1

Por.: Oficjalny portal Europejskiego Roku na rzecz Rozwoju 2015: https://europa.cu/
eyd2015/.

Por.: Partnerski proces komunikacji poswigconej Europie, Decyzja Parlamentu Europejskiego z dnia
9 pazdziernika 2008 r. dotyczgca zatwierdzenia wspdolnej deklaracii w sprawie partmerskiego procesu
komunikowania na temat Europy, deklaracja polityczna podpisana w dniu 22 pazdziernika
2008 r. przez Parlament Europejski, Rade i Komisje. Dostgpny w Internecie: htep://eur-lex.
europa.eu/legal-content/PL/TXT/2qid=14462319413948&uri=CELEX:52008DP0463.

3 Por.: Decyzja Parlamentu Europejskiego i Rady nr 472/2014/UE z dnia 16 kwietnia 2014 r.
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W jakim stopniu zatem docelowo na przyszla oceng ERR wptyng dziata-
nia podejmowane przez Polske? Jakie przestanki towarzyszyly podjeciu decyzji
o ustanowieniu ERR w 2015 roku i jak zostaly one zaimplementowane na
polski grunt? W jaki sposéb okoliczno$¢ ERR wptywa na publiczny dyskurs
o ksztalcie polskiej polityki rozwojowej? Oto wybér zagadnien, ktére podejmuje
niniejszy artykul.

Pomoc rozwojowa priorytetem Parlamentu Europejskiego w 2015
roku

Przytoczone powyzej stanowisko PE dotyczace wagi Scistej koordynacji
dziatan KE i krajéw cztonkowskich w zakresie realizacji celéw ERR uzupetnia
zalecenie decentralizacji niektérych dziatan i ich realizacj¢ na poziomie krajowym
ze wzgledu na zréznicowanie krajowych kontekstéw oraz uwarunkowan spotecz-
no-gospodarczych i kulturowych?. W praktyce oznacza to, ze punktem wyjscia
do ram dziatari krajowych, w tym polskich, w ramach inicjatywy Europejskiego

Roku powinno by¢ zrozumienie przestanek towarzyszacych podjeciu decyzji

przez PE. A kwestie, ktére uwzglednit PE w odniesieniu do ERR, sa nast¢pujace’:

* w perspektywie ostatnich kilku lat arena mi¢dzynarodowa podlega dyna-
micznym zmianom, réwniez w zakresie globalnej réwnowagi gospodarczej
i politycznej;

*  Unia Europejska, swiadczaca pomoc w ramach wspétpracy na rzecz rozwoju
od blisko 60 lat (1957), jest obecnie najwickszym na $wiecie darczyrica
oficjalnej pomocy rozwojowej oraz odgrywa czotows rolg w formutowaniu
i realizacji koncepcji spéjnosci polityki na rzecz rozwoju®. Czyni z tego
wzgledu koniecznymi dalsze dziatania, ktére sprawia, ze polityka UE bedzie
wychodzita naprzeciw potrzebom rozwojowym krajéw rozwijajacych si¢ lub
przynajmniej nie bedzie sprzeczna z celem, jakim jest eliminacja ubdstwa’;

w sprawie Europejskiego Roku na rzecz Rozwoju (2015). Dostepny w Internecie: htep://
eur-lex.europa.eu/legal-content/PL/TXT/2qid=1446205887003&uri=CELEX:32014D0472.
* Por.: art. 58, Rozporzqdzenie Parlamentu Europejskiego i Rady (UE, Euratom) nr 966/2012 z
dnia 25 patdziernika 2012 r. w sprawie zasad finansowych majacych zastosowanie do budzetu
ogdlnego Unii oraz uchylajqce rozporzqdzenie Rady (WE, Euratom) nr 1605/2002 (Dz.U. L
298 226.10.2012, s. 1).
> Por.: Decyzja Parlamentu Europejskiego i Rady nr 472/2014/UE z dnia 16 kwietnia 2014 7.
w sprawie Europejskiego Roku na rzecz Rozwoju (2015), op. cit.
Koncepcja spéjnosci polityki na rzecz rozwoju ma na celu zwigkszenie synergii pomiedzy
dziedzinami polityki niedotyczacymi pomocy i celami rozwoju.
Zmniejszenie, a docelowo eliminacja, ubdstwa jest gléwnym celem polityki wspétpracy na

6
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* sprostanie wyzwaniom w zakresie ograniczenia m.in. skrajnego ubdstwa
i glodu® oraz wzrastajacym nieréwnosciom wewnatrz poszczegélnych
krajéw,

*  ochrona poddawanego coraz wigkszej presji srodowiska naturalnego oraz
ograniczanie negatywnych dla panistw rozwijajacych si¢ skutkéw zmian
klimatu; wymaga to wspétdziatania wszystkich paristw, a UE i padstwa
cztonkowskie zaakceptowaly milenijne cele rozwoju’.

Rok 2015 jest bardzo waznym okresem. Dotyczy wielu zagadnieni szcze-
gbétowych. Wymiedmy najwazniejsze:

1. ostatnie dwanascie miesi¢cy to czas realizacji milenijnych celéw rozwoju,
réwnoczesnie czas oceny stanu ich realizacji oraz podjecia przez kraje ONZ
decyzji odnosnie ksztattu tzw. celéw zréwnowazonego rozwoju, ktérymi
$wiat ma si¢ kierowa¢ przez nastgpne lata; jest to tym samym okres, ktdry
moze okaza¢ si¢ przefomowy, warto mu wigc nada¢ dodatkowa symbolike;

2. imprezy mig¢dzynarodowe, m.in. $wiatowa wystawa Wyzywic planete:
energia do zZycia w Mediolanie, czyli okazja do oméwienia $wiatowych
strategii rozwoju i przeprowadzenia szerokiej akcji informacyjnej na temat
zréwnowazonego rozwoju i zwigzanych z nim kwestii.

Ponadto rok 2015 to, uwzgledniajac zaprezentowane powyzej przestanki,
réwniez tzw. dobry moment na:

1. podnoszenie $wiadomosci ogétu spoteczenstwa UE, w ktérym 85%
obywateli popiera pomoc ludziom w krajach partnerskich', na temat
obecnego kierunku unijnej polityki rozwoju; informowanie, w jaki sposéb
UE moze przyczynié si¢ do zapewnienia zréwnowazenia w skali globalnej;

2. zdobywanie szerokiego poparcia politycznego oraz opinii publicznej po-
przez np. mozliwos¢ wykazania skutecznego i efektywnego wykorzystania
publicznych $rodkéw finansowych do osiagnigcia wynikéw w dziedzinie

rzecz rozwoju (art. 21 Traktatu o Unii Europejskiej (TUE) i art. 208 Traktatu o funkcjonowaniu
Unii Europejskiej).

Przyjmujac decyzje o ustanowieniu Europejskiego Roku na rzecz Rozwoju oparto si¢ na
szacunkach, ze w warunkach skrajnego ubdstwa dochodowego zyje ok. 1,3 mld ludzi.
Por.: Decyzja Parlamentu Europejskiego i Rady nr 472/2014/UE z dnia 16 kwietnia 2014 r.
w sprawie Europejskiego Roku na rzecz Rozwoju (2015). Dostgpny w Internecie: hetp://eur-lex.
europa.eu/legal-content/PL/TXT/2qid=1446205887003&uri=CELEX:32014D0472.
W 2000 r. paristwa ONZ przyjely tzw. Deklaracj¢ Milenijna, w ktérej zobowigzaly si¢ do
2015 r. osiagna¢ osiem celéw zwiazanych z rozwojem.

1% Por.: Solidarnosé obejmujaca caty swiat — Europejczycy a pomoc rozwojowa, badanie specjalne

Eurobarometru 392, opublikowane w pazdzierniku 2012 r.
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rozwoju; stymulowanie i propagowanie dalszych dziataii w zakresie pomocy
rOZWOjOWej;

3. podnoszenie $wiadomosci na temat wszystkich form dyskryminacji ze
wzgledu na ple¢, dotykajacych kobiety i dziewczgta w réznych regionach.

Konieczne wydaje si¢ zwigkszenie prestizu zwiazanego z wspélpraca na
rzecz rozwoju, a takze wskazanie roli nowych panstw cztonkowskich jako no-
wych darczyricéw!!. Ustanowienie inicjatywy ERR to konsekwencja toczacych
si¢ dyskusji o ksztalcie unijnej polityki rozwoju po 2015 r."%, tym bardziej ze
polityka rozwoju w kontekscie dziatan zewngtrznych Unii, wspierajacych jej
interesy w stabilnym $wiecie cieszacym si¢ dobrobytem, zostata ugruntowana
w traktacie z Lizbony, w ktérym podkreslono wage polityki rozwoju przy
stawianiu czota innym §wiatowym wyzwaniom i realizacji strategii Europa
2020".

Wspétpraca na rzecz rozwoju polega réwniez na wspieraniu rozwoju
spolecznego i rozwoju jednostki we wszystkich wymiarach, takze w wymiarze
kulturalnym'®. Podkresla si¢ réwniez, ze nalezy dazy¢ do budowy bardziej sta-
bilnego, pokojowo nastawionego, cieszacego si¢ dobrobytem i sprawiedliwszego
$wiata, odzwierciedlajacego wspétzaleznos¢ krajéw bogatszych i biedniejszych.

' Wezwanie UE do pomocy we wzmocnieniu roli nowych paristw cztonkowskich jako nowych
darczyficdw wyrazone w Konsensusie europejskim w sprawie rozwoju, najobszerniejsza baza
dla unijnej wspdlpracy na rzecz rozwoju. Por.: Wspdine oswiadczenie Rady i przedstawicieli
rzqdéw Panstw Czglonkowskich zebranych w ramach Rady, Parlamentu Europejskiego
i Komisji w sprawie polityki rozwojowej Unii Europejskiej: ,, Konsensus Europejski”,
2006/C 46/01. Dostepny w Internecie: http://eur-lex.europa.eu/legal-content/PL/
TXT/?uri=uriserv:0J.C_.2006.046.01.0001.01.POL.

12 W celu odpowiedzi na problemy wynikajace z obecnych ram rozwoju oraz sformutowania
wspdlnego podejscia do polaczenia eliminacji ubdstwa i zagrozen dla zréwnowazonego
rozwoju w nadrzednych migdzynarodowych Komisja Europejska przedstawita swoje
poglady w komunikacie z dnia 27 lutego 2013 r. zatytulowanym Godne zycie dla wszystkich:
eliminacja ubdstwa i zapewnienie swiatu zréwnowazonej przyszlosci, a Rada przyjeta Nadrzedny
program dziatar na okres po roku 2015 w konkluzjach z dnia 25 czerwca 2013 r. Oba zostaty
przygotowane w oparciu o dokumenty, ktére wezesniej przyniosly znaczng reorientacje polityki
Unii w dziedzinie rozwoju (co réwniez chciano zaprezentowaé w 2015 r.), tj. komunikat
Komisji z dnia 13 pazdziernika 2011 r., zatytutowany Zwigkszenie wplywu unijnej polityki
rozwoju — Program dziatar na rzecz zmian oraz konkluzje Rady z dnia 14 maja 2012 r. na
temat Programu dzialart na rzecz zmian.

% Por.: Komunikat Komisji z dnia 3 marca 2010 r., Srraregia na rzecz inteligentnego
i grdwnowazonego rozwoju sprayjajacego wlqczeniu spolecznemu.

!4 Rezolucja Parlamentu Europejskiego z dnia 23 pazdziernika 2012 r. w sprawie Programu
dziatan na rzecz zmian: praysstosé polityki rozwojowej UE.
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Obchody Europejskiego Roku na rzecz Rozwoju w Polsce

Ofigjalna inauguracja obchodéw ERR miata miejsce 9 stycznia 2015 r.
w Rydze, stolicy Lotwy, ktéra zaledwie kilka dni wezesniej przejeta przewod-
nictwo w Radzie UE. Polsk¢ podczas uroczystosci otwarcia reprezentowata
przedstawicielka krajowego koordynatora EER, czyli Ministerstwa Spraw
Zagranicznych (MSZ), dyrektor Departamentu Wspétpracy Rozwojowej,
Zuzanna Kierzkowska®.
W odniesieniu do polskich obchodéw ERR Ministerstwo zaproponowato
nastgpujace dziatania:
1. ,Polska pomaga $wiatu — Dzied Wspdlpracy Rozwojowej”; w ramach
trwajacego przez caly rok 2015 cyklu prezentacji paristw cztonkowskich
UE na temat prowadzonej przez nie pomocy rozwojowej Polska zorgani-
zowata na Krakowskim Przedmiesciu w Warszawie w dniu 27 wrze$nia
festyn rodzinny z udziatem organizacji zaangazowanych we wspétprace
rozwojowa. Wydarzenie zostalo zaplanowane jako gléwny projekt MSZ
w ramach obchodéw ERR w Polsce. Korzystajac z formuty Miasteczka
Edukacji Globalnej, pelnego takich atrakgji jak m.in. warsztaty jezyka
birmarnskiego, gruzinskiego czy ukrainiskiego, pokazy filmowe, konkursy
i zabawy dla dzieci, a takze niedzielnego przed- i popotudnia, zwiedzaja-
cym przekazywano, w jaki spos6b Polska pomaga innym krajom. Ponadto
zwiedzajacy Miasteczko mogli odwiedzi¢ centrum sportowe, klub kobiet,
plantacj¢ bananéw, redakcje lokalnej gazety, sad, szpital albo zobaczy¢, jak
dzialajg zespoty ratunkowe w czasie klgsk zywiotowych.
We wszystkich tych miejscach zwiedzajacy mieli mozliwos¢ spotkania
z pracownikami i wolontariuszami organizacji pozarzadowych, poprzez
ktérych $wiadczona jest polska pomoc rozwojowa. Swoim doswiad-
czeniem z uczestnikami wydarzenia dzielili si¢ m.in.: goscie z Afryki,
Gruzji, Ukrainy; Grupa Poszukiwawczo-Ratownicza HUSAR Poland,
ktéra m.in. w 2015 roku pomagala mieszkaricom Nepalu po trzgsie-
niu ziemi; uczestnicy programu Wolontariat Polska Pomoc, pracujacy
w Afryce, Azji, czy Ameryce Poludniowej. Wydarzenie relacjonowat
Program Pierwszy TVP'S;

> Relacje medialne z inauguracji ERR sa dost¢pne na portalu Komisji Europejskiej,
ec.europa.ecu. Dostgpny w Internecie: http://ec.europa.eu/avservices/focus/index.
cfm?sitelang=en&focusid=426.

!¢ Por.: Relacje z wydarzenia na oficjalnych portalach Ministerstwa Spraw Zagranicznych R
Dostepny w Internecie: www.msz.gov.pl oraz www.polskapomoc.gov.pl.
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2. Wystawa fotograficzna ,, Polska pomoc 2012-2015"; w dniach 2 — 28 wrze-
$nia 2015 roku w Galerii Plenerowej Lazienek Krélewskich w Warszawie
udostgpniono wystawe przedstawiajaca zdjecia ilustrujace realizacje pro-
jektéw w ramach czterech konkurséw dotacyjnych Polskiej Pomocy, pro-
gramu wspotpracy rozwojowej finansowanego przez MSZ: ,,Polska pomoc
rozwojowa’”, ,, Polska pomoc humanitarna’, , Edukacja globalna’, ,, Wolontariat
polska pomoc™ . Tym samym wystawa stanowila kolejna odpowiedz na
wspomniany powyzej jeden z postulatéw PE odnosnie ERR o przeka-
zywaniu obywatelom UE informacji o udzielanej pomocy rozwojowe;j'®;

3. ,Rozwdj w obiektywie”; trzecia edycja konkursu fotograficznego na naj-
lepsze fotografie ilustrujace problemy rozwojowe §wiata jest organizowana
pod hastem ,Dlaczego pomoc rozwojowa jest wazna”. Realizowana w paz-
dzierniku inicjatywa zostata zaplanowana przez MSZ jako jedno z dziatan
informacyjnych i promocyjnych w ERR 2015. Jak podkreslono na stronie
internetowej konkursu, celem przedsiewzigcia ,,jest zwrécenie uwagi spote-
czeristwa polskiego na problemy i wyzwania stojace przed krajami ubogimi
i przechodzacymi transformacje ustrojowa’. Dla autoréw najlepszych prac
prezentujacych zycie codzienne i kulture, a takze problemy, z ktérymi
stykaja si¢ mieszkancy krajéw rozwijajacych si¢ i przechodzacych trans-
formacjg ustrojowa, czyli korzystajacych ze wsparcia w ramach wspétpracy
rozwojowej, przewidziano nagrody w trzech kategoriach: 1. Demokracja
i prawa cztowieka; 2. Edukacja i przedsigbiorczos¢ kluczem do lepszego
zycia; 3. Wplyw §rodowiska przyrodniczego na zycie cztowieka. Wreczenie
nagréd oraz uroczysta prezentacja wyrdznionych prac zostata zaplanowana
na 3 grudnia 2015 roku w Centrum Prasowym FOKSAL w Warszawie'.
Ponadto nagrodzone prace z poprzednich dwéch edycji konkursu wiaczono
do kalendarza wydanego na okoliczno$¢ ERR 2015 przez Departament
Wspélpracy Rozwojowej we wspdtpracy z Biurem Rzecznika Prasowego
MSZ*. W intencji pomystodawcéw kalendarza ma on umozliwi¢ odbiorcy

17" Por.: Informacja o wystawie na oficjalnym portalu Fazienek Krélewskich. Dostepny
w Internecie: http://www.lazienki-krolewskie.pl/pl/wydarzenia/polska-pomoc-2012-2015.

18 Wystawy MSZ udostgpniane sa rowniez poza Warszawa za posrednictwem sieci Regionalnych
Osrodkéw Debaty Miedzynarodowej. Istnieje zatem duze prawdopodobienistwo, ze wystawa
fotograficzna ,Polska pomoc 2012-2015” bedzie w kolejnych miesiacach szerzej dostgpna.

19 Por.: Oficjalna strona internetowa konkursu ,,Rozwéj w obiektywie”. Dostgpny w Internecie:
www.konkursmsz.national-geographic.pl.

2 Wersja elektroniczna kalendarza wydanego na okoliczno$¢ ERR 2015 przez polski MSZ.
Dostepny w Internecie: https://www.polskapomoc.gov.pl/download/files/Aktualnosci2015/
MSZ_kalendarz_2015.pdf
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wejscie, cho¢ na moment, w rol¢ obserwatora zycia mieszkadcéw innych,
czgsto odleglych od Polski miejsc, ktdre stajq si¢ lepsze do zycia dzigki
dziataniom pomocowym prowadzonym w ramach europejskiej wspétpracy
rozwojowej, w tym réwniez przez Polska Pomoc;

4. Miedzynarodowy Festiwal Filméw Dokumentalnych HumanDOC ,,Glo-
balny Rozwéj w Kinie”; organizowany od 2011 roku festiwal filmowy
prezentuje filmy dokumentalne, krétko- i dtugometrazowe, pokazujace
w zblizeniu globalne wspétzaleznosci, problemy i wyzwania, m.in. zycie
za mniej niz jednego dolara dziennie, walke z wykluczeniem spotecznym,
skutki zmian klimatycznych, pomoc migdzynarodowa, konflikty. Festiwal,
ktéry w intencji twércéw ma uwrazliwia¢ na niesprawiedliwos¢ spoteczna,
a przede wszystkim, jak podkreslaja, inspirowaé Polakéw do dziatania, chee
by¢ postrzegany, jako ,wydarzenie faczace kino na najwyzszym §wiatowym
poziomie z refleksja na tematy globalne”. Szdsta edycja festiwalu przy
wsparciu finansowym z programu MSZ Polska Pomoc zostata zaplanowana
na 20 — 22 listopada 2015r. w warszawskiej Kinotece?';

5. informowanie o celach ERR jednym z gléwnych priorytetéw dziatalnosci
Regionalnych O$rodkéw Debaty Miedzynarodowej (RODM)** w 2015

2! Por.: Oficjalna strona internetowa Migdzynarodowego Festiwalu Filméw Dokumentalnych
HumanDOC ,,Globalny Rozwéj w Kinie”. Dostgpny w Internecie: http://humandoc.net/.

22 Regionalne Osrodki Debaty Mi¢dzynarodowej (RODM) powstaty 1 kwietnia 2013r.
w wyniku konkursu ogloszonego przez MSZ. Powstanie sieci RODM jest wynikiem
zatwierdzenia przez MSZ priorytetéw polskiej polityki zagranicznej na lata 2012-2016,
a co za tym idzie wzmocnienia obywatelskiego i samorzadowego wymiaru polskiej polityki
zagranicznej. Gléwnym celem dziatalnosci sieci RODM jest przyblizenie obywatelom
polskiej polityki zagranicznej oraz wzmocnienie kanaléw wspétpracy pomiedzy
MSZ, samorzadem i organizacjami pozarzadowymi. Cel ten realizowany jest poprzez:
1. animowanie i inicjowanie w regionie dzialaii z zakresu wspétpracy migdzynarodowejs
2. koordynowanie inicjatyw podejmowanych w regionach przez instytucje publiczne
i organizacje pozarzadowe z zakresu wspdtpracy mi¢dzynarodowej; 3. gromadzenie materiatéw,
baz danych, opracowan z tego zakresu; 4. zbieranie i aktualizowanie informacji o podmiotach
realizujacych w regionach dzialania z zakresu wspdtpracy migdzynarodowej; 5. prowadzenie
dziatalnosci informacyjnej i edukacyjnej dla spotecznosci regionu w kwestiach dotyczacych
UE i polskiej polityki zagranicznej; 6. prowadzenie osrodka, w ktérym sa udostgpniane
materialy, opracowania i publikacje o tematyce zwiazanej z polska polityka zagraniczna,
a konsultanci udzielaja informacji na tematy zwiazane z polskq polityka zagraniczna,
w tym dotyczace funkcjonowania UE oraz cztonkostwa Polski w UE. W sieci RODM dziata
obecnie 17 o$rodkéw w: Biatymstoku, Bydgoszczy, Gdansku, Gorzowie Wielkopolskim,
Katowicach, Kielcach, Krakowie, Lublinie, £odzi, Olsztynie, Opolu, Poznaniu, Rzeszowie,
Szczecinie, Toruniu, Wroclawiu oraz Zielonej Gérze. Koordynacja pracy sieci RODM
zajmuje si¢ Referat ds. rozwoju sieci Regionalnych O$rodkéw Debaty Migdzynarodowe;j
w Departamencie Dyplomagji Publicznej i Kulturalnej Ministerstwa Spraw Zagranicznych,
kontakt: siecc@msz.gov.pl.
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roku; koordynowane przez MSZ dzialania w ramach obchodéw ERR
2015 w Polsce realizowane sg zaréwno na poziomie krajowym, jak i regio-
nalnym. Za posrednictwem 17 osrodkéw sieci RODM do mieszkaricéw
poszczegdlnych wojewddztw kierowane sg tresci dotyczace: 1. informacji
o pomocy rozwojowej udzielonej przez UE, jako catoéci oraz przez po-
szczegblne panistwa cztonkowskie, ze szczegdlnym wskazaniem na Polske.
Dodatkowo obok kontekstu historycznego i przyktadéw dziatari biezacych
uwaga odbiorcéw oferty RODM kierowana jest réwniez na cele pomocy
rozwojowej, zatozone na okres po 2015 roku; 2. promocji bezposredniego
zaangazowania i krytycznego myslenia zaréwno obywateli UE, jak i organi-
zacji pozarzadowych odnos$nie uczestnictwa w dziataniach na rzecz pomocy
rozwojowej; 3. zwigkszania Swiadomosci na temat dwustronnych korzysci
plynacych z udzielania pomocy rozwojowej nie tylko dla beneficjentéw,
ale takze donoréw poprzez budowanie wspélnej wigzi i solidarnej pracy
dla wspélnego dobra.

Ze strony MSZ Osrodki, w zaleznosci od zglaszanego zapotrzebowania,
otrzymywaty dodatkowe wsparcie zaréwno w postaci publikacji i filméw
nakreconych w ramach projektéw realizowanych przez Polska Pomoc,
jak i mozliwosci organizacji spotkan z wolontariuszami Polskiej Pomocy.
W samym wojewddzewie podkarpackim za posrednictwem rzeszowskiego
Osrodka w ramach ERR zrealizowano dotychczas, w okresie luty — wrzesierd
2015 roku, 13 szkoleri tematycznych, w keérych wzicto udziat 399 oséb?.
Ponadto po raz kolejny zorganizowano w ramach wspétpracy z Punktem

Informacji Europejskiej Europe Direct — Rzeszéw (PIE ED-Rzeszéw)*

# Por.: Oferta edukacyjna RODM Rzeszéw w 2015r. Dostepny w Internecie: heep://rodm-
rzeszow. pl/aktualnosci,Oferta-edukacyjna-RODM-2015.html. Przyktad relacji medialnej
zwarsztatow RODM Rzeszéw poswieconych tematyce ERR, a realizowanych w Oddziale dla
Dzieci i Mlodziezy Wojewddzkiej i Miejskiej Biblioteki Publicznej w Rzeszowie (WiMBP)
28.05.2015r. w ramach oficjalnego portalu WiMBP. Dostgpny w Internecie: heep://www.
wimbp.rzeszow.pl/filie-i-oddzialy-/oddzial-dla-dzieci-i-mlodziezy/wydarzenia-w-2015-roku/
art,28,europejski-rok-na-rzecz-rozwoju-warsztaty-dla-mlodziezy-zorganizowane-przez-
regionalny-osrodek-debaty-miedzynarodowej.html.

Punkt Informacji Europejskiej Europe Direct — Rzeszéw dziata w ramach europejskiej sieci
informacyjnej Komisji Europejskiej i Parlamentu Europejskiego. Sie¢ zainaugurowata swoja
dziatalno$¢ w 2005 r. w krajach Unii Europejskiej, w tym Polsce, gdzie obecnie dziata ponad 30
punktéw. Idea dziatania sieci jest prosta. Do Punktu Informacyjnego moze przyjs¢, zadzwoni¢
czy napisa¢ kazdy, kto chce zadaé pytanie, zasiggnad rady lub wyrazi¢ swoja opini¢ na temat
Unii. W ramach aktywnosci punkty organizujg réznorodne debaty, szkolenia i konkursy,
a konsultanci Europe Direct sg obecni, odpowiadajac na pytania i rozdajac publikagje,
podczas targdw pracy, szkolen, czy lokalnych uroczystosci. Prowadza takze ,lekcje europejskie”
i wyktady otwarte, dbajac o to, aby wiedza o UE dotarla do wszystkich potrzebujacych,
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oraz rzeszowskim Regionalnym Punktem Informacyjnym Eurodesku®
obchody Dnia Europy w Wyzszej Szkole Informatyki i Zarzadzania z sie-
dziba w Rzeszowie (WSIiZ). W 2015 roku spotkanie z udzialem ponad
300 przedstawicieli podkarpackich szkét podstawowych i gimnazjalnych
pos$wigcono tematyce ERR*. Podobna tematyka zdominowata réwniez
wojewd6dzki konkurs na esej organizowany przez RODM Rzeszéw we
wspolpracy z Elibieta Lukacijewska, Poset do Parlamentu Europejskiego.
Laureaci konkursu, wytonieni wsréd przedstawicieli szk6t ponadgimnazjal-
nych i spolecznosci akademickiej, mieli mozliwo$¢ zwiedzenia Parlamentu
Europejskiego na zaproszenie europostanki Lukacijewskiej”’;

6. wspodlne konkursy artystyczne dla obywateli Czech, Polski, Stowacji i We-
gier; obok dziatan na poziomie krajowym i regionalnym zadecydowano
o przeprowadzeniu w ramach obchodéw ERR 2015 wspélnej inicjatywy
panstw Grupy Wyszehradzkiej. W ramach czesko-polsko-stowacko-we-
gierskiego przedsiewzigcia przewidziano dwa konkursy: 1. plastyczny, na
najlepsza pracg przedstawiajac kraje rozwijajace si¢ po 2030 roku, dla
dzieci i mlodziezy; 2. fotograficzny, na najlepsze zdjecie poswigcone tema-
tyce wspoOlpracy rozwojowej dla 0séb petnoletnich. Jako element wieri-
czacy inicjatywy przewidziano wystawe pokonkursowa, prezentowang
w wybranych os$rodkach miejskich na terenie panstw Grupy Wyszeh-
radzkiej®®.

a takze, aby ,informacja zwrotna”, czyli uwagi i opinie trafity do podejmujacych decyzje.
Na Podkarpaciu punkty Europe Direct zlokalizowane sa w Rzeszowie i Przemyslu. Jedna
zwiodacych inicjatyw PIE ED-Rzeszéw jest organizacja cyklicznych obchodéw Dnia Europy
w Rzeszowie. Por.: Informacje nt. dziatalnoéci PIE ED-Rzeszéw na oficjalnym portalu Punkeu.

Dostgpny w Internecie: www.europedirect-rzeszow.pl.

Regionalny Punkt Informacyjny Eurodesku w Rzeszowie dziata w ramach sieci informacgji
europejskiej dla mlodziezy i 0séb pracujacych z miodzieza. Dzialajaca w 33 krajach sie¢,
w przypadku Polski finansowo i merytorycznie - przez Komisjg Europejska, Ministerstwo
Edukacji Narodowej i Ministerstwo Nauki i Szkolnictwa wyzszego w ramach programu
Erasmus+. Por.: Informacje nt. dziatalnosci sieci na oficjalnym portalu Eurodesku w Polsce.
Dostepny w Internecie: www.eurodesk.pl.

Por.: Relacje medialne z obchodéw ,,Rozwojowego” Dnia Europy na oficjalnych portalach
RODM Rzeszéw oraz PIE ED-Rzeszéw. Dostgpny w Internecie: http://rodm-rzeszow.pl/
galeria,Dzien-Europy-2015.html; hetp://rodm-rzeszow.pl/aktualnosci,Rozwojowy-Dzien-
Europy.html.

7 Por.: Informacje nt. dziatalnosci RODM w Rzeszowie na oficjalnym portalu Osrodka.
Dostepny w Internecie: www.rodm-rzeszow.pl.

% Por.: Informacja dot. obchodéw ERR 2015 w Polsce. Dostgpny w Internecie: https://www.
polskapomoc.gov.pl/Europejski,Rok,na,rzecz,Rozwoju,2015,2185.heml.
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Polska polityka rozwojowa w dyskursie publicznym
towarzyszacym obchodom ERR 2015 w Polsce

Obchody ERR 2015 w Polsce, obok przedstawionych powyzej, dedy-
kowanych Europejskiemu Roku, a koordynowanych przez MSZ inicjatyw,
to réwniez czas sprzyjajacy spotecznemu dyskursowi nad ksztattem polskiej
pomocy rozwojowej. Zwlaszcza ze, cho¢ 68% Polakéw deklaruje poparcie dla
pomocy Polski krajom biedniejszym, to w opinii organizacji pozarzadowych
w praktyce Polacy niezbyt chetnie przekazujg whasne srodki finansowe na pomoc
za granicg i ttumaczg brak wsparcia koniecznoscig zwalczania biedy w Polsce.

Przedstawiajac zaangazowanie Polski we wspétprace rozwojowa na rzecz
krajéw rozwijajacych, MSZ wskazuje na podje¢te zobowiazania polityczne na
rzecz redukgji ubdstwa®® oraz solidarno$¢ migdzynarodowa. Wspétpraca roz-
wojowa jest czgscig polskiej polityki zagranicznej. Zdefiniowanie roli Polski
w zakresie migdzynarodowej wspStpracy na rzecz rozwoju podjeto na nowo
w 1989 roku®. Spoteczna dziatalno$¢ Janiny Ochojskiej w ramach Fundacji
Equilibre, przeksztalconej nastgpnie w Polska Akcje Humanitarng (PAH),
cztonkostwo Polski w OECD, a nastgpnie w UE stanowity kolejne kamienie
milowe w procesie formowania polskiej polityki rozwojowej*?, ktéra obecnie
wpisuje si¢ zarébwno w unijng, jak i globalng polityke rozwoju.

W 2014 roku Polska, ktéra od momentu wstapienia w 2004 roku do UE
pomaga biedniejszym krajom, przeznaczyta na oficjalng pomoc rozwojowa
1,425 mld PLN. Informacja o wysoko$ci wsparcia moze robi¢ wrazenie,
zwlaszcza jezeli nie zostanie uzupelniona dalszym komentarzem. W rankingu
rozwoju spolecznego, ktéry prowadzony jest przez ONZ, Polska zajmuje 35.
miejsce, co oznacza, ze stabiej rozwinigte od Polski sa 152 paristwa. Tymcza-
sem mimo wysokiej pozycji $rodki finansowe kierowane w ramach polskiej
pomocy rozwojowej w wysokosci ok. 0,1% dochodu narodowego brutto
(tabela 1.) s3 znacznie mniejsze w stosunku do polskich zobowiazan. Zgodnie

¥ Por. A. Leszczyniski, Raport: ile dajemy, jak dziatamy [w:] Dodatek specjalny: Jak skutecznie
wspierad potrzebujgcych, Polityka nr 4 (2993), 21.01-27.01.2015, s. 8.

30 Zobowiazania polityczne na rzecz redukeji ubdstwa, a szerzej Milenijnych Celéw Rozwoju,
wynikaja z cztonkostwa Polski w Organizacji Narodéw Zjednoczonych oraz OECD.

31 Realizowane przez Polske do 1989 r. dziatania z zakresu: pomocy humanitarnej; finansowania
nauki dla obywateli paristw rozwijajacych si¢; udzielania kredytéw na preferencyjnych
warunkach w ramach RWPG, Bartosz Sobotka ocenia jako ,efekt uboczny osi stosunkéw
mi¢dzynarodowych Wschéd — Zachdéd”. Por.: B. Sobotka, Tworzenie polskiego systemu pomocy
rozwojowej, Warszawa 2012, s.45.

32 Por.: Ibidem, s. 45-47.
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z obowiazkiem natozonym w 2005 roku przez Rad¢ Europejska na nowe kraje
UE, do 2015 roku Polska w wydatkach na pomoc rozwojowa powinna osiagnaé¢
prég 0,33% DNB.

Tabela 1. Wartos¢ srodkéw przeznaczonych przez Polske na wspdtprace rozwojowa jako odsetek polskiego dochodu
narodowego brutto (DNB)

Rok 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015

ODA
jako % | 0,07% | 0,09% |0,08% |0,08% |0,09% |0,1% 0,09% |?
DNB

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych MSZ

Zaangazowanie Polski we wspétprace rozwojows jest zatem ponizej
migdzynarodowych oczekiwan. Czy podobna ocena dotyczy sposobu re-
alizacji pomocy?

Polska wspétpraca rozwojowa realizowana jest w formie pomocy dwu-
stronnej i wielostronnej. Pomoc dwustronna jest adresowana do konkretnych
grup beneficjentéw i przekazywana bezposrednio partnerowi pomocy — naj-
czgéciej w formie programéw i projektédw. Polska pomoc realizowana jest
w ramach geograficznych i tematycznych obszaréw wsparcia, wyznaczanych
0d 2012 roku w ramach Wieloletnich Programéw Wspétpracy Rozwojowej*.

Wskazanie na geograficzne obszary wsparcia oznacza w praktyce, ze
pomoc dwustronna jest kierowana przede wszystkim do tzw. krajéw prio-
rytetowych , czyli pafistw, do ktérych w pierwszej kolejnosci kierowana jest
pomoc rozwojowa (tabela 2.).

Tabela 2. Geograficzne obszary wsparcia w ramach ktérych realizowana jest polska pomoc rozwojowa w latach 2004-2020

OKRES KRAJE PRIORYTETOWE

2004 Afganistan, Angola, Gruzja, Irak, Motdawia, Wietnam
2005 jggganistan, Angola, Autonomia Palestyniska, Gruzja, Irak, Motdawia,
ietnam
2006 Afganistan, Angola, Autonomia Palestyniska, Biatorus$, Gruzja, Irak,
Moldawia, Ukraina, Wietnam
2007 Afganistan, Angola, Autonomia Palestyniska, Biatorus$, Gruzja, Irak,

Moldawia, Ukraina, Tanzania

33 Por.: Wieloletni Program Wipétpracy Rozwojowej na lata 2012-2015. Dostgpny w Internecie:
heeps:/[www.polskapomoc.gov.pl/download/files/dokumenty_publikacje/PW_PL-po_reas.pdf;
Wieloletni Program Wspdtpracy Rozwojowej na lata 2016-2020. Dostgpny w Internecie:
hetps://www.polskapomoc.gov.pl/download/files/Dokumenty_i_Publikacje/Program_
wieloletni_2016-2020/Program_2016-2020.pdf
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2008 Afganistan, Angola, Autonomia Palestyniska, Biatoru$, Gruzja, Motda-

wia, Ukraina, Tanzania

Afganistan, Angola, Autonomia Palestyfiska, Biatoru$, Gruzja, Motda-
2009 . .
wia, Ukraina

2010 Afganistan, Angola, Autonomia Palestyniska, Biatoru$, Gruzja, Motda-
wia, Ukraina

Afganistan, Afryka Wschodnia, Autonomia Palestyriska, Biatorus, Gru-
2011 . . .
zja, Moldawia, Ukraina

Kraje Partnerstwa Wschodniego: Armenia, Azerbejdzan, Biatorus,
Gruzja, Motdawia, Ukraina;

Wybrane kraje i regiony w Afryce, Azji i na Bliskim Wschodzie: Afga-
nistan, Afryka Pétnocna (Libia, Tunezja), Afryka Wschodnia (Burundi,
Etiopia, Kenia, Ruanda, Somalia, Sudan Potudniowy, Tanzania, Ugan-
da), Autonomia Palestyniska, Kirgistan, Tadzykistan

2012-2015

Kraje Partnerstwa Wschodniego: Biatorus, Gruzja, Motdawia, Ukraina
2016-2020 | Wybrane kraje w Afryce, Azji i na Bliskim Wschodzie: Etiopia, Kenia,
Mjanma, Palestyna, Senegal, Tanzania

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych MSZ

W pozostatych regionach §wiata polska pomoc dwustronna kierowana jest
do nast¢pujacych beneficjentéw:

1. Programu ,Wolontariat Polska Pomoc”, czyli do ok. 150 krajéw upraw-
nionych do otrzymania oficjalnej pomocy rozwojowej z listy Komitetu
Pomocy Rozwojowej Organizacji Wspélpracy Gospodarczej i Rozwoju
(DAC OECD). Projekty w ramach programu ,, Wolontariat Polska Pomoc”
sa realizowane w krajach Azji (m.in. Bangladeszu, Kambodzy, Mongolii,
Tajlandii); w Afryce (m.in. Ghanie, Kamerunie, Malawi, Mauretanii,
Namibii, Nigerze, Togo, Zambii, Zimbabwe); Ameryce Lacinskiej (m.in.
Boliwii, Ekwadorze, Gwatemali, Jamajce, Kostaryce, Nikaragui)“;

2. ,Systemu Malych Grantéw” (SMG) — czyli beneficjentéw niskobudze-
towych projektéw?, realizowanych za posrednictwem polskich placéwek
dyplomatycznych. Mozliwo$¢ realizacji projektéw SMG we wszystkich
krajach rozwijajacych si¢, znajdujacych si¢ na liscie biorcéw Oficjalnej
Pomocy Rozwojowej*, oznacza, ze projekty wdrazane sa w innych krajach

3 Por.: Informacje o programie ,, Wolontariat Polska Pomoc” na oficjalnym portalu dot.
polskiej pomocy rozwojowej. Dostepny w Internecie: https://www.polskapomoc.gov.pl/
Wolontariat,polska,pomoc,986.html.

% Mate granty obejmuja takie dziatania jak m.in. budowa studni, drobne remonty infrastrukeury,
zakup wyposazenia dla szpitali, szk6t oraz réznego rodzaju szkolenia, ktére dajg pozytywne
efekty w zyciu codziennym lokalnych spotecznosci.

36 Por.: Lista biorcéw Oficjalnej Pomocy Rozwojowej prowadzona przez Komitet Oficjalnej
Pomocy Rozwojowej. Dostgpny w Internecie: htep://www.oecd.org/dac/stats/daclist.htm.
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niz te okreslone jako priorytetowe. M.in. w 2013 roku wsparcie w ramach
SMG otrzymaly nastgpujace regiony spoza grupy geograficznych obszaréw
priorytetowych: Europa Potudniowo-Wschodnia (Albania, Bo$nia i Herce-
gowina, Czarnogéra, Macedonia, Serbia); Bliski Wschéd (Irak, Jordania,
Liban, Syria); Afryka (Algiera, Angola, Egipt, Maroko, Nigeria, RPA);
Azja (Australia (PNG), Chiny, Indie, Indonezja, Korea Pétnocna, Pakistan,
Tajlandia, Wietnam); Ameryka Facifiska (Kolumbia, Kuba, Meksyk, Peru,
Wenezuela). SMG daje tym samym réwniez mozliwo$¢ kontynuacji, za
posrednictwem polskich placéwek dyplomatycznych, wsparcia w pani-
stwach wylaczanych z grupy krajéw priorytetowych (m.in. w Wietnamie,
Iraku, por. tabela 2.)¥.

3. Obok nadrzednego celu polskiej wspétpracy rozwojowej, jakim jest ,,wspie-
ranie trwatego rozwoju spofeczno-gospodarczego krajéw rozwijajacych sie
i ich spoleczenistw, podejmowanie dziatari zmierzajacych do redukeji ubd-
stwa, poprawy stanu zdrowia ludnosci, podnoszenie poziomu wyksztatcenia
i kwalifikacji zawodowych ludnosci, wsparcie proceséw demokratyzacyjnych
i reform paristwa, budowa nowoczesnych instytucji paistwowych, promo-
cja praw czfowieka oraz wsparcie spoleczeristwa obywatelskiego™®, polska
wspdlpraca rozwojowa oparta jest na tematycznych obszarach wsparcia. Do-
tychczas, tj. w latach 2012-2015, polska pomoc rozwojowa koncentrowata
si¢ na dwoch przekrojowych obszarach tematycznych: demokracji i prawach
cztowieka oraz transformacji systemowej”. Od 2016 roku wsparcie w ramach
polskiej pomocy dotyczy¢ bedzie nastgpujacych priorytetéw tematycznych:
dobrego rzadzenia; demokracji i praw cztowieka; kapitatu ludzkiego; przed-
sigbiorczosci i sektora prywatnego; zréwnowazonego rolnictwa i rozwoju
obszaréw wiejskich oraz ochrony $rodowiska®.

Polska pomoc rozwojowa w ramach wspétpracy dwustronnej prowadzona
jest za posrednictwem:
*  partneréw spotecznych — organizacji pozarzadowych, publicznych i nie-
publicznych szkét wyzszych, instytutéw badawczych, Polskiej Akademii
Nauk i jej jednostek organizacyjnych;

7 Por.: Informacje o ,Systemie Malych Grantéw” na oficjalnym portalu dot. polskiej
pomocy rozwojowej. Dostgpny w Internecie: https://www.polskapomoc.gov.pl/
System, malych,grantow, 1537 .html.

38 Wieloletni Program Wspétpracy Rozwojowej na lata 2016-2020, op. cit., s. 8.

3 Wieloletni Program Wspétpracy Rozwojowej na lata 2012-2015, op. cit., s. 7-8.

" Por.: Informacja o priorytetach tematycznych polskiej pomocy rozwojowej w latach 2016-2020,
[w:] Wieloletni Program Wipdlpracy Rozwojowej na lata 2016-2020, op. cit., s. 9, 12-30.
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* organ6éw administracji publicznej;

*  Fundagji Solidarnosci Migdzynarodowej;

* podmiotéw sektora prywatnego;

* polskich placéwek zagranicznych w krajach rozwijajacych si¢ w ramach
wspomnianego powyzej SMG.

Wyzwaniem dla obecnej formuty polskiej pomocy dwustronnej sa
towarzyszace jej w dyskursie publicznym glosy krytyczne ze strony przed-
stawicieli organizacji pozarzadowych. Negatywne opinie pojawiaja si¢
w kontekscie dotychczasowych czgstych zmian na liscie krajéw priorytetowych
oraz kierowania sporych funduszy do pafistw spoza listy. Kontrowersje w tych
aspektach wzbudzata pomoc dla m.in. Angoli, Biatorusi, Chin, Senegalu oraz
ograniczenia pomocy, ze wzgledu na wycofanie paristwa z listy krajéw priory-
tetowych, w przypadku m.in. Afganistanu, Somalii, Sudanu Potudniowego.
Ponadto kraje o duzym doswiadczeniu w udzielaniu pomocy charakteryzuje
umieje¢tno$¢ wspotpracy przedstawicieli rzadu i organizacji pozarzadowych.
W odniesieniu do Polski, na podstawie gloséw z obu grup, narzekar i nieufnosci,
mozna wnioskowa¢, ze proces tzw. docierania si¢ jeszcze trwa‘’.

Jak wspomniano, formule pomocy dwustronnej towarzyszy formutfa
wielostronna. Ze wzgledu na skale kierowanych srodkéw nalezaloby raczej
wskaza¢ na uzupetniajacy wymiar pomoc dwustronnej (259 mln PLN, czyli
18% polskiego wsparcia rozwojowego w 2014 roku) przy dominujacej pozy-
¢ji wsparcia wielostronnego (1,166 mld PLN, czyli 82% polskiego wsparcia
rozwojowego w 2014 roku)*.

Pomoc wielostronna sg to sktadki i dobrowolne wptaty przekazywane do
migdzynarodowych instytucji, funduszy i organizacji. Jak podkresla MSZ,
przekazywanie $rodkéw pomocowych wyspecjalizowanym instytucjom
mig¢dzynarodowym pozwala Polsce, ktéra zdobywa dopiero doswiadczenie
w udzielaniu pomocy innym krajom, korzysta¢ z potencjalu organizacyjno-
-logistycznego tych instytucji i w ten sposéb zwickszy¢ efektywnos¢ polskiej
pomocy. Rokrocznie z rezerwy celowej budzetu paristwa, ktéra jest w dyspozycji
MSZ, finansowane s3 wplaty na rzecz wielostronnych funduszy, organizacji
i programéw pomocowych — rozwojowych i humanitarnych. Dodatkowa pula
srodkéw jest przekazywana organizacjom mi¢dzynarodowym, realizujacym
programy pomocowe przez inne resorty, w tym Ministerstwo Zdrowia, Mini-

41 Por. A. Leszezyniski, op. cit., s. 8-10.

“ Por.: Informacja o polskiej pomocy w liczbach na oficjalnym portalu dot. polskiej
pomocy rozwojowej. Dostgpny w Internecie: https://www.polskapomoc.gov.pl/
Polska,pomoc,w,liczbach,15.html.
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sterstwo Gospodarki, Ministerstwo Srodowiska oraz Ministerstwo Rolnictwa

i Rozwoju Wsi®.

W ramach pomocy wielostronnej Polska realizuje wptaty m.in. na rzecz:
* budzetu wspétpracy rozwojowej UE — wplaty do budzetu pomocowego

UE sa gléwnym kanalem przeptywu pomocy wielostronnej. Udziat Polski

w wydatkach UE na oficjalng pomoc rozwojows za rok 2014 wynidst 898

mln PLN%;

*  Europejskiego Banku Odbudowy i Rozwoju — wptata na Europejski Fun-
dusz Rozwoju, pozabudzetowy instrument UE stuzacy do finansowania
wsplpracy z panistwami Afryki, Karaibéw i Pacyfiku (AKP) oraz krajami
i terytoriami zamorskimi (KTZ). W 2014 roku wptata wyniosta 217 mln
PLN%;

e  Funduszy i programéw Organizacji Narodéw Zjednoczonych — wptata
na rzecz podmiotéw dziatajacych w Systemie Narodéw Zjednoczonych,
ktéra w 2014 rok wyniosta 60 mln PLN, zapewnia, w opinii w MSZ,
wspieranie przedsigwzi¢¢ najwazniejszych z punktu widzenia poszczegdl-
nych beneficjentéw*.

Najwicksza cz¢$¢ corocznej polskiej pomocy rozwojowej, stanowi — jak
wspomniano — skfadka do budzetu ,,pomocowego” UE oraz innych organizacji
miedzynarodowych. Sg to srodki, o ktére moga si¢ ubiega¢ rowniez polskie
organizacje pomocowe. Jednak ze wzgledu na to — jak podkresla m.in. Janina

# Por.: Informacja o wspétpracy wielostronnej na oficjalnym portalu dot. polskiej
pomocy rozwojowej. Dostgpny w Internecie: https://www.polskapomoc.gov.pl/
Wspolpraca,wielostronna,25.html.

# Polska wptaca jedna sktadke do budzetu UE, bez rozrézniania na poszczegdlne programy,

fundusze, czy instrumenty. Polski udzial w oficjalnej pomocy rozwojowej UE obliczany

jest w nastgpujacy sposéb: znajac wielkos¢ budzetu UE i wielko$¢ polskiej sktadki mozna
obliczy¢ jaki procent budzetu UE stanowi polska sktadka. Przy zalozeniu, ze polski udziat

w oficjalnej pomocy rozwojowej UE jest taki sam jak udzial w calym unijnym budzecie

mozna go wyliczy¢ w oparciu o dane dotyczace wykonania budzetu UE. Szacunkowe dane

dotyczace wykonania budzetu sg aktualizowane w miar¢ naplywania kolejnych raportéw

i sprawozdan Komisji Europejskiej, stad tez moga podlega¢ znacznym zmianom”. Por.:

Pomoc w liczbach — 2014. Dostgpny w Internecie: https://www.polskapomoc.gov.pl/

Pomoc,w;liczbach,-,Rok,2014,2308.html.

»Wielkos¢ wptat paristw cztonkowskich na Europejski Fundusz Rozwoju okreslana jest

kazdorazowo przez Komisje Europejska na podstawie szacunkéw potrzeb finansowych

zwiazanych z dziataniami przewidzianymi w danej edycji Funduszu. Srodki niewykorzystane

w danej edydji nie s zwracane wplacajacym, lecz zaliczane na poczet kolejnej edycji Funduszu”,

Lbidem.

% Por.: Informacja o wspdtpracy wiclostronnej na oficjalnym portalu dot. polskiej pomocy
rozwojowej, op. cit.
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Ochojska — ze do korzystania ze Srodkéw europejskich potrzebne jest zapewnie-
nie wktadu wlasnego, rzadko im si¢ to udaje. Polskie organizacje pozarzadowe
podaja za przyktad wspdtprace w Czechach, gdzie tamtejsze finansowanie
wlasnym organizacjom wktadu wlasnego w pomocowych projektach unijnych
zaowocowalo pozyskaniem znacznych $rodkéw?’.

Podsumowanie

W 2008 roku édwezesny minister spraw zagranicznych Radostaw Sikorski,
zapowiadajac symboliczne przekroczenie miliarda ztotych na pomoc rozwojowa
w wydatkach na rok nast¢pny wskazywal, ze ,dopiero zaczyna do nas docie-
ra¢, ze Polska z kraju, ktéry bral pomoc i m.in. dzigki niej wybit si¢ na sukces
gospodarczy, stata si¢ krajem, ktéry zaczyna pomagaé innym”. Szef polskiej
dyplomacji podkreslat wéweczas, jak istotne jest znaczenie pomocy rozwojowej
w umacnianiu marki Polski na arenie mi¢dzynarodowej, a takze zapewnial, ze
pomoc rozwojowa jest bardzo waznym elementem polskiej polityki zagraniczne;.
Réwnoczesnie jednak partnerzy spoleczni w realizacji polskiej pomocy rozwo-
jowej wskazuja, obok mniejszych od zobowiazan polskich wydatkéw na pomoc
rozwojowa (ok. 0,1% DNB zamiast min. 0,33% DNB) na dotychczasowy brak
spéjnej polityki. Prowadzenie wielu rozdrobnionych, matych projektéw czyni-
to, w opinii m.in. Jana Bazyla, szefa Grupy Zagranica®, polska pomoc mniej
dostrzegalna, a tym samym mniej skuteczna. Wyzwaniem zatem bedzie dalsza
formuta pomocy, tym bardziej ze wspomniane niewielkie projekty, realizowane
w ramach pomocy dwustronnej, cho¢ stanowity mata cz¢s$¢ polskiej pomocy,
byly najbardziej widoczne w przekazie MSZ.

Mimo nierzadko bardzo krytycznych gloséw wskazujacych, ze prioryte-
tem polskiej pomocy jest polityka zagraniczna rzadu i jego dorazne interesy,
a nie potrzeby odbiorcéw®, réwniez partnerzy spoteczni coraz lepiej oceniaja
profesjonalizm polskiej pomocy. Wskazuje si¢ na powstanie rady konsultacyjnej,
odpowiedniego departamentu w MSZ, Krajowego Koordynatora Wspétpracy
Rozwojowej™, a wczesniej réwniez uchwalenie ustawy o polskiej pomocy

¥ Por. A. Leszezyniski, op.cit., s. 9.

* Grupa Zagranica skupia kilkadziesiat polskich organizacji pozarzadowych prowadzacych
dziatalno$¢ za granica.

¥ Wypowiedz Janiny Ochojskiej. Por.: A. Leszczyniski, op. cit., s. 8.

%0 Por.: Informacje o Krajowym Koordynatorze Wspétpracy Rozwojowej, Ministrze ds. Wspdtpracy
Rozwojowej na oficjalnym portalu dot. polskiej pomocy rozwojowej. Dostepny w Internecie:
https://www.polskapomoc.gov.pl/Biogram,Ministra,ds., Wspolpracy,Rozwojowej,1533.html.
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rozwojowej (2011) oraz zapoczatkowane w 2012 roku plany wieloletnie,
w tym kolejny, ktérego wdrazanie rozpocznie si¢ w 2016 roku. Zmiany sa za-
tem wprowadzane; z pewnoscia jednak konieczne, z punktu widzenia polskich
obywateli, jest — jak sugeruje Duncan Green — ,lobbowanie wlasnego rzadu,
by dotrzymat zobowiazani i przeznaczat przynajmniej 0,33% DNB na pomoc
rozwojowa .

Ewa Nowak-Koprowicz jest wicedyrektorem Regionalnego Osrodka
Debaty Migdzynarodowej przy Wyzszej Szkole Informatyki

i Zarzqdzania z siedzibg w Rzeszowie, dziatajgcego pod auspicjami
Ministerstwa Spraw Zagranicznych. Ponadto zwigqzana jest z takimi
europejskimi sieciami informacyjnymi jak: Europe Direct, Enterprise
Europe Network oraz Eurodesk.

! Por.: Wywiad z dr. Duncanem Greenem, doradca strategicznym brytyjskiej organizacji
humanitarnej Oxfam [w:] Dodatek specjalny: Jak skutecznie wspieraé potrzebujgcych, Polityka
nr 4 (2993), 21.01-27.01.2015, 5. 11-13.



Z WARSZTATU BADAWCZEGO - INNOWACJE

Wiestawa Walc

Studentki pedagogiki o prawach
dziecka

Wprowadzenie

Problematyka praw dziecka od wielu lat jest obecna w naukowych roz-
wazaniach. Sporo tez dokonano w tym zakresie dla prakeyki, w tym na arenie
migdzynarodowej — uchwalajac szereg dokumentéw gwarantujacych prawa
dzieci'. W codziennym zyciu jednak nie jest to nadal temat z obszaru oczy-
wistodci — wcigz budzi kontrowersje. Z calag pewnoscig nie ma powszechnej
zgody na stwierdzenie ,dzieci maja swoje prawa’. A przeciez zdecydowana
wigkszo$¢ panistw ratyfikowata Konwencje¢ o Prawach Dziecka, co oznacza, ze
niemal na catym $wiecie powinna by¢ ona wcielana w zycie oraz powinny by¢
podejmowane dziatania edukacyjne w zakresie praw dziecka.

Za realizacjg praw dzieci w szczegdlny sposéb odpowiedzialni sg ich opie-
kunowie naturalni — rodzice, a takze profesjonalni — wychowawcy, pedagodzy.
Tym ostatnim problematyka praw dziecka powinna by¢ szczegélnie bliska.
Musza by¢ oni przygotowani do dzialan na rzecz swoich podopiecznych — wy-
chowankéw. Dlatego istotnym sa pytania, jaki jeststosunek do analizowanej
problematyki przejawiajg oraz jakie maja doswiadczenia i przemyslenia w tym
zakresie. Postanowiono to sprawdzi¢, przeprowadzajac badania wérdéd oséb
przygotowujacych si¢ do wykonywania zawodu pedagoga.

Zatozenia przeprowadzonych badan

W celu poznania opinii studentek pedagogiki na temat praw dziecka oraz
ich osobistych doswiadczen w tym zakresie poproszono je o odpowiedzi na
nastgpujace pytania otwarte:

e Czym sg dla mnie prawa dziecka?
* Jakie sa najwazniejsze prawa dziecka?

' Por.: W. Walc, O potrzebie edukacji nauczycieli w dziedzinie praw dziecka, [w:] Ksztalcenie

nauczycieli — modele — tendencje — wyzwania wielokulturowej rzeczywistosci, E. Zmijewska

(red.), Krakéw 2012, s. 305.

Kwartalnik Edukacyjny 3 (82) jesient 2015
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* Jakie sa moje doswiadczenia (z dziecifistwa) zwigzane z prawami dziecka?
*  Czy prawa dzieci sa w Polsce realizowane?
*  Jaka jest rola pedagoga w dziedzinie ochrony praw dziecka?

Badaniami obj¢to 49 studentek II roku pedagogiki studiéw I stopnia
o specjalnosci , pedagogika opiekuniczo-wychowawcza”. Wybér grupy badanych
spowodowany byt tym, iz starano si¢ poznac opinie os6b, ktére w trakeie studiéw
nie mialy jeszcze okazji zetknad si¢ z problematyka praw dziecka (wiedza w tym
zakresie pochodzila z wezesniejszych etapéw edukacyjnych, a doswiadczenia
i przemyslenia miaty charakter osobisty, ,,nieskazony” edukacjq w trakcie studiéw).
Dodatkowo specjalnos¢ , pedagogika opiekuriczo-wychowawcza” przygotowuje
do zawodu pedagoga (w szkole lub placéwce) oraz wychowawcy, a wigc pracow-
nikéw, ktérzy w szczeg6lny sposéb powinni by¢ zaangazowani w realizacj¢ praw
dziecka, w zaspokajanie ich potrzeb. Dlatego poznanie opinii takiej wlasnie grupy
respondentek wydawato si¢ nie tylko szczegdlnie interesujace, ale tez wazne.

Sposoéb rozumienia przez studentki pedagogiki pojecia ,prawa
dziecka"

Pierwsze pytanie zadane studentkom pozwolito na poznanie nie tylko
sposobu okreslania przez nie pojecia ,,prawa dziecka”, ale takze ich ogélnego
stosunku do tego zagadnienia. Sposéb sformutowania pytania sprawit, iz uzy-
skane odpowiedzi mozna wyraznie podzieli¢ na dwie grupy. Pierwsza to préby
definiowania terminu ,,prawa dziecka”, za$ druga — ogélne refleksje z nim zwia-
zane. W pierwszej grupie najpopularniejszym okresleniem pojecia praw dziecka
bylo to utozsamiajace je z ,zasadami przyjetymi odgdrnie, ktérych powinnismy
przestrzegal, okreslajacymi to, w jaki sposéb dorosli powinni odnosi¢ si¢ do
dzieci, jakie i jak zaspokaja¢ ich potrzeby”; ,regutami, wedtug ktérych maja
postgpowaé opiekunowie”. Tego typu odpowiedzi sformutowato w sumie 14
os6b (28,47%) badanych. W takim pojmowaniu praw dziecka uwidaczniajg
si¢ dwie istotne kwestie — wyrazne ich skojarzenie z potrzebami dziecka (prawa
wynikaja z potrzeb dzieci) oraz podkreslenie, iz prawa te powinny stanowi¢
czynnik regulujacy stosunki dorosli — dzieci.

Réwnie czgsto formutowane okreslenie pojecia ,, prawa dziecka” (wskazane
takze przez 14 oséb) utozsamia je z regutami, normami, ktérych zagwaran-
towanie jest niezbedne do prawidtowego rozwoju dziecka, stuzacymi dobru
dziecka, chroniacymi je, pozwalajacymi dziecku funkcjonowaé w spoteczenistwie
i paristwie. Takie préby definicji podkreslaja z kolei, czemu prawa dzieci stuza.



Studentki pedagogiki o prawach dziecka

Stosunkowo czgsto (10 oséb wskazujacych — 20,41%) termin ,prawa
dziecka” kojarzony byt tez z przywilejami ,,danymi dzieciom, aby mogly by¢
traktowane «jako wolne, odr¢bne jednostki»” (takie uzupetnienie sformutowata
1 osoba) lub ,naturalnymi «przywilejami dziecka»” (1 osoba). Stawianie znaku
réwnosci miedzy pojeciem prawo i przywilej nie jest stanowiskiem stusznym.
Zgodnie ze stownikows definicja przywilej to ,szczegdlne uprawnienie, prawo
korzystania ze szczegdlnych wzgledéw w jakimg zakresie™. Przywileje sa czyms
nadanym komus, zwykle za co$ lub z jakiego$ powodu, a przy tym czyms, czego
mozna pozbawi¢. Nie mozna natomiast pozbawi¢ czy zawiesi¢ praw dziecka®.

Trzy osoby zwrécily uwage, iz prawa dziecka powinny regulowaé nie
tylko stosunki dorostych i dzieci, ale réwniez relacje mi¢dzy samymi dzie¢mi
(stwierdzenia typu: ,reguly, zasady, wedtug jakich dziecko ma postgpowac oraz
okreslajace, jak rodzice maja si¢ nim zaopickowac”).

Przytoczone wyzej okreslenia jako osoby odpowiedzialne za realizacj¢ praw
dzieci wskazuja dorostych, zwlaszcza rodzicéw, opiekunéw dziecka.

Inne, wymieniane zdecydowanie rzadziej skojarzenia z analizowanym
terminem byly nast¢pujace: prawa dziecka to ,najwazniejsze akty prawne,
regulujace zycie w rodzinie i spoleczeristwie” (3 osoby); ,potrzeby, ktére po-
winny by¢ realizowane w zyciu kazdego dziecka™ (2 osoby); ,,prawa kazdego
cztowieka” (2 osoby; jest to stuszne stwierdzenie — prawa dziecka sa prawami
cztowieka ograniczonymi przez brak zdolnosci do czynnosci prawnych jedno-
stek niepetnoletnich’); ,zasady, kt6re daja dzieciom poczucie bezpieczeristwa” ;
»zasady okreslajace, czego nie wolno robi¢ dziecku” (po 1 osobie). Jedna osoba
w do$¢ szczegdlny spos6b rozumie to pojecie — jako ,,dokumenty okreslajace
prawa i obowiazki dzieci” (jest to by¢ moze wyraz do$¢ typowego w naszym
spoleczeistwie, cho¢ nie do korica stusznego, $cistego taczenia praw dzieci
z ich obowiazkami).

Jak wspomniano wyzej, badane studentki wyrazaty réwniez swoje re-
fleksje na temat praw dzieci — nie odpowiadaty $cisle, czym prawa dziecka sg
(np. normami, zasadami, przywilejami), raczej formutowaty uwago o bardziej

2 Slownik jezyka polskiego, M. Szymczak (red.), Warszawa 1984, s. 1065.
3 Por.: M.W. Kowalski, M. Jasitiski, Prawa ucznia w szkole. Przestrzeganie wybranych praw
ucznia na podstawie bada. Analiza ogdlnopolska, Warszawa 20006, s. 9.

W literaturze przedmiotu réwniez mozna spotkac si¢ ze stwierdzeniem, ze prawa czfowieka
nie sg niczym innym, jak usankcjonowanymi przez ustawodawce potrzebami cztowieka.
Analogicznie mozna traktowa¢ prawa dziecka — por.: Marzec D.K., Opicka nad dzieckiem
w dobie przemian spolecznych, Czgstochowa 2004, s. 54..

Por.: M. Partyka, Prawa dziecka w szkole, [w:] Zanim w szkole bedzie Zle, K. Ostrowska,
J. Tatarowicz (red.), Warszawa 2004, s. 78.
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ogdlnym charakterze. Przede wszystkim stwierdzano, ze prawa dziecka sg ,,bar-
dzo waine, istotne” (14 wskazan — 28,57% ), a poza tym, ze ,powinny by¢
egzekwowane niezaleznie od wieku dziecka, powinny przystugiwaé wszystkim
dzieciom bez réznicy” (7 wskazari — 14,28%); ,,nie mozna ich zabra¢ dziecku,
trzeba je uszanowad, nie nalezy ich fama¢” (6 0séb wskazujacych — 12,24%);
,dziecko powinno mie¢ zagwarantowane prawa, zaspokojone potrzeby” (4 oso-
by — 8,16%); ,,dziecko nie jest w stanie samo o siebie zadba¢ — prawa dziecka
to obrona niesamodzielnych istot, zapewnienie im poczucia bezpieczeristwa’
(3 osoby — 6,12%). Ponadto pojawily si¢ uwagi, iz prawa dzieci ,sa czyms
oczywistym — dziecko jest cztowiekiem i zeby prawidlowo funkcjonowaé, musi
mie¢ do tego warunki”; ,sa potwierdzeniem powaznego podejscia do «mate-
go» czlowieka”; ,dzigki nim dziecko wie, co robi¢, do czego ma prawo”; ,s3
mozliwo$ciami, dzigki ktérym dzieci mogg swobodnie zy¢, rozwija¢ si¢” (kazde
okreslenie sformutowane przez jedng osobg). Jedna ze studentek zwrécita uwage,
iz ,dziecko ma nie tylko obowiazki, ale tez prawa — by mogto si¢ prawidtowo
rozwijaé, cieszy¢ si¢ zyciem i mie¢ poczucie bezpieczeistwa’.

Podsumowujac, mozna stwierdzi¢, iz ogélne podejscie studentek do proble-
matyki praw dziecka jest zadowalajace. Mialy one wprawdzie pewne trudnosci
ze zdefiniowaniem samego pojecia (czemu trudno si¢ dziwi¢) — nie pojawito si¢
takie okreslenie praw dzieci, ktére przyjete jest w literaturze, gdzie rozumie sig
przez nie ,,zesp6t uprawnien dzieci wynikajacych z obowiazujacych w danym
spoleczeristwie praw obywatelskich, ustalajacych status dziecka w paristwie,
w spoleczeristwie i rodzinie™. Studentki jednak doskonale zdaja sobie sprawe,
jakie jest znaczenie praw dzieci, czemu one stuza, co gwarantuja dzieciom.

Najwazniejsze prawa dzieci w opiniach studentek

Interesujacym jest to, jakie prawa dzieci respondentki uznaja za najwaz-
niejsze. Stworzong na podstawie ich odpowiedzi hierarchi¢ najwazniejszych
praw dziecka ukazuje tabela 1.

Tabela 1 Najwazniejsze - zdaniem studentek pedagogiki — prawa dziecka

Prawa Liczba wskazat %

Prawo do zycia 38 77,55
Prawo do swobodnego rozwoju 18 36,73
Prawo do wolno$ci 17 34,69

¢ M. Balcerek, Prawa dziecka, Warszawa 1986, s. 25.
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Prawo do mitosci 12 24,49
Prawo do nauki, edukacji (bezptatnej) 10 20,41
Prawo do nietykalnosci 7 14,29
Prawo do wychowania w rodzinie 6 12,24
Prawo do szacunku, poszanowania godnosci 6 12,24
Prawo do opieki, zaspokojenia potrzeb 5 10,20
Prawo do bezpieczenistwa, do bezpiecznego rozwoju 5 10,20
Prawo do zabawy 4 8,16

Prawo do wyrazania swojego zdania 4 8,16

Prawo do wypoczynku i rozrywki 3 6,12

Prawo do godnych warunkéw zycia 2 4,08

Prawo do opieki i mitosci 2 4,08

Prawo do réwnosci 2 4,08

Prawo do bycia dzieckiem — zabawy, lekkomyslnosci, 2 4,08

popetniania btedéw

Prawo do bycia soba, indywidualnosci 2 4,08

Prawo do opieki lekarskiej 1 2,04

Prawo do szczescia 1 2,04

Prawo do samorealizacji 1 2,04

Prawo do akceptacji 1 2,04

Suma % w tabeli jest wieksza od 100, gdyz badane wymieniaty po 3 prawa dziecka.

W powyzszej tabeli wida¢, iz katalog praw dzieci uznawanych przez
studentki pedagogiki za pozadane jest zapewne — w pewnym przynajmniej
stopniu — wyrazem posiadanej przez nie wiedzy psychologicznej — znajomosci
problematyki potrzeb dzieci. Jak nalezalo si¢ spodziewaé, na pierwszym miejscu
wiréd tych praw znalazto si¢ prawo do zycia — jako fundamentalne, warunkujace
wszystkie pozostate. Prawo do zycia plasuje si¢ na pierwszym miejscu niemal we
wszystkich hierarchiach tych praw tworzonych przez rézne grupy badanych’.

Nie budzi tez zdziwienia prawo umieszczone na drugim miejscu — prawo do
7

Por.. np.: M. Chodorowska, Prawa dziecka — ucznia jednym z komponentéw wychowania
podmiotowego, [w:] Dziecko w kregu wychowania, B. Jodlowska (red.), Krakéw 2002, s. 219;
W. Walc, Prawa dziecka w opiniach studentéw kierunkéw pedagogicznych, [w:] Prawa dziecka.
Wybrane aspekty, 1. Marczykowska, E. Markowska-Gos, A. Solak, W. Walc (red.), Rzeszéw
2006, s. 66. Badani przez autorke artykutu nauczyciele i stuchacze kolegium nauczycielskiego
jako najwazniejsze wskazywali jednak prawo dziecka do nauki —W. Walc, Prawa dziecka oraz
prawa ucznia — opinie naucgycieli i studentéw, ,Zeszyty Naukowe UR”, nr 36, ,Pedagogika
i Psychologia”, 2006, z. 3, s. 268.

41



42

Wiestawa Walc

swobodnego (nieskrgpowanego) rozwoju. Mozna si¢ domyslag, iz respondentki
braly w tym miejscu pod uwagg fakt, iz kto§ musi dziecku stworzy¢ warunki
takiego rozwoju. Trzecie miejsce w hierarchii zajelo prawo do wolnosci. Trud-
no jednoznacznie interpretowad, jaka wolno$¢ miaty na mysli studentki. By¢
moze przytaczaly po prostu znane sformutowanie ,,pasujace” do tematyki praw
dziecka (analogicznie jak w przypadku praw czlowieka). Mozliwym jest takze,
ze chodzito im o to, by dzieci nie podlegaty przymusowi ze strony dorostych.
Stosunkowo czesto wymienianym bylo tez prawo do mitosci oraz prawo do
nauki (niektére z badanych podkreslaty, iz chodzi o bezptatna edukacje). Nie
budzi zdziwienia, iz studentki pedagogiki opickuriczo-wychowawczej pamietajg
réwniez o prawie dzieci do wychowania w rodzinie.

Wsréd wymienianych przez badane praw dzieci znalazty si¢ réwniez takie,
ktére wyraznie nawiazuja do koncepcji praw dziecka stworzonej przez Janusza
Korczaka. Wida¢ tu wigc prawo dziecka do szacunku, do bycia dzieckiem,
do szczedcia.

Generalnie mozna powiedzie¢, iz hierarchia najwazniejszych praw dzieci,
stworzona na podstawie wypowiedzi respondentek, jest wyrazem najwazniej-
szych potrzeb dzieci. Badane studentki wykazaly si¢ wigc spora wrazliwoscia
na zagadnienie praw dzieci, wymieniajac ich katalog adekwatny do wiedzy
psychologicznej i pedagogicznej. Trzeba jednak podkresli¢, iz niektére z tych
praw sa trudne do zadekretowania — same prawne zobowiazania z catg pewnoscig
nie wystarcza do zapewnienia dzieciom ich realizacji (np. prawo do mitosci,
do akceptaciji).

Interesujacym zagadnieniem jest kwestia, jakie s3 doswiadczenia samych
respondentek w zakresie realizacji ich praw — jako dzieci.

Realizacja praw studentek pedagogiki w dziecinstwie

Warto zaznaczy¢, iz sformulowanie pytania, odnoszacego si¢ do analizowa-
nej kwestii, nie sugerowalo, iz studentki maja opisywa¢ przypadki respektowania
badz nierespektowania ich praw, mogly tez przytacza¢ przypadki zaobserwowane
W swoim otoczeniu.

Ogélnie uprawnione jest stwierdzenie, iz ich osobista sytuacja pod
wzgledem wspomnianego wyzej aspektu przedstawia si¢ raczej pozytywnie.
O przypadkach ewidentnego famania praw dzieci wspomniata tylko jedna stu-
dentka — w sposéb bardzo ogdlny: ,nauczyciele, wychowawcy nie respektowali
praw dziecka, nie liczyli si¢ ze zdaniem ucznia, nie szanowali go”. Osiem oséb
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stwierdzilo, ze nie miato w dziecinistwie swiadomosci istnienia praw dzieci, nie
znalo ich, nie wiedziato, ze istnieja®, dodatkowo jedna — ze w szkole nike nie
uswiadamiat uczniom ich praw. Jako srodowisko kojarzone z brakiem realizacji
praw dziecka ukazywala si¢ wiec w wypowiedziach badanych studentek szkota.
Dwie osoby stwierdzily, iz ich prawa jako dzieci najbardziej byly przestrzegane
w domu, w najmniejszym stopniu za$§ w przedszkolu i szkole. Takie poglady
korespondujg z wynikami prowadzonych weczesniej badan, w ktérych szkota
wskazywana jest jako miejsce nierespektowania praw dziecka’. Warto tez wspo-
mnie¢, iz sporo respondentek (6 0séb) nie wypowiedziato si¢ na analizowany
temat, 5 za$ formutowato raczej refleksje zwiazane z tematyka praw dzieci. Dwie
osoby jako realizatora praw dzieci (obecnie badZ w przesztosci) wskazaty siebie,
stwierdzajac: ,Przestrzegam ich, stosujg si¢ do nich bezwzglednie”; ,Znatam je
i kierowatam sie nimi”.

Z 0s6b, ktére odpowiedzialy na analizowane pytanie w sposéb konkretny,
wigkszo$¢ (33 osoby — 67,35% ogdtu badanych) pozytywnie opisywata ,stan”
respektowania swoich praw w dzieciistwie. Niekiedy stwierdzano po prostu, ze
prawa ,,byly respektowane” (takie zdanie wyrazity 22 osoby — 44,90%), czasem
uzupelniajac to przyktadami. Zdarzaly si¢ tez opisy przejawéw respektowania
praw bez ogélnego stwierdzenia, ze byly one realizowane. Podajac przyktady
respektowania swoich praw w dziecidstwie, respondentki pisaly: ,Rodzice
opiekowali si¢ mna, zaspokajali moje potrzeby (np. mitosci, rozwoju, nauki,
zabawy), wspierali mnie” (12 oséb — 24,90%); ,,Rodzice dawali mi prawo glosu,
pozwalali na wyrazenie swojego zdania” (8 0séb — 16,32%); ,,Zaspokajano mojg
potrzebe szacunku” (4 osoby — 8,16%); ,, W domu i szkole mogtam swobodnie
korzysta¢ ze swoich praw; moglam z nich korzysta¢ w otaczajacym srodowisku
i miejscu publicznym” (3 osoby — 6,12%); ,Moglam uczgszczaé do szkoty
i wyjezdzad na rozne wycieczki’; ,Moja prywatnos¢ byta szanowana”; ,Mogtam
rozwijaé swoje zainteresowania’; ,Uczytam si¢ o nich” (po 2 osoby); ,,Zawsze

8 Taki stan rzeczy opisywany jest takze przez badaczy zajmujacych si¢ prawami dziecka — por.
np.: D. K. Marzec, op. cit., s. 68; M. Dymowska, Swiadomos¢ praw dziecka wsréd ucznidw klas
VII szkdt podstawowych na prazykiadzie jednej z gmin wojewddztwa elblgskiego, [w:] Mtodziez
Jako przedmior badart naukowych. Konteksty teoretyczne i merodologiczne. Materialy = XII
Ogblnopolskiej Letniej Szkoly Mtodych Pedagogéw Waplewo 7-12 wrzesnia 1998, J. Gérniewicz
(red.), Olsztyn 1999, s. 40.

Por. np. W. Walc, Prawa dziecka w opiniach studentéw kierunkéw pedagogicznych..., s. 68;
W. Walc, Prawa dzieci w polskiej szkole (w opiniach i doswiadczeniach studentéw), [w:] Wyzwania
i szanse pedagogiki spoleczno-opickuriczej, K. Duraj-Nowakowa, U. Gruca-Miasik (red.),
Rzeszé6w 2010, s. 104; A. Kwak, A. Mosciskier, Rzeczywistosé praw dziecka w rodzinie, Warszawa
2002, s. 78-81.; H. Gérecka, M. Gérecka, Ochrona praw dziecka w prawie migdzynarodowym
i jego realizacja w Polsce, Olsztyn — Krakéw 2001, s. 112.
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otaczali mnie przyjaznie nastawieni ludzie, do ktérych mogtam zwréci¢ sig
z problemem”; ,Rodzice zawsze dawali mi prawo wyboru”; ,,Gdy bytam chora,
mama zabierata mnie do lekarza”; ,,Rodzice akceptowali mnie”; ,,Rodzice dawali
mi poczucie bezpieczenistwa”; ,,Czutam si¢ «na réwni» z innymi”; ,Mogtam si¢
beztrosko bawi¢”; ,Nie bylam obciazana sprawami dorostych”; ,Miatam moz-
liwo$¢ edukacji”; ,Méwiono, ze ucznia nie wolno bi¢”; ,W szkole realizowane
bylo prawo do rozwoju, bycia sobg’; ,Mozna byto zglosi¢ nieprzygotowanie
do lekeji — w szkole podstawowej”; , W szkole mialam spotkanie z rzeczni-
kiem praw dziecka”; ,Poznalam je w szkole podstawowej”; ,Dowiedziatam si¢
o nich w gimnazjum”; ,, Dowiedziatam si¢ o nich w szkole $redniej i z mediéw”
(po 1 osobie). Jak wida¢, realizowanie praw dziecka jest przez respondentki
kojarzone przede wszystkim z postawa i zachowaniami rodzicéw, rzadziej z sy-
tuacjami, jakie mialy miejsce w szkole. Jedna osoba stwierdzita ponadto: ,Nie
pozwalatam narusza¢ swoich praw”.

Osobiste doswiadczenia studentek w zakresie realizacji praw dziecka
sa wigc raczej pozytywne. Warto przyjrzec si¢ réwniez ich spojrzeniu na sytuacjg
dzieci w Polsce — w aspekcie realizacji ich praw.

Realizacja praw dzieci w Polsce w opiniach respondentek

Podobnie jak w przypadku witasnych doswiadczeni, opinia studentek
na temat realizacji praw dzieci w naszym kraju jest optymistyczna: 23 (46,94%)
z nich odpowiedzialy, ze prawa dzieci sa w naszym kraju realizowane, tyle samo
— ze nie do korica. Tylko 3 badane stwierdzity, iz prawa dzieci nie sa w Polsce
realizowane, za$ 1 — ze nie umie oceni¢é, jej wiedza w tym zakresie nie jest
wystarczajaca. Jako przyklady respektowania w Polsce praw dzieci formuto-
wano nast¢pujace stwierdzenia: ,Zabroniona jest aborcja” (6 0séb); ,Powstaje
wiele organizacji broniacych praw dzieci, stojacych na ich strazy”; , Instytucje
publiczne stoja na strazy przestrzegania praw dziecka” (po 4 osoby); ,,Rodzice
i szkoly staraja si¢ te prawa zrealizowa¢, zaspokoic potrzeby dzieci, stoja na strazy
praw dziecka’; ,Istnieje obowiazek szkolny do 18. r.z.” (po 3 osoby); ,,Prawo
do rozwoju jest realizowane — jest duzo placéwek, ktére pomagaja w rozwoju,
realizacji marzer”; ,Powstaje wiele stowarzyszeri, o§rodkéw pomocy ofiarom
przemocy”; ,Gwarantuje je Konstytucja i Konwencja o Prawach Dziecka”; ,,Za
nieprzestrzeganie praw dziecka grozi kara”; ,Obowiazuje zakaz zabijania dzieci”
(po 2 osoby); ,Mamy prawo do oswiaty”; ,Mamy prawo do ustug medycz-
nych”; ,Mamy prawo do rozwijania swoich umiej¢tnosci”; ,Gdy prawa dzieci
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nie sa realizowane, odpowiedzialno$¢ za dziecko przejmuje paristwo”; ,Coraz
wigcej moéwi si¢ o prawach dziecka”; ,,Pedagodzy, wychowawcy coraz mocniej
podkreslajg ich znaczenie”; , Istnieje Rzecznik Praw Dziecka”; ,,Sq ustanowione
w Konstytugji, wigc musza by¢ realizowane”; ,,Coraz wigksza jest $wiadomos¢é
dorostych istnienia tych praw”; ,Dzieci majg prawo do wyrazania wlasnego
zdania”; ,Szkota dba o bezpieczeristwo dzieci”; ,Naruszenie nietykalnosci jest
karane sadownie” (po 1 osobie).

Przywolywane przykiady nierespektowania w naszym kraju praw dzieci
byly za$ nastepujace: ,,Zdarzaja si¢ rodziny dysfunkcjonalne” ; ,,Prawo do niety-
kalnosci nie jest realizowane, dzieci sa bite, krzywdzone” (po 9 0séb); ,Dorosli
narzucaja dzieciom swoje zdanie” (4 osoby); ,,Nie zawsze sa realizowane, to zalezy
od srodowiska, w jakim si¢ dziecko wychowuje” (3 osoby); ,,Ludzie nie reaguja
na krzywdzenie dzieci, nie chcg si¢ wtraca¢”; ,, Zdarzajg si¢ rodziny, ktérym brak
pieniedzy”; ,Aborcja” (po 2 osoby); ,Duza liczba dzieci jest krzywdzonych™;
» Wladze nie reagujg na krzywdzenie dzieci’; ,Dzieci nie s3 uswiadamiane w za-
kresie swoich praw”; ,,Dzieci sa zaniedbywane”; ,Zdarzajg si¢ rodziny zaniedbu-
jace dzieci z braku czasu”; , W instytucjach prawa dzieci s famane”; ,,Rozwody
zaburzaja prawo dziecka do rozwoju”; ,Nie zawsze pomoc dochodzi na czas™;
,Dziecko bywa traktowane jak maskotka, zabawka, realizacja marzen rodzica”;
»2Dzieci miewajg zbyt duzo obowiazkéw”; ,Dorosty wciaz jest tym, ktéry ma
whadzg nad dzieckiem”; ,Zabdjstwa’; ,,Odbieranie dzieci biednym rodzinom,
zamiast pomocy”; ,,Brak szacunku do dzieci”; ,,Porzucanie dzieci” (po 1 osobie).
Okazuje si¢ wicc, iz tamanie praw dzieci kojarzone byto przez respondentki przede
wszystkim z sytuacja w dysfunkcjonalnych rodzinach, a takze z do$¢ drastycznym,
oczywistym ich naruszaniem — biciem, krzywdzeniem dzieci.

Argumenty za tym, ze prawa dzieci sa w Polsce realizowane, maja natomiast
charakter odniesiert do formalnych uregulowan w tym zakresie. Doswiadczenie
studentek w zakresie kontaktéw z dzie¢mi i mlodziezg jest jeszcze zbyt male,
by do problemu mogly one podej$¢ w sposéb bardziej wnikliwy i szczegéto-
wy — niekoniecznie musza by¢ swiadome faktu, ze wspomniane gwarancje nie
zawsze sa w pelni realizowane. Ogélny obraz gwarancji praw dzieci w naszym
kraju jest rzeczywiscie do$¢ pozytywny. Problem polega raczej na trudnosciach
w pelnym urzeczywistnieniu prawnych zapiséw. Wydaje si¢ zreszta, ze niektére
badane studentki zdaja sobie z tego sprawe, przywotujac przyktad rodzin dys-
funkcyjnych, srodowisk, w ktérych nie respektuje si¢ analizowanych praw czy
przypdaki bicia dzieci, a takze stwierdzajac, iz ludzie nie reaguja na krzywdzenie
dzieci, nie chca sie wtracad.
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Rola pedagoga w dziedzinie ochrony praw dziecka — opinie
studentek pedagogiki

Istotnym, a jednocze$nie interesujacym zagadnieniem, na ktére zwrécono
uwage w badaniach, jest sposéb postrzegania przez badane studentki pedagogiki
roli pedagoga w zakresie ochrony praw dziecka. Trzy sposréd respondentek nie
udzielity odpowiedzi na dotyczace tych kwestii pytanie, za$ pig¢ stwierdzito, ze
rola ta jest bardzo wazna. Pozostate studentki wskazywaly konkretne zadania
pedagoga. Dwie zwrécily uwage na cechy pedagoga — jedna stwierdzita, ze po-
winien on by¢ przyjazny dzieciom, a druga — ze ,,powinien by¢ osobg zaufana,
do ktérej dziecko nie bedzie si¢ bato przyjs¢”.

Postulowane przez respondentki dziatania pedagoga zwiazane z realizacjq
praw dzieci mozna podzieli¢ na dwie grupy: specyficznie zwiazane z edukacja
w zakresie tych praw oraz ich realizacjg oraz ogdlne, ktére mozna uznaé za
wyraz troski o prawa dzieci (tabela 2).

Tabela 2 Rola pedagoga w zakresie realizacji praw dziecka w opiniach studentek

Postulowane dzialania (postawy) pedagoga Liczba wskazarh %
Specyficznie zwiazane z prawami dziecka

Uswiadamianie dzieciom ich praw 22 44,90
Dopilnowanie, aby prawa dzieci byly spetnione, stanie na 20 40,82
ich strazy

Interweniowanie, pomaganie dziecku, bronienie go 15 30,61
Uswiadamianie rodzicow w zakresie praw dziecka 9 18,36
Przestrzeganie praw dziecka 8 16,32
Pomoc rodzinie, w ktérej prawa dzieci nie sa realizowane 4 8,16
Proponowanie dzieciom, jak prawidtowo realizowa¢ prawa 3 6,12
dziecka

Przeciwdziatanie tamaniu praw dziecka 3 6,12
Walka o prawa dziecka 3 6,12
Zawiadamianie odpowiednich instytucji 3 6,12
Us$wiadamianie, gdzie zglasza¢ przypadki famania praw 1 2,04
dziecka

Szukanie $rodkéw pomocy 1 2,04
Pomoc dzieciom w zabieganiu o swoje prawa 1 2,04
Pozwalanie na wyrazanie wlasnego zdania 1 2,04
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»Pedagog jest odpowiedzialny za przestrzeganie praw 1 2,04
dziecka”

Ogdlne

Wsp6tpraca z rodzicami 3 6,12
Sprawdzanie sytuacji rodzinnej dziecka 3 6,12
Wspieranie dziecka 1 2,04
Robienie wszystkiego, by zapewni¢ dziecku lepsza jakos¢ 1 2,04
zycia

Baczne obserwowanie dziecka — nie zawsze samo przyjdzie 1 2,04
ono z problemem

Wspieranie i pomaganie w ukoriczeniu szkoty 1 2,04
Dbanie, by dziecko czuto si¢ w szkole bezpiecznie 1 2,04
Zainteresowanie rozwojem dziecka 1 2,04
Indywidualne podejscie do dziecka 1 2,04
Dbanie o rozwdj dziecka 1 2,04

Suma % w tabeli jest wieksza od 100, gdyz badane mogty wskazac kilka dziatan.

Jak wynika z powyzszej tabeli, pedagog — zdaniem badanych studentek
pedagogiki — powinien przede wszystkim edukowad w zakresie praw dziecka
ucznidw, ale takze rodzicéw, a poza tym ,staé na strazy” praw dziecka. To
ostatnie stwierdzenie jest do$¢ ogdlne, ale sugeruje, iz pedagog prawami dziecka
powinien zajmowac si¢ wlasciwie stale, nieustannie majac na uwadze stan ich
przestrzegania, w razie potrzeby podejmujac dzialania interwencyjne. Terenem
objetym jego zainteresowaniem powinna by¢ nie tylko szkota, ale tez rodzina
ucznia — jako miejsce potencjalnego naruszania praw dzieci. Waznym wydaje
si¢ rowniez podkreslenie przez respondentki fakeu, iz pedagog musi sam praw
dzieci przestrzegac.

Uwagi konicowe

Na podstawie wynikéw przeprowadzonych badad mozna stwierdzié,
iz problematyka praw dzieci nie jest badanym studentkom obca. Ich skojarze-
nia z samym poje¢ciem sg generalnie prawidtowe. Stworzony przez nie katalog
najwazniejszych praw dziecka wyraznie koresponduje z lista najwazniejszych
potrzeb dzieci (na ich temat wiedz¢ respondentki z caly pewnoscig posiadaja).
Doswiadczenia z dziecifstwa badanych, zwiazane z realizacja ich praw, sa
w zdecydowanej wigkszoéci pozytywne.
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Przypadki tamania praw dzieci w naszym kraju badane studentki kojarza
gléwnie z rodzinami dysfunkcjonalnymi oraz szkola. Ogdlnie uwazaja jed-
nak, ze prawa dzieci sa w Polsce realizowane, bo sa prawnie (odpowiednimi
dokumentami) zagwarantowane. Wydaje sig, iz takie przekonanie studentek
trzeba mie¢ na uwadze podczas podejmowania problematyki praw dziecka na
zajeciach w uczelni. Warto byloby uwrazliwi¢ je na przejawy nieprzestrzegania
praw dzieci, ukazujac, iz istnienie przepiséw prawnych niekoniecznie oznacza
ich automatyczne wprowadzanie w zycie (za to odpowiedzialne sa konkretne
osoby).

Pozytywnym aspektem uzyskanych wynikéw badari jest to, iz respondentki
wyraznie kojarza swéj przyszty zawdd z dziatalnoscia na rzecz praw dzieci —
zaréwno edukacyjna, jak i interwencyjna, a takze z przestrzeganie praw dzieci.
Nalezatoby w trakcie ksztalcenia uczelnianego rozwinaé¢ ich kompetencje
pozwalajace podejmowac tego typu dzialania.

Problematyka praw dziecka musi wigc by¢ obecna w procesie przygo-
towywania studentéw do zawodu pedagoga — zaréwno jako przekaz wiedzy,
rozwijanie umiejetnosci, jak i ksztaltowanie odpowiednich postaw.

dr Wiestawa Walc jest pedagogiem, pracownikiem naukowo-
dydaktycznym Wydziatu Pedagogicznego Uniwersytetu Rzeszowskiego



Aneta Jarzebinska

Ksztatcenie do zawodu
nauczyciela w Polsce

(analiza stron rekrutacyjnych uczelni publicznych)

Ksztalcenie to termin trudno definiowalny, obejmuje on bowiem swym
zakresem bogaty katalog zjawisk pedagogicznych a jego tres¢ w znacznym stop-
niu zalezy od uwarunkowan spoteczno-kulturowych. Do niedawna ksztalcenie
kojarzono gtéwnie z celami odnoszacymi si¢ do wiedzy. Preferujac intelektualng
sfer¢ ksztalcenia, prowokowano — jak to ujeta Inetta Nowosad — ,wyuczong
bezradno$¢” i ,techniczny etos pracy” oraz bezbronno$¢ w nietypowej, nie-
spodziewanej, ,nienauczonej” sytuacji.

Nie mozna przygotowaé si¢ na kazda okoliczno$¢ dzialania, stad wazine
jest, pisze Henryka Kwiatkowska, by wiedza, jaka si¢ zdobywa, byla wiedza
generatywna, na ktérej podstawie mozna tworzy¢ nowe struktury poznaw-
cze’. W przypadku nauczyciela oznacza to takze bycie ,w mniejszym stopniu
przekaznikiem wiedzy, a w wigkszym zakresie przewodnikiem po $wiecie
wartoéci i animatorem rozbudzajacym myslenie™. Stad obecnie utozsamia
si¢ ksztalcenie z wielostronng dzialalno$cia, ktéra realizuje si¢ w procesach:
nauczania, uczenia si¢ i samoksztatcenia?. Tak rozumiane ksztalcenie obejmuje
cata strukturg osobowosci cztowieka — jej warstwe intelektualna, emocjonalng
i wolicjonalna. Podkreslmy przy tym, ze ksztalcenie zawsze posiada pewien
aspekt indywidualny’.

Ksztatcenie to termin skomplikowany takze z uwagi na wielo$¢ jego
postaci. Obok formalnego i nieformalnego wyrdznia si¢ ksztalcenie szkolne
i pozaszkolne; w obu przypadkach, ze wzgledu na wiek oséb ksztatcacych sie,
odbywa si¢ ksztalcenie réwnolegte i ksztalcenie dorostych. Jednym z bardziej

' L. Nowosad, Nauczyciel- wychowawca czasu polskich przefoméw, Krakéw 2001.

H. Kwiatkowska (oprac.), Ksztalcenie nauczycieli, [w:] Encyklopedia Pedagogiczna XXI wieku,
t. 2, T. Pilch (red.), Warszawa 2003.

> K. Denek, Ksztatcenie akademickie nauczycieli, ,Nowa Szkota” 2013, nr 1, s. 11.

* W. Okodi, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 2007, s. 201.

> J. Kedzierska (oprac.), Ksztatcenie, [w:] Encyklopedia Pedagogiczna XXI wicku, t.2..., op. cit.
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wyrazistych podzialéw jest rozréznienie na ksztalcenie ogélne i zawodowe.
To ostatnie ma stuzy¢ nabywaniu kompetencji profesjonalnych, niezbgdnych
w pracy zawodowej i jest zréznicowane miedzy innymi z uwagi na poziom
ksztalcenia, specjalnosci i miejsce realizagjic.

Artykul poswigcony jest swoistej odmianie ksztalcenia zawodowego —
ksztalceniu akademickiemu do wykonywania zawodu nauczyciela w Polsce.
Ukazano w nim katalog ofert kierunkéw ksztatcenia nauczycieli na rok aka-
demicki 2015/2016. Zarazem opisano pewne rozwiazania, obecne w ofertach
edukacyjnych uczelni wyzszych, ktére sprawiaja, ze przyszly student moze
mylnie zinterpretowaé przekaz.

Podstawa do opracowania zagadnienia byta analiza oferty rekrutacyjnej,
zamieszczonej na stronach internetowych uczelni wyzszych, przeprowadzona na
przetomie maja i czerwca 2015 roku. Rozwazania zawgzono do ksztalcenia na
studiach I'i I stopnia w trybie stacjonarnym na uczelniach publicznych, ujetych
w Rozporzadzeniu Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 17 stycznia
2012 1. w sprawie standardow ksztalcenia przygotowujgcego do wykonywania
zawodu nauczyciela (Dz.U. 6 lutego 2012, poz. 131). Zbadano zatem strony
internetowe: 18. uniwersytetéw, 18. uczelni technicznych, 6. uczelni rolniczych/
przyrodniczych, 6. uczelni wychowania fizycznego, 5. uczelni ekonomicznych,
5. uczelni pedagogicznych, oraz 2. uczelni teologicznych.

Zgodnie zart. 9. Karty Nauczyciela nauczycielem moze by¢ osoba, ktéra: 1)
posiada wyzsze wyksztalcenie z odpowiednim przygotowaniem pedagogicznym
lub ukoniczyta zaktad ksztatcenia nauczycieli i podejmuje pracg na stanowisku,
do ktérego s3 to wystarczajace kwalifikacje; 2) przestrzega podstawowych zasad
moralnych; 3) spetnia warunki zdrowotne niezb¢dne do wykonywania zawodu’.

Zagadnienie precyzuje Minister Edukacji Narodowej w drodze rozporza-
dzenia z dnia 12 marca 2009 r. w sprawie szczegdtowych kwalifikacji wyma-
ganych od nauczycieli oraz okreslenia szkét i wypadkéw, w keérych mozna
zatrudni¢ nauczycieli niemajacych wyzszego wyksztalcenia lub ukoriczonego
zaktadu ksztalcenia nauczycieli (Dz. U. Nr 50, poz. 400 z uwzglednieniem
p6zniejszych zmian)®. W rozporzadzeniu wymienia si¢ kwalifikacje uprawniajace
S Ibidem.

7 Ustawa z dn. 26 stycznia 1982 Karta Nauczyciela (Dz.U. z 2014 r. poz. 191 i 1198 oraz
22015 r. poz. 357).

8 Np. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 6 sierpnia 2014 r. zmieniajace
rozporzadzenie w sprawie szczegdtowych kwalifikacji wymaganych od nauczycieli oraz
okredlenia szkét i wypadkdéw, w ktérych mozna zatrudni¢ nauczycieli niemajacych

wyzszego wyksztatcenia lub ukoriczonego zaktadu ksztalcenia nauczycieli (Dz.U. 2014
poz. 1084).
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do zajmowania stanowiska nauczyciela w placéwkach podlegajacych Ministrowi
Edukacji Narodowej a takze warunki, ktérych spelnienie jest nieodzowne do
nauczania poszczegdlnych przedmiotéw (w tym jezykéw obcych).
Upraszczajac tre$¢ rozporzadzenia, mozna stwierdzié, ze do zajmowania sta-
nowiska nauczyciela konieczne jest ukoficzenie studiéw wyzszych na kierunku
zgodnym z nauczanym przedmiotem lub odpowiedniej specjalnosci w zaktadzie
ksztalcenia nauczycieli oraz posiadanie przygotowania pedagogicznego. Przez
przygotowanie pedagogiczne rozumie si¢ ,nabycie wiedzy i umiej¢tnosci z za-
kresu psychologii, pedagogiki i dydaktyki szczegétowej, nauczanych w wymiarze
nie mniejszym niz 270 godzin w powiazaniu z kierunkiem (specjalnoscia)
ksztalcenia oraz pozytywnie oceniong praktyka pedagogiczng - w wymiarze nie
mniejszym niz 150 godzin a w przypadku nauczycieli praktycznej nauki zawodu
niezbedny wymiar zaje¢ z zakresu przygotowania pedagogicznego wynosi nie
mniej niz 150 godzin [...]", przy czym w polskim systemie ksztatcenia nauczy-
cieli obowiazuje rozwiazanie, ze teoria zdobyta na zajeciach z pedagogiki, psy-
chologii, dydaktyki, metodyk szczegétowych i innych przedmiotéw wyprzedza
praktyke, stanowiac podstawe dziataii w rzeczywistosci szkolnej. O uzyskaniu
przygotowania pedagogicznego §wiadczy natomiast dyplom ukorczenia stu-
diéw lub inny dokument wydany przez uczelni¢, dyplom ukoriczenia zakladu
ksztalcenia nauczycieli lub $wiadectwo ukoriczenia kursu kwalifikacyjnego'.

Wyniki analizy

Przeprowadzone rozpoznanie pokazato, ze wigkszo$¢ objetych badaniem
uczelni wyzszych oferuje absolwentom szkét §rednich legitymujacych si¢ $wia-
dectwem dojrzatosci oraz osobom z tytutem licencjata mozliwos¢ ksztalcenia
do wykonywania zawodu nauczyciela. Takich uczelni zidentyfikowatam 35.
Najwigcej byto posréd nich uniwersytetéw (18 — a zatem wszystkich ujetych
w badaniu). Za nimi usytuowaly si¢ uczelnie wychowania fizycznego (6) oraz
uczelnie pedagogiczne (5). Analiza pokazata réwniez, ze ksztalcenie nauczyciel-
skie oferuja dwie uczelnie teologiczne (Chrzescijariska Akademia Teologiczna
w Warszawie oraz Katolicki Uniwersytet Lubelski). Ponadto zawéd nauczyciela
mozna zdoby¢ po ukonczeniu niektérych specjalnosci oferowanych przez

? Rozporzadzenie z dnia 12 marca 2009 r. w sprawie szczegétowych kwalifikacji wymaganych
od nauczycieli oraz okreslenia szkét i wypadkéw, w ktérych mozna zatrudni¢ nauczycieli
niemajacych wyzszego wyksztatcenia lub ukonczonego zaktadu ksztalcenia nauczycieli (Dz.U.
Nr 50, poz. 400).

10 Thidem.
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uczelnie rolnicze/przyrodnicze (Szkote Gltéwng Gospodarstwa Wiejskiego
w Warszawie i Uniwersytet Przyrodniczy w Lublinie) oraz uczelnie techniczne
(Akademie¢ Techniczno-Humanistyczng w Bielsku—Bialej oraz Uniwersytet
Technologiczno-Humanistyczny im. Kazimierza Pulaskiego w Radomiu).

Wykres 1. Liczba uczelni ksztatcacych do wykonywania zawodu nauczyciela wedtug typu uczelni

Uczelnie wyszczegdélnione na wykresie 1 cechuje duze zréznicowanie
z uwagi na liczb¢ oferowanych specjalnosci nauczycielskich na studiach sta-
cjonarnych I i II stopnia (facznie). Niekt6re stwarzaly studentowi mozliwosé
wyboru sposréd kilkudziesigciu specjalnosci, inne oferowaly tylko jedna. Naj-
bogatsza ofert¢ w tym zakresie posiadal Uniwersytet Pedagogiczny im. KEN
w Krakowie (w jego ofercie rekrutacyjnej zidentyfikowano 51 specjalnosci
nauczycielskich). Po nim usytuowat si¢ Uniwersytet im. Adama Mickiewicza
w Poznaniu (36). Na dalszych miejscu znalazly si¢: Uniwersytet Warszawski
(29), Uniwersytet Jana Kochanowskiego w Kielcach (27), Uniwersytet Slaski
w Katowicach (25) oraz Katolicki Uniwersytet Lubelski (22). Calosciowo ujete
w analizie uczelnie wystapily z propozycja ksztalcenia nauczycielskiego na 439
kierunkach i specjalnosciach.

Do$¢ podobna byta oferta ksztalcenia do zawodu nauczyciela w ramach
studidéw stacjonarnych I stopnia. W tym wypadku na czoto z liczba kilkudzie-
sigciu specjalnosci ponownie wysunat si¢ Uniwersytet Pedagogiczny im. KEN
w Krakowie (28 specjalnosci nauczycielskich). Na drugiej pozycji ulokowat si¢
Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu (22). Nieco wezsza ofertg
ksztalcenia wystosowat do przysztych nauczycieli Uniwersytet Warszawski (16).
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W czotéwee uczelni publicznych ksztatcacych do pracy w zawodzie nauczyciela
znalazl si¢ réwniez Uniwersytet Jana Kochanowskiego w Kielcach (14), Uni-
wersytet Slaski w Katowicach (13), Uniwersytet im. Marii Curie-Sklodowskiej
w Lublinie oraz Uniwersytet Zielonogérski (po 12).

Wykres 2. Publiczne uczelnie akademickie wedtug liczby kierunkéw i specjalnosci nauczycielskich na studiach stacjonarnych Il stopnia
(flacznie)

Zblizone byly wyniki analizy w odniesieniu do oferty kierowanej do zainte-
resowanych ksztalceniem nauczycielskim w ramach studiéw II stopnia. Jedyna
istotna zmiana odnosi si¢ do Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego, ktéry
okazat si¢ szdsta z kolei uczelnig publiczng pod wzgledem liczby oferowanych
specjalnosci nauczycielskich na studiach II stopnia.

Jesli za kryterium podziatu przyjaé typ uczelni, najwickszy udziat w ksztat-
ceniu nauczycieli mialyby uniwersytety z propozycja 275 specjalnosci nauczy-
cielskich na studiach 11 II stopnia. Po nich umiejscowity si¢ uczelnie pedago-
giczne (104) a nastepnie uczelnie teologiczne (23), wychowania fizycznego
(18), uczelnie techniczne (16) i rolnicze/przyrodnicze (3). Jak wspomniano,
tacznie na studiach stacjonarnych I i II stopnia oferowano ksztalcenie na 439
specjalnosciach nauczycielskich.

Katalog oferowanych specjalnosci byt zréznicowany. Najwigcej pojawito
si¢ ofert ksztatcenia na kierunkach pedagogicznych (180). W odniesieniu do tej
grupy najczesciej wystepujaca propozycja byto podjecie studiéw o specjalnosci
pedagogika wczesnoszkolna i przedszkolna, w wielu wypadkach potaczona
z nauczaniem je¢zyka obcego. Wyraznie zaznaczyly si¢ réwniez uszczegétowione

pedagogiki specjalne, m.in. oligofrenopedagogika, tyflopedagogika, logopedia.
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Na kolejnym miejscu usytuowaly si¢ filologie nauczycielskie (114) z filo-
logia angielska na czele. Nieznacznie mniej bylo ofert dla zainteresowanych
nauczaniem j¢zyka polskiego a nast¢pnie niemieckiego. W tym obszarze oferta
edukacyjna zdawala si¢ wychodzi¢ naprzeciw potrzebom rynku pracy. Jak
bowiem wynika z symulowanej na podstawie ramowych planéw nauczania
liczby etatéw, zapotrzebowanie na nauczycieli jezykéw obcych jest znaczne,
przy czym wzrasta wyraznie w gimnazjach, doréwnujac zapotrzebowaniu na
nauczycieli jezyka polskiego. Ostatecznie wszakze kwestia jest bardziej ztozona,
czgsto bowiem zamiast zatrudni¢ nowego nauczyciela — absolwenta studiéw
nauczycielskich — deleguje si¢ na studia podyplomowe juz zatrudnionego pe-
dagoga aby poszerzyl swoje kwalifikacje i mégt naucza¢ kolejnego przedmiotu.

Znaczna liczba oferowanych specjalnosci nawiazywata do przedmiotéw
matematyczno-przyrodniczych (55). Ukazaly si¢ mianowicie oferty ksztalce-
nia na specjalno$ciach: matematyka, fizyka, biologia oraz chemia, przy czym
pierwsza wyszczeg6lniona opcja byta zarazem najczgstsza.

Zdecydowanie wezsza byla oferta ksztalcenia odwolujaca si¢ do historii
i wiedzy o spoteczenistwie (28). Ponadto uczelnie oferowaly ksztalcenie nauczy-
cielskie na specjalno$ciach nawiazujacych do sztuki i wychowania fizycznego
(po 18). Najmniej za$ bylo ofert ksztalcenia nauczycielskiego powigzanych
z: geografia (12), filozofig i etyka (9), informatyka (4). Pojawila si¢ takze moz-
liwo$¢ podjecia studiéw z zakresu bibliotekoznawstwa i informacji naukowe;j
z uprawnieniami nauczycielskimi.

Wykres 3. Kierunki i specjalnosci nauczycielskie na studiach stacjonarnych I Il stopnia wedtug wiodacych grup przedmiotéw

W akademickiej ofercie ksztalcenia nauczycieli wiele (162) byto specjalnosci
mieszanych, niekoniecznie taczacych przedmioty z jednej grupy, np. edukacja
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elementarna i jezyk angielski, filologia angielska nauczycielska z informatyka,
matematyka z oligofrenopedagogika, edukacja do wielokulturowosci z ele-
mentami glottodydaktyki, zintegrowana edukacja wczesnoszkolna i terapia
pedagogiczna. Takie zgrupowanie zapewne ma stuzy¢ poszerzeniu mozliwosci
znalezienia zatrudnienia przez absolwenta.

Zarazem osoby zainteresowane praca w zawodzie nauczyciela w roku aka-
demickim 2015/2016 mogly zdecydowa¢ si¢ na jednolite studia magisterskie,
wybierajac sposréd dwdch mozliwosci: a) teologia — specjalnos¢ nauczycielsko-
-katechetyczna, b) teologia — specjalnos¢ katechetyczno-pastoralna.

Reasumujac, u progu roku akademickiego 2015/2016 osoby zaintere-
sowane ksztalceniem uprawniajacym do wykonywania zawodu nauczyciela
mialy mozliwo$¢ wyboru sposréd w sumie kilkuset ofert. Mogly zdecydowaé
si¢ na zdobywanie odpowiednich kwalifikacji zawodowych w ramach studiéw
I i II stopnia a w dwoch przypadkach — studiujac na jednolitych studiach
magisterskich. Bez watpienia oferta zamieszczona na stronach internetowych
uczelni wyzszych byta bogata i zréznicowana. Nie zawsze jednak przedktadano
kandydatowi informacj¢ kompletna i jasna.

W toku analizy stron rekrutacyjnych okazato sig, ze zaledwie kilka uczelni
dokonato czytelnego rozréznienia na studia nauczycielskie i nienauczycielskie.
W konsekwencji osoby zainteresowane ksztalceniem nauczycielskim mogly
mylnie zinterpretowac oferte i wybra¢ studia, ktérych ukoriczenie nie jest toz-
same z uzyskaniem uprawnieri do wykonywania zawodu nauczyciela. Innymi
stowy mogly zdecydowad si¢ na specjalno$é, w ktéra nie wpisuje si¢ zdobycie
przygotowania pedagogicznego.

Do dezorientacji kandydata przystuzylo si¢ w sumie wiele réznych prakeyk.
Nagminne byto lakoniczne wyliczanie uprawnien nabytych wraz z ukoriczeniem
studidéw, np. ,uzyskane uprawnienia zawodowe — zgodne z wyksztalceniem”
(w odniesieniu do matematyki, ktéra moze, lecz nie musi, by¢ specjalnoscia
nauczycielska). Réwnolegle zdarzaly si¢ opisy nazbyt szerokie, bo odnoszace
si¢ nie do jednej specjalnosci, ale do calej grupy, w tym takze do specjalnosci
nienauczycielskich, np. ,,absolwent jest przygotowany do aktywnosci w réznych
obszarach dziataii edukacyjnych oraz do pracy w: szkolnictwie i placéwkach
o$wiatowych (po ukonczeniu specjalnosci nauczycielskiej i uzyskaniu przygoto-
wania do wykonywania zawodu nauczyciela wykraczajacego poza obowiazkowe
programy ksztalcenia na specjalnosciach nienauczycielskich)” — w odniesieniu
m.in. do kierunku pedagogika ze specjalnoscia edukacja elementarna i wspie-
ranie dzieci w rozwoju zdolnos$ci. Kandydaci skoncentrowani na pierwszym
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cztonie informacji lub zwiedzeni intuicja, mogli zignorowa¢ potrzebe spraw-
dzenia, czy wybrana przez nich specjalno$¢ wymaga oddzielnego zdobycia
przygotowania pedagogicznego. Zreszta, o czym pisal swego czasu Bogustaw
Sliwerski, kandydaci na studia powszechnie nie czytaja ustaw, rozporzadzer,
ani tez nie dopytuja si¢ o istotne z punktu widzenia ich przysztego interesu
kwestie. Co wigcej, nie wiedza, o co powinni pytaé tych, ktérzy przygotowuja
im oferte ksztalcenia'l.

Problematycznie jawily si¢ specjalnosci pedagogiczne, ktérych nazwy, od
lat utozsamiane z profesja nauczycielska, obecnie nie daja uprawnien do wyko-
nywania tego zawodu, np. pedagogika opiekuricza i resocjalizacyjna, oligofre-
nopedagogika. Tego rodzaju przypadki dowodza, jak to ujat B. Sliwerski, ze nie
kazdy pedagog jest nauczycielem, cho¢ kazdy nauczyciel powinien mie¢ przy-
gotowanie pedagogiczne'?. Nie mniej mylacg praktyka bylo ,,opakowywanie”
ofert edukacyjnych w ciekawie brzmiace nazwy specjalnosci. W takiej formie
specjalno$¢ nienauczycielska takze moze by¢ identyfikowana jako nauczycielska.
Przy blizszej analizie, niestety zwykle po dtuzszym czasie, niekiedy nawet po
ukoriczeniu studiéw, nazwa niejednokrotnie okazuje si¢ fasada przyciagajaca
uwage kandydata, dajaca mu poczucie, ze studiuje wyjatkowa, nowatorska
specjalnos¢, ktérej ukonczenie wyrdzni go sposréd innych oséb ubiegajacych
si¢ o pracg w placéwce oswiatowej. Ilustracja dla powyzszych zagadnien jest
wpis na blogu internetowym:

Ukoniczytam studia licencjackie oraz magisterskie. [...] Jakie byto moje zdziwienie, gdy
pracodawca uswiadomit mi, ze NIE POSIADAM PRZYGOTOWANIA PEDAGOGICZ-

Ukoriczytam tez studia podyplomowe (na innej uczelni) — socjoterapia. Niestety jak si¢
okazato, czeka mnie jeszcze jeden wydatek. To jedno wielkie nieporozumienie! Smieszne
jest to, iz koniczac studia wyzsze pedagogiczne nie mogg by¢ wychowawca w Specjalnym
Osrodku Szkolno-Wychowawczym!!'?

Czgsty praktyka, ujawniong na podstawie analizy ofert edukacyjnych
uczelni wyzszych, bylo rekrutowanie na studia II stopnia kandydatéw bez
przygotowania pedagogicznego. Wprawdzie przy bardziej wnikliwej lekturze
kandydat mégt si¢ rozezna¢, ze naklada si¢ na niego obowiazek uzupetnienia
tego braku, jednak praktyka pokazuje, ze w toku studiowania powinno$¢ zre-

" B. Sliwerski, Jak studenci robieni sg w bambuko lub sami wpuszczajq sig w maliny? heep://
sliwerski-pedagog.blogspot.com/2011/01/jak-studenci-sa-robieni-w-bambuko-lub.html
(dostgp 26.06.2015 r.).

12 B. Sliwerski, Myslec jak pedagog, Sopot 2010.

5 Komentarz zamieszczony na stronie htep://sliwerski-pedagog.blogspot.com/2011/01/jak-
studenci-sa-robieni-w-bambuko-lub.heml (dostgp 26.06.2015 r.).
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alizowania praktyki w placéwce o$wiatowej bywa przemilczana przez kadre,
a przez samych studentéw przeoczona, czego dowodzi kolejny wpis na blogu
internetowym:

Po siedmiu latach pedagogiki, W tym uzyskaniu dwéch tytuléw magistra, nie mam
przygotowania pedagogicznego. [...]. Nike si¢ stowem nie zajaknat zeby$my wyrobili
te 150 godzin w placéwkach o$wiatowych. Bo po co, prawda? Przeciez mozna i$¢ na ptat-
ny kurs przygotowania pedagogicznego organizowany w tej samej uczelni. W tym roku
ukoriczylam studia magisterskie — resocjalizacja i w suplemencie do dyplomu, w punkcie
dotyczacym uprawnien i kwalifikacji zawodowych mam napisane, ze mogg podja¢ studia
trzeciego stopnia i podyplomowe i ..... to wszystko. Dwa lata studiéw uprawniajg mnie
do podjecia kolejnych studiow!.

Ignoruje si¢ réwniez fake, ze student, jedli juz uzupelnia praktyke peda-
gogiczna, zwykle czyni to w ostatnim mozliwym terminie, w pospiechu, trak-
tujac ja jako zto konieczne. Takie nastawienie skutkuje nierzadko fikcyjnym
odbywaniem praktyk w placéwee, w ktorej dyrektorem jest zaprzyjazniony
kolega. Wskutek bagatelizowania rangi przygotowania pedagogicznego student,
np. absolwent I stopnia matematyki nienauczycielskiej, piszac pracg magisterska
o tematyce $cisle pedagogicznej, nie rozumie i nie umie si¢ postugiwac jezykiem
whasciwym dla tej dyscypliny. Moze on by¢ — instrumentalnie wyposazonym
w informacje i umiej¢tnosci z zakresu psychologii, pedagogiki i dydaktyki szczegé-
lowej — cztowiekiem od przekazywania wiedzy, ale nie rozumie spraw wychowania.

Po studiach, a czgsto jeszcze w trakeie ich trwania, pojawia si¢ sposobnos¢,
by uzupetni¢ brak przygotowania pedagogicznego, podejmujac odpowiednie
studia podyplomowe. W roku akademickim 2015/2016 istnieje mozliwos¢
wyboru sposréd m.in.: podyplomowych studiéw w zakresie przygotowania
pedagogicznego (najczgstsza opcja) oraz przygotowania pedagogicznego z jezy-
kiem migowym. Przygotowano takze ofertg dla oséb zainteresowanych zdoby-
ciem uprawnien do nauczania konkretnych przedmiotéw. Pojawily si¢ studia
doskonalace z zakresu przygotowania pedagogicznego m.in. dla absolwentéw
polonistyki, historii, jezykéw obcych, biologii i przyrody, a takze przygotowa-
nie nauczycielskie do prowadzenia zajg¢ z filozofii i etyki oraz przygotowanie
glottodydaktyczne®.

O ile wyszczegélnione oferty juz z nazwy zakladaja zdobycie uprawnien
nauczycielskich, pozostale, takie na poziomie ich charakteryzowania przez

1 Thidem.
1> Nasuwa si¢ watpliwo$¢, czy kandydatem na studia podyplomowe uzupetniajace nie kieruje
wylacznie kalkulacja, ktérej sensem jest przede wszystkim zagwarantowanie poczucia

bezPieczeristwa lub pewnosci w pracy. Brak w tym postepowaniu idei Dobrego Nauczyciela, za:
B. Sliwerski, Edukacja pod prad, Krakéw 2008, s. 204.
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jednostke prowadzaca, budzg zastrzezenia. Podobnie jak to mialo miejsce
w odniesieniu do studiéw I i II stopnia, takze i w wypadku studiéw pody-
plomowych pojawily si¢ przypadki zdawkowego informowania o uzyskanych
uprawnieniach, np. ,uzyskanie dodatkowych kwalifikacji” (w odniesieniu do
oligofrenopedagogiki). Nie mniej mylacy byt brak rozréznienia na studia pody-
plomowe doskonalace (na ktére rekrutuje si¢ czynnych nauczycieli, by zdobyli
uprawnienia do nauczania kolejnego przedmiotu) oraz na studia kwalifikacyjne.
Ukazane tendencje wystepuja zaréwno w wielkich osrodkach akademickich
i ich filiach, jak i w o§rodkach mniejszych. Mozna odnies¢ wrazenie, ze uczel-
nie wyzsze nie sg zainteresowane tym, by kandydatéw na studia wprowadza¢
w tajniki ksztalcenia i uzyskiwanych dzigki niemu kwalifikacji. Gére biorg
przestanki ekonomiczne. Uczelnie w trosce o wiasne istnienie, o utrzymanie
kadry daza bowiem do zrekrutowania duzej liczby kandydatéw, jak pokazuje
analiza — niekoniecznie oferujac przy tym rzetelng informacje. W dobie nie-
doboru studentéw, a takze uprawiania swoistej pedagogiki milczenia wobec
opisanych praktyk, nalezy si¢ spodziewad, ze beda one przybieraé na sile.

dr Aneta Jarzebinska jest adiunktem w Katedrze Pedagogiki
Spotecznej Uniwersytetu Szczeciriskiego
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Pamiec¢ zyjaca — rzecz
o miasteczku Czudec

Poszukiwanie informacji i ciekawostek na
temat miejsca, w ktérym zyjemy, jest naszg pasja
zawodowa i prywatna. Od wielu lat intereso-
wata nas przeszto$¢ Czudca, legendy o zamku
na wzgérzu nad Wistokiem, dzieje tutejszych
roddéw oraz historia kosciotéw, zwlaszcza obecnie
istniejacego pw. Tréjcy Swietej. Szukajac §ladéw
przesztoéci, natrafiliémy na niezwykle ciekawe
tropy prowadzace prosto do sensacyjnych nieraz
odkry¢ i fascynujacych informacji. Nalezy do
nich dokument papieza Innocentego XII z 1698
r., bedacy przywilejem na kaplicg w zamku
czudeckim. Inne odkrycia to przywilej odpustu
zupetnego dla Jézefa Grabieriskiego i jego rodzi-

ny, wydany przez papieza Klemensa XII w 1738 r., czy tez dokumentz 1717 r.,
ustanawiajacy fundacj¢ mansjonarzy dla czudeckiego kosciota oraz fragmenty
pamigtnikéw, fotografie, notatki. Owe dokumenty nie sg tylko efektem kwerend
w réznych archiwach, ale sa tez wynikiem zmudnych poszukiwan prowadzonych
w najblizszej okolicy. Owocem tych wszystkich prac jest ksiazka Dzieje Czudca,
w ktorej przedstawilismy histori¢ miejscowosci od czaséw najdawniejszych
do poczatkéw XX w., prezentujac wiele nigdy niepublikowanych wczesniej
dokumentéw, odnalezionych przez nas w czasie prac badawczych. Obecnie
pracujemy nad drugim tomem Dziejow Czudca; bedzie on poswigcony czasom
I i I wojny $wiatowej na terenie Czudca oraz nietatwym latom powojennym.

Potozenie i warunki przyrodnicze

Czudec jest miejscowoscia lezaca w kotlinie Wistoka — ostatniej i najmniej-
szej z kotlin gérskich, jakie tworzy rzeka, zanim wptynie na obszar Niziny San-
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domierskiej. Otoczony jest wzniesieniami zbudowanymi z fliszu karpackiego
i znajduje si¢ na styku dwéch krain geograficznych: Pogérza Strzyzowskiego
i Pogérza Dynowskiego, a jego malownicze krajobrazy sq waznym atutem
turystycznym.

Potozenie Czudca umozliwia istnienie specyficznego mikroklimatu,
dlatego tez nasza miejscowo$¢ byla jeszcze na poczatku dwudziestego wieku
miejscem niedzielnych turystycznych wypadéw mieszkaricéw Rzeszowa. Swoim
bogactwem i picknem zachwyca réwniez tutejsza przyroda. Wystepuje tutaj
wiele gatunkéw zwierzat chronionych i rzadkich, a réwnoczesnie pojawiaja
si¢ gatunki charakterystyczne zaréwno dla obszaréw gérskich, jak i nizinnych,
np.: jelent karpacki i jelen nizinny, traszka karpacka i traszka zwyczajna, kumak
gérski i kumak nizinny. Znajdziemy tutaj réwniez formacje rolinne, z ktérych
najciekawsza jest chyba buczyna karpacka. Duzy kompleks lesny tej formagji
zostal objety ochrong przez utworzenie rezerwatu przyrody o nazwie ,, Wielki
Las”. Do rzadkich gatunkéw wystepujacych w naszej okolicy nalezy zaliczy¢:
pazia krélowej, tygrzyka paskowanego, bociana czarnego, puszczyka uralskiego,
salamandre plamista. Na fakach pojawiajg si¢ czgsto storczyki, kokoryczka,
dzwonki karpackie, trzmielina, a w lasach kalina koralowa, wawrzynek wilcze
tyko i wiele innych.

Historia najdawniejsza

Poczatki Czudca ging w mrokach przesztosci. Prowadzone badania ar-
cheologiczne ujawnity bowiem, ze na tych ziemiach osadnicy pojawili si¢ juz
kilka tysiecy lat przed nasza era. Swiadcza o tym kurhany ukryte wéréd wzgérz
i laséw a takze pojedyncze znaleziska, jak np.: krzemienna siekierka znaleziona
na Przedmiesciu Czudeckim czy tez fragmenty naczyni ceramiki sznurowe;.

Najstarsza udokumentowana wzmianka o Czudcu pochodzi z 1279 r.
Wtedy whasnie Filip, biskup Fermo i legat papieski, potwierdza opatowi i kon-
wentowi klasztoru cysterséw w Koprzywnicy dziesigcing z wyszczegdlnionych
débr. W epoce Sredniowiecza funkcjonowata tu osada, o ktérej istnieniu posia-
damy informacje zaréwno ze zrédet pisanych, jak i z odkry¢ archeologicznych,
prowadzonych na tym terenie.

Cickawe sa dzieje nazwy miejscowosci. Jezykoznawcy zgodnie wywodza ja
od imienia Czudek, meskiego odpowiednika imienia zeriskiego Czudka, a to
z kolei wywodzi si¢ od stowa ,cud” w znaczeniu pickny. Inna wersja powsta-
nia nazwy zaktada, ze pochodzi ona od stowa ,,czucz’, co w staropolszczyZnie
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oznaczalo cudzy, obcy. Wiaze si¢ ona z terenem pogranicza polsko-ruskiego,
ktérego linia przebiegata wzdtuz Wistoka. By¢ moze chodzito wigc o okreslenie
grodziska czy zamku, ktéry stat na wzgdrzu nad Wistokiem, po stronie ruskiej,
a mieszkancy polskiej strony nazywali go czucz, obcy.

Legenda

Na tle licznych teorii i hipotez bardzo ciekawa jest dobrze znana w Czudcu
legenda méwiaca o pochodzeniu nazwy miejscowosci, wzigta z czaséw najazdéw
tatarskich. Ot6z legenda glosi, ze dawno temu na zboczu géry na prawym brzegu
Wistoka stat zamek zwany Nowogrédkiem. Pewnego dnia na zamek napadta
ogromna horda Tataréw. Czg$¢ mieszkaricéw okolicy schronita si¢ w zamkowych
murach, a reszta uciekta w lasy. Tatarzy oblegali zamek i przygotowywali si¢
do szturmu. Wtedy to odbyla si¢ narada wojenna i postanowiono zastraszy¢
atakujacych. Zatem na murach zamku pojawiali si¢ kolejno tucznicy, rzesze
topornikéw, piechuréw i innych zbrojnych. Chociaz obroricéw nie byto az
tak wielu, to zmieniajac stroje wojenne, mieli zamiar oszuka¢ wrogéw. Wédz
napastnikow, zaskoczony liczbg wojska, nie $mial zaatakowaé zamku, czekat
na positki.

Tymczasem noca z zamku wykradali si¢ odwazni rycerze i atakowali na-
jezdzcéw. Nocne ,wycieczki” koiczyly si¢ przyprowadzaniem jericow. Wkrétce
Tatarzy doczekali si¢ positkéw. Nadciagnely kolejne tatarskie wojska. Wtedy pan
grodu przypomniat sobie o stawnym strzelcu — zbdjniku — kt6éry uwigziony byt
w podziemiach zamku. Obiecat mu, ze jesli zabije on wodza Tataréw, wéwczas
bedzie wolny. Wiezient wybral najwicksza hakownice (wedtug innych wersji
legendy kusze lub $migowniceg), wymierzyt i strzelil prosto w gtowe dowddcy
wojsk wroga. Wtedy wéréd Tataréw zapanowat strach, rozlegly sie krzyki, bo
nikt nie widzial napastnika, ktéry zabit wodza. Tatarzy uciekli w poplochu,
a mieszkancy osady krzyczeli: ,Istny cud, czudo, czudo....”. Owo wydarzenie
— wedtug legendy — dato poczatek nazwie Czudec.

Pierwsza wzmianka o czudeckim zamku znajduje si¢ w dokumencie kréla
Kazimierza Wielkiego z 19 stycznia 1354 r., nadajacym Janowi Pakostawowi,
dziedzicowi Strézysk, miasto Rzeszéw polozone w ziemi ruskiej az po zamek
czudecki. Zatem juz wtedy zamek musiat by¢ obiektem o ugruntowanej pozydji,
gdyz stanowit punkt orientacyjny przy ustalaniu granic débr Jana Pakostawica.
Prowadzone w latach 2001-2010 prace archeologiczne na Gérze Zamkowej
udowodnily istnienie tam wezesnosredniowiecznego grodziska, a potem zamku
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obronnego z sze$cioboczng baszta. W studni zamkowej odnaleziono m. in.
fragmenty kafli rycerskich oraz pi¢cknie zdobionych kafli renesansowych, a takze
plytek herbowych. Wydobyto tez picknie zdobione renesansowe obramienia
okien i drzwi, co pozwala sadzi¢, ze whasciciele zamku byli ludZmi o wysokiej
kulturze intelektualnej.

Ruiny zamku

Miasteczko Czudec

Prawa miejskie nadat Czudcowi 11 wrzesnia 1427 r. Krél Wiadystaw
Jagietto. Odebrat je niejaki Pakosz, dwczesny wiasciciel tych ziem, protoplasta
rodu Strzyzowskich, ktéry to réd panowat tutaj do poczatku XVII w. Kolej-
nymi whascicielami klucza czudeckiego byli Grabieriscy herbu Pomian — r6d
zastuzony zaréwno dla Czudca, jak i dla Rzeczypospolitej. To Jézet Grabienski
byt fundatorem i dobrodziejem kosciota Tréjcy Swigtej, budowniczym dworu
i szlachetnym, dobrym panem czudeckich ziem. Ostatnim z Grabienskich byt
Jan, ktéry zmart bezpotomnie. Po nim wlascicielem Czudca byt Karol Nitsche,
nastgpnie jego cérka Karolina, a ostatnia panig na Czudcu byta Aleksandra
Uznariska, primo voto Wiktorowa. Po jej $mierci do korica II wojny wlascicie-
lem byt jej syn Adam.

Na przestrzeni wiekéw rozwijato si¢ w Czudcu rzemiosto, kwitl handel,
organizowalo si¢ zycie cechowe, dziatata szkota parafialna, powstawaly brac-
twa religijne. W przesztosci funkcjonowaly tu cechy: pléciennikéw, tkaczy,
krawcéw, kusnierzy, szewcoéw. Wyroby czudeckich rzemie$lnikéw znane byly
w okolicznych miastach.
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Istnial tu budynek ratusza, gdzie siedzibe miaty wladze miasteczka, a przy ra-
tuszu miescito si¢ wigzienie, o keérym wiemy, ze sploneto w potowie XVIII w. —w
czasie wielkiego pozaru. Na XVIII-wiecznych dokumentach zachowaly si¢ pieczecie
potwierdzajace istnienie sadu w Czudcu. Napis na pieczeci brzmi SIGILLUM
[URISDICIONIS DOMINI CZUDEC (Pieczeé Sadowa Paristwa Czudec).

Krajobraz miasteczka tworzyly tez budynki tzw. szpitali ubogich, czyli
przytutkéw przeznaczonych dla starcéw lub kalek nieposiadajacych odpowied-
nich warunkéw do zycia. W Czudcu najstarszy szpital powstat z fundacji J6zefa
Ambrozowicza, a kolejny zatozyt w 1722 r. Jézef Grabieriski. Domki szpitalne
znajdowaly si¢ niedaleko kosciola na gruncie nalezacym do parafii; posiadaty
one tez ogrody. Byly to: szpital dla ubogich kobiet, drugi dla ubogich mezczyzn
i trzeci zwany szpitalem dla ubogich miejscowych.

Czudec, miasteczko potozone nad Wistokiem, posiadat tez mlyny. Skiadaty
si¢ one z dwéch cz¢sci: jedna zbudowana byta na palach nad woda (i tam miescit
si¢ sam mtlyn), natomiast druga cz¢s¢ z mieszkaniem mtynarza umiejscowiona
byta obok rzeki. Przy miynie znajdowat si¢ folusz, czyli maszyna do folowania
ptétna (tak samo nazywat si¢ budynek, gdzie ta maszyna stata). Byt tu tez blech,
czyli miejsce, gdzie bielono ptétno.

Czudec posiadat tez specjalne piece do wypalania cegly i wapna; znajdo-
waly si¢ one poza miastem. Wapienniki byly to niewielkie wydrazone w ziemi
pieczary z otworem, przez ktéry wychodzit dym. W okresie zapotrzebowania
na wapno wapienniki i piece do wypalania cegiel dziataly petna para. Bylo tak
zapewne w czasie budowania ko$ciota w poczatku XVIII w., a pewnie i wezedniej
jeszcze przy budowie i rozbudowie zamku.

Pejzaz miasteczka tworzyly tez inne budynki. Znajdowal si¢ tu browar,
w ktérym warzono piwo oraz gorzelnia, a takze fabryka skér angielskich. Kra-
jobraz miasteczka uzupelniata karczma i liczne sklepiki. Pod koniec XIX w.
dziatal tu urzad pocztowo-telegraficzny, kolej, powstata tez straz ogniowa.
W poczatkach XX w. Czudec byl miasteczkiem o charakterze letniskowym,
o czym informuje wydany w 1912 r. we Lwowie ,,Przewodnik po zdrojowiskach
i miejscowosciach klimatycznych Galicyi”.

W zwiazku z przemianami spofeczno-gospodarczymi i spadkiem liczby
ludnos$ci Czudec w 1935 r. utracit prawa miejskie i nigdy juz ich nie odzyskal.
Miasteczko, ktére sprawnie funkcjonowato przez kilka stuleci, utracito swéj
status, z ktorego tak dumni byli tutejsi ,,stawetni mieszczanie”.

Méwiac o dziejach Czudca, warto pamigtaé, ze od czaséw Sredniowiecza
mieszkali tu Zydzi. Z czasem wzniesli swoja $wiatynie, mieli cmentarz — kirkut
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i tazni¢ — mykwe. Zajmowali si¢ handlem, ale nie wolno im bylo sprzedawa¢
towaréw bez zgody wladz cechowych. Przed II wojna $wiatowa mieli tu swoje
sklepy i restauracje. Losy czudeckich Zydéw dramatycznie zmienita II wojna
$wiatowa. Niemcy wywiezli ich do getta w Rzeszowie, gdzie wielu z nich zmarto
w tragicznych okolicznosciach. Pozostatych hitlerowcy przetransportowali do
obozu w Belzcu i tam zamordowali. Kilka oséb zostato uratowanych przez
mieszkaricéw Czudca i Nowej Wisi.

Parafia i koscioty

Parafia Czudec istniata juz w poczatkach XIV w., a pierwszym ko$ciotem
parafialnym byt kosciét §w. Marcina, nazywany w dokumentach ,starozytnym”,
czyli bardzo starym, za$ jego tytut moze sugerowa¢ zwiazki tego obszaru z zakonem
cysterséw, ktéremu $w. Marcin patronowat. Fundatorami kosciota byli najpraw-
dopodobniej Procheriscy herbu Gryf, whasciciele Prochny, wymienionej w doku-
mencie z 1279 r. dotyczacym placenia dziesi¢ciny klasztorowi w Koprzywnicy.

W 1489 r. wzniesiono drewniany kos$ciét sw. Zofii, a ponad dwiescie lat
pézniej na jego miejscu wybudowany zostat w latach 1717-1734 obecny — pw.
Tréjcy Swietej. Najpierw wybudowano kaplice potudniowa, ktéra zostata po-
$wiecona 8 wrzesnia 1717 r. Wtedy tez uroczyscie umieszczono w niej cudowny
obraz Matki Bozej, pochodzacy najprawdopodobniej z przetomu XVI/XVII w.
Warto doda¢, ze wizerunek Maryi przez wieki otaczany byl wielka czcia. In-
wentarze odnotowuja liczne wota, ktére ofiarowano za uzdrowienia czy inne
doznane taski. Wsréd ofiarodawcédw sg przedstawiciele rodu Grabieriskich,
mieszczanie i chlopi. Niestety, w czasie zaboréw zlote i srebrne wota zostaty
zarekwirowane i nigdy do $wiatyni nie powrdcily.

W pierwszych latach XVIII w. powstato tutaj Bractwo Rézaficowe opieku-
jace si¢ kaplica i ottarzem z cudownym obrazem. Czudecki Wizerunek Matki
Bozej reprezentuje typ zwany Hodegetria, czyli Przewodniczka i ukazuje Maryje
z Dziecigtkiem trzymanym na lewej rece. Obraz, o wymiarach 153 na 83 cm,
umieszczony jest w prostokatnej, pétkoliscie zakoriczonej ramie. Wymowny
gest Maryi, prawa dtort wskazujaca na Syna, kieruje uwage modlacych si¢ na
Jezusa — gtéwna posta¢ obrazu.

Ciekawostka historyczng jest fakt, ze obecny wizerunek Matki Bozej
powstal w wyniku przemalowania, ktérego dokonano najprawdopodobniej
w XVIII w. Pierwotne malowidfo ukazuje zadumang i raczej smutng twarz
Bogurodzicy. Ten pierwszy chronologicznie wizerunek zostat odkryty w wy-
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niku prac konserwatorskich, prowadzonych w 2002 r. W tym wtasnie roku,
8 wrzesnia, obraz Matki Bozej Laskawej z Czudca otrzymat korony papieskie,
a Czudec pojawit si¢ na mapie sanktuariéw maryjnych.

Barokowy kosciét Tréjcy Swietej jest prawdziwa perta czudeckiej ziemi,
zachwyca picknie odnowionym wngtrzem oraz udostgpnionymi kilkanascie
lat temu podziemiami. W kryptach spoczywaja doczesne szczatki fundatoréw.
Z inicjatywy Towarzystwa Przyjaciét Ziemi Czudeckiej umieszczono tam rzez-
bione w drewnie herby rodéw panujacych przed wiekami w Czudcu.

Szkoty

W poczatkach XVII w. istniata w Czudcu szkota parafialna, a w 1818 r.
powstata tu szkota powszechna. Pod koniec XIX w. wzniesiono budynek szkolny,
w ktérym obecnie miesci si¢ urzad pocztowy. W 1962 r. oddano do uzytku
nowy budynek, w ktérym placéwka miesci si¢ do dzis. W 1944 r. rozpoczeta
swoja dziatalno$¢ szkota $rednia — Liceum Ogodlnoksztalcace, umieszczone
w dawnym budynku dworskim Uznaniskich. Wtasciciel, Adam Uznanski,
w zwiazku z wkroczeniem armii czerwonej zmuszony zostat do opuszczenia
majatku i wyjechal na zachodnie ziemie Polski. Liceum Ogélnoksztalcace
z czasem polaczyto si¢ w zespdt szkét z technikum i szkotg zawodowa.

Ze szkotami zwigzane bylo zycie kulturalne miasteczka Czudec na prze-
tomie XIX i XX wieku. Dziatat tu szkolny teatr, chér, uroczyscie obchodzono
rocznice waznych wydarzeri. Kronika szkoly podstawowej wymienia z dawnych
czaséw obchody rocznicy $wigta Trzeciego Maja, udziat w nabozenstwach za
dusz¢ Tadeusza Kosciuszki czy w nabozenstwach za poleglych w powstaniu
styczniowym. Pamigtnym wydarzeniem bylo otrzymanie sztandaru ufundowa-
nego przez emigrantéw z Czudca, dzialajacych w klubie ,,Zorza” w Newarku
w Stanach Zjednoczonych.

Ciekawostki z przesztosci

Czudec ma to do siebie, ze ciagle pozwala odkrywaé swoje tajemnice. Jedna
z ciekawostek jest fakt, ze w 1655 r. krél szwedzki Karol Gustaw wydat dla
Jana Grabienskiego, syna Grzegorza, list zelazny ,Salva gvardie”, gwarantujacy
bezpieczeistwo zaréwno dla zamku, jak i mieszkaficéw miasteczka oraz okolicz-
nych wsi. Nie jest jasne natomiast, komu Grabieriski zawdzigcza t¢ przystuge
i czy otrzymanie tego pisma istotnie uchronito Czudec przed pozoga wojenna.
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Kolejng sprawg, ktdrej warto poswigci¢ uwagg, jest pytanie, czy Jan Gra-
bieriski u boku kréla Jana III Sobieskiego uczestniczyt w wyprawie wiederiskiej
przeciw Turkom. Wydaje si¢, ze tak, zwazywszy obecnos¢ herbu rodowego
i nazwiska wsréd herbéw rycerstwa polskiego na Kahlenbergu pod Wiedniem,
a takze w spisie rycerstwa polskiego z wyprawy wiederiskie;.

Sposréd wielu jeszcze zagadek wylania si¢ tez tajemnicza sprawa podziem-
nych przej$¢, kedre wedtug miejscowych opowiesci taczy¢ miaty kosciét czudecki
i zamek. Niekt6rzy opowiadajg tez o sieci korytarzy taczacych bardzo odlegte
miejsca w regionie. Prawda czy fantazja, rzeczywisto$¢ czy wyobraznia? Moze
kiedys uda si¢ rozstrzygna¢ owe watpliwosci? Na razie historie te budza wiele
emodji i sa barwnym elementem tutejszych legend.

Podsumowanie

Czudec to obecnie wies, siedziba gminy, w ktérej sktad wchodza jeszeze:
Nowa Wies, Pstragowa, Zaboréw, Babica i Wyzne. Szkoda, ze wiele zabytkéw
Czudca, jak podcienia czy drewniana zabudowa z konca XIX w., zostalo bez-
powrotnie zniszczonych, a obecnie réwniez jesteSmy $wiadkami dewastacji
budynkéw o duzym dla regionu znaczeniu historycznym. Stad przesztos¢ oca-
lona na kartach ksiazek, utrwalona na fotografiach jest niezmiernie waznym
elementem wspédlczesnosci. Dzigki temu wiemy, skad pochodzimy, uczymy
si¢ doceniac¢ ludzi, ktérzy tworzyli t¢ przesztos¢, bo w koricu my tez z kazdym
dniem stajemy si¢ jej cz¢scia.

Anna Oliwitiska-Wacko
Ryszard Wacko
autorzy ksigzki Dzieje Czudca, 1. I., wyd. 2010.
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Maria Bartusowna

— zapomniana poetka wschodnich ziem polskich

Chcac odtworzy¢ rzetelnie zyciorys Marii Bartuséwny, nalezy koniecznie
siggna¢ do rekopismiennych zapiskéw wuja poetki Marcelego Stawinskiego,
ktéry na 32 stronach zeszytu pomiescit Przyczynki przez naocznego swiadka
do zyciorysu Maryi Bartuséwny. W niniejszej monografii wykorzystatam owe
zapiski za Adamem Cehakiem Stodorem, ktdry napisat szkic biograficzno-lite-
racki jako wstep do Iwowskiego wydania Dzief Marii Bartuséwny z roku 1914.
Postuzytam si¢ réwniez ksigzka Krzysztofa Chlapowskiego i Zofii Gigbockiej
pt. Dzieje Dubiecka, wydana w Przemyslu w 1972 roku.

Histori¢ zycia poetki nalezy rozpocza¢ od jej dziadka Jana Juliana Szcze-
panskiego (1796-1869) pochodzacego z Rozdotu potozonego nieopodal
miejscowosci Stryj we wschodniej Galicji. Dziadek przysztej poetki od swoich
mtodziericzych lat byt mitosnikiem wiedzy i — pomimo réznych niekorzystnych
okolicznosci — rozpoczat nauke w lwowskim gimnazjum, wykazujac przy tym
— niezwyktle jak na owe czasy — zainteresowanie jezykiem polskim, co z kolei
zwrécito uwage profesora gimnazjalnego dr. Mausa. Uczony odegral niebawem
wazng role w zyciu Szczepariskiego, gdy ten potajemnie ozenit si¢ z 15-letnia
dziewczyna niemieckiego pochodzenia Wincentyna Henig i zaczat zarabia¢
na utrzymanie rodziny jako podrzedny urzednik clowy przy rogatce miejskiej.
To tam wiasnie dostrzegt go ponownie dr Maus i utatwit mu zdobycie posady
profesora jezyka polskiego przy szkole realnej i handlowej we Lwowie. Potem
do dochodéw z profesury dorzucit Szczepariski jeszcze tantiemy plynace ze
wsplpracy z ,Gazeta Lwowska”, w ktérej redakeji poznat wybitnych dweze-
snych lwowskich literatéw i aktoréw: Witalisa Smochowskiego, Jana Nepo-
mucena Nowakowskiego i hrabiego Stanistawa Skarbka — twoérce Polskiego
Teatru we Lwowie (wéwczas najwickszego teatru w Europie) i bylego meza
Zofi Jablonowskiej, pézniejszej zony Aleksandra Fredry.

Jan Julian Szczepariski stat si¢ réwniez wydawca (w 1828 roku wydat
kilkutomowa antologi¢ pt. Polyhymnia, w ktérej — jako jeden z pierwszych
w Galicji — zamieécit utwory A. Mickiewicza), by utrzymaé bardzo liczng
rodzing: mial on bowiem czternascioro dzieci, z czego dziewigcioro zmarto do
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1860 roku, a pigcioro pozostatych przy zyciu wykazywato zdolnosci artystyczne.
Wsréd nich byta Henryka (pézniejsza matka Marii Bartuséwny), ktéra czgsto
w towarzystwie improwizowala zgrabne wierszyki. Wyszta za maz za Stanistawa
Bartusa (1821-1859), bedacego wybitnie utalentowanym artysta malarzem.
Jednak z powodu braku mecenasa artysta ten, zatozywszy rodzing, musiat
troszczy¢ si¢ o jej byt materialny i byt zmuszony prowadzi¢ przede wszystkim
prace rzemieslnicze, tworzac miniaturowe portrety, zardwno akwarelowe, jak
i malowane na porcelanie. Ciagle troski i zmaganie si¢ z przeciwnosciami losu
oraz zle warunki zycia spowodowaly gruzlice, ktéra przyczynita si¢ do przed-
wezesnej $mierci artysty 6 stycznia 1859 roku. Stanistaw Bartus osierocit dwie
céreczki, Marig oraz Jadwigg, ktéra zmarta wkrétce po ojcu. Natomiast Maria
byla od najmtodszych lat pupilka rodziciela.

Urodzita si¢ 10 stycznia 1854 roku we Lwowie w kamienicy Zarzyckich,
usytuowanej przy ulicy Halickiej. Wkrétce dziewczynka zostata ochrzczona
dwojgiem imion (Maria Mitostawa), majac za rodzicéw chrzestnych Letycje
Wielopolska i Jana Zachariasiewicza. Kilkunastomiesi¢czna Maria byla juz
stalym gosciem w pracowni malarskiej ojca i tam tez w wieku zaledwie trzech
lat nauczyla si¢ czytaé, wykorzystujac do tego celu litery wycinane przez ojca
z kartonu. Byl to niewatpliwie najszczesliwszy okres dziecinistwa, wkrétce
brutalnie przerwany $miercig artysty. Echa tych lat szcz¢sliwych pobrzmiewad
beda juz zawsze w twdrczosci przysztej poetki, tym bardziej ze osierocona ro-
dzina zostala bez $rodkéw do zycia. Zmuszona okolicznosciami Henryka wraz
z mala Maria wrécita do domu swojego ojca, ktéry przebywat na emeryturze.
Jej wielkos¢, by nie rzec znikomos¢ (300 ztr. rocznie), zmuszata Szczepanskiego
do dodatkowej pracy, co powodowato zgryzliwos¢ w stosunku do otoczenia
oraz unikanie wszelkiego towarzystwa, nawet domownikéw. Jedyna osébka,
ktéra bezkarnie pladrowata pokéj dziadka, byta piccioletnia Maria odkrywajaca
nieznany, a ze wszech miar pociagajacy ja tajemniczy $wiat ksiazek mieszczacych
si¢ w dziadkowej biblioteczce. Majaca skfonnosci do marzycielstwa i samotnosci
dziewczynka zaczeta czytaé wszystko, co miescita biblioteka w pokoju dziadka.
Efektem takiej erudycji byla wezesna préba samodzielnej twérczosci, podjeta juz
w 6smym roku zycia, czym Maria zdobyta sobie w otoczeniu miano ,,cudownego
dziecka”. Niestety, to ,cudowne dziecko” bylo catkowicie oderwane od prozy
codziennego zycia i w zwiazku z tym zupelnie nieodporne na problemy szarej
codziennosci. Jednak wiersze jedenastoletniej poetki z lat 1865-1866, kt6rych
r¢kopisami dysponowal Adam Stodor sa — jak sam pisze — ,pod wzgledem
myslowym oraz forma zewngtrzna dojrzate, a pod wzgledem rytmiki prawie
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zupelnie czyste”. W tym tez czasie Bartuséwna miata pobiera¢ nauke na pensji
Felicji z Wasilewskich Boberskiej, jednak stabe zdrowie uniemozliwilo jej pobyr,
a wkrétce wraz z rodzing Szczepariskiego Maria opuscita Lwéw, by osiedli¢ si¢
w Kolomyi. Tam matka przyszlej poetki w lipcu 1868 roku powtérnie wyszta
za m3z, a jej wybrankiem zostat lesniczy Jézef Preyer.

Stan majatkowy i finansowy nowej rodziny precyzuje intercyza $lubna,
z ktérej wynika, ze od ojca Henryka otrzymata wyprawe §lubna i 1500 ztr. jako
posag dla Marii, a od m¢za m.in. posiadio$¢ z inwentarzem w Roztokach nad
Czeremoszem, gdzie wkrétce Maria z matka i ojczymem zamieszkata. Jednak
sielanka ta nie trwata dtugo, bo — jak pisal Stawiriski — Henryka nie angazowa-
ta si¢ weale ani w prace gospodarskie, ani nawet w wychowanie cérki, czgsto
wyjezdzajac do Lwowa i Kolomyi. Te kosztowne wyprawy wkrétce zmusity
Preyera do sprzedazy podupadlych Roztok i serii przeprowadzek kolejno do Kut,
Kossowa, Pistynia, Utorop. Catkowity brak pienigdzy spowodowat stopniowe
uszczuplanie przysztego posagu Marii, ktéra nie pobierata tez systematyczne-
go wyksztalcenia. Dorastajaca dziewczyna zyla w $wiecie marzen i utudy, nie
dostrzegajac urokéw otaczajacej przyrody, szczegdlnie w Roztokach, ktérych
pickno — jesli wierzy¢ Stodorowi — byto niespotykane.

Niebawem jednak Maria opuscita matke i ojczyma, udajac si¢ na dtuzszy
czas do Kolomyi. Okolicznosci tego wyjazdu sa dos¢ nietypowe. Otéz
mtodziutka dziewczyna miata sta¢ si¢ obiektem czutych westchnien ze strony
syna wéjta Pistyriskiego, ktéry natarczywie domagat si¢ jej reki. Uciekajac,
odzyskata chwilowe — niestety — poczucie bezpieczefistwa, bo juz niebawem
(12 lipca 1869 roku) umiera nagle jej ukochany dziadek Szczepanski, nie
pozostawiajac po sobie spodziewanego majatku. W zwiazku z tym Maria staje
przed koniecznoscig zdobycia zawodu (pierwotnie ma to by¢ krawiectwo,
zamienione pézniej na stan nauczycielski). Przebywajac u Stawinskich w Ko-
lomyi, Maria nie préznuje. Jej wuj, wiodacy bardzo aktywne zycie spoteczne
i prowadzacy swoisty dom otwarty, gosci w nim m.in. Mieczystawa W., ktéry
mogt si¢ pochwali¢ chwalebna przeszto$cig rodzinng (utrata majatku dla spra-
wy narodowej). Cztowiek ten za wszelka ceng chce si¢ usamodzielni¢ i zdoby¢
pozadane wyksztalcenie — jest prowizorem aptekarskim, ale jego ambicje si¢gaja
znacznie wyzej: chce wyjecha¢ na studia za granicg. W nim to zakochuje si¢ bez
pamieci Bartuséwna, idealizujac go w swoim szesnastoletnim sercu zdecydo-
wanie ponad miarg i kultywujac pamig¢é o nim przez cate swoje krétkie zycie,
cho¢ ,ideat” ten wcale na to nie zastugiwal, wzigwszy pod uwagg fakt, ze po
studiach na kilku uniwersytetach zostat ostatecznie chemikiem miejskim we
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Lwowie, a wkrétce ozenit si¢ z bogata Niemka i wyjechat na state za granice,
bo tam zaproponowano mu lepsze warunki bytu.

Nie mozna jednak pomina¢ faktu, ze znajomo$¢ z Mieczystawem W. pod
pewnymi wzgledami wywarla tez pozytywny wplyw na mtoda poetke. To dzigki
niemu zaczeta tworzy¢ utwory o wyraznym wydzwigku patriotycznym. Réw-
niez pod jego wplywem uzupetnita — przynajmniej czgéciowo — braki w swoim
wyksztalceniu, czytajac w sposéb przemyslany i uporzadkowany ksiazki z bi-
blioteki ,, Towarzystwa ku Szerzeniu O$wiaty”, w ktdrym dziatat Mieczystaw.
Sadze, ze chcac mu w pewien sposéb zaimponowaé (pono¢ Mieczystaw pisat
wiersze, aczkolwiek nieudolne), zdecydowata si¢ tez drukowad swoje utwory
w lokalnej ,Jutrzence”. Po wyjezdzie ukochanego z Kotomyi w 1871 roku
Maria réwniez opuszcza to miejsce, by zawitaé do Utoropéw do mieszkajacej
tam wéwczas matki i Preyera. Jednak pobyt z najblizszymi wcale nie ukoit jej
bélu i dlatego potajemnie wyjechata do Lwowa, by rozpoczaé kariere aktorki
teatralnej. Pomyst ten nie mégt zosta¢ zrealizowany, bo — jak ocenit 6wezesny
dyrektor teatru — staby glos i watta postad juz dostatecznie ja dyskwalifikowaty
w tym zawodzie. Wéwczas Maria odkrywa swoje powotanie, ktérym ma by¢
twérczo$¢ poetycka i postanawia zainteresowaé swoimi wierszami galicyjskie
pisma literackie. Poetka liczy na uzyskanie ta droga funduszy materialnych,
ktére dadza jej niezaleznos¢ i zapewnia samodzielny byt, oczywiscie we Lwowie.
Powodem, dla ktérego chce tam wyjechad, a whasciwie uciec, jest mezczyzna
— Franciszek O., pracujacy jako urzednik pocztowy i od pewnego czasu za
zgoda matki Marii starajacy si¢ o jej reke. Starania te zostaly nawet uwiericzone
zar¢czynami, ostatecznie jednak zerwanymi z powodu niecheci dziewczyny.

Wiersze Marii Bartuséwny rozestane do réznych czasopism nie pozostaja
bez echa. W 1872 roku wspétpracg z poetka nawiazuje krakowski ,,Dziennik
Moéd”, warszawskie ,,Ognisko Domowe”, a za posrednictwem Wiadystawa
Ordona réwniez lwowski , Tydzied”, ktérego redaktor wyplaca jej regularng
pensje¢ w wysokosci 25 zir. miesigcznie. Dzigki tym sprzyjajacym okolicz-
nosciom Maria moze zamieszkaé na stale we Lwowie. Tam tez w 1876 roku
Whadystaw Betza wydaje tomik jej lirykéw optacony sowitym honorarium.
Zrédtem dochodu staje si¢ réwniez procent od pozostalej czesci posagu oraz
200 ztr. zapomogi z Wydziatu Krajowego. Nie martwiac si¢ o byt materialny,
Maria rzuca si¢ w wir Zycia artystycznego miasta Lwowa (czgsto bywa w teatrze),
staje si¢ znana i rozpoznawalna gtéwnie dzigki pozytywnym recenzjom tomiku
poezji. W tym tez czasie (1876 r.) uczgszcza na kurs kierowniczek ,,ogrédkéw
Froeblowskich”, ktéry koriczy z wynikiem pozytywnym, uzyskujac stosowny
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patent. Wspomniany kurs zaowocowat réwniez najtrwalsza przyjaznia w zyciu
Bartuséwny, kt6rg tam zawarta z Jézefg Jaroszynska.

Rok 1876 obfitowat w donioste wydarzenia w zyciu Marii. Wtedy bowiem
zawigzala si¢ takze jej przyjazi z Antonim Edwardem Odyricem, ktérego praw-
dziwie zachwycita Wiosna i postanowit nawiaza¢ znajomos¢ z jej autorka droga
korespondencyjna. Od niego otrzymuje poetka zaproszenie do wspétpracy
z warszawska , Kronika Rodzinng”. Serdeczna ta przyjazii i niemalze ojcowska
opieka trwa¢ bedzie do konica zycia Odyrica, ktéry umiera zaledwie kilka mie-
siecy wezesniej niz Bartuséwna.

Po odbyciu praktyk Maria od 9 listopada 1876 roku zostaje zatrudniona
w prywatnym ,,ogrédku Froeblowskim” p. Jézefy Jaroszyriskiej z pensja 10 ztr.
miesi¢cznie i catkowitym utrzymaniem. U rodzicéw p. J6zefy Jaroszyriskiej
w Hnidawie spedza Boze Narodzenie, a Wielkanoc u wuja Stawinskiego w Ko-
lomyi i u matki w Utoropach. Potem podrézuje jako serdeczna przyjacittka
i towarzyszka J6zefy Jaroszyniskiej, by powréci¢ wraz z nig do Lwowa w lipcu
1877 roku w celu objecia posady kierowniczki w ochronce nalezacej do Towa-
rzystwa Ochronek Chrzedcijariskich. Na tej funkeji utrzymuje si¢ od 20 lipca
1877 roku do 13 lutego 1878 roku. Pomimo nieztych warunkéw materialnych
niespokojna natura Marii ,zmusza” ja do ciaglej zmiany miejsca pobytu. Teraz
»na celowniku” poetki pojawia si¢ Warszawa, gdzie za posrednictwem Odyrica
Maria stara si¢ znalez¢ zajecie. Odyniec uzyskuje przyrzeczenie pomocy i opie-
ki ze strony ordynatowej Rézy hr. Krasifiskiej i oczekuje Marii w Warszawie
w lutym 1878 roku. Maria jedzie tym chetniej, ze we Lwowie pojawia si¢
Mieczystaw W., o ktérym trzeba znéw na nowo zapomnieé. To zapomnienie
ma przynie$¢ teatr warszawski, bo — po raz kolejny — wraca pomyst kariery
dramatycznej. Literacki $wiat Warszawy, nim Bartuséwna doni przybyta, juz
znat jej nazwisko. Nieswiadomie rozpropagowat je Bolestaw Prus, wydrwiwajac
najpierw w ,,Kronice Tygodniowej” jej stynny juz wiersz pt. Wiosna, a potem
w ,Niwie” utwér Mowigq mi. Z pomocg Odyrica Maria odwiedza znakomite-
go 6wczesnego artyste sceny warszawskiej — Jana Walerego Krélikowskiego,
ktéry jednak nie podziela zapatu Marii i odmawia jej pomocy w uzyskaniu
angazu. Z tego tez wzgledu rozczarowana i rozzalona Bartuséwna za rada hr.
Krasiniskiej wyjezdza do Krakowa, by tam — przy materialnej pomocy hrabiny
— przygotowac si¢ do egzaminu na nauczycielke szkét ludowych. Odbyt si¢ on
we wrzesniu 1878 roku i Maria zdata go pomyslnie. Wakacje poprzedzajace ten
czas Maria spedzita w domu hrabiostwa Zamojskich w Wysocku oraz u pan-
stwa Széstakiewiczéw we Lwowie. Pobyt w tym miescie wykorzystuje poetka
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na odnowienie dawnych znajomosci, bywa w teatrze i na balach, oczekujac
na stosowng posad¢ nauczycielska jak najblizej Lwowa. T¢ otrzymuje w maju
1879 roku w Sokolnikach. Poczatkowo szczgdliwa z takiego obrotu sprawy,
z czasem coraz mniej jest zadowolona z pracy tamze i ostatecznie rezygnuje
z niej 20 lipca 1880 roku, najprawdopodobniej z powodu odméwienia urlopu
dla poratowania zdrowia. Wraz z koricem wakacji podejmuje pracg nauczycielki
i kierowniczki szkoty w Nienadowej koto Przemysla. Niestety, oddalenie tego
miejsca od centréw zycia kulturalnego, mndstwo niewygdd, wezesniejsze za-
niedbania nienadowskiej o$wiaty, zmuszajace do pracy ponad sity, powoduja
gwattowny uplyw sit i zniechgcenie do twérczosci literackiej. Nienadowska
pustelnice — jak Maria sama siebie nazywa — znéw dzigki Odyricowi, ktéry juz
etatowo jest jej ,dobrym duchem”, odwiedza hrabina Aleksandra Konarska
z Dubiecka, stajac si¢ orgdowniczka i opiekunka w ostatnich latach zycia poetki.
Maria na wlasng prosbe opuszcza miejsce pracy 18 sierpnia 1881 roku, wakacje
spedziwszy u hrabiny Konarskiej w Dubiecku.

W tym miejscu nalezy stéw par¢ poswieci¢ wspomnianym miejscowo-
$ciom, bo sg one na swéj sposéb wyjatkowe. Nienadowa nalezy dzi§ do gminy
Dubiecko. Miejscowosci warto si¢ blizej przyjrze¢ chociazby z tego wzgledu, ze
Bartuséwna czgsto tutaj bywala. Dubiecko bylo siedzibg hrabiny Aleksandry
Konarskiej, ktéra nawiazata do$¢ zazyte stosunki z Bartuséwna, a letnie wakacje
poetka dwukrotnie spedzata na zamku w Dubiecku u swojej protektorki. Piszac
o tym miejscu, niepodobna nie wspomnie¢ innych wielkich nazwisk zwigzanych
z Dubieckiem. To wlasnie w tym miejscu urodzit si¢ Ignacy Krasicki, ktéry
tymi stowy rozstawit rodzinng ziemie:

O miejsce stodkie gdzie si¢ urodzitem,

W tobie los zrzadzit pierwszy watek zycia,
Wyszedlem na $wiat, co zdarza, uzytem,
A czas diugiego wsrdd ludzi przebycia

To zdzialat: gdyby si¢ mozna odrodzi¢,
Lepiej by bylo z ciebie nie wychodzi¢.

Réwniez w Dubiecku przyszed! na $wiat Stanistaw Stadnicki, znany po-
wszechnie jako ,,diabet taficucki”. Urodzit si¢ tu takze Sylwester Dawid Mirys
—junior, ktéry zastynat m.in. jako autor cyklu miedziorytéw przedstawiajacych
dzieje starozytnego Rzymu.

W roku 1784 w Dubiecku przebywat Franciszek Karpinski. Literackim
efektem tego pobytu stal si¢ wiersz Podriz z Dubiecka na Skalg powstaly w nie-
spelna trzy lata po owej wizycie. Natomiast tradycja glosi, ze wlasnie w Dubiecku
miata powstaé piesii Kiedy ranne wstajq zorze.
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Wiele lat pézniej Dubiecko i jego éwezesnego whasciciela Aleksandra
Krasickiego odwiedzat Wincenty Pol, a kontakt listowny z Aleksandrem —
»panem na Dubiecku”, ktéry zastynat jako poeta, heraldyk i znawca historii
rodzin polskich, utrzymywaty tak znane osobistoéci $wiata literackiego, jak
Jézef Ignacy Kraszewski (autor pierwszej monografii o Ignacym Krasickim
pt. Ignacy Krasicki. Kronika zycia i dzielta. Karta z dziejow literatury XVIII w.,
wydanej w Warszawie w 1879 roku), Jadwiga Luszczewska (stynna Deotyma)
i Zygmunt Kaczkowski oraz Lucjan Siemieriski i Stanistaw Kozmian. Ten ostatni
jako redaktor krakowskiego ,,Czasu” korespondowat z Aleksandrem Krasickim,
gléwnie w sprawach dotyczacych druku artykutéw Aleksandra w tymze pismie.

Dubiecko, bedace wlasnoscig Krasickiego, sasiadowalo bezposrednio
z Nienadowa nalezaca wéwczas do rodziny Dembinskich. To tu w domu swego
dziadka spedzal dziecistwo znany dzi§ wszystkim Aleksander Fredro.

Ozywione literackie kontakty z czaséw Aleksandra Krasickiego konty-
nuuje z powodzeniem jego najstarsza cérka, ktéra po ojcu odziedziczyta nie
tylko Dubiecko, ale réwniez imi¢ i talent literacki. Aleksandra z Krasickich
Konarska, bo o niej mowa, drukowata swoje utwory m.in. w ,,Czasie” i ,Ru-
chu Literackim”, podpisujac je najcz¢sciej pseudonimem ,A...ska”. Znana jest
powszechnie jej znajomos¢ z Teofilem Lenartowiczem (nie brak tez plotek, ze
byla to przyjazi nieco zbyt zazyta). Aleksandra Konarska aspirowata do miana
mecenasa utalentowanych poetéw. Tym gtéwnie nalezy thumaczy¢ jej zaintere-
sowanie si¢ i materialng opieke, jaka roztoczyla nad poetka Maria Bartuséwna
— krzewicielka nienadowskiej o$wiaty w roku szkolnym 1880/1881. Niejaki
problem przedstawia dla nas kwestia umiejscowienia tej szkoly w Nienadowej,
ktéra stata si¢ na rok miejscem pracy i zycia Bartuséwny. Wiadomo z kronik,
ze w XIX wieku istniata szkota parafialna z jednym nauczycielem w Dubiecku,
a w drugiej potowie XIX wicku byta tam juz dwuklasowa szkota. Niestety,
tak precyzyjnych informacji nie ma na temat lokalizacji i zalozenia szkoly
w Nienadowej. Faktem bezspornym pozostaje ten — ustalony na bazie Kroniki
Szkoty w Nienadowej— ze budynek 6w (o ktérym Konopnicka pisata na tamach
,Switu” w sposéb nastepujacy:

Zima byta, zawieja, $niezyca. Ustronnej szkoly nie sposéb bylo odszukaé [...] Trzeba byto

ludzi zwota¢, wziad si¢ do topat, do szufli i tak szcz¢sliwie odkopano po kilkugodzinne;j

pracy stawetng szkote w Nienadowej, z ktdrej poprzednik Bartuséwny uciekt, spaliwszy
ostatnie przgsto z ostatniego plota i ostatnie drzewko z sadu. — W $rodku pustka. Izba

czarna, stechlizng ziejaca, komin Bég wie odkad nie widzial ognia, ze wszystkich katéw
mréz wylazi na $ciany, zamiast podlogi — klepisko. — Ani stotka, ani stotu, ani tawki),
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juz dawno fizycznie nie istnieje. Najprawdopodobniej w tym miejscu
znajduje si¢ obecnie posesja (zabudowana zamieszkatym murowanym domem
z kuznia i budynkiem gospodarczym), zlokalizowana po prawej stronie drogi
powiatowej prowadzacej do Huciska Nienadowskiego (za mostem). To w tym
miejscu miat by¢ posadowiony budynek, o ktérym Bartuséwna, stosujac pa-
rodi¢, powie:
Znaszli ten gmach,
Na ktérym grzyb porasta?
A ktéry wzni6st
Architekt z czaséw Piasta?

Swoja droga, czytajac cytowany wyzej opis przybycia Bartuséwny do szkoty
w Nienadowej, trudno oprzec si¢ krytycznej trochg refleksji nad jego prawdzi-
woscia. Bartuséwna objeta posade w Nienadowej 1wrzesnia 1880 roku, wigc
chcialoby si¢ zapytad, skad ta sroga zima w chwili przybycia poetki do szkoly?

Opuszczajac Nienadowa, a przede wszystkim Dubiecko, Bartuséwna —
jakby przeczuwajac nadchodzacy kres zycia — pozegnata mite jej oku krajobrazy
Pogérza Przemyskiego lirykiem Ostatni raz, w ktérym napisata m.in.:

Drzace mi gwiazdy rzekly nad Sanem
Pamigtaj nas!...

Gaszac w zamgleniu zloto rézany
Ostatni raz.

Hrabing Konarska zegna réwniez wierszem zatytulowanym Hr. Aleksandrze
Konarskiej. Czytelnik znajdzie w nim serdeczne podzigkowanie za wszelkie
przejawy sympatii i troskliwg opieke.

Na kolejnej posadzie w Lazanach Maria bawi zaledwie kilka dni, po czym
— zachorowawszy — wraca do Lwowa. Stamtad jedzie ostatni raz do Dubiecka
po rad¢ do hrabiny Konarskiej, co powinna dalej czyni¢. Tam zapada posta-
nowienie, aby przygotowal si¢ do egzaminu wydzialowego na nauczycielke
miejska, co datoby w przysztosci mozliwo$é pracy we Lwowie. Poetka zamiesz-
kuje w domu p. Jaroszyriskich, a skape dochody zapewnia jej staly zasitek
w wysokosci 20 zlr. miesigcznie, otrzymywany juz ciagle az do ostatnich chwil
zycia od hrabiny Konarskiej.

Od stycznia 1883 roku na Mari¢ spada dodatkowy obowiazek. Ot6z po
$mierci ojczyma musi zaopiekowa¢ si¢ matka, z ktdra ostatecznie — zaniechawszy
przygotowan do egzaminu wydziatowego — osiedla si¢ we Lwowie. W tym czasie
mimo podupadajacego zdrowia Bartuséwna pracuje ponad sily, przede wszyst-
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kim piszac na zamdwienie utwory proza, m.in. Ducha ruin, ale w 1884 roku
»Iygodnik Ilustrowany” drukuje piaty akt dramatu Wanda, keéry zachwycit
Jézefa Kraszewskiego do tego stopnia, iz zaczat on nawotywaé spoteczenistwo do
materialnej pomocy poetce, bedacej w trudnej sytuacji. Zapomoga otrzymana
dzigki tej akgji utatwita wyjazd latem 1885 roku na kuracje do miejscowosci
Szczawne — Kulaszne. Na poprawe zdrowia bylo juz jednak za pézno. Po po-
wrocie do Lwowa Maria umiera 2 pazdziernika 1885 roku w domu przy ulicy
Garncarskiej.

Zmarta w 31 roku zycia poetka pochowana zostata na cmentarzu bycza-
kowskim, a w kosciele Dominikanéw umieszczono po$wigcong jej tablicg
pamiatkowa. Ponad dwadziescia lat pézniej dzigki staraniom ,Komitetu”,
w kedrego sktad wchodzily panie Zofia Listowska, Jézefa Jaroszyniska, Helena
Dybowska, Maria Jarmund, Maria Tadeuszowa Romanowiczowa, postawiono
pomnik na grobie poetki i przygotowano zbiorowe wydanie jej ,,pism”.

mgr Bozena Karasifiska jest nauczycielkq jezyka polskiego w Zespole
Szkdt w Wierzawicach.
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Informacyjno-przestrzenna
koncepcja dzieta muzycznego

W literaturze muzykologicznej
istnieje pojecie przestrzeni muzycz-
nej. Leszek Polony wyréznia cztery
odmienne postaci ontologiczne prze-
strzeni dzwigkowo-muzycznej:

Przestrzen akustyczna, czyli przestrzen
dzwigkowa, ktéra moze by¢ mierzona,
badana za pomoca aparatury. Badamy
np. i projektujemy akustyke pomiesz-
czen, sal koncertowych czy studia fo-
tograficznego. Okreslamy ja za pomoca
pewnych parametréw fizycznych [...];
przestrzen sluchowa, percepcyjna,
dang w dos$wiadczeniu zmystowym,
a wigc doznania przestrzeni ujawniajace
si¢ w akcie stuchania — m.in. muzyki,
ale takze wszelkich odgloséw ptynacych
z przestrzeni fizyczne;j. [...]; przestrzen
muzyczna we wlasciwym sensie, a wigc
przestrzeri dzwickows zorganizowang
poprzez systemy muzyczne, skale dZwie-
kowe, tonalnos¢, regute harmonii, formy
muzyczne, fakturg dzwickows, obsade
instrumentalna. [...]; przestrzefd sym-
boliczna, czyli sfer¢ przestrzennych wy-
obrazeri, przedstawien i asocjagji, a takze
pewnych przestrzennych idei, motywéw
i tematéw literackich, ujawniajacych sie
w utworze muzycznym — takich jak np.
zrédlo, rzeka, morze, gory, wedréwka,
wschdd i zachdd storica, i wiele innych'.

' L. Polony, Pojecie przestrzeni w mysli

muzykologicznej, | w:] Czas przestrzeni,

Kwartalnik Edukacyjny 3 (82) jesient 2015

Na samym poczatku rozwazan
pragng wskazaé na istotng réznice
pomigdzy okresleniami ,przestrzen
muzyczna’, a stosowanym przeze
mnie okreSleniem ,przestrzen dzieta
muzycznego’. Przestrzen dzieta mu-
zycznego wiaze si¢ z ukladem dzwigko-
wym charakterystycznym dla danego
dziela, stad jest ona inna w kazdej
kompozycji. Okreslenie to dotyczy
wewnetrznych relacji przestrzennych,
a nie sfery przestrzennej znajdujacej
si¢ poza nig — czyli poza ukfadem
dzwickowym. W zwiazku z tym rodzi
si¢ pytanie, czy przestrze dziela mu-
ZyCZNego jest rzeczywista, Czy jest moze
raczej pewnego rodzaju konstrukcja
myslowa, wytworem naszego sposobu
postrzegania i mySlenia? Czy w sto-
sunku do dzieta muzycznego mozemy
uzy¢ termindw, ktére pozostajg raczej
w zwigzku z fizyka, matematyka czy
filozofia? Jezeli przyjmiemy, ze prze-
strzeri dzieta muzycznego jest zbiorem
punktéw akustycznych (dzwigkéw)
o okreslonej czgstotliwosci, to poglad
ten bedzie bliski relacjonizmowi,
zgodnie z ktérym jedyne rzeczywiste

Krakéw 2008, s. 183-184.
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cechy przestrzeni to przestrzenne (i czasowe) relacje miedzy przedmiotami fi-
zycznymi. Powyzsza teorig prezentowat Leibniz. Przestrzeri dzieta muzycznego
posiada te cechy, ktdre kwalifikujg jg do przyjecia tezy zwiazanej z relacyjnym
pojmowaniem przestrzeni. Do tych cech naleza m.in. dwie najbardziej pod-
stawowe, s3 nimi: fizyczno$¢ dzwigku oraz relacje pomigdzy nimi. Owe relacje
majg charakeer porzadkujacy wymiar horyzontalny i wertykalny przestrzeni
dziela muzycznego, czyli uktady dZwickowe niejednoczesne i jednoczesne
(wspdlistniejace). One konstytuujg przestrzen dzieta muzycznego. W ten
sposéb powstaje wizja przestrzeni dzieta muzycznego lokowanego nie poza
jego zewngtrznym obszarem, lecz w samej strukturze dziela, w jego wymiarze
wertykalno-horyzontalnym, czyli wymiarze czasowo-przestrzennym.

Czestotliwosci wyrazone liczbg stanowig matematyczna, wewngtrzng podsta-
we przestrzenng dzieta — tego nie trzeba dowodzi¢. Z tej perspektywy przestrzei
dziela muzycznego moze by¢ rozumiana jako okreslony zbiér relacji liczbowych.
Owe relagje liczbowe obejmujg pelny zakres przestrzenny dzieta muzycznego,
czyli uktady wertykalno-horyzontalne, a takze aspekt brzmieniowy — on jest
najmniej oczywisty. Nalezy wiec wyjasni¢, jaki zwiazek ma liczba z brzmieniem
instrumentu muzycznego? Otéz brzmienie (barwa dzwicku) zalezne jest m.in.
od szeregu alikwot6w, ich relacji, dominacji niektérych czgstotliwosci itp. Szereg
alikwotéw, ich wewngtrzny uklad, jest niczym innym niz relacjami czgstotliwosci
wyrazanymi stosunkiem liczbowym 1:2:3:4 itd. Z tej racji nalezy wnioskowa¢,
ze kazdy instrument muzyczny posiada funkcj¢ implementadji liczb. W kazdym
instrumencie muzycznym, bez wzgledu na rodzaj, zakodowana jest okreslona
struktura alikwotowa. Ona w gléwnej mierze ksztaltuje barwe brzmieniowa
instrumentu muzycznego. Zatem takze brzmienie instrumentu posiada naturg
liczbowa. Stad wniosek, ze liczbowe relacje obejmujg wszystkie elementy dzieta
muzycznego tacznie z instrumentarium.

Abstrakcyjne (liczbowe) struktury wypelniajg przestrzeri dzieta muzycznego
ione decydujg o ksztalcie dziela, a ostatecznie o jego wymiarze przestrzennym. Stad
przestrzen dzieta muzycznego konstytuuje si¢ jako abstrakeyjny zbiér strukeur liczbo-
wych przeksztatcanych w procesie implementagji (pojecie zwigzane z informatyka),
ktérej celem jest przeprowadzenie systemu liczbowego w stan realnego zjawiska
fizycznego (styszalnego), jakim jest dzielo muzyczne. Inaczej méwiac, efektem
procesu implementacji jest dziefo muzyczne najpierw ujete w system notacyjny,
a nastepnie wykonane. Implementacja abstrakcyjnego zbioru struktur liczbowych
jest procesem, w ktérym dochodzi do zmiany systemu sposobu funkcjonowania
liczb w zapisie muzycznym w system wykonawczy. Pomimo realnego charakteru
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przestrzeni dzieta muzycznego nosi ona ceche a-materialnosci, ktéra — jak przy-
puszczam — uzyskuje autonomi¢ poza jej walorem estetycznym i realizuje si¢ jako
okreslony rodzaj informacji pojmowanej nie jako ludzka wiedza, lecz informacji,
ktdrej podstawowa funkcja przejawia si¢ w ingerengji strukeuralnej. Implementa-
¢ja muzyczna posiada wymiar estetyczny i informacyjny. W moim przekonaniu
informacja wypetnia przestrzen dziefa muzycznego i ma realny, efektywny wplyw
na obszary pozamuzyczne. Dowodem na to stwierdzenie jest fakt, ze przestrzen
dzieta muzycznego ze wzgledu na dzialanie in-formujace informacji ujawniajacej
sic w fenomenie holoruchu (uktad wertykalno-horyzontalny) oddziatuje np. na
systemy spoleczne, kulturowe, uklady biologiczne i prawdopodobnie wptywa na
obszary np. poziomu kwantowego, czasteczkowego, atomowego, czy molekular-
nego’. W zwiazku z powyisza konstatacja nie nalezy wykluczy¢ zwiazku pomiedzy
informacja a przestrzenia, ktéra posiada charakterystyczny, jedyny w swoim rodzaju
uklad drgari stanowiacy system o nieredukowalnych wlasciwosciach.

Na podstawie wezesniej przeprowadzonych przeze mnie badan opublikowa-
nych w ksiazce pod tytulem Filozoficzne inspiracje rozumienia czasu muzycznego
przyjmujg, ze przestrzen dzieta muzycznego jest integronem ztozonym takze
z czasu, i on stanowi nierozdzielny komponent przestrzeni wraz z informacja
i energia — analogicznie jak czasoprzestrzen, w ktdrej czas i przestrzen jest inte-
gronem czasoprzestrzennym. Informacja i energia sa nadrzednymi elementami
przestrzeni dziela muzycznego. To whasnie dzwigki w przestrzeni dzieta mu-
zycznego o matematycznych relacjach zawartych w ukladach horyzontalnych,
wertykalnych, uktadach jednoczesnych, niejednoczesnych, w ruchu np. ascen-
dentalny, poziomo ascendental, descendentalny, réwnolegly descendentalny?,
zbiezny, rozbiezny, réwnolegly, liniowy, réwnolegly poziomy implikujg zmiany
ilodciowe i jakosciowe. One generuja przestrzen dzieta muzycznego, w ktérej
sktad wchodza informacja i energia a uporzadkowane relacje temporalne dzwie-
kéw tworza wewnetrzng przestrzenng strukture. Nie mamy bezposredniego
wgladu w owg rzeczywisto$¢, nie znaczy to jednak, ze ten obszar nie istnieje.
Mozemy percypowaé owa rzeczywisto$¢ jedynie w zewnetrznym akustycznym
przejawie, tzn. zmystowo, czyli w sposéb adekwatny do naszych mozliwosci
percepcyjnych. Tak wige przekonanie, ze istnieje tylko to, co styszymy, bytoby
réwnowazne stwierdzeniu, ze istnieje tylko to, co widzimy — a tak nie jest, nie
trzeba tego udowadniac.

2 Zob. J. Lapidski, Morfogenetyczna koncepcja ukladéw biotycznych, Lublin 2008, s. 10.
3 Zob. A. Staniczyk, Filozoficzne inspiracje rozumienia czasu muzycznego, Krakéw 2013,
s. 200-205.
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W ostatnim czasie méwi si¢ o odkryciach w zakresie genezy zwiazkéw
kosmicznej materii i dzwigku. Profesor Bryan Gaensler, wybitny astronom,
autor wielu przetomowych prac, wyjasnia zasade powstawania fali dzwickowej
podczas formowania si¢ pierwszych form materii we Wszechswiecie. Wnioski
z przeprowadzonych badan mozna zawrze¢ w stwierdzeniu, ze dZwigk powstaje
wraz z powstaniem fali stojacej, ktdra jest praprzyczyna powstania przestrzeni
kosmicznej*.

* Z racji waznosci tego faktu w zwiazku z polem informacyjnym w obszarze przestrzeni dzieta

muzycznego zasadnym bedzie przytoczenie obszerniejszego fragmentu tekstu z jego ksiazki
pt. Potega i pigkno. ,, Wszechswiat jest obecnie wypelniony przez najnizsze mruczenie gromad
galaktyk, ostre huki wybuchéw supernowych i niezliczong liczbe innych dzwigkéw. W taki
czy inny sposob wszystkie te dzwigki sa wytwarzane przez rézne ruchy i aktywnos¢ gwiazd,
galaktyk, czarnych dziur i gromad galaktyk. Pierwsze fale dzwigckowe zamiast przemieszczaé
si¢ z punktu A do punktu B, jak glos wysytajacy dzwicki przez powietrze do uszu, te fale
stanowily oscylacj¢ ci$nienia w gére i w dél, ale nigdzie si¢ nie przemieszczaly. Nazywa si¢
je falami stojacymi i sa one bardzo podobne do stojacych fal dzwickowych, ktére powstaja
wewnatrz fletu albo piszczatki organowej. Diugo$¢ piszczatki organowej wyznacza wysoko$é
dzwigku, ktéry wytwarza: najmniejsze piszczatki emitujg najwyzsze tony. W analogiczny
sposdb wiek obserwowalnego Wszech§wiata we wezesnym okresie wyznaczal wysokos¢ tych
pierwszych tonéw. Kiedy Wszechswiat byt bardzo mtody, tylko skupiska materii, ktére byly
relatywnie mate i w ktérych gaz byt w stanie gwaltownie sie rozszerzy¢ i kondensowaé, mialy
do$¢ czasu, by wykona¢ jeden pelny cykl oscylacji cisnienia. W zwiazku z tym kosmiczny
chér skladat si¢ wytacznie z sopranéw. Wraz ze starzeniem si¢ Wszechswiata coraz bardziej
zwalniajace oscylacje byly dokanczane, a w zwiazku z tym do chéru dochodzily nizsze nuty.
[...] Ta niebiariska piesn trwata 380 000 lat, a nastepnie nagle si¢ skoriczyla, by juz nigdy nie
powrdécié. Co takiego sig stalo, ze uciszylo te ogromne kosmiczne organy? I skad wiemy, ze te
dzwigki w ogélne kiedys si¢ pojawily, jesli znikly miliardy lat temu? [...] We wezesnym okresie
istnienia Wszechswiat byt zasnuty mgta, poniewaz promienie $wietlne nie byly w stanie przeby¢
nawet niewielkiego dystansu, zanim zderzyly si¢ z elektronem. Przez caly ten okres, nazywany
era przed rekombinacja, skupiska gazu rozszerzaly sig i Sciesnialy, wytwarzajac pierwsze dzwigki.
Jednak po 380 000 lat Wszechswiat ostygt do temperatury 2700 stopni Celsjusza, czyli stat
si¢ wystarczajaco chtodny, zeby protony i elektrony mogly si¢ potaczy¢, aby stworzy¢ atomy.
[...] Proces 6w doprowadzit do uciszenia Wszechswiata, poniewaz zmienit predkos¢ dzwicku.
Przed rekombinacja fale dzwigkowe przemieszczaly si¢ przez zelowata mieszaning $wiatta
i materii, w ktérej predkos¢ dzwigku wynosita 60 procent predkosci $wiatta, czyli okoto 620
milionéw kilometréw na godzing. Przy tej wysokiej predkosci dzwigku obtoki gazu mogly
zapadad si¢ i rozszerza¢ stosunkowo szybko. Gdy jednak materia i $wiatlo poszly oddzielnymi
drogami, predkos¢ dzwicku spadta gwattownie w zasadzie do zera. W momencie rekombinagji
cate to chlupotanie gazu w t¢ i z powrotem natychmiast zamarto, a Wszechswiat pograzyl si¢
w ciszy. Tak gwattowne zakonczenie kosmicznej symfonii, akurat w chwili, gdy Wszechswiat
stal si¢ widoczny, oznacza, ze nie mozemy dostrzec tych fal dzwigkowych, co jest mozliwe
w przypadku gromady galaktyk Abell 426. Skad wiemy, ze istnialy? Wiemy to, bo cho¢ te
dzwigki juz dawno temu umilkly, ostatnie crescendo zostato na zawsze zamrozone w samej
osnowie kosmosu. Moment rekombinacji pozostawit po sobie kosmiczne promieniowanie
tla, stabe, zimne $wiatlo, ktére wypetnia Wszechswiat. [...] To wszystko, co widzimy wokét
nas, a w istocie réwniez my sami jako tego cz¢$¢, jest zapisem kopalnym oscylujacych fal
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Jak przypuszczam, informacja w przestrzeni dzieta muzycznego, ktéra
z natury swojej opiera si¢ na rezonansie fali akustycznej, wiaze si¢ z polem
informacyjnym przestrzeni kosmicznej; posiada ona takze walor energetyczny,
bowiem kazdy rodzaj informacji (poza informacja ilosciowa) posiada walor
energetyczny. Informacja ma racj¢ bytu w kontekscie fizykalnych zmian, tzn.
zmian ilo$ciowych i jakosciowych, ktére maja miejsce w przestrzeni dziela
muzycznego. Jacek Lapinski stwierdza, ze z punktu widzenia fizyki informacje
nalezy traktowa¢ jako fizyczny faktor, nickonwencjonalna, nie-wektorowa,
bardziej subtelna, skalarna fizycznie efektywna forme subtelnej energii’.

Dziatanie energii wzbudzonej w wyniku ruchu rozumianego jako zmiany
ilosciowe i jakosciowe w przestrzeni dzieta muzycznego polega na in-formowa-
niu, czyli oddziatywaniu od wewnatrz na systemy spoza uktadu i nadawaniu im
cech adekwatnych do rodzaju informacji zawartej w uktadzie przestrzennym
dziela muzycznego. W tym przypadku pod pojeciem adekwatnosci nalezy rozu-
mie¢ relacje jako$ciowe, oparte na ruchu; generujg one zmiany poza systemem,
czyli poza przestrzenia dzieta muzycznego. Tak wigc informacja w przestrzeni
dzieta muzycznego jest tozsama z relacjami ilosciowymi i jako$ciowymi, ktére
sa podstawg strukturalng kazdego dzieta muzycznego.

To, co stanowi istotg rezonansu akustycznego w przestrzeni dzieta mu-
zycznego, a wige istotg wzajemnych relacji czestotliwosci, oparte jest na liczbie.
Dla niekt6rych stwierdzenie to moze by¢ pozbawione zdrowego rozsadku, lecz
w perspektywie ewolucji nauki istniejg procesy odchodzenia od zdroworozsad-
kowych wyobrazen — one juz nie wystarczaja w obliczu nowych odkry¢ i nasze
schematy mys$lowe musza ulega¢ nieuchronnej weryfikacji. Majac na uwadze
powyisze uwagi, nalezy si¢ odwazy¢ i raz jeszcze stwierdzi¢ bez obawy o brak
zdrowego rozsadku, ze liczba — jak twierdzili pitagorejczycy — stanowi zasadg
$wiata. Oni wlasnie znalezli odpowiedz na pytanie, co stanowi klucz do natury
i zachowania si¢ rzeczy:

Arché rzeczywistosci nie stanowi [...] jedno§¢ wspélnego podstawowego, materialnego
lub quasi-materialnego tworzywa, ale jednos¢-miara, konstytuujaca strukeure zgodnosci

i niezgodnosci (tensji) catokszeattu bytu®.

Oczywiscie, jest to stwierdzenie ogélne, ale jakze trafne zwlaszcza w odnie-
sieniu do przestrzeni dzieta muzycznego. To w przestrzeni dzieta muzycznego

dzwigkowych z najwezesniejszego okresu historii na zawsze wdrukowanym w rozklad materii
w calym kosmosie”. B. Gaensler, Potega i pickno, Warszawa 2013, s. 131.

> Zob. ]. Lapinski, Morfogenetyczna koncepcja ukladéw biotycznych, Lublin 2008, s.10.

¢ S. Blandzi, Platoriski projekt filozofii pierwszej, Warszawa 2002, s. 105.
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liczba (ujgta w geometryczny system znakéw notacyjnych) stanowi formalng
zasade ksztattujaca przestrzen dzieta muzycznego, a substratem liczb jest rezonu-
jaca fala dZzwickowa, jawiaca si¢ jako no$nik nielokalnej propagacji kwantowe;j
informacji opartej na rezonansie akustycznym. W rzeczywistym czasie trwania
dzieta muzycznego nastg¢puje zestrojenie przeciwieristw, one stanowia pryncy-
pialng podstawe kazdego dziela muzycznego, i wszystkich zjawisk w mikro-
i makro$wiecie. Zestrojenie przeciwieristw jest wlasnie nielokalng propagacja
kwantowej informacji, czyli nie tylko lokujacy si¢ w samym dziele, ale takze
oddziatujacg na inne systemy.

Jakie znaczenie ma zestrojenie? Termin ten najczgéciej stosowany jest
w muzyce; najogdlniej ujmujac, oznacza zgodnos$¢ czestotliwoscei w ich wie-
losci i réznorodnosci. Zestrojenie to dobdér whasciwych proporcji w zakresie
czestotliwosci.

Zestrojenie, to takze ,,harmonia, czyli zgodno$¢, wzajemne dopelnianie si¢ elementéw,

przedmiotéw, wlasciwosci, zjawisk itp., tworzacych pewng calo$é; uklad elementéw oparty

na whasciwych proporcjach, wlasciwym doborze itp.”.
Positkujac si¢ mysla starozytnego filozofa Filolaosa, zacytujmy:

harmonia to nie tylko proporcja i miara, ale Zrédlo i przyczyna wszystkiego, co istnieje,
[...] nie tylko porzadku i fadu w kosmosie, lecz i kosmosu samego. Swiat bowiem nie
mogtby istnie¢ jako kosmos, gdyby nie zharmonizowanie dwéch substancji stanowiacych

naturalne przeciwieistwa, gdyby harmonia nie miata w sobie mocy i sity jednoczace;j®.

Przestrzen dzieta muzycznego wypetnia energia powstata w wyniku rezonu-
jacych fal dzwickowych o réznej czgstotliwosci, wielorakich relacjach pomiedzy
nimi, barwie, dynamice, itp. Na tym polega zestrojenie przeciwienstw — czyli
harmonia, stad przestrzeri dzieta muzycznego ma w sobie energig i sit¢ jedno-
czaca, za$ energia rezonujacych fal dzwigkowych zostaje przeksztatcona w inng
forme energii, jawiaca si¢ jako faktor zmian ilosciowych i jakosciowych.

Jedno z podstawowych praw przyrody méwi, ze energii nie mozna stworzy¢ ani zniszczy¢,

mozna jedynie ja przeksztatcad z jednej formy w inna. Na przyktad [...] energia dZwicku

zmienia si¢ w energi¢ drgaii membrany mikrofonu’.

Istnieje wiele podobnych przyktadéw przeksztatceni tejze energii i prak-
tycznych zastosowan w technologii. Sg jednak jeszcze niezbadane obszary

7 Maly stownik jezyka polskiego, Warszawa 1971, s. 220.

8 ]. Gajda-Krynicka, Antropologiczny aspekt pitagorejskiej koncepcji symetrii-harmonii, Przeglad
filozoficzny, Rocznik VI Nr 3 (23), Warszawa 1997, s. 49.

? M. Chown, Teoria kwantowa nie gryzie, Poznai 2006, s. 138.
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energii dzwigku — energii, ktéra jest pochodna rezonujacych fal dzwickowych,
ztozonych z abstrakcyjnych rezonujacych struktur matematycznych. Owa
energia oddziatuje poprzez czynnik informujacy, nie mozemy jej obserwowac
bezposrednio, natomiast fakt jej istnienia ujawnia si¢ w skutkach np. wzmianach
psychosomatycznych, a takze wywotujaca zmiany w wielu innych systemach
biotycznych, czy cybernetycznych (uktady odznaczajace si¢ znacznym stopniem
samosterownosci).

Prawdopodobnie nosnikiem kwantowego pola informacji zwiazanej
z przestrzenia dzieta muzycznego jest niezidentyfikowana do tej pory energia
— pochodna energii dZwigku. Zaktadam, ze przestrzeni dzieta muzycznego
stanowi zrédlo energii, ale odmiennej od energii fali pojedynczego diwig-
ku, bowiem — jak sadze¢ — istota oddziatywan, a wigc okreslonej energii,
sq przeciwienistwa i ich wzajemne zharmonizowanie — w rozumieniu
pitagorejskim. Z tej racji pojedynczy dzwigk, z natury rzeczy pozbawiony
przeciwienstw, pozbawiony jest takze waloru informacyjnego, co impli-
kuje brak czynnika energetycznego nalezacego do informacji. Mysle tutaj
o czynniku energetycznym nie w rozumieniu zjawiska zwiazanego z ruchem
kinetycznym fali dZzwigkowej, ale mam na uwadze energie, ktéra jest wy-
padkowa czynnika informacyjnego. Bez informacji zawartej w systemie nie
mogg nastapi¢ zmiany ilosciowe i jakosciowe, a jezeli owe zmiany wystepuja,
to takze niezb¢dna jest energia wywolujaca zmiany. Zatem informacja, ro-
zumiana jako efektywny faktor zmian ilosciowych i jakosciowych, pozostaje
w $cistym zwiazku z energia. Przestrzen dzieta muzycznego ze wzgledu na
przeciwienistwa jest szczeg6lnego rodzaju medium przestrzennym, jawi si¢
ona jako Zrédlo kwantowego pola informacyjnego. Elementem konstytu-
tywnym tego pola jest przestrzeri ztozona z substancji dzwigkowej o $cisle
okreslonych relacjach. Wydaje sig, iz wspélistnienie dwéch mediéw, czyli
energii i informacji, wypetniajacych przestrzeri dzieta muzycznego, stanowi
fundamentalng zasadg ruchu, czyli zmian ilosciowych i jako$ciowych (ilos¢
— ukfady horyzontalne, jako$¢ — uklady wertykalne). Energia uksztattowana
przez czynnik informujacy generuje ruch, stad przestrzen dzieta muzycznego
nie jest pusta, pasywna sceng zjawisk, lecz zostaje wypetniona energia po-
wstata w wyniku permanentnego ruchu wywolujacego zmiany na zewnatrz
przestrzeni dzieta, to znaczy, ze wpisuje si¢ on w caly system kwantowe;j
przestrzeni, w ktérej ruch stanowi istot¢ oddziatywan w mikro- i makro-
$wiecie. Mam na myfdli np. §rodowisko molekularne, w ktérym panuja
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réznego rodzaju wzajemne relacje i oddziatywania podlegajace prawom
mechaniki kwantowe;j.

Przestrzeni dzieta muzycznego ujawnia cechy systemowe i przedstawia sig
de facto, jako system relacji i wzajemnych oddziatywari.

Dzwigk bez kontekstu, splotu relacji, pozostaje jedynie zjawiskiem fizycznym, dopiero
w kontekscie przestrzeni dzieta muzycznego nabiera on nowego wymiaru, a wi¢c dopiero
w momencie wzajemnych oddziatywari staje si¢ elementem integronu'®.

Jedna z definicji méwi, ze dzwigk to periodyczne zaburzenie o$rodka
akustycznego. W zwigzku z powyzszym dzielo muzyczne jest takze zabu-
rzeniem o$rodka akustycznego, ale koncentruje si¢ wokét mysli o celowym
charakterze. Zamierzone dzwigckowe globalne zaburzenie o$rodka akustycz-
nego tworzy przestrzeni dzieta muzycznego, tak jak analogicznie konstytuuje
si¢ fizykalna czasoprzestrzen, ktéra jest osrodkiem o okreslonych nieprzy-
padkowych wiasnosciach. W tym miejscu nalezy zauwazy¢, ze przestrzen
dziela muzycznego takze charakteryzuje si¢ okreslonymi wlasnosciami
wynikajacymi z relacji i oddziatywan materii dZzwigkowej na siebie. Wiemy,
ze w czasoprzestrzeni kosmicznej materia nie oddzialuje na siebie w sposéb
bezposredni, ale dziata poprzez znieksztalcong czasoprzestrzen w wyniku
wypelnienia przestrzeni materia. (,Materia znieksztalca czasoprzestrzen,
a ta znieksztatcona przestrzen z kolei dziata na materi¢!).

Zatem przestrzen jest aktywnym osrodkiem o okreslonych whasciwosciach,
takich jak np.: elastyczno$¢ wobec oddzialywania na nig materii, adekwatno$¢
jej ksztattu wobec masy materii, i — w powigzaniu z tym — oddzialywaniem
materii na siebie.

Czyz w przestrzeni dziela muzycznego nie istnieja podobne prawa?

Nicholas Cook zauwaza, ze analiza muzyczna opiera si¢ na dwéch akeach:
pomini¢ciu (omission) i zrelacjonowaniu (relation)'?. Notacja muzyczna, a wigc
partytura jako konwencjonalny obraz przestrzeni muzycznej, jak stwierdza
wspomniany wyzej autor:

pomija [...] ztozona strukture alikwotowa dzwickéw muzycznych, przedstawiajac dzwig-

ki jedynie za pomoca tonu podstawowego. Nawet w sposobie, w jaki prezentuje tony

podstawowe, jest schematyczna, poniewaz ogromna réznorodno$¢ artykulacji i wahan

intonacyjnych, ktére cechujq na przyktad $piew czy gre na instrumentach smyczkowych,
redukuje si¢ do kilku symboli i skoriczonej liczby chromatycznych wysokosci'.

O A. Staficzyk, Filozoficzne inspiracje rozumienia czasu muzycznego, Krakéw 2013, s. 246.

M. Chown, Teoria Kwantowa nie gryzie, Poznan 2009, s. 161.
12 Zob. N. Cook, Przewodnik po analizie muzycznej, Krakéw 2014, s. 27.
5 Ibidem, s. 27.
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Wydaje si¢ prawdopodobnym, ze akt pominigcia odgrywa kluczows rolg
w zrozumieniu, czym jest przestrzeni dzieta muzycznego. To w akcie pominigcia
prawdopodobnie lokuja si¢ najbardziej charakterystyczne elementy tworzace
pole informacyjne wiazace si¢ z rozchodzeniem fali dZzwickowej, ktéra tworzy
przy tym okreslone realnie istniejace pole informacyjne. Zatem, przeprowadza-
jac analizg przestrzeni dzieta muzycznego w wyzej przedstawionym kontekscie,
nie nalezy opiera¢ badai na partyturze, ale wlasnie na aspekcie pominigcia,
czyli na bezposrednim odbiorze dzieta w kontekscie pojedynczych i globalnych
oddziatywan wewnatrz przestrzeni dzieta muzycznego z otaczajacym go Uni-
wersum. Jak przypuszczam, oddziatujace pole informacyjne przestrzeni dzieta
muzycznego jest zjawiskiem analogicznym do zjawisk zwigzanych z polem
informacyjnym, ktdre jest obok materii i energii realnie istniejacym elementem
wchodzacym w sklad catego Uniwersum. Energia w kazdym przypadku impliku-
je informacjg, z kolei ona jest czynnikiem majacym wplyw na zmiany ilosciowe
i jakosciowe, czyli ksztattuje rzeczywisto$¢ od wewnatrz, a wige konstytuuje re-
alne zmiany w $rodowisku znajdujacym si¢ pod wptywem oddziatywania owego
pola informacyjnego. W zwiazku z powyzszym dzieto muzyczne nie tylko jest
dzietem sztuki — posiada ono walor estetyczny, ale takze jest realng przestrzenia
uksztattowana z réznego rodzaju relacji dZzwigkowych. One z kolei ksztattujg
pole informacyjne w gléwnej mierze poprzez ruch jakosciowy rozumiany jako
zmiany polegajace na doborze odpowiednich czgstotliwosci i ich ukladzie.

Czgstotliwosci generuja przestrzen muzyczna wypelniona fala dZzwickowa.
Rézne czestotliwosci i ich wzajemne relacje sa kontrastem ruchu — za$ ruch
generuje zmiany ilodciowe i jako$ciowe. Ten aspekt wskazuje na istnienie pola
energetyczno-informacyjnego, bowiem wszelkiego rodzaju zmiany implikujg
ruch i moga mie¢ miejsce tylko w przypadku, kiedy zaistnieje imperatyw prze-
ksztalcert — tym imperatywem przeksztalceni jest informacja i energia.
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Eugenika i transhumanizm.
Czy transhumanisci popieraja
eugenike?

»Eugenika” jest pojeciem stworzonym pod koniec XIX wieku, lecz prak-
tyka eugeniczna jest tak samo stara, jak ludzkos¢. , Transhumanizm” - jako
pojecie - ma niecate szes¢dziesiat lat, zas rozwdj ruchu transhumanistycznego
to dopiero ostatnie trzydziesci lat. Co moze taczy¢ te dwa sposoby myslenia?
Postaramy si¢ pokaza¢, ze zwiazki takie istnieja, chociaz nie wszyscy chcieliby
je dostrzec. Najpierw rozwazymy, jak praktyki eugeniczne zmienialy si¢ na
przestrzeni dziejéw. W ksiazce Narodziny cyborgizacji Michat Klichowski prze-
$ledzit rozwdj pogladéw eugenicznych od czaséw pierwotnych az do dzisiaj.
Szczerze t¢ pozycje polecamy. Nastgpnie skupimy si¢ na pogladach ruchu
transhumanistycznego, a doktadniej na zwiazku pogladéw transhumanistéw
z pogladami eugenikéw. Ruch transhumanistyczny jest ruchem mtodym,
a jego idee ciagle ewoluuja. Dlatego nie mozna opiera¢ si¢ tylko na tym,
co byto napisane np. dziesi¢¢ lat temu. Zmiany w deklaracjach i pogladach
transhumanistéw nastepuja nawet co kilka miesigcy. Transhumanisci, ktérzy
w swej deklaracji' stwierdzaja, ze lepiej by¢ otwartym na nowe technologie
niz je zwalczad, prezentuja do$¢ obszernie swoje poglady na stronach inter-
netowych. Dlatego zmiany w ich pogladach na eugenike $ledzitem na ich
Lfirmowej” stronie internetowej.

Ludzko$¢ juz od zarania dziejéw $nita o lepszym jutrze oraz o zyciu bez
trosk. Co prawda zycie bez trosk tez moze by¢ nieznosne, ale ten, kto boryka
si¢ z trudno$ciami dnia codziennego, tak juz nie mysli. Marzenia o lepszym
zyciu, ktére nie nadchodzito, byly przekazywane z pokolenia na pokolenie.
Wspomnijmy tu dwa motywy mityczne towarzyszace ludzkosci od ponad
dwéch tysieey lat. Pierwszy jest mitem Ikara lecacego ku niebu i Storicu.
Dedal, przypinajac skrzydta synowi, radzit mu: ,trzymaj si¢ mnie, nie szukaj

1

Transhumanist Declaration [online], [w:] ,humanity plus” [dostgp: 8 XI 2015]. Dostgpny
w Internecie: http://humanityplus.org/philosophy/transhumanist-declaration.
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whasnej drogi!...”%. Ikar lecial ku Storicu niepomny ostrzezeri Dedala; byt
zbyt zachwycony mozliwosciami, jakie dat mu mlody wiek. Owa mtodzien-
cza brawura go zgubita. W drugim micie tytan Prometeusz zakradat si¢ ku
$wigtemu ogniowi, zeby wykras¢ zrédlo ciepta dla zmarznietych i glodnych
ludzi, ktérzy trwozliwie patrzyli w nieprzenikniona ciemnos¢. Swiatto po-
rannego Storica nie przynosito rozwiazania wszystkich trosk — gtodu, chtodu,
choréb. Tkarowi i Prometeuszowi przyszto zaplaci¢ wysoka ceng za $miatos¢
i zuchwalstwo. Ikar chciat si¢ uwolni¢ od tej kuli u nogi, jaka jest Ziemia®.
Mit o Prometeuszu jest bardziej ,przyziemny”. Chodzi o przetrwanie ludz-
ko$ci w niesprzyjajacych warunkach. W jaki wiec sposéb ludzie moga sobie
radzi¢, zeby przetrwad we wrogim $rodowisku jako grupa oparta na wigzach
rodzinnych, spotecznych?

Jednym ze sposobéw ,radzenia” sobie grupy ludzi ze zlowrogim otocze-
niem, starym jak cywilizacja ludzka, jest eugenika. Stowo eugenika (po grecku
evyevng — dobrze urodzony) oznacza ,system pogladéw zaktadajacy mozli-
wos¢ doskonalenia cech dziedzicznych cztowieka jako gatunku™. Hordy ludzi
pierwotnych, czy jeszcze wezesniej hordy hominidéw, eliminowaty jednostki
chore, stabe, niepetnosprawne. Czgsto eksterminacja nast¢powata zaraz po uro-
dzeniu, ale nie omijata tez ludzi w podeszlym wieku. Wstrzasajacy film Ballada
0 Narayamie Shohei Imamuri z 1983 roku ukazuje losy siedemdziesi¢cioletniej
staruszki Orin, ktéra musi odby¢ podréz na szezyt géry i tam umrzed.

W tle rozgrywa si¢ jeszcze jedna scena (w filmie trwa okoto dziesigciu
sekund), w ktdrej dwaj japoniscy chlopi rozmawiaja o zwlokach niemowlecia
porzuconych na polu. Kolebka naszej europejskiej cywilizacji — starozytna
Grecja — réwniez dostarcza nam przykladéw z dzisiejszego punktu widzenia
barbarzyniskich. Sztandarowym exemplum jest oczywiscie Sparta, gdzie istniat
prawnie usankcjonowany obowiazek porzucania zdeformowanych, stabych
niemowlat w gérach Tajget. Starozytne plemiona italskie nie byly pod tym
wzgledem lepsze. Przeciez w micie zatozycielskim Rzymu porzucone niemow-
leta — Romulus i Remus — zostaly skazane na $mier¢ gtodowa lub utopienie
w Tybrze i tylko instynkt macierzynski wilczycy pozwolit im przetrwad. Historia
Mojzesza porzuconego w trzcinowym koszu i skazanego na $mier¢ glodowa
lub pozarcie przez krokodyle tez méwi wiele o zwyczajach pierwotnych ludéw
i plemion. Michael Grant pokazuje, ze porzucanie dzieci po urodzeniu to

2 R. Graves, Mity greckie, Warszawa 1992, s. 271.
> H. Steinhaus, Stownik racjonalny, Wroctaw 1992, s. 87.
4 Wielki stownik wyrazéw obcych PWN, Warszawa 2005, s. 364.
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,odwieczny motyw mityczny”, obecny w wielu, nieraz odlegtych od siebie,
mitologiach’. Te wszystkie opowiesci laczy cudowne ocalenie niemowlat, ktére
w rzeczywistych warunkach niebawem by zmarty.

Starozytna Spartg i jej obyczaje znali na pewno Platon i Arystoteles,
a poglady eugeniczne z pewnoscia nie byty im obce. Platon w V ksi¢dze Pasistwa®
pisze, ze ,,potrzeba przeciez [...], zeby najlepsi mezczyZzni obcowali z najlepszymi
kobietami jak najczeéciej, a najgorsi z najlichszymi jak najrzadziej, i potomkéw
z tamtych par trzeba chowad, a z tych nie, jezeli trzoda ma by¢ pierwszej klasy.
A o tym wszystkim nie ma wiedzie¢ nike, tylko sami rzadzacy”. Arystoteles
w Polityce natomiast pisat, ze ,,....winno obowiazywaé prawo, by nie wycho-
wywa¢ zadnego dziecka wykazujacego kalectwo, [...] liczbg urodzin prawem
ograniczy¢, jesli zas obcujacy ze sobg matzonkowie poczng dziecko ponad t¢
liczbe, nalezy spowodowa¢ jego poronienie]...]”". Poglady Arystotelesa brzmia
tak, jakby zostaly wyjete ze wspétczesnej chinskiej polityki ,jednego dziecka
w rodzinie”.

Sredniowieczne chrzescijanistwo zahamowato w Europie rozwéj pogladéw
eugenicznych, gdyz Ojcowie Ko$ciola ostro wystgpowali przeciw praktykom
us$miercania ptodéw czy noworodkéw. W XVI wieku narodzit si¢ nowy oredow-
nik wnikania w tak intymng sfer¢ ludzkiej aktywnosci, jaka jest prokreacja oraz
wychowanie malego dziecka. Dominikanin Tomasz Campanella w swoim dziele
Miasto Storica zaprezentowat poglad, ze paristwo poprzez swoich funkcjonariu-
szy wie lepiej, kto i z kim ma zaja¢ si¢ prokreacja. Michat Klichowski nazwat
w zwigzku z tym Platona, Arystotelesa i Campanelle pierwszymi eugenicznymi
prorokami®.

Wraz z postgpujacy rewolucja przemystowa, wzrostem liczby ludnosci,
wojnami, klgskami glodu nastgpowata pauperyzacja sporej czgsci spoteczeni-
stwa. Wiadze dostrzegaty problem i usitowaly ulzy¢ doli biedakéw?’, ale tych
nie ubywato. Wielu myslicieli, pisarzy snuto wizje spoteczenistw, w keérych nike

> M. Grant, Mity rzymskie, Warszawa 1993, s. 125.

Platon, Pasistwo, Kety 2003, s. 161.

Arystoteles, Polityka, [w:] Arystoteles, Dzieta wszystkie, t.1, Warszawa 2003 (edycja
komputerowa MMIV), s. 187.

M. Klichowski, Narodziny cyborgizacji. Nowa eugenika, transhumanizm i zmierzch edukacji,
Poznat 2014, s.27.

M. Garbat, Pauperyzacja i powstanie polityki spolecznej na przykladzie Anglii w epoce elzbietariskiej
[on line], [w:] ,Czasopisma Uniwersytetu Rzeszowskiego punktowane przez Ministerstwo.
Nieréwnosci spoleczne a wzrost gospodarczy. Zeszyt 34”. Dostepny w Internecie: heep://www.
ur.edu.pl/nauka/czasopisma-uniwersytetu-rzeszowskiego-punktowane-przez-ministerstwo/
nierownosci-spoleczne-a-wzrost-gospodarczy/zeszyt-nr-34
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nie chodzitby glodny, byt bezdomny czy pozbawiony pomocy. Dos¢ wspomnieé
Utopig Thomasa More’a, czy Mikolaja Doswiadczyiskiego przypadki Ignacego
Krasickiego. W XIX wieku idee eugeniczne odzyly na nowo, majac swoje Zrédto
w réznorakich przestankach — ekonomicznych, biologicznych, politycznych.
Warto wspomnie¢ eugenike ekonomiczng Malthusa, reformistyczng Lamarcka,
ewolucyjna Spencera'® czy rasistowska Gobineau, Lapouge’ai Chamberlaina''.
Wspomniany Houston Stewart Chamberlain opublikowal Die Grundlagen des
Neunzehnten Jahrbunderts oraz Aryan World-view, ktére silnie oddziatywaty na
poglady Alfreda Rosenberga i Adolfa Hitlera'.

Za proroka eugeniki uznawano tez Karola Darwina, keéry uwazal euge-
nike za utopi¢. Natomiast Francis J. Galton, bliski krewny Darwina, jest za to
twoérca pojecia — eugenika. Mimo autorytetu wielkich uczonych i myslicieli
XIX wieku, eugenika nigdy nie opuscita poziomu pseudonauki.

Poglady wyzej przytoczone stanowily tylko podglebie eugeniki jako prak-
tyki rozwinigtej w pierwszej potowie XX wieku. Znalezli si¢ ludzie, ktérzy po-
stanowili te do$¢ utopijne poglady wcieli¢ w zycie. Amerykanski biolog Charles
Benedict Davenport, uzyskawszy dofinansowanie od Andrew Carnegie, zatozyt
w 1904 roku Stacj¢ Ewolugji Eksperymentalnej. Davenport urzeczywistnit to,
o czym opisani wyzej ,prorocy” eugeniki mogli tylko pomarzy¢, przelewajac
swoje pomysly na papier; stworzyt wraz z ABA — Amerykariskim Stowarzysze-
niem Hodowcéw Zwierzat tzw. Eugenics Record Office (ERO), czyli pierwszy
sformalizowany spis danych genetycznych o wszystkich (w zamysle) Ameryka-
nach, zeby w sposéb podobny do rejestréw hodowcéw zwierzat oddzieli¢ cechy
pozadane w populacji ludzkiej od cech niepozadanych. Zrédtem informacji dla
ERO mialy by¢ dane zbierane przez organizacje charytatywne, o$rodki opieki
nad uposledzonymi, szkoty dla gluchych i niewidomych, szpitale dla umystowo
chorych, wiezienia, przytutki i tym podobne instytucje'. Na czele ERO stanat
Harry Laughlin, nauczyciel z Missouri. W wyniku zdobywanych na szeroka
skale informacji Davenport doszedt do wniosku, ze jedenascie milionéw
Amerykanéw jest spofecznie nieprzystosowanych. Skutkiem takich prakeyk
byla przymusowa sterylizacja szes¢dziesigciu tysiecy oséb (oficjalnie) w USA.
Do konca II wojny $wiatowej ustawodawstwo eugeniczne wraz z konsekwen-
¢jami wprowadzono w prowingji Alberta w Kanadzie, w szwajcarskim kantonie

1 M.Klichowski, op. cit., s. 27-31.

""" J. Zon, Nauka i pseudonauka, artykut niepublikowany, 2012, Katolicki Uniwersytet Lubelski
Jana Pawta II, s. 23-27.

2 Ibidem, s. 41-48.

3 M.Klichowski, op. cit., s. 45-46.
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Vaud, w Danii, w Szwecji, w Norwegii, w Finlandii, w Islandii, w Estonii, na
Lotwie, w Japonii oraz w Niemczech', gdzie nazistowski rezim doprowadzit
je do obtedu w postaci eksterminacji catych narodéw.

Po do$wiadczeniach II wojny $wiatowej eugenika stracita na blasku i atrak-
cyjnosci. Ostateczny cios eugenice zadala genetyka, gdyz nawet najbardziej
doktadne stosowanie zasad eugeniki do modelowania doskonatych spoteczenistw
nie usunie z populacji wadliwych genéw, ktére pojawiajg si¢ wciaz od nowa
z powodu mutacji wystgpujacych nawet u idealnie zdrowych dawcéw gamet.
Drugim powodem jest to, ze wybitne zdolnosci s3 powodowane tak wieloma
genami, ze prawdopodobieristwo przekazania ich potomstwu jest niewielkie.
Wynika stad, ze zadne banki spermy noblistéw nie maja wigkszego sensu.

Czy eugenika umarta wraz z XX wiekiem? Michat Klichowski opisuje
powstanie nowej eugeniki i dopiero raczkujacego transhumanizmu®. Nowa
eugenika wkroczyta w takie obszary naszego Zycia, jak: planowanie rodziny,
badania prenatalne, zaptodnienie i vitro. Jej rozwdj nie bytby mozliwy, gdyby
nie burzliwy rozwdj biotechnologii i nanotechnologii w ostatnim dwudzie-
stoleciu. Na marginesie nalezy zauwazy¢, ze ostatnie dwudziestolecie to tez
powstanie Internetu i wszystkich zwiazanych z tym faktem konsekwencji.
Niektérzy zachtysneli si¢ mozliwosciami bio- i nanotechnologii oraz rewolucji
informacyjnej i zaczgli wieszczy¢ rozwéj i przyspieszenie ewolugji cztowieka.
Co prawda, termin ,transhumanizm” zostal wymyslony juz w 1957 roku's,
ale rozwdj ruchéw transhumanistycznych to tak naprawdg dopiero ostatnich
dwadziescia lat. ,Dopiero”, poniewaz Stownik wyrazéw obcych PWN z 2005
roku tego stowa jeszcze nie wymienia.

Czym jest wigc transhumanizm? Najlepiej zajrze¢ do zrédta, czyli na strong
internetowa Swiatowego Towarzystwa Transhumanistycznego — World Transhu-
manistAssociation.” Na tejze stronie autorzy przytaczaja najczesciej zadawane
pytania o transhumanizm i staraja si¢ na nie odpowiedzie¢. Wszystkie pytania
i odpowiedzi zostaly zgrupowane w kilka grup tematycznych: spoteczeistwo
i polityka, transhumanizm i natura, transhumanizm jako poglad filozoficzny
i kulturowy, transhumanizm w praktyce. Wedtug Nicka Bostroma, szwedz-
kiego filozofa i jednego z or¢downikéw transhumanizmu, jest on ,luzno
zdefiniowanym ruchem, rozwijajacym si¢ stopniowo przez ostatnie dwie de-

kady, promujacym interdyscyplinarne podejscie do zrozumienia i mozliwosci
14

M. Zaremba Bielawski, Higienisci. Z dziejéw eugeniki, Wolowiec 2014, s. 23.

5 M. Klichowski, op. ciz. s. 59 i nast.

16 Thidem, s. 105.

7" http://www.transhumanism.org/index.php/WTA/more/transhumanistycznefaq/
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usprawnienia ludzkiej kondycji i organizmu, otwierajacej si¢ przed czlowiekiem

dzigki postgpowi technologicznemu [...]. Niektérzy transhumanisci podejmuja

aktywne kroki w celu zwigkszenia prawdopodobieristwa wlasnego indywidu-
alnego przetrwania na tyle dtugo, aby osiagna¢ stan postludzki, dla przyktadu
poprzez wybieranie zdrowego trybu zycia lub poprzez zabezpieczenie srodkéw
na poddanie si¢ zamrozeniu kriogenicznemu w przypadku deanimacji”*®.

Podobnie jak w przypadku eugeniki, istnieje réwniez kilka odmian trans-
humanizmu. Najwazniejsze po$réd nich to:

*  Ekstropianizm - przestawienie toréw ewolugji cztowieka tak, zeby jego
bytowanie na §wiecie byto pozbawione bélu, rozpadu i §mierci, a wszystko
za pomocg postepu technologicznego;

* Abolicjonizm etyczny — dazenie do likwidacji bélu i cierpienia za pomoca
technologii i biotechnologii;

* Singulatarianizm — prze$wiadczenie o nadejsciu dnia, w ktérym powstanie
nadludzka inteligencja i zacznie si¢ koniec $wiata cztowieka;

*  Postgenderyzm — technolikwidacja pici i powstanie cyborgéw pozbawionych
plci;

e Immortalizm — dazenie do sytuacji, w ktérej Smier¢ bedzie do unikniecia. "
Jak wida¢, transhumanizm to niejednolity ruch kladacy nacisk na rézne

aspekty ludzkiego zycia, a raczej przysztego zycia ludzkosci. Krétki przeglad

pokazuje, ze niektére pomysly sa z zakresu science fiction, chociaz transhu-
manisci nakre§laja perspektywe czterdziesto-pigédziesigcioletnia, w trakcie
ktérej te pomysly si¢ urzeczywistnia. Wspomniana powyzej strona Swiatowego

Towarzystwa Transhumanistycznego — WTA jest juz strong archiwalna, gdyz

Towarzystwo od 2008 roku przyjeto nazwe Humanity +, zmieniajac strong in-

ternetowq na http://humanityplus.org. W zaktadce http://humanityplus.org/

philosophy/transhumanist-faq/ mozna byto znalez¢ krétki artykut pod tytu-
tem: Do transhumanists advocate eugenics? Odpowiedz na to pytanie wydata
si¢ transhumanistom na tyle wazna, ze poczynili postgp w stosunku do starej
wersji strony, gdzie takiego odniesienia wprost do eugeniki nie bylo. Za to na
starej stronie znalazlo si¢ nast¢pujace zdanie w artykule Spofeczeristwo i poli-
tyka — ,Nikt nie zaprzecza temu, ze zbyt szybki wzrost populacji powoduje
przeludnienie, nedzg i coraz szczuplejsze zasoby naturalne. W tym rozumieniu
jest to prawdziwy problem. Programy oferujace §rodki antykoncepcyjne i me-

'8 N. Bostrom, Wartosci transhumanistyczne [1] [online], [w:] ,Racjonalista” [dostgp: 8 XI
2015]. Dostepny w Internecie: http://www.racjonalista.pl/kk.php/s,6014.
19 M. Klichowski, op. cit., s.116 i nast.
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tody majace na celu planowanie rodziny, szczegélnie w odniesieniu do ludzi
w biedniejszych krajach, gdzie wzrost populagji jest najwickszy, powinny by¢
popierane. Ciagle préby wywierania presji na rzadzace wladze przez niektére
grupy religijne, majace na celu blokowanie tych humanitarnych wysitkéw, sa
nierozwazne w opinii transhumanistéw”?. Jest to nawolywanie do eugeniki
w krajach, ktére kto§ zaliczyl do krajéw biednych. Autorzy nie nawoluja
wprost do sterylizacji biedakéw, ale pod sformutowaniem ,metody majace na
celu planowanie rodziny, szczegélnie w odniesieniu do ludzi mieszkajacych
w biedniejszych krajach, moga by¢ wielorakie. Nie rézni si¢ to niczym od dzie-
wietnastowiecznych nawotywan do ograniczeni przyrostu naturalnego biedakéw
w Londynie, Nowym Jorku czy Paryzu.

W wersji obowiazujacej od 2010 roku powyzsze zdania znikly i pojawit
si¢ wyzej wzmiankowany artykut. Wynika z niego, ze ,,oprécz potepienia przy-
musu udziatu w takich praktykach, transhumanisci zdecydowanie odrzucaja
rasistowskie i stojace na gruncie uprzedzen klasowych zalozenia, na ktérych
te praktyki byly oparte”*'. Werbalnie transhumanisci odzegnuja si¢ od metod
eugenicznych i nie chcg mie¢ z nimi nic wspélnego. Dalej czytamy, ze ,trans-
humaniéci podtrzymuja zasadg cielesnej autonomii, prokreacyjnej wolnosci.
Rodzice powinni mie¢ prawo wyboru co do aktu prokreacji, sposobu prokreacji
oraz technicznych metod uzytych przy prokreacji. Uzycie medycyny genetycz-
nej, przesiewowego badania embrionéw dla zwigkszenia prawdopodobieristwa
urodzenia zdrowego, szczg$liwego utalentowanego dziecka jest odpowiedzial-
nym i uzasadnionym zastosowaniem rodzicielskiej wolnosci prokreacyjnej”*.
Z eugenicznych praktyk uniemozliwienia rozmnazania si¢ jednostek badz tez
klas spotecznych do tego ,,niezdatnych” zeszlismy do poziomu embrionu. O ile
wezesniej nie pozwalaliSmy rozmnaza¢ si¢ jednostkom, skazujac ich réd na
wymarcie, teraz pozwalamy, zeby tego ,,skazania” dokona¢ na poziomie nawet
kilkunastu komérek, o ktérych wiemy, ze maja w sobie arystotelesowska moz-
no$¢ stania si¢ czlowiekiem (nawet embrion zagniezdzony naturalnie w macicy
moze obumrze¢ pod wpltywem rozmaitych czynnikéw). Pusémy na chwile
wodze fantazji i wyobrazmy sobie czasy, gdy embriony beda mogly rozwija¢
si¢ pozaustrojowo. Wtedy taki embrion ma w sobie nie tylko moznos¢ stania

20 Spoteczeristwo i polityka [online], [w:] , Transhumanistyczne FAQ” [dostep: 8 XI 2015].
Dostepny w Internecie: http://www.transhumanism.org/index.php/WTA/more/
transhumanistycznefaq/

2 Do transhumanists advocate eugenics? [online], [w:] ,Transhumanist FAQ” [dostep:
30.12.2014]. Dostepny w Internecie http://humanityplus.org/philosophy/transhumanist-faq/

22 [bidem.
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si¢ cztowiekiem, ale moze doj$é¢ do aktualizacji wyzej wymienionej moznosci
i uformowania cztowieka, ktéry moze samodzielnie oddycha¢, odzywia¢ sig
i rozwija¢. Co jednak zrobimy, gdy co$ péjdzie nie tak i catkowicie uformowa-
ny czlowiek bedzie uposledzony? Dzisiaj medycyna pozwala tylko dokonaé
pozaustrojowego zaptodnienia, pozaustrojowego podziatu komérkowego
i wszczepienia embrionu do macicy. Zazwyczaj dokonuje si¢ zaptodnienia wielu
komorek jajowych oraz wszczepienia tylko kilku embrionéw. Robi si¢ to na
wypadek niezagniezdzenia wybranych embrionéw w macicy. Mamy wigc do
czynienia z kilkoma fazami tzw. rozmnazania in vitro:

a. otrzymywania wielu embrionéw,
b. wyboru najlepszych embrionéw,
c. decyzji o niewykorzystanych embrionach.

W fazie a) nie dokonujemy jeszcze zadnego wyboru, gdyz to organizm
kobiety decyduje, ktére komérki jajowe zostang pozyskane. Cytolodzy moga
oczywiscie usuna¢ komorki jajowe, ktére sa uszkodzone. W fazie b) nastepuje
selekcja za pomoca preimplantacyjnej diagnostyki genetycznej PGD, ktére
embriony daja najwicksze szanse na zdrowe potomstwo. W fazie ¢) decydujemy,
co zrobi¢ z niewykorzystanymi embrionami. Wyjscia sa dwa: albo je niszczymy,
albo zamrazamy z mysla o przysztej implementacji. Faza b) i faza c) sa najbardziej
kontrowersyjne, gdyz sa selekcja, tyle ze na poziomie komérkowym.

Z dalszej cz¢séci wymienionego artykutu. tj. Do transhumanists advocate
eugenics? mozna wnioskowaé, ze rodzice moga zdecydowac si¢ w ramach pro-
kreacyjnej wolnosci na taka modyfikacj¢ genetyczng embrionu, by urodzone
dziecko bylo fadniejsze, zdolniejsze, wyisze od réwiesnikoéw. Oczywiscie,
transhumanisci nie popieraja takich poczynari i wzywaja spoteczeristwa do nie-
finansowania takich procedur medycznych®. Jednak mozna wyobrazi¢ sobie
sytuacje, gdy kto$ bogaty zapragnie z jakich$ wzgledéw rozwoju i stosowania
takich procedur medycznych. I znéw trzeba otrzyma¢ ile§ embrionéw, zmo-
dyfikowa¢ je genetycznie (nie zawsze si¢ udaje), wybraé najlepsze, zdecydowad,
co z pozostatymi. Jednocze$nie dochodzi nowy czynnik: dostgpnos¢ metody
tylko dla bogatych (jednostek lub spoleczenistw). Znéw mamy do czynienia
z eugenika, a $cidle rzecz ujmujac — nowa eugenika.

W cytowanym artykule autorzy zdaja sobie sprawg, ze moga znalez¢ sig
ludzie, kt6rzy stwierdza, ze pomysly transhumanistéw sa eugeniczne i dlatego
pisza: ,,niektdrzy rzecznicy uposledzonych nazwaliby takie podejécie eugenika,
ale spoteczeristwo moze by¢ w uzasadniony sposéb zainteresowane tym, czy
3 [bidem.
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dzieci rodzg si¢ zdrowe czy upo$ledzone™. Zadaniem demokratycznego pani-
stwa sg rzady wigkszosci, ale przy poszanowaniu praw mniejszoéci. Z punktu
widzenia zdrowia spoleczeristw krajéw rozwinigtych najwigkszym problemem
nie s3 choroby genetyczne, lecz choroby spoteczne, takie jak: choroby uktadu
krazenia, cukrzyca, choroby nowotworowe, ktére rozwijaja si¢ najczesciej
po urodzeniu i s3 zwigzane zazwyczaj z trybem zycia, chociaz geny sa odpo-
wiedzialne za podatno$¢ organizmu na zachorowanie.

Z powyzszego materiatu korzystatem pod koniec 2014 roku. Po 10 miesia-
cach okazalo sig, ze artykul nie zmienit tresci, natomiast zmienit tytut — z Do
transhumanists advocate eugenics? na Why transhumanists advocate human enhace-
ment as ethical rather than pre-WWII eugenics?. Odpowiedz na pierwsze pytanie
mogta by¢ ,tak” albo ,,nie”. Drugi tytul wyraznie przeciwstawia transhumanizm
eugenice. Zmianie tytutu artykutu nie towarzyszy jednak zmiana jego tresci.

Czy transhumanizm rézni si¢ od eugeniki? Jedni méwia, ze transhumanizm
to otwarcie cztowieka na nowe horyzonty, ktére umozliwia cztowiekowi zycie
bardzo dtugie, szczgsliwe i bez zmartwien; drudzy méwia, ze jest niebezpiecznag
wspolczesng ideg; jeszcze inni, ze to nowoczesna eugenika dla najbogatszych.
Zaréwno eugenika, jak i transhumanizm chca poprawi¢ lub przyspieszy¢ ewolu-
¢j¢ ludzkosci. Inne sg przy tych zbieznosciach motywacje. Eugenicy prébowali
poprawi¢ ludzka ras¢, poniewaz uwazali, ze ludzko$¢ karleje. Transhumanizm
opiera si¢ na zalozeniu, ze ludzkos¢ taka, jaka jest obecnie, nie stanowi korica
naszej ewolugji, ale jej poczatek. Eugenicy proponowali hodowle ludzi poprzez
niedopuszczenie do przekazywania cech potomstwu przez osoby, ktére byly
nosicielami cech negatywnych. Zazwyczaj chodzito o osoby wykluczone spo-
tecznie. LudZmi, ktérym przystugiwaloby prawo do prokreacji, byli w miare
zamozni obywatele.

Transhumanisci odzegnuja si¢ od takich praktyk, ale dopuszczaja selek-
cj¢ embrionéw na zdolne do dalszej egzystencji i tej zdolno$ci pozbawione.
Mamy wi¢c w obu przypadkach czynnik decyzyjny i sprawczy, ktdry jest
wladny postanowi¢, kto moze przekazywad geny potomstwu, a kto nie. Ten
decyzyjny i sprawczy czynnik przypomina platoriskiego Demiurga, ktéry
patrzac na ideg-formg cztowieka tworzy nowe kopie czlowieka, kierujac
si¢, bo jakzeby inaczej, dobrem. Co prawda eugenika byta zbudowana
na watlych podstawach naukowych i jej wplyw na zdrowie i wlasciwy —

% Ibidem.

5 Why transhumanists advocate human enhacement as ethical rather than pre-WWII eugenics?
[online], [w:] , Transhumanist FAQ” [dostep 8 XI 2015]. Dost¢pny w Internecie: htep://
humanityplus.org/philosophy/transhumanist-faq/ .
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wedtug eugenikéw — kierunek ewolucji spoteczeristwa bylby znikomy, to
transhumanizm, oparty na najnowocze$niejszych zdobyczach medycyny,
biologii molekularnej i nanotechnologii powinien by¢ pozbawiony tej
utomnosci. Jednakze transhumanizm nie uwzglednia innych czynnikéw,
ktére moga wplyna¢ na ludzkos¢, np. wplywéw srodowiskowych i spotecz-
nych. Transhumanisci jednak i na to prébuja znalez¢ odpowiedz w postaci
dostrajania cztowieka za pomocg techniki, a w przysztosci rozszerzania jego
mozliwosci poprzez tworzenie hybryd techniczno-ludzkich (cyborgéw).
Hollywood juz zrobito uzytek z takiej wersji przysztosci cztowieka (por.
m.in. filmy: Universal Soldier Ronalda Emmericha z 1992 roku, czy Robo-
Cop Paula Verhoeverena z 1987 roku). Co do ograniczeri srodowiskowych
transhumanisci uwazaja, ze ,nowe technologie, poczawszy od ulepszonych
sposobéw nawadniania, zarzadzania, technik wydobywczych [...] moga
nadal zwigksza¢ $wiatowe zasoby oraz podaz zywnosci przy jednoczesnym
zmniejszeniu wptywu na $rodowisko naturalne i zmniejszeniu cierpienia
zwierzat”**. Hodowla cyborgéw przypomina doprowadzona do absurdu
polityke eugeniczna I1I Rzeszy, w ktérej prowadzono program ,Lebensborn”
— ,hodowli nordyckiej nadrasy” ludzi?’, rezerwuaru rekrutéw do Waffen SS.
Dalsze zwigkszanie zasobéw zywnosci, przy uwzglednianiu tylko nowych
technologii, nie uwzglednia prostego faktu, ze ziemskie zasoby surowcowe
i srodowiskowe sg po prostu ograniczone.

Jak pisze Michat Klichowski, powotujac si¢ na Toma Kocha i Jeffreya .
Bishopa, eugenicy uwazali, ze jednostki ludzkie oraz spoteczeristwo mozna
traktowaé jak mechanizmy, w ktérych czg$ciami sktadowymi mozna
manipulowa¢, a nawet je eliminowa¢ . Nick Bostrom — czotowy transhu-
manista — odzegnuje si¢ od takich pomystéw, poniewaz ,ludzie réznig si¢
szeroko w swych koncepcjach, z czego sktadataby si¢ ich doskonatosé...
Byloby moralnie niedopuszczalne, by narzuca¢ jeden standard... Ludzie
powinni posiada¢ prawo wyboru..., lecz zwykly fakt, ze kto§ moze by¢
zdegustowany lub moralnie urazony, iz kto$§ uzywa tych technologii, by
modyfikowa¢ siebie, nie powinien gra¢ prawnej roli doprowadzajacej do

przymusowej interwencji’>.

% Will extended life worsen overpopulation problems? [online], [w:] , Transhumanist FAQ”
[dostgp 22 X 2015]. Dostgpny w Internecie: htep://humanityplus.org/philosophy/
transhumanist-faq/.

7 Nowa encyklopedia powszechna PWN, Warszawa 1996, tom 3, s. 686.

8 Michat Klichowski, op. cit. s. 103-104.

¥ Nick Bostrom, op. cit.
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Podsumujmy to, co proponuja transhumanisci w drodze do lepszego jutra
ludzko$ci. Do wzmocnienia ludzkiej ewolucji, przejecia nad nig kontroli, nie
wystarcza tylko procedury eugeniczne czy nowoeugeniczne. Potrzebna jest
interwencja na dwéch poziomach:

* genetycznej selekeji oraz modyfikacji embrionéw,
* technicznej modyfikacji cztowieka narodzonego.

Transhumanizm jest ruchem mtodym, ktéry zachtysnat si¢ nowymi
mozliwosciami technologicznymi. Znamienne jest to, ze transhumanizm
zaczal rozwijaé si¢ preznie wraz z postgpem technologicznym, a dokladnie
z przyspieszeniem jego tempa po 1980 roku. Masowe uzycie Internetu, telefonii
komérkowej, komputeréw osobistych, tacznosci swiattowodowej to przeciez
ostatnie dwadziescia lat.

Transhumanisci, zafascynowani postgpem technologicznym, zapedzaja
si¢ czasami za daleko i czotowi przedstawiciele transhumanizmu musza
potem odrzucaé zarzuty krytykéw o ich zwiazki np. z eugenika. Trudno
si¢ oprzeé wrazeniu, ze aksjologiczne aspekty postepu technologicznego
sa transhumanistom mato znane albo uznane za niewazne. By¢ moze jest
to zwiazane z transhumanistycznym przekonaniem, ze przeciwstawianie
si¢ postgpowi technologicznemu przyniesie wigcej zlego niz dobrego®.
Wida¢ jednak pozytywng ewolucj¢ pogladéw transhumanistéw. Klichowski
umieszcza w aneksie swojej ksiazki Deklaracje transhumanistyczng, gdzie
w punkcie czwartym czytamy, ze ,transhumanisci gtosza moralne prawo
do wykorzystania technologii w celu zwigkszenia osobistych zdolnosci psy-
chicznych i fizycznych, jak i poprawy kontroli nad wlasnym zyciem™'. Tyle
ze autor odczytal te stowa 4 lutego 2014 roku. Obecnie (24.10.2015) tych
stéw juz nie ma, ale mozemy przeczytaé, ze ,tworzenie polityki powinno
prowadzi¢ do odpowiedzialnej i wytacznie moralnej wizji, (...) respektujacej
autonomig i prawa jednostki™.

Zestawiajac te stowa z trescig artykutu Why transhumanists advocate hu-
man enhacement as ethical rather than pre-WWII eugenics?, trudno si¢ pozby¢
wrazenia, ze transhumanizm chce si¢ z calej sity odciaé¢ od jakichkolwiek zwiaz-
kéw z eugenika, a jednoczesnie dalej thkwi w tym sposobie myslenia. Dzisiaj
transhumanizm jest wi¢c dalej nadbudowa nowej eugeniki; bazuje na niej i ja
rozszerza. Gdyz transhumanizm, tak jak ITkar lecacy ku Storicu, jest upojony

3 Transhumanist Declaration, op. cit.
3t M. Klichowski, op. cit., s. 169-170.
32 Transhumanist Declaration, op. cit.
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nowymi mozliwosciami techniki i biotechnologii. By¢ moze kiedys, w jakiejs
nie dajacej si¢ opisaé przysztosci, Ikar podro$nie i zrozumie Dedala.

mgr Jacek Piotrowski jest nauczycielem fizyki i matematyki w Zespole
Szkdt Nr 1 w Rzeszowie, doktorantem w Katolickim Uniwersytecie
Lubelskim Jana Pawla II.



Marek Stanisz

Smutny bilans ¢wiercwiecza
reform oswiatowych

Ksiazke Zofii Agnieszki Klakéw-
ny Jakos i jakosé. Subicktywna kronika
wypadkow przy reformowaniu szkoty
(1989-2013)" czyta si¢ lekko, tatwo
i przyjemnie. Jej tematyka moze zain-
teresowac kazdego (bo szkola interesu-

' Z.A. Klakéwna, Jakos i jakosé. Subiektywna
kronika wypadkdw przy reformowaniu szkoly
(1989-2013), Krakéw 2014. Lokalizacja
cytatéw w tekscie gtéwnym.

ja si¢ wszyscy), a szczegdlnie bliska jest
nauczycielom, dla ktérych to wazna
czg$¢ ich nie tylko zawodowego zycia.
Jej tytul (céz za zestawienie, palce
liza¢!) zapowiada prawdziwa uczte
dla wrazliwego na styl czytelnika. Jej
koncepcja (,kronika wypadkéw”) —
wieszczy prawdziwe emocje, rodem
z powiesci sensacyjnej. Nawet ilustra-
cja na okladce przyprawia o szybsze
bicie serca — ukazuje bohatera, ktéry
w przedbiegach wygratby konkurs
wszech czaséw na najlepsze logo
zawodu nauczycielskiego (chodzi,
oczywiscie, o Syzyfa...).

Wszystko to, co rzuca si¢ w oczy
juz w pierwszym kontakcie z ksigzka,
pojawia si¢ w niej niemal na kazdej stro-
nie. Klakéwna wie, ze z czytelnictwem
w Polsce krucho, wigc stara sie wzbudzi¢
zainteresowanie odbiorcéw i utrzymaé
ich uwagg. Roztacza przed nimi wszelkie
uroki stylu, ol$niewa erudycja i uwodzi
efektownymi bon motami. Starannie
buduje napigcie, dba o intelektualny
rozmach i tematyczna rozmaito$¢ swo-
ich rozwazani. Nie stroni od polemik

i precyzyjnie dobiera argumenty. Pisze

97



98

Marek Stanisz

jasno, precyzyjnie i konkretnie, a dla
nieuwaznych oferuje — w dobrym,
belferskim stylu — instruktywne wpro-
wadzenie oraz pozyteczne powtérki.
Dzigki temu jej wywody od pierwszych
zdari wzbudzajq zaufanie. Jesli dodamy
do tego, ze Agnieszka Klakéwna jest
wybitng znawczynia systemu edukacji,
zwlaszcza polonistycznej, ze jest teore-
tykiem i praktykiem w jednej osobie,
wspolautorka powszechnie znanych
podrecznikéw szkolnych z serii 70 lu-
bigl, a takze programéw i wielu innych
materiatéw dydaktycznych, stowem —ze
jest w naszym Srodowisku postacia zgota
nieanonimowa, stanie si¢ jasne, dlaczego
po jej ksiazke naprawde warto siegnad.

Mimo wszelkich zalet formal-
nych i merytorycznych, mimo kom-
pozycyjnych trickéw i cudownego
stylu, ksigzka, o ktérej pisze, nie
nadaje si¢ na relaksujaca, wieczorng
lekture do poduszki. Jej tres¢ moze
przyprawi¢ o zle samopoczucie na-
wet najwickszego optymistg, moze
zbi¢ z tropu osobg najbardziej prze-
konang do swych racji, ba, nawet
defetyscie bytaby w stanie zepsué
humor. Ksiazka Jakos i jakosé przypo-
mina beczke z miodem i dziegciem,
ale taka, w ktérej te dwie substancje
zostaly zmieszane w odwrotnych
proporcjach niz w znanym polskim
porzekadle.

2

Wstep do mitologii reformy szkolnej, czyli
rejestr tematdw ,powrotnikéw”, ibidem,

s. 339-341.

Agnieszka Klakéwna podjecta
wszak temat nie byle jaki! Odwotujac
si¢ do wlasnych doswiadczen zawodo-
wych, przypominajac sprawy sprzed
lat kilku i kilkunastu, komentujac
kwestie $wieze i te zupetnie naj$wiez-
sze, przedstawita subiektywng kronike
reform polskiego systemu edukacji,
podejmowanych przez kolejne ekipy
rzadzace od 1989 roku. Uwaznie
przyjrzata si¢ wszystkim najwazniej-
szym zmianom, ktére w tym czasie
wprowadzono. Przypomniata wigzane
z nimi nadzieje i plany, skomento-
wala ich skutki. Przywotata ambitne
zamysly, z jakimi rozpoczynano
reformowanie polskiej szkoty przed
¢wieréwieczem, by nastgpnie zestawié
je z dzisiejszymi nastrojami $rodowisk
ze szkoty zwigzanych oraz z wlasng
oceng obecnego stanu edukacji. Jak
zatem wypadl 6w bilans ostatniego
25-lecia bezustannych reform polskiej
szkoly? Wedtug Klakéwny wypadt
negatywnie, i to bardzo.

Ale po kolei. Ksiazka Jakos i jakosé
nie jest jednolita — to zbidr tekstéw
réznych pod wzgledem gatunku i ob-
jetosci, powstalych w ciagu dwéch
ostatnich dekad i w wigkszosci juz
opublikowanych. Wsréd zgroma-
dzonych tu prac sa solenne referaty
konferencyjne i szczegbtowe recenzje,
sa powazne projekty reform i efektow-
ne artykuly polemiczne, sg tez pisane
lekkim piérem felietony, komentarze
i wywiady. Czg$¢ tekstéw wiaze sie
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bezposrednio z aktywnosciag Agnieszki
Ktakéwny jako autorki programéw
i podrecznikéw z serii 7o lubig!. Zde-
cydowana wigkszo$¢ stanowi jednak
bardziej ogdlny komentarz do 25 lat
reform o$wiatowych, a zwlaszcza do
obecnego stanu szkolnej polonistyki.
Klakéwna podejmuje tu kilka tema-
tow naczelnych, ktére komentuje na
rézne sposoby i nieustannie do nich
powraca, a catoéci nadaje swobodng
kompozycje ,kroniki wypadkéw”.
Dzigki niej ksigzke mozna czytaé ,za
porzadkiem lub na wyrywki” (s. 9)
— w zaleznosci od mniej lub bardziej
systematycznych zamiaréw czytelnika.
Dla przejrzystosci (a takze dla lepszego
efektu retorycznego) autorka w wie-
lu miejscach przywotata ,kontekst
zdarzen, z powodu ktérych te teksty
powstawaty” (s. 9), za kazdym razem
odnoszac sie do czasu urzedowania
wiasciwego ministra narodowej edu-
kacji (a byto ich w tym czasie, jak skru-

pulatnie naliczyta, az siedemnastu).

Co sie stato z polska szkotg?

Poglady Ktakéwny na istotg oraz
skutki reform polskiej szkoty (w tym
edukacji polonistycznej) da si¢ strescié
w kilku zdaniach i jednej metaforze.
Ta metafora jest obraz bladzenia po
omacku w nieznanym kierunku, czyli
brniecia ,,z absurdu w absurd™: od

3 Tak wlasnie zostal zatytutowany pierwszy

(po wprowadzeniu) artykul zamieszczony

fatszywych zatozen przez pochopne
decyzje i pozorowane dziatania az do
biurokratycznej utopii, ktérej obecnie
jeste$my $wiadkami.

W szczegbtach wyglada to tak.
Zdaniem autorki polska reforma
o$wiatowa po 1989 roku nie udata sig,
bo nigdy nie zostata whasciwie prze-
myslana, odpowiednio zaplanowana
i konsekwentnie zrealizowana. Twércy
reformy (a raczej wielu niespéjnych ak-
tow ,reformowania”) nie wypracowali
wizji szkoly na miar¢ naszych czaséw,
to jest takiej, ktéra wychodzitaby na-
przeciw wspotczesnym wyzwaniom
cywilizacyjnym i nowoczesnej wiedzy
o uczeniu sie. Zamiast dalekowzrocz-
nych zmian programowych ograniczyli
si¢ do korekt struktury organizacyjnej
oraz innowacji w sferze metod. Nigdy
nie zdotali osiggnac celéw, ktére zakta-
dano u samych poczatkéw reformy,
kiedy to deklarowano uznanie dla pod-
miotowosci ucznia oraz chg¢ madrego
towarzyszenia mu w samorozwoju 0so-
bowym. Stato si¢ doktadnie na odwrét:
faktycznym efektem reform okazata
si¢ szkofa traktujaca ucznia przedmio-
towo, jako bezwolnego ,robota” do
zakuwania wiedzy, jako maszyng, ktorej
zadaniem jest opanowanie okreslonych
partii materiatu wymaganego do eg-
zaminéw. Egzaminy za$§ — zwlaszcza
testowe, umozliwiajace mierzenie i po-

w tej ksiazce: Z absurdu w absurd. O refor-
mach sgkolnych 1989-2013 w skrécie. Por.:
ibidem, s. 11-28.
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réwnywanie wynikéw w catej Polsce
— staly si¢ wizytéwka i fetyszem tego
systemu, absolutnie niepodwazalnym
fundamentem organizacji polskiej
szkoly. Im wiasnie podporzadkowano
ide¢ podstawy programowej, ktdra
zreszta — zdaniem autorki — nie ma
z podstawa wiele wspélnego: to raczej
jeszcze jeden program nauczania, deta-
licznie wyliczajacy wiedz¢ i umiejgtno-
$ci konieczne — no whasnie — do zdania
egzaminéw wiericzacych okreslony
etap nauczania. Tyrania takiej formuly
egzaminowania doprowadzita do tego,
ze najwazniejszg instytucjg polskiego
systemu o$wiaty stata si¢ Centralna
Komisja Egzaminacyjna, tworzaca
swoiste pafistwo w pafistwie, tylko
formalnie podlegte Ministerstwu Edu-
kacji Narodowej. Rezultat jest taki, ze
polski system edukacji przypomina dzis
Jfabryke statystyk” (s. 200), w ktérej
do rangi dogmatu urosta idea poréw-
nywalno$ci wynikéw, a o pojedynczym
uczniu, jego aspiracjach i potrzebach
nie pamicta si¢ niemal weale.
Diagnozy autorki ze szczegdlna
wyrazisto$ciag odnosza si¢ do jezy-
ka polskiego — koronnego niegdy$
przedmiotu, ktéry na naszych oczach,
z roku na rok, traci swa prestizowa
pozycje. Ktakéwna przekonuje, ze
negatywng role w tym procesie ode-
gral wlasnie opisany wyzej system,
nastawiony na mierzenie i poréwny-
wanie efektéw nauczania, a nie na
wspomaganie ucznidow w samoroz-

woju. System ten z definicji musiat
doprowadzi¢ do zmarginalizowania
zatozonych pierwotnie celéw: rozwoju
osobowosci, wrazliwosci i samodziel-
nosci (bo takich warto$ci zmierzy¢ nie
sposéb, cho¢ to whasnie one stanowily
od dawna o szczegélnej, edukacyjnej
i wychowawczej roli lekeji polskiego).
Swoje zrobily tez konkretne rozwia-
zania, ktére mialy przystosowaé na-
uczanie jezyka polskiego do nowego
systemu: program nauczania stanowia-
cy skrécong wersj¢ uniwersyteckiego
kursu historii literatury, idea sztywnej
listy lektur oraz faktyczna marginali-
zacja nauki o jezyku. Te pomysty do
dzi$§ ktada si¢ cieniem na praktyce
polonistycznej: program nauczania
konserwuje stare nawyki nauczania
chronologicznego, zywa wiedz¢ o j¢-
zyku zastepuje ,systematyczny kurs
gramatyki opisowe;j” (s. 201), zas idea
kanonu lekturowego to dyzurny temat
zastgpezy dla réznej masci ideologéw
i politykéw. W ten oto sposéb jezyk
polski stal si¢ przedmiotem jakich
wiele — konserwatywnym do granic
absurdu, przedktadajacym encyklo-
pedyczng wiedzg nad faktyczne umie-
jetnosci, zdominowanym przez nawyk
nauczania ,zamknietego”, powielaja-
cym to, co rzekomo ,sprawdzone”, bo
praktykowane od dawna.

Uwazny czytelnik ksiazki Jakos
i jakos¢ natrafi w niej na jeszcze wiele
innych, réwnie krytycznych refleksji
o polskiej o$wiacie. Klakéwna roz-
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prawila si¢ tu z sezonowymi modami
dydaktycznymi (tymi wszystkimi
»$ciezkami miedzyprzedmiotowy-
mi”, ,metodami aktywizujacymi”
i komputerowymi nowinkami), ktére
pojawiaja si¢ i przemijaja z regular-
noscig szwajcarskiego zegarka. Nie
omieszkata szczegdtowo wylozy¢ mysli
o ,grzechu pierworodnym nowej pod-
stawy programowej , ktéry dostrzegta
w ,braku fundamentéw, tj. wyrazi-
$cie okreslonej filozofii ksztatcenia”
(s. 197). Jej krytyka nie omingla ani
programéw, ktére ,,na ogét udaja no-
woczesnos¢, a naprawde zachowuja to,
co dobrze oswojone” (s. 60), ani nowej
generacji nauczycieli, pozbawionej
poczucia ciagglodci, ,,zdezorientowanej
i nie najlepiej przygotowanej do zawo-
du” (s. 229), ani kolejnych ministréw,
dziatajacych pospiesznie, zadowalaja-
cych si¢ doraznymi rozwiazaniami,
porzucajacych troske o szkote po
zakoniczeniu swoich rzadowych karier,
ani wreszcie pafistwa — za beztroskie
podsycanie szarej strefy korepetycji
oraz przemystu szkolnych brykéw.
W trakcie lektury ksigzki Kta-
kéwny trzeba tez bedzie przemysled
cierpkie uwagi na temat rozpowszech-
nionego wéréd nauczycieli oportuni-
zmu (by nie rzec: wygodnictwa), ktéry
twardo obstaje za tym, co znane od
dawna i dobrze opanowane. Przyjdzie
si¢ tez zmierzy¢ z negatywna oceng
uniwersyteckich programéw stu-
diéw polonistycznych, ktére ,nie sg

spéjne z tym, co si¢ dzieje w swiecie”
(s. 247), a szczeg6lnie z namietna kry-
tyka akademickich kurséw metodyki—
za to, ze ksztalcg nauczycieli ,,do szkdt,
jakich juz nie ma” (s. 336). Znajda si¢
tu réwniez, dla odmiany, alarmujace
obserwacje o zmarnowanej energii
i zawiedzionych nadziejach $rodowisk
nauczycielskich, a takze o ,rozpaczli-
wej samotnosci i bezradnosci dzieci”
(s. 244) w zbiurokratyzowanej szkole,
uganiajacej si¢ za wymiernymi (a ra-
czej: mierzalnymi) efektami. Beztroscy
wyznawcy nowoczesnosci bedg musieli
przemysle¢ mocng tezg Klakéwny
0 o$wieceniowo-pozytywistycznym
oraz peerelowskim dziedzictwie wspét-
czesnej polskiej szkoly, ktérej celem
nadal pozostaje ,,reprodukgja tradycji”
(s. 234), za$ jej codziennoscia — ,,prze-
konanie o nadrzednosci racji wtadzy”
(s. 235). Programowi legalisci zderza
si¢ z frontalng krytyka nieudolnosci
panistwa, rezygnujacego z nadzoru nad
newralgicznymi dziedzinami wspét-
czesnej edukacji, dopuszczajacego do
stotalnej komercjalizacji podreczni-
kowego rynku” (s. 9), godzacego si¢
na obowiazywanie zasady mozliwie
najwickszego zysku. Entuzjasci nowo-
czesnych podrecznikéw stang twarza
w twarz z ich gwaltowng krytyka
— za ,tabloidyzacj¢”, ktéra maskuje
tradycjonalizm i konserwuje dawne
sposoby nauczania. Zwolennicy sztyw-
nej listy lektur obowiazkowych beda
zmuszeni do skonfrontowania swojego
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stanowiska z trzezwa obserwacja, iz
zostaly one przygotowane gléwnie
dla wygody egzaminatoréw; no, moze
jeszcze po to, by ukry¢ nieznajomosé
literatury biezacej...

Nie wiem i nie wiem...

Tyle Ktakéwna. Z jej ksiazki wy-
tania si¢ smutny obraz polskiej szkoly
— pograzonej w kryzysie, anachronicz-
nej, chaotycznej i niewydolne;j. I cho¢
obraz to naprawdg ponury, to trudno
oprzeé si¢ wrazeniu, ze poglady autor-
ki dla wielu nie okaza si¢ specjalnym
zaskoczeniem. Do$¢ powiedzieé, ze
problemy opisywane w ksiazce czgsto
wida¢ gotym okiem, a niepokdj wielu
0séb ze szkota zwiazanych daje si¢
stysze¢ od dawna. Czym innym jest
jednak pokatne zatamywanie rak,
czym innym konspiracyjne utyski-
wanie, a czym innym — publiczna,
szczegblowa i gruntownie uargumen-
towana krytyka. A wlasnie z nig mamy
do czynienia w ksiazce Jakos i jakosc.
Z krytyka totalna, konsekwentna,
wyrazista, podana niemal bez zadnej
taryfy ulgowej.

Przyznam, ze krytyka Klakéwny
wywarta na mnie ogromne wrazenie
— zaimponowata mi zwlaszcza odwa-
ga autorki, zastanowito jej wyraziste
stanowisko, przekonata gruntownie
przemyslana argumentacja, uj¢ta
doglebna znajomos$¢ realiéw polskiej
szkoly. Co wigcej, w ksiazce Jakos

i jakos¢ co krok odnajdywalem wie-
le wlasnych refleksji i intuicji (oraz
niepokojéw $rodowiska!), a im dtuzej
czytalem, tym bardziej utwierdzalem
si¢ w przekonaniu, ze naprawdg jest tu
nad czym mysle¢. Céz z tego, ze kry-
tyka Ktakéwny jest ostra i radykalna?
Whasnie w takiej formie jest niebywale
ozywcza, nie pozwala na wygodna
obojetnos¢ lub lekcewazace wzrusze-
nie ramion. Przypuszczam zreszta,
ze sama autorka nieraz wolataby si¢
myli¢! Przeciez w trakcie swojej pigk-
nej kariery zawodowej wielokrotnie
udowadniata, jak bardzo lezy jej na
sercu los polskiej oswiaty. Niestety,
misja Kasandry nigdy nie jest fatwa. ..

Nie znaczy to jednak, ze zawsze
zgadzatem si¢ z autorka. Opinie Kfa-
kéwny wydawaty mi si¢ niekiedy zbyt
kategoryczne, podyktowane wysoka
temperaturg polemiki i nie catkiem
bezstronne. Retoryczng przesade
odnajdywalem na przyktad w ob-
serwacjach dotyczacych nauczycieli,
kt6rzy — powiada autorka — sa ksztal-
ceni ,na dziewietnasty wiek” (s. 155).
Brak niuanséw uderzat mnie choc¢by
w zdaniach takich, jak to: ,Nasza
szkota w masowym wydaniu
funkcjonuje raczej jako przechowalnia
dla dzieci i miodziezy” (s. 254). Nie
w petni uzasadnione wydalo mi si¢
obarczanie paristwa odpowiedzialno-
$cig za przywigzanie wielu nauczycieli
»do mydli o lekcjach literatury jako
zrédle Prawdy Niewzruszonej na
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temat rozmaitych dziet literackich”
(s. 129). Takich kontrowersyjnych tez
jest w ksigzce niemato. Wezmy chocby
taki oto fragment:

Generalnie rzecz biorac, szkola polska
jest z7la, jest chora. Przede wszystkim
dlatego, ze zamiast rozwija¢, skutecznie
blokuje rozwéj dzieci, zabija naturalng
ciekawo$é, pragnienie poznawania
i dzielenia si¢ radoscig z odkry¢. Nie
bierze pod uwage tego, co dzieje si¢
w $wiecie otaczajacym dziecko, nie liczy
sie z jego potrzebami, mozliwoéciami,
zainteresowaniami, nie stara NS WyZWa.'
la¢ motywacji pozytywnej, nie stara si¢
pokazaé dziecku, ze uczenie si¢ ma sens,
ze ma zwiazek z rzeczywistoscig. Zmie-
nita swa podstawowa funkcje we wlasne
przeciwieristwo. Trzeba mie¢ wiele sit, by
wyj$ z jej trybéw cato (s. 34).
Efektowne to, ale czy prawdzi-
we? Przeciez we wspélczesnej szkole,
nawet jedli nie jest ona idealna, nike
nauczycielowi nie zabrania dzieli¢ si¢
z uczniami ,radoscig z odkry¢” i po-
budza¢ ich ,,pragnienie poznawania”.
Wielu robi to na co dzied, na miarg
wlasnych, czesto niematych mozli-
wosci i niebanalnych kompetencji.
Inaczej méwiac, wielu nauczycielom
system edukacji nie przeszkadza
(a niektérym by¢ moze nawet pomaga,
kt6z to wie?) w dobrym wykonywaniu
swojego zawodu. Réwniez szeroka
formuta jezyka polskiego, otwarta na
wspdtczesnosé oraz duchowe potrzeby
dzieci i miodziezy, upomina si¢ o nig
Klakéwna, w wydaniu wielu nauczy-
cieli jest po prostu faktem. Krétko

mowiac, obraz wytworzony przez
Klakéwne jest bardzo spéjny, ale ta
spojnos¢ ma swoja ceng.

Jest nig pominiecie tego, co w pol-
skiej szkole zastuguje na uznanie.
Tak wigc Klakéwna ostro recenzuje
podreczniki, ale w zasadzie nie pisze
o tych, ktére sa dobre’. Krytykuje
quasi-uniwersyteckie programy, ale
nie wspomina o tych, ktdre sa bardziej
dostosowane do mozliwosci oraz po-
trzeb dzieci i mtodziezy. Potgpia skutki
reform, ale przymyka oko na fake, ze ich
tworcy takze deklaruja potrzebe ksztal-
cenia otwartego i nowoczesnego (nie
wiedza, co méwia? A moze nie wszyst-
ko da si¢ zapisa¢ w dokumentach?).
Autorka w zasadzie nie wspomina tez
o szkotach wybitnych i oddanych spra-
wie nauczycielach (od ktérych przeciez
zawsze zalezato najwiecej), nie mysli
o programach autorskich, nie podaje
przyktadéw dobrej roboty: pedagogicz-
nej i organizacyjne;j.

Niestety, czasem unika tematéw
najtrudniejszych, a do takich zaliczyt-
bym zwlaszcza problem egzaminowa-
nia. Przypomng: Klakéwna surowo
krytykuje obecny model, twierdzac
m.in., ze skutkuje on praktyka na-
uczania zamknigtego. Zarazem suge-
ruje — przynajmniej takie odniostem
wrazenie — ze mozliwa jest jakas inna,
bardziej ludzka formuta sprawdzania
efektéw szkolnej pracy. Problem

* Pomijam tu teksty zredagowane w obronie

podrecznikéw z serii 70 lubig!.
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w tym, Ze idei nauczania otwartego,
za ktérym autorka si¢ opowiada,
wybitnie nie po drodze z zasada eg-
zaminowania, ta bowiem niejako
z definicji musi usztywniaé caty
proces nauczania, podporzadkowujac
go wymogowi osiggania wymiernych
rezultatéw. Sprawa jest powazna, abso-
lutnie podstawowa, ale w ksiazce Jakos
i jakos¢ w zasadzie nieobecna.

Moze jednak Ktakéwna ma racje,
a tylko ja — niepoprawny optymista —
karmie sie ztudzeniami? Moze szkota
naprawdg jest nieuleczalnie chora?
Niedostosowana do naszego $wiata?
Moze wyrzadza wigcej krzywd niz
przynosi pozytku? Zwlaszcza jezeli
wezmiemy pod uwagg jej codziennosé,
$redni poziom i przeci¢tne wydanie?
Przeciez Ktakéwna pisze wprost,
ze interesuje ja przecigtna szkota
i zwyczajni uczniowie. Nie geniusze,
kt6rzy zawsze dadza sobie rade, i nie
wielkomiejskie wylegarnie olimpijczy-
kéw, lecz szkoly skrojone na polska
przecigtno$é: szare osiedléwki, mate
szkotki wiejskie, przecigtne gimnazja
i licea, zwykte technika i niedoinwe-
stowane zawodéwki. Czyli to, czego
jest najwigcej. A patrzac z tego punktu
widzenia, nie ma sensu spiera¢ sig
o detale, ktére moga by¢ dobre, na-
wet bardzo dobre, lecz nalezy myslec
o catodci, o sprawnosci i wydolnosci
systemu. Wigc moze jednak?

W kazdym razie autorka ksiazki
Jakos i jakos¢ zadata sobie wielki trud

zrozumienia przyczyn i konsekwencji
podazania w kierunku, kt6ry zostat
obrany ($wiadomie czy bezwiednie?,
na dobre czy ,na lito§¢ boska?) przed
dwudziestoma pigcioma laty.

Jak mogtoby by¢?

Mniejsza zreszta o krytyke,
zwlaszcza ze czasem Klakéwna bywa
tagodniejsza i formutuje swoje opinie
w spos6b mniej kategoryczny. Pisze
na przyktad: ,Ocena charakteru, kie-
runkéw i mechanizméw okreslajacych
zmiany w systemie edukacji polskiej
po transformacji ustrojowej nie moze
by¢ catkowicie jednoznaczna” (s. 228),
poniewaz ,glebokie podloze kryzysu
szkoly stanowi konflikt migdzy jej
istota, jako instytucji pewnego typu,
a kultura naszej wspélczesnosci”
(s. 261). Otéz to! Skoro za$ istnieje taki
konflikt, to moze problem jest znacz-
nie glebszy i bardziej skomplikowany,
a jego przyczyn nalezy szuka¢ nie tylko
w szkolnych klasach i ministerialnych
gabinetach, ale takze w dokonujacych
si¢ na naszych oczach przemianach
cywilizacyjnych, demograficznych,
mentalnych i spotecznych?

W ksigzce Klakéwny zwraca jed-
nak uwagg nie tylko krytyka obecnego
systemu. Réwnie ciekawa wydata mi
si¢ zawarta w niej, precyzyjna, kom-
pleksowa i odwazna koncepcja polskiej
szkoty. Koncepcja szkoty ideowej,
ktéra przedktada misj¢ nad strukeu-
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r¢, ide¢ samorozwoju nad dogmat
egzaminowania, ucznia nad rutyne
i nauczyciela nad urzednika. Skfadajq
si¢ na nig refleksje autorki o zawodzie
nauczyciela, o og6lnych zasadach, kt6-
re powinny okresla¢ jego pracg, o tym,
jakich uczniéw chcieliby$my wycho-
wywacé i jak pomaga¢ w ich uczeniu si¢
i dojrzewaniu. To koncepcja okreslona
przez inspirujacy katalog obligacji,
kt6érym szkota winna pozosta¢ wierna
(Klaké6wna wymienia: o§ programowa,
autentyczno$¢, elastycznosé, autop-
sj¢, otwarta konstrukcje programéw
i konteksty, korelacj¢, aktualizacje
i motywacje, koncentracj¢ i niwelo-
wanie arbitralnosci doboru podej-
mowanych problemdw, s. 216-218)°.
Wspomniana plaszczyzna rozwazan
autorki moze by¢ wspaniala zacheta
do indywidualnych przemyslen, jaka
szkole pragniemy mie¢ i w jakiej chcie-
liby$my pracowac.

Z nieklamanym podziwem
przyjmowatem tez przekorne opinie
autorki na temat tego, co w naszej
o$wiatowej rzeczywisto$ci od dawna
uznaje si¢ za pewnik, tak pewny i tak
niepodwazalny, ze nie warto nad nim
dyskutowa¢. Tymczasem Klakéwna

> W tym kontekscie Klakéwna wielokrotnie

wspomina o reformie Jedrzejewiczowskiej
z okresu miedzywojennego. Uznaje ja za
najlepiej przeprowadzona polska reforme
edukacji: dobrze przemyslana, gruntownie
przedyskutowana przed wprowadzeniem,
oparta na jasnych podstawach i wyrazistych
obligacjach programowych, a nastgpnie
konsekwentnie zrealizowana.

z przekonaniem wytrawnego znawcy
i sprawnoscia kierowcy rajdowego
wyglasza czgsto zdania odwrotne.
Skoro ,nasze czasy wymagaja samo-
dzielnosci i odpowiedzialnosci za
siebie” (s. 46), to nie chodzi o to, ,.by
uczniowi material wla¢ jak oleum do
glowy”, lecz o to, ,by za pomocy te-
goz materiatu uczy¢ sposobéw orien-
towania si¢ w chaosie §wiata” (s. 168).
Skoro mamy problem z czytelnic-
twem, to ,w szkolnych programach
[...] chodzi moze tylko i az o to, by
zaprojektowaé «pogode» dla czyta-
nia, poszukiwania i rozpoznawania
w lekturze probleméw i senséw, nie
za$ o to, by lekture odhaczy¢ i zali-
czy¢” (s. 166). W ogéle w ksztalceniu
humanistycznym najwazniejsza jest
~umiejetno$¢ konceptualizacji i in-
terpretacji $wiata oraz $wiadomosé
tego, kim si¢ jest jako czlowiek”
(s. 215). Bo ,nie o ilo$¢ lektur, lecz
o jako$ czytania chodzi” (s. 185). Bo
»na polskim” wcale nie trzeba czytaé
tego, co si¢ czytato ,od zawsze”;
wystarczy sformutowaé ,problem,
watpliwo$¢é, pytania do $wiata, a ci,
ktérzy naprawde czytaja, powie-
dza ci, z czego wybiera¢ lekture”
(s. 166). Bo ,dostep do informacji,
ich wyszukiwanie to betka. Prawdzi-
wym wyzwaniem jest radzenie sobie
z informacjami” (s. 259). Bo w szkole
nie chodzi o , fajerwerki atrakcyjnych
dziatan w ogdle” (s. 41), ,lecz o two-
rzenie optymalnych warunkéw do
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samodzielnego uczenia si¢” (s. 252).
Bo w ogdle nie chodzi o to, jak jest,
ale o to, ze mogltoby by¢ inacze;j.
Jak? Przede wszystkim lepiej,
staranniej, po prostu madrzej. Poczy-
tajmy:
Wobec zarysowanej wyzej sytuacji trzeba
chyba raz jeszcze solidnie przemysle¢ cele
ksztalcenia, trzeba si¢ odwiaza¢ od mysli,
ze material jest najwazniejszy, trzeba so-
bie wyobrazi¢, ze nie tylko chronologia
moze by¢ zasada porzadkujaca material,
trzeba czynic lekture plaszczyzng poro-
zumienia z uczniami, trzeba pamigtad, ze

szkota jest dla uczniéw (s. 93-94).

Przypuszczam, ze propozycje
Ktakéwny, jakkolwiek wyraziste
i dobrze przemyslane, nie rozwiaza-
lyby wszystkich probleméw. Swoja
ksigzka autorka zachgca jednak,
by$my sprébowali sobie wyobrazié
inng szkofe niz ta, kt6ra znamy. Taka,
ktéra bytaby owocem kompleksowej
i dalekowzrocznej mysli pedago-
gicznej oraz troski obywatelskiej.
Szkote¢ tworzaca ,miejsce spotkania
z innymi, (...) w ktérym mozna
uzyska¢ pomoc w budowaniu jakiej$
formy kosmosu” (s. 215), ,w ktérym
bezpiecznie mogg si¢ zderzaé, by¢
stawiane i dyskutowane zasadnicze
ludzkie pytania, ludzkie niepokoje”.
Instytucje, ktéra bytaby ,miejscem
dialogu, wyposazajacym w pojeciowe
narz¢dzia na uzytek rozmowy o czlo-
wieku i $wiecie, stosownie do wieku
ucznidéw i dyskutowanej materii” (s.
215-216).

Wspomniana konieczno$é¢ —
dodatbym — dotyczy nie tylko tych,
ktérzy decyduja o systemie polskiej
o$wiaty, ale takze wszystkich jej pra-
cownikdw, zwlaszcza nauczycieli. Bo
trud przemiany otaczajacej nas rzeczy-
wistoéci trzeba nieustannie zaczynad
od siebie. Nawet jedli wszyscy, ktérzy
zajmujg si¢ szkola, s3 w pelni zgodni
co do tego, ku czemu ma si¢ ona roz-
wija¢, jakich uczniéw ksztalci¢ (a mia-
nowicie nowoczesnych, mobilnych,
elastycznych, krytycznych, otwartych
na $wiat) i jakich wychowywac¢. Nawet
jesli wielu powie — tak whasnie uczymy
i tak wychowujemy.

Co sig liczy?

Niewatpliwa zastugg Klakéwny
jest powiazanie pojedynczych obser-
wacji w spéjny i przekonujacy obraz,
a takze dostrzezenie rys i pegknigd
w tych miejscach, na ktére — batwo-
chwalczo zapatrzeni w tzw. konkre-
ty — zwykliSmy nie zwraca¢ uwagi.
Przeciez nawet niewidoczne drobiazgi
mogg nies¢ za sobg daleko idace kon-
sekwencje.

Mocna strona rozwazan autorki
jest tez umiejetnos¢ spojrzenia na
edukacj¢ polonistyczng z punktu
widzenia nizszych etapéw edukacji
— szkoly podstawowej i gimnazjum.
Moze to wydac si¢ dziwne, ale bar-
dzo rzadka to umiejetnos$¢ zaréwno
wéréd metodykéw, jak i réznej masci
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decydentéw — wszyscy oni najczesciej
rekrutuja si¢ z $rodowisk akademic-
kich, a ich kompetencje zawodowe
(oraz faktyczne zainteresowania)
ograniczajg si¢ najczesciej do szkét
ponadgimnazjalnych. Tymczasem
Ktakéwna z powodzeniem przekonu-
je, ze nauka polskiego ujrzana oczami
dzieci oraz nauczycieli podstawéwek
wyglada zupetnie inaczej. (Uwaga na
marginesie: bytem niedawno uczest-
nikiem skadinad ciekawej dyskusji na
temat stanu polskiej edukacji polo-
nistycznej. Zostali na nia zaproszeni
polonisci wszystkich szczebli — oprécz
nauczycieli szk6t podstawowych. Oto
znak naszego czasu...).

Ksiazka Agnieszki Ktakéwny Jakos
i jakos¢ jest mocnym glosem przeciw
pospiesznosci coraz to nowych reform,
przeciw cigglym (cho¢ pozorowanym)
zmianom, przeciw uczeniu si¢ na bfe-
dach i beztroskiemu eksperymentowa-
niu na uczniach, przeciw prowizorce.
Jest wyrazem uzasadnionej niezgody na
podporzadkowanie catego procesu na-
uczania egzaminom i egzaminowaniu.
Jest wyrazem buntu przeciw testometrii

i testomanii. Protestem przeciw oportu-
nizmowi i brakowi wyobrazni ludzi ze
szkoty zwiazanych. Jest pytaniem o to,
czy naprawde idziemy dobra droga.
Uczy nieufnosci wobec tego, co dane
»raz na zawsze , ,normalne” i ,oczy-
wiste”. Nigdy do$¢ takiego namystu
i takiej nauki.
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Edukacja globalna w praktyce

szkolnej

Wiele w ciggu ostatnich lat méwi
si¢ i robi w dziedzinie edukagji global-
nej. Jednak zagadnienie to jest o wiele
starsze i w nauczaniu przewija si¢
dostownie co krok.

W mojej szkole, czyli Zespole
Szkét Miejskich Nr 3 w Jasle, w skiad
ktérego wchodzi Integracyjna Szkota
Podstawowa Nr 12 im. I. Lukasiewi-
cza i Gimnazjum Nr 2 z Oddziatami
Integracyjnymi im. Ignacego Lukasie-
wicza, tematyka wspétzaleznosci jest
obecna na zajeciach z biologii, geogra-
fii, wiedzy o spoteczenistwie, historii,
jezykach obcych. Wiele tematéw
omawiajacych korelacje miedzyludz-
kie, srodowiskowe czy ekonomiczne
mozna znalezé takze na matematyce,
fizyce czy chemii.

Hasto ,,edukacja globalna”, kiedy
si¢ z nim zetknetam, bylo dla mnie, jak
i wigkszosci os6b, dos¢ mgliste. Wiemy
co$ o globalizacji, poniewaz pojecie to
jest obecne w naszym zyciu, ale spre-
cyzowanie, czym zajmuje si¢ edukacja
globalna, byto dla mnie trudne. Poczat-
kowo taczytam je z ekologia, ekonomia,
a nawet polityka.

W 2012 roku rozpocz¢tam kurs
z zakresu edukacji globalnej, natomiast

Kwartalnik Edukacyjny 3 (82) jesiert 2015

w szkole po raz pierwszy przeprowa-
dzitam Tydzien Edukacji Globalne;j.
Te dwa wydarzenia daty mi dopiero
szeroki oglad tego, co to pojecie ozna-
cza. Przez kolejne lata, juz cyklicznie,
odbywaja si¢ Tygodnie Edukacji
Globalnej przeznaczone dla uczniéw,
rodzicéw, odwiedzajacych nasza szkole
gosci, a ja i moi koledzy uczestniczymy
w szkoleniach podstawowych oraz
zaawansowanych, przygotowanych
przez Osrodek Rozwoju Edukacji.
Poszerza to nasz oglad $wiata, pozwala
wychwyci¢ wspélzaleznosci miedzy
naszym dziataniem a jego wplywem
na otoczenie. Pozwala to ksztattowad
odpowiednie postawy w zyciu oraz
rozwija lokalny patriotyzm.

Przed wprowadzeniem Tygodnia
Edukacji Globalnej do tradycji szkol-
nej dzialania uczniéw i nauczycieli
skupialy si¢ na pokazywaniu rézno-
rodnosci kulturowej, religijnej, spo-
tecznej ludzi w regionie i na $wiecie
oraz dzialaniach cztowieka w kierunku
ochrony $rodowiska (co jest dos¢
szerokim tematem). W szkole organi-
zowali$my takie akeje, jak: Sprzatanie
Swiata, zbiérki makulatury, baterii,
nakretek i elektroniki. Mfodziez i na-
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uczyciele odwiedzali europejskie kraje, poznajac kulture, historie, zwyczaje,
w praktyczny sposéb uczac si¢ jezykéw obcych.

Tydzien Edukacji Globalnej

W 2012 r. roku po raz pierwszy zorganizowalismy Tydzieri Edukacji
Globalnej, w czasie ktérego przeprowadzilismy akcje ankietowa, prelekcje
potaczona z pokazem filmu z serii ,,Jeden $wiat — ,Zatruty ogiert”, wystawe
»Kolory §wiata”, nagraliémy audycj¢ radiowa. Odbylo si¢ réwniez spotkanie
z pania Agnieszka Mazur, wolontariuszka Salezjaniskiego Wolontariatu Misyj-
nego MEODZI SWIATU z Krakowa. Przedstawita nam swoje do$wiadczenia
zwigzane z wolontariatem i rocznym pobytem w Ghanie, gdzie pracowata z 30
chlopcami ulicy.

Projekt pt. ,Dla ludzi i dla planety — for the people and for the planet”
to II edycja TEG, podczas ktdrej dzieci, mtodziez i doroéli zapoznali si¢ z za-
sadami §wiadomej konsumpcji i sprawiedliwego handlu, nie zapominajac
o ekologicznych zachowaniach. Przygotowano audycje¢ radiowa, wiele wystaw
dotyczacych sprawiedliwego handlu, $wiadomej konsumpcji, zachowari eko-
logicznych. Udato si¢ réwniez przygotowac gre edukacyjna (poker kryterialny)
i ciekawostki o konsumpgji.

W potowie TEG 2013 odbylo si¢ spotkanie dla uczniéw, rodzicéw, nauczy-
cieli z zaproszonymi go$¢mi (Podkarpackim Kuratorem O$wiaty w Rzeszowie,
przedstawicielem Sanepidu, przedstawicielami Urzgdu Miasta Jasta, specjalista
dietetykiem), w czasie ktérego miata miejsce minidebata na temat ekozakupdw.
Czworo ucznidéw nagrato ,,sondg uliczna” na temat tego, co kupujemy i czy jest
nam to potrzebne. Ostatnim elementem byly spostrzezenia zaproszonych gosci
i krétka prelekeja dietetyka. W czasie spotkania uczestnicy oraz uczniowie szkoty
mogli zapozna¢ si¢ z hastem slow food, Fair Trade i nie tylko. Przygotowano
stoisko propagujace zdrowg zywno$¢. Ta forma prezentacyjno-degustacyjna
miala réwniez zacheci¢ do korzystania z produktéw regionalnych i naturalnych,
ktérych na Podkarpaciu jest ponad 150 zarejestrowanych w MRR.

Caly tydzien prowadzone byly réwniez codzienne zbiérki surowcéw wtér-
nych (makulatury, plastikowych zakretek) i elektro§mieci.

W 2014 r. odbyt si¢ II w historii szkoly Tydzieri Edukacji Globalne;j
pod hastem ,Food security”. TEG 2014 zaczg¢lismy tradycyjnie od audycji
radiowej przygotowanej przez mlodych radiowcéw z naszej szkoly. Audycje
mozna wystucha¢ na stronie internetowej www.gim2jaslo.edu.pl/radio/. Na
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gléwnym korytarzu szkoly, po ktérym codziennie przemieszczajg si¢ wszyscy
uczniowie i goscie, pojawita si¢ wystawa pod tytulem ,Food security”. Wo-
lontariat szkolny przygotowat kilka tematycznych tablic: Edukacja globalna,
Swiadomy konsument, Sprawiedliwy handel, Food security, Produkty fairtrade,
Jak nie marnowa¢ jedzenia? Odbywaly si¢ réwniez pokazy filmowe potaczone
z prelekcjami i dyskusja. Mtodziez gimnazjalna i nauczyciele mogli dowiedzie¢
sig, co jedza i jak to wplywa na ich zdrowie, za$ uczniowie szkoly podstawowe;j
poznawali zasady sprawiedliwego handlu. Kolejnym elementem byly godziny
wychowawcze wedtug przygotowanego scenariusza.

W ciagu tygodnia cztonkowie wolontariatu prowadzili réwniez zbi6rke
surowcow wtdrnych, ktére przekazywane sg na cele charytatywne.

Chcac dotrze¢ do szerokiego grona, w szczegdlnosci mlodych ludzi, zato-
zono strong na portalu Facebook. Mozna tam na biezaco $ledzi¢, co dzieje si¢
w zakresie edukacji globalnej w szkole i poza nig (pl-pl.facebook.pl/Edukacja-
GlobalnaZSMNr3Jaslo).

Wspdlna praca uczniéw i nauczycieli zostata wyrézniona w ogdlnopolskim
konkursie na projekt edukacyjny z zakresu edukacji globalnej oraz doceniona
w konkursie ,,Szkota globalna” wyréznieniami przyznanymi w 2013 i 2014 roku.
Osrodek Rozwoju Edukacji uznat nasze dzialania za przyktad dobrej prakeyki.

Uczymy wspotzaleznosci

Poza TEG edukacja globalna przewija si¢ na co dzied w zyciu szkoty.
Realizujac podstawe programowa na zajeciach lekeyjnych, przekazujemy in-
formacje niezbedne do realizacji tematyki, wigksze i swobodniejsze dziatania
mozemy zaplanowaé na zaj¢ciach pozalekcyjnych. W szkole, w zaleznosci
od potrzeb i liczby nauczycieli, funkcjonuje od 80 do 60 két zainteresowan
oraz organizacji. Ponadto od kilkunastu lat prowadzimy projekty edukacyjne
i ostatnio réwniez badawcze, ktére sa wspaniala metoda rozwijania wiedzy
i zainteresowan uczniow.

Réznorodne dziatania zwigzane z edukacja globalng prowadza druhny
i druhowie ze 139 Druzyny Harcerskiej LISY. Harcerze juz od 25 lat swojego
istnienia przygotowuja akcje sprzatania okolicy, m.in. w ramach ,Sprzatania
Swiata”, czy porzadkowania miejsc pamieci, przeprowadzaja akcje chary-
tatywne, dbaja o polskie tradycje, a przede wszystkim ucza mtodziez zycia
w zgodzie z naturg poprzez organizowanie biwakéw, obozéw, akeji ekolo-
gicznych i rajdéw.
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Klub Europejski EUROGIM powstat w 2001 roku, a powdd byt 6wezesnie
oczywisty, Polska starafa si¢ o wlaczenie do Unii Europejskiej. Uczylismy si¢
i prezentowali$my nasza wiedzg o historii, kulturze, tradycjach i jezyku czton-
kéw UE. Dzis jest to réwniez czgicia dzialalnosci Klubu, jednak staramy si¢
takze kultywowac¢ tradycje regionalne, poznawa¢ najblizsza okolice i dba¢ o nia.
W szkole cyklicznie odbywa si¢ Europejski Dzied Jezykéw Obcych, Tydzien
polsko — angielski i polsko — niemiecki, ktére sa wprowadzeniem do uczenia
o wielokulturowosci oraz do wyjazdéw zagranicznych. Wycieczki do réznych
panstw europejskich dajg mozliwo$¢ sprawdzenia w praktyce umiejetnosci
jezykowych, ale tez poznania codziennego zycia mieszkancéw. To niejedyne
praktyczne kontakty z mieszkaficami innych kuleur, religii. Nauczycielka geo-
grafii, wraz zespotem, od 2005 toku organizuje projekty w ramach programéw
Sokrates — Comenius i Comenius, ktére zajmowaly si¢ aspektami edukagji
globalnej. W latach 2005-2008 miato miejsce ,D.E.S.TALN.A'T.I.O.N.
EUROPA”, czyli stworzenie atrakcyjnych tras turystycznych, dostgpnych
réwniez dla oséb niepetnosprawnych. W latach 2009-2011 ,, To samo, a rézne
niebo nad nami —zaleznos¢ stylu zycia od potozenia geograficznego w réznych
krajach Europy”, za$ w latach 2012 — 2014 ,,Przyroda moim placem zabaw —
Odkrywanie natury”. Dwa ostatnie projekty zostaly uznane za przyktad dobrej
praktyki przez Agencj¢ Narodowa.

Cickawa forma wspétpracy Klubu Europejskiego, Samorzadu Uczniow-
skiego i Sekeji Wolontariatu jest rozwijanie postaw demokratycznych i oby-
watelskich. Prowadzimy dziatania w ramach projektéw Centrum Edukagji
Obywatelskiej z Warszawy. Naleza do nich ,Mlodzi dziatajg”, ,Mtodzi Akty-
wisci Prezydencji”, ,Sejm Dzieci i Miodziezy”, ,Mtodzi glosujg”, ,Samorzady
maja glos”. Uczniowie majg mozliwos$¢ prezentowania swoich pogladéw,
organizowania debat. Na przyktad w roku szkolnym 2012/2013 odbyta si¢
debata na temat ,, Lokalny EKOrozwéj”, podczas ktdrej mtodziez ze szkét gim-
nazjalnych i $rednich wraz z zaproszonymi gosémi (przedstawicielami Rady
Miasta, Mtodziezowego Domu Kultury), omawiata ekozakupy, ochrong wéd
i powietrza na terenie powiatu oraz rozw6j komunikacji lokalnej i jej wplywu
na mieszkaricéw. W ramach Sejmu Dzieci i Mlodziezy zorganizowano debaty
na temat samorzadnosci uczniowskiej, wolontariatu, aktywnoséci mlodziezy na
rzecz spolecznosci lokalnej, ekologii. Efektem tych dziatari bylo zainicjowanie
przez mlodziez naszej szkoly powstania Powiatowego Mtodziezowego Centrum
Wolontariatu MOC, Wolontariatu przy MDK i Miodziezowej Rady Miejskiej
Jasta (dzigki wsparciu Urzedu Miasta w Jasle). Do innych form wspélnej pro-
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spofecznej, proekologicznej, prozdrowotnej dziatalnosci tych organizacji szkol-
nych mozemy zaliczy¢ np. konkurs ,EKO moda”, podczas ktdrego uczniowie
wykonywali stroje, korzystajac z surowcéw wtérnych i biodegradowalnych.
Zabawa byta przednia i bardzo ksztalcaca. Wszystkie stroje zostaly péiniej
posegregowane i niektére ponownie wykorzystane (jak np. worki do segregacji
$mieci). W ostatnim roku zaproponowalismy takze konkurs TekturArt, czyli
budowanie ,,czegos” z tektury; happening ,Myj rece” w ramach Swiatowego
Dnia Mycia Rak, propagowanego m.in. przez UNICEE Dzi¢ki informacjom na
»kolorowych raczkach” i plakatach uczniowie mogli dowiedzie¢ si¢, jak wazna
jest higiena oraz jak oszczgdzad wodg, ktérej coraz bardziej brakuje na $wiecie.

Sekcja wolontariatu to organizacja istniejaca w szkole juz od 16 lat, a jej
dziatalno$¢ ma na celu szerzenie humanitaryzmu pod wszelkimi postaciami oraz
uswiadamianie, ze nalezy by¢ aktywnym, aby co§ zmieni¢. Aktywnie wlacza
si¢ w akeje takie jak: ,Szlachetna paczka”, ,Géra Grosza”, ,Wielka Orkiestra
Swiqtecznej Pomocy”, zbiérki z Fundacja ,,Dziewczyna z zapatkami”, ,,Podziel
si¢ positkiem”, akcje z Banku Zywnosci, Fundacja Rodzin Wielodzietnych
z Krosna, ,Noworoczny Dar”, ,Antoniariski Dar Serca” itp. Wsp6tpracujemy
z réznymi fundacjami i stowarzyszeniami, osobami prywatnymi w akcjach
na rzecz spotecznosci lokalnej. Wolontariusze podejmowali prace w swietlicy
dla mlodszych uczniéw, odwiedzali dzieci na Oddziale Alergologii i Pediatrii,
organizujac zabawy, nauke, mikotajki czy andrzejki. Rozwijajg swoje umiejet-
nosci poprzez spotkania np. ze studentami wolontariuszami z Rzeszowa, kt6rzy
prezentowali nam sposoby angazowania sig i zarazem ciekawego spedzania wol-
nego czasu, a takze ze studentami z Rumunii i Francji, pracujacymi w ramach
wymiany w krakowskich przedszkolach.

Nauczyciele i uczniowie od kilkunastu lat pracuja metoda projektu —
bardzo efektywnym sposobem poznawania otaczajacego $wiata. W ostatnich
latach aktywnie realizujemy projekty naukowo-badawcze w ramach Jasielskiej
Ligi Naukowej z LOTOSEM. Ponadto uczestniczyliémy w innowacyjnym
projekcie POTRAFIE, WIEM, ZNAM — RADE SOBIE DAM, sluzacym
zdobywaniu i doskonaleniu przez uczniéw kompetencji kluczowych, w szcze-
gblnosci umiejgtnosci uczenia si¢, kompetencji spotecznych, inicjatywnosci
i przedsigbiorczoéci, w tym kreatywnosci i innowacyjnosci oraz umiejgtnosci
krytycznego my$lenia oraz rozwiagzywania probleméw, komunikowania sie,
wspotpracy i odpowiedzialnosci.

Pedagog i psycholog szkolny prowadza od kilku lat program ,,Szkota bez

przemocy”, w ramach ktérego organizowany jest wszechstronny konkurs tzw.
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,Dzieri Zyczliwosci”. Uczniowie moga poznawaé dzigki temu prawa dziecka,
prawa cztowieka, zasady dobrego wspétzycia z otoczeniem, zasad fair play itp.
Drugim projektem jest projekt UNICEF ,Wszystkie Kolory Swiata”, w kté-
rym dzieci poznaja tradycyjne stroje innych narodowosci, a jednoczesnie,
dzigki sprzedazy laleczek uszytych przez dzieci, pomagaja swoim réwiesnikom
z innych krajéw. Dziatanie to zostalo uhonorowane przyznaniem certyfikatu
szkoly spotecznie zaangazowanej.

Swiat nie koficzy si¢ tylko na Ziemi i jej mieszkaricach, coraz wiecej shy-
szymy o eksploracji kosmosu, ktdry staje si¢ cz¢scig naszego $wiata, o ktory
musimy zaczaé tez dbaé. Aby wiedzie¢ co$§ o nim, musimy go poznaé. Koto
astronomiczne wsp6tpracuje z grupami na calym $wiecie, poszukujac nowych
obiektéw, jeszcze nieopisanych przez astronoméw. Mlodzi poszukiwacze maja
juz na swoim koncie odkrycie szesciu asteroid oraz wygrang w miedzynarodo-
wym konkursie astronomicznym ,, Astrobot”.

Przedstawione dziatania sa tylko wielkim skrétem inicjatyw podejmowa-
nych przez uczniéw i nauczycieli ZSM Nr 3 w zakresie edukacji globalne;j.
Wigcej informacji na stronie internetowej www.gim2jaslo.edu.pl.

Zachgcam takze do odwiedzenia innych stron, gdzie szerzej prezentujemy konkretne
projekty, wydarzenia itp.:

www.edutuba.pl,

www.der-tag.pl,

www.teg.edu.pl,

pl-pl.facebook.com/KlubEuropejskiEUROGIM,
pl-pl.facebook.com/wolontariatgimZ2jaslo,

pl-pl.facebook.com/sugim2jaslo,

www.youtube.com/ilona2322,

www.gim2jaslo.edu. pl/Eurogim,

www.tvjaslo.plfredakcja-gimnazjum-2.

Ilona Dranka
nauczyciel Zespotu Szkét Miejskich Nr 3 w Jasle
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Konferencja ,Rozwijanie
kompetencji matematyczno-
przyrodniczych w mysleniu
globalnym”

29 wrzesnia 2015 r. w auli
im. ptk. Lukasza Ciepliriskie-
go Urzedu Marszatkowskiego
w Rzeszowie odbyla si¢ konfe-
rencja ,,Rozwijanie kompetencji
matematyczno-przyrodniczych
w mysleniu globalnym”. Kon-
ferencja odbywata si¢ w ra-
mach Europejskiego Roku na
rzecz Rozwoju. Wziglty w niej
udziat 132 osoby — dyrektorzy,
nauczyciele szkét i placéwek
oraz pracownicy samorza déw Urszula Szymariska-Kujawa, Wiestaw Sniezek
terytorialnych. Konferencj¢ objat patronatem Marszatek Wojewddztwa Podkar-
packiego — Wiadystaw Ortyl. Zainteresowanie przekroczyto nasze najsmielsze
oczekiwania, a jest to zastuga w duzej mierze naszych §wietnych prelegentéw,
ktérzy w sposéb merytoryczny i ciekawy przyblizyli uczestnikom problema-
tyke edukagji globalnej. Ewa Nowak-Koprowicz, Wicedyrektor Regionalnego
Osrodka Debaty Migdzynarodowej w Rzeszowie, przedstawila temat Europejski
Rok na Rzecz Rozwoju w kontekscie polskiej polityki rozwojowej, z kolei dr
Robert Luczak méwit na temat ,,Edukacja globalna — zrozumie¢ $wiat daleki i
bliski” — kompetencje matematyczno-przyrodnicze w edukacji globalnej. Do-
minik Fazarz, dyrektor RODM w Rzeszowie, podjat temat edukacji globalnej
miodych obywateli w kontekscie roli nauczyciela i szkoty, a Wiestaw Sniezek,
nauczyciel konsultant PCEN, problematyke rozwijania kompetencji matema-
tyczno-przyrodniczych w projekcie ,0d edukacji globalnej do odpowiedzial-
nosci za $wiat”. Jedna z prelegentek byta tez nauczycielka ZSM nr 3 w Jasle
— szkoly dwukrotnie wyréznionej w konkursie Szkota Globalna. Wystapienie



przedstawicielki wyréznionej szkoty — Ilony Dranki poswigcone byto ,,Edukacji
globalnej w praktyce szkolnej”.

Konferencjg¢ prowadzita Urszula Szymanska-Kujawa — nauczyciel kon-
sultant PCEN i koordynator regionalny projektu ,,0d edukacji globalnej do
odpowiedzialnosci za $wiat”. W kuluarach uczestnicy dyskutowali o problemach
poruszonych podczas wystapien i zastanawiali si¢, jak méwi¢ o nich w szkotach.
Uslyszelismy wiele cieptych stéw oraz propozycj¢ zorganizowania debaty na
temat kompetencji humanistycznych w edukacji globalnej. Rekawica zostata
rzucona.

Urszula Szymafiska-Kujawa — koordynator regionalny, trener
Wieslaw Sniezek — moderator, trener
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RUSZYLA VI EDYCJA PROGRAMU EDUKACYJNEGO

.ZY] SMACZNIE I ZDROWO"

14 wrzesnia 2015 r. ruszyta 6. edycja programu edukacyjnego ,,Zyj smacznie
i zdrowo” — najwi¢kszego w Polsce programu promujacego prawidtowe zywienie
i zdrowy styl zycia wéréd gimnazjalistéw.

W roku szkolnym 2015/2016 ,,Zyj smacznie i zdrowo” otrzymato presti-
zowe patronaty honorowe Ministra Edukacji Narodowej, Ministerstwa Sportu
i Turystyki oraz Ministerstwa Zdrowia.

Juz dzi§ mozna zaméwi¢ darmowy zestaw edukacyjny z atrakcyjnymi
materiatami opracowanymi przy udziale ekspertéw zywieniowych!

Po przeprowadzeniu co najmniej jednej lekcji w oparciu o dowolny
scenariusz programu i przy wykorzystaniu przepiséw z dowolnej ksiazki ku-
linarnej programu, warto zaangazowa¢ uczniéw do konkursu dla szkét. Do
30 kwietnia 2016 roku nalezy zrealizowa¢ Wydarzenie Spoteczne zgodne
z tematyka programu «Zyj smacznie i zdrowo». Konkurs daje mozliwos¢ wygra-
nia cennych nagréd dla uczniéw i szkoty. W pieciu najlepszych szkotach zostang
zorganizowane warsztaty kulinarne pod okiem profesjonalistéw. Mlodziez
bedzie miata takze wyjatkowa okazje, aby osobiscie pozna¢ Blowa — znanego
vlogera YouTube, ktéry patronuje programowi. Ponadto 40 klas otrzyma ze-
stawy domowych sprz¢téw kuchennych.

Najbardziej zaangazowane w akcjg szkoly, po raz pierwszy w historii pro-
gramu moga zostaé zgloszone do Programu Ambasadorskiego ,,Zyj smacznie
i zdrowo”. Wystarczy, ze nauczyciel reprezentujacy szkole przeprowadzi lekcje
w oparciu o materialy edukacyjne programu w co najmniej 3 klasach. Pi¢tnascie
najbardziej zaangazowanych szkét wygra laptopy.

Szésta edycja to takze zmieniona szata graficzna programu: nowe logo,
nowa odstona ksiazki kucharskiej, znacznie przemodelowane materiaty edu-
kacyjne — wszystko w bardzo atrakcyjnej i czytelnej formie. Na stronie https://
www.winiary.pl/zyjsmacznieizdrowo bedzie mozna wkrétce pobra¢ dodatkowe
bezplatne materialy edukacyjne oraz uzyska¢ porady ekspertéw czy pomysty
na zdrowe dania.



To lubie!
Mariusz Kalandyk

Jestesmy pariasami

»Parias”. Mimo zazwyczaj ,tury-
stycznych” odniesien, stowo nie naj-
lepiej si¢ kojarzy, prawda? W stow-
niku ogdlnodostgpnym oznacza ni
mniej, ni wigcej niz kogos, kto nie
posiada zadnych praw; w systemie
kastowym znajduje si¢ na samym
dnie hierarchii. Lagodzac seman-
tycznie rzecz cala, mozna powie-
dzie¢, ze jest to cztowiek wzgardzony
i wykorzystywany.

Pisz¢ o tym nieprzypadkowo.
Jak co roku spotykalismy si¢ na kon-
ferencjach polonistéw. To wiasnie
wtedy ustyszatem od zaprzyjaznio-
nej ,,nistki” zdanie brzmiace mniej
wigcej tak: ,, Teraz jeste$my whasciwie
pariasami”.

Zdumiato mnie ono i — szczerze
méwiac — ogromnie zdeprymowa-
to. W obu znaczeniach ostatniego
okreslenia. Przygnebito, poniewaz
podobny stan belfersko-polonistycz-
nej samowiedzy bardzo Zle rokuje
i nam, i naszym wychowankom.
Zawstydzito, gdyz zdatem sobie
spraw¢ z tego, iz umknal moje;j
uwadze przynajmniej jeden fake,
a raczej proces. Niebezpieczny, bo

ostabiajacy motywacj¢ i mordujacy
potencjat. Fakt (proces) stopniowe;j
utraty poczucia sensu wykonywanej
roboty; dotknat on niemata czesé
nauczycielskiej spotecznosci. Pamie-
tajmy, ze znajduje si¢ ona w wieku
statystycznie mocno dojrzalym,
zebrata wiec wiele do§wiadczeri i ma
mndstwo uwag dotyczacych wlasne;j
sytuacji zawodowej, zyciowej tudziez
emocjonalnej.

Mam wrazenie, ze z zadna z nich
nie jest dzisiaj zbyt dobrze. Podwyz-
ki pensji (kiedyz one byly?) rychto
zbiegly si¢ z likwidowaniem wielu
szkét i kryzysem demograficznym;
zmiany programowe, wprowadzane
w po$piechu, zbiegly si¢ z koniecz-
noscig szybkiej reakcji wobec no-
wych wymogéw egzaminacyjnych.
W przypadku jezyka polskiego
nauczyciele mieli rok, by oczywiste
do tej pory mechanizmy przygoto-
wujace do egzamindw, przestawic
w inne polozenie i naoliwi¢ innym
metodycznym smarem. Na dodatek
kryzys czytelnictwa dodatkowo osta-
bit i tak juz nie najmocniejsza pozy-
cje nauczyciela polonisty w szkole.
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Skoro ,,polski” jest rodzajem zajecia
propedeutycznego (niezdanie do-
tyczy utamka procentu populagji),
czytaé weale nie trzeba, a co za tym
idzie, wstydu nie ma, polonistycz-
nego piekta tez nie wida¢. Tym
samym w rankingu przedmiotéw
waznych i otoczonych uczniowskim
respektem zajecia z jezyka i literatury
z roku na rok osuwaja si¢ w przepasé
aroganckiej obojetnosci.
Nauczyciel jest coraz bardziej
na cenzurowanym i bole$nie 6w
fakt odczuwa, tym bardziej ze wierzy
w system wartosci pedagogicznych
nieco juz zwietrzaly, to jest mato
skuteczny. Buduje to naturalny
w opisywanym stanie rzeczy brak
pewnosci wlasnych wyboréw za-
wodowych w potaczeniu z brakiem
poczucia oparcia w systemie. Syste-
mie, ktéry nie powinien zostawiaé
samemu sobie, wspiera¢, gdy trzeba,
budowac relacje zaufania i wspétpra-
cy, wskazywaé mozliwosci rozwoju
w sensownie zakreslonych ramach
czasowych. Zadaé wreszcie rzeczywi-
stych kompetencji pedagogicznych,
a nie — czasem do$¢ prymitywnych
— sprawno$ci administracyjnych.
Polonistéw uwiera réwniez
brak, kiedy$ naturalnych, relacji
w zakresie zawodowego doskonale-
nia, budowania wiezi, tworzenia $ro-
dowiskowych autorytetéw, poczucia

bycia u siebie: w przestrzeni wspét-
pracujacych ze sobg fachowcéw.

Nie chce wydawad sadéw o tym,
co jest lepsze i czy to ,lepsze prze-
prze”; opisuje¢ zjawisko ,spoleszne”
ku niewesolej uciesze whasnej, wy-
nikajacej z nadziei na zrozumienie
tresci zawitych a bolesnych.

Swiat bez polonistyki (szerzej —
nauk humanistycznych) na pewno
bedzie istnial i si¢ rozwijat. Logika
myslenia technokratycznego za-
pewni skutecznos¢ projektowanych
cywilizacyjnych algorytméw. Dzis
to technokraci sa od rozdawania
znaczonych kart domniemanego
sukcesu. Ich blad polega na tym,
ze w swym humanistycznym nie-
wyksztatceniu — , takie widza swiata
koto, jakie tgpymi zakresla oczy”.

Cigzko mi si¢ to pisze, ale wiel-
kich ztudzer nie mam. Nie mam
mimo to zamiaru nie postugiwac si¢
inwektywa czy innym jezykowym
narzedziem deprecjacji. Sam si¢ bo-
wiem ci$nie na ust krzywizny ztosliwy
grymas, kpina jedrna od skojarzen
mato poprawnych politycznie czy tez
zwykta pokusa bycia przeklgtnikiem
wulgarnym a spro§nym.

Tak si¢ dalej nie da! Polonisci
muszg zrewidowaé swoje mysle-
nie o roli nauczania polskiego, bo
inaczej zawtadna nami wszystkimi
ludzie o mentalnosci kasjeréw!



Tak si¢ nie da! Jezyk polski
musi sta¢ si¢ na powr6t przed-
miotem waznym, obdarzonym
autorytetem, z jasna, bedaca
owocem powaznej debaty spo-
tecznej, misja.

Poloniéci przestang by¢ pa-
riasami w sensie kulturowym
i umystowym, gdy sami zechca
przesta¢ nimi by¢. Inna droga
moze i istnieje, ale nie ma sku-
teczniejszej. Oznacza to budo-
wanie rzeczywistych wymagan
wobec siebie, szkoly i naszych
wychowankéw. Oznacza to bycie
pryncypialnym, gdy idzie o za-

sady generalne i wspélne cele.
Oznacza to otwarto$¢ wobec
zmian, ktdre niszcza wygodne po-
czucie zadowolenia i zakotwicze-
nia. Oznacza to wreszcie myslenie
w kategoriach wspdlnotowych.
A tak bedziemy pograzaé
si¢ coraz bardziej w poczuciu
bycia pariasem, cztowiekiem bez
whasciwosci, przedmiotem ma-
nipulowanym przez sity pot¢zne,
zlowrogie a anonimowe.

Mariusz Kalandyk
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Szanowni Paristwo serdecznie zapraszamy do odwiedzenia naszej szkoly i zapoznania
si¢ z jej historig oraz dziatalnoscia. Zespét Szkét Nr 1 to szkota z tradycjami i bogatg
historia. Polozona jest w centrum miasta w malowniczej scenerii otaczajacej przyrody.
Szkota oferuje nauke w liceum i w technikum. Liceum w przysztym roku bedzie obcho-
dzito jubileusz 65-lecia swojej dziatalnosci.

Mocng strong szkoly sg osiagnigcia naukowe i sportowe. O osiagnigciach w nauce
$wiadczg stypendia za dobre wyniki w nauce Starosty Powiatu Tarnobrzeskiego, stypen-
dia Prezesa Rady Ministréw oraz zajmowane miejsca w réznego rodzaju konkursach
i olimpiadach. Natomiast o osiagnieciach sportowych swiadcza wyniki osiagane przez
uczniéw szkoty. Do osiggni¢¢ sportowych mozna zaliczy¢ migdzy innymi mistrzostwa
wojewoddzewa w 2014 1 2015 r. w biegach sztafetowych 4 x 100 m oraz brazowy medal
w Mistrzostwach Polski w 2014 r. w sztafecie 4 x 100m. Bardzo waznym zadaniem szkoty
jest wspétpraca z uczelniami wyzszymi. Polega ona na umozliwieniu uczniom uczestnictwa
w wyktadach i zajeciach laboratoryjnych na uczelni oraz na przeprowadzaniu wykladéw
przez pracownikéw uczelni bezposrednio w szkole. Szkota wspétpracuje migdzy innymi
z Politechnika Rzeszowska i z Uniwersytetem Rzeszowskim.

Waznym elementem w dziatalnosci Zespotu jest aplikowanie do réznych projekeéw
unijnych. Szkota brata udziat w projektach: ,LEONARDO DA VINCI”, ,Szkota stawia
na zawodowcéw” oraz w projekcie pod nazwa ,Na czasie — program wspierajacy rozwéj
szk6t w powiecie tarnobrzeskim”.

Nasza placéwka bierze udziat w konkursach z jezyka niemieckiego i jezyka angiel-
skiego, w konkursie wiedzy o Janie Kochanowskim pt. ,Kochanowski i jego czasy”,
w konkursie matematycznym ,Pangea” oraz konkursie z fizyki ,Lwiatko”.

Duzym sukcesem szkoly byto przyznanie Certyfikatu ,, Wiarygodna szkota Liceum
Ogolnoksztatcace 2014”. Bardzo istotnym elementem w ksztatceniu mtodziezy sa réznego
rodzaju wycieczki tematyczne np. do zakltadéw pracy oraz na uczelnie wyzsze.

W liceum i w technikum duza wage przyktada si¢ do wszechstronnego rozwoju
uczniéw. Szkota wychowuje w duchu patriotyzmu i poszanowania wartosci. W nauczaniu
stosuje technologie interaktywne oraz nowoczesne rozwiazania dydaktyczne. Uczniowie
mogg si¢ ksztalci¢, wybierajac rézne, proponowane przez szkole, profile. Oferta dostgpna
jest na stronie internetowej szkoly. Zapraszamy wszystkich uczniéw zainteresowanych

zdobywaniem wiedzy do Zespotu Szkét Nr 1 w Nowej Debie.
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+Rozwijanie kompetenciji
matematyczno-przyrodniczych
w mysleniu globalnym"
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