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Kryzys czytania dotyka nas dzis szczegdlnie mocno — badania i raporty Biblioteki Narodowej
nie pozostawiajq watpliwosci. W natloku zadan, poddajac sie rosngcemu tempu zycia, techno-
logicznym pokusom i trywialnym propozycjom spedzenia wolnego czasu, zapominamy o tym, ze
~cgytac to myslec inaczej” (za: Focus.pl). Ksigzka silnie angazuje nasz umyst, zmysty, emocje. Ale
cgytanie to czynnos¢ wymagajgca — domaga sie wyciszenia, wwaznosci, namystu. ..

Rok szkolny 2015/2016 to rok rozwijania kompetencji czytelniczych i upowszechniania czy-
telnictwa wsrdd dzieci i mlodziezy. Wpisujgc sig w ten kierunck polityki oswiatowej, oddajemy
do rgk naszych Czytelnikdw poswigcony tej tematyce letni numer ,Kwartalnika Edukacyjnego’
Orwiera go tekst profesora Kazimierza Ozoga, ktdry zachgci Paristwa do poszukiwania— byc moze
juz zagubionej — radosci czytania. Niezwykle interesujqce artykuty z pierwszego dziatu pisma
polecamy nie tylko polonistom czy bibliotekarzom; jestesmy przekonani, ze kazdy nauczyciel, ba
— kazdy dorosty moze byc niezastgpionym przewodnikiem miodych na drodze ,poszukiwania
w sobie czytelnika”. Zachecamy takze do siggnigcia po nowe wydawnictwa dotyczqce problematyki
czytelniczej i inne publikacje, ktdrych recenzje zamieszczamy w naszym pismie.

W numerze znajdziecie Paristwo ponadto prezentacje interesujqcych wynikéw badas nt.
satysfakeji z pracy nauczycieli o zroznicowanym stazu pracy w zawodzie, sprawozdania z od-
bytych spotkari i podjetych inicjatyw, a takze nasze state rubryki: felieton Redaktora Naczelnego
Mariusza Kalandyka oraz nowosci wydawnicze. Szczegdlnie gorgco polecamy tekst autorstwa
Janusza Krezela nt. Matki Polskich Harcerzy — Zdzistawy Bymarowey.

Zapraszamy do lektury.

Dorota Szumna
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CZYTANIE

Kazimierz 0zog

Rados¢ czytania

Dwie wielkie wartosci funduja niniejszy artykul, najpierw jest to rados¢,
i kolejno, czytanie tekstu (na)pisanego. Polaczenie radosé czytania tworzy bardzo
ciekawa, nowa jako$¢ znaczeniowa, takze warto$¢. Zatem najpierw kilka uwag
o radosci, a potem o czytaniu, na koicu za$ o radosci czytania. Sa to wnioski
z moich dtugoletnich badan wspétczesnych relacji miedzy jezykiem a kultura’.

Rados¢ jest wartoscig na rézny sposdb wyrazang przez leksemy czy cale
konstrukgcje stowne, ktére naleza do jezyka wartoéci. Jadwiga Puzynina zalicza
rado$¢ do wartosci odczuciowych?. Pozycja tego waznego stowa w polskim
systemie aksjologicznym, nazywajacym rézne wartosci, jest jednak szczegélna;
rado$¢ jest, po pierwsze, nazwa wartosci, waznej kategorii dla zycia i dziatania
pojedynczego cztowieka i calych wspélnot, po wtdre, rado$¢ jest swoista odpo-
wiedzig, czgsto zwykla naturalng reakcja na inne wartosci, ktdre ja wywotuja
— jako kategoria z psychologii spolecznej jest zanurzona w innych wartosciach.
Diagnoza aksjologiczna jakiej$ grupy moze by¢ dokonywana przez analiz¢ pola
wartoéci, ktére wywoluja rados¢. Odpowiedz na pytanie, co nas cieszy, co
wywoluje nasza rados¢, jest bardzo istotnym wyznacznikiem charakterystyki
zaréwno osoby, jak i calych wspélnot. Tu mozemy zapytad, czy cieszy nas jeszcze
czytanie ksiazek, czy jest ono przyczyna naszej poglebionej radosci?

Leksem radosé w znanych klasyfikacjach i opracowaniach wartosci rzadko
jest wspominany, badacze skupiaja si¢ raczej na innych wartosciach, bardziej
znaczacych dla pojedynczego cztowieka i calych grup. Stowniki thumacza —
moim zdaniem — do$¢ pobieznie to wyjatkowe stowo, skupiajac si¢ na tym, ze
jest to ,uzewngtrzniane uczucie zadowolenia z czegos, uciecha, rozradowanie™.
Tymczasem — moim zdaniem — radosé niesie tresci glebsze. Wedlug moich
dtugoletnich badan wielu kontekstéw jezykowych z tym leksemem, radosé to,
owszem, krétkotrwale uczucie zadowolenia, ale przede wszystkim to utrwalona,
$wiadoma postawa. Moja definicja radosci wyglada nastepujaco: RADOSC jest

1

Por.: K. Ozdg, Polszczyzna przetomu XX i XXI wieku. \/V_ybnme zagﬂdniem’a, Rzeszéw 2011.
2 J. Puzynina, Wartosci i wartosciowanie w perspektywie jezykoznawstwa, Warszawa 2013.
3 Zob.: Stownik wspétezesnego jezyka polskiego, red. Bogustaw Dunaj, Warszawa 1996, s. 929.
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Kazimierz Ozdg

to postawa, stan mentalny, wolicjonalny i uczuciowy czlowieka (catej wspélnoty)
wywotlany przez jakies dobro, odpowiedz osoby badz grupy na przezywana,
doswiadczang warto$¢, to swoisty dialog podmiotu indywidualnego badz
zbiorowego z warto$ciami.

Leksem radosé nazywa podstawowa dla cztowieka kategori¢ w indywidu-
alnym przezywaniu samego siebie i $wiata, a takze istnienia i dzialania osoby
w $wiecie. Bez radosci nasze zycie jest ogromnie trudne i staje si¢ — na co wska-
zuja psychologowie — udreka. Brak radosci idzie w parze z niedostatkiem innych
wartoéci, w ktérych rado$é jest zanurzona, zwlaszcza mitosci i nadziei. Rados¢
jest potrzebna zaréwno pojedynczemu czlowiekowi, jak i catym wspélnotom
jak codzienny chleb. Stanowi ta warto$¢ wazny sktadnik sensu zycia i dziatania.

Rados¢ jest gtéwnie okazywana przez jezyk, ktéry u ludzi doznajacych
jakiego$ dobra az ,$piewa z radosci”, cho¢ niebagatelna role odgrywa tu takze
komunikowanie pozajezykowe, bo rado$¢ chce by¢ manifestowana i rzadko
tlumimy ja w sobie®.

Kultura polska i szerzej, europejska o korzeniach $rédziemnomorskich
i judeochrzescijariskich obfituja w teksty, ktdre przywotuja w swej tresci radose,
a takze bezposrednio wzywajg do radosci. Wielka liczbe tresci zwiazanych
z rado$cia znajdujemy w Pismie Swz'gtym, zwlaszcza Starego Testamentu, ktére
wzywa do radosci przed obliczem Pana. Wiele tekstéw, ktére przywotuja radosé,
takze do niej wzywaja przez swoiste nakazy, zaproszenia do bycia radosnym,
mentalne obligacje zawieraja zwroty typu: radujcie sig, weselcie sig, cieszcie sig,
Spiewajcie z radosci. W tym miejscu nalezy przypomnie¢ Odg do radosci Schil-
lera, ktéra stata si¢ oficjalnym hymnem Unii Europejskiej, tytut konstytugji
IT Soboru Watykaniskiego Gaudium et spes (Radosé i nadzieja), znakomity list
papieza Pawta VI z roku 1975 zatytutowany Gaudete in Domino (Radujcie sig
w Panu) czy opublikowana w roku 2014 przez papieza Franciszka adhortacje
Rados¢ Fwangelii. Mamy w polskim uniwersum jezykowo-kulturowym setki
piosenek, wiele réznych utwordw literackich, ktdre glosza rados¢ mitosci, rados¢
mtodosci, rado$¢ o poranku, rados¢ wedrowania, rados¢ jedzenia i picia, rados¢
bycia we wspélnocie, rado$¢ z obcowania z Bogiem i dziesiatki innych rado-
snych (uznawanych za radosne) sytuacji zycia cztowieka. W polskich uczelniach
z okazji wielkich uroczystosci stycha¢ dwie Sredniowieczne piesni Gaudeamus
igitur oraz Gaude Mater Polonia. W znanej modlitwie, Litanii Loretariskiej,
wotamy do Matki Bozej ,,Przyczyno naszej radosci médl si¢ za nami”. Polskie
piesni ludowe, polskie koledy i pastoratki sa przepetnione radoscia. Wistawa

* Por.: A. Mikotajezuk, Obraz radosci we wspdtczesnej polszczyznie, Warszawa 2009.



Rados¢ czytania

Szymborska pisze wiersz Rados¢ pisania — jakze madry utwér o tworzeniu przez
stowo réznych $wiatéw, laczacy si¢ z radoscia czytania.

Z kolei leksem czytanie to rzeczownikowa nazwa czynnosci — nomina ac-
tionis — utworzona od czasownika czyzaé. Jest to nazwa czynnosci pozostajace;j
w samym centrum kultury pisma, a kultura ta jest konsekwencjg rozwoju
jezyka naturalnego.

Przez dziesiatki tysigey lat czlowiek postugiwat si¢ tylko jezykiem mé-
wionym, najbardziej naturalng forma ludzkiej mowy. Jezyk ten doskonalit
si¢ w réznych wspélnotach i byt wielkim czynnikiem rozwoju. O jego randze
i dlugim rozwoju w ewolugji czlowieka swiadczy to, ze w ludzkim genotypie zo-
staly wytworzone geny odpowiedzialne za nauke jezyka méwionego. Uczymy si¢
tej formy jezyka w naturalnej akwizycji migdzy drugim a pigtym rokiem zycia.
Geny wlaczajace nauke jezyka méwionego sa mocnym dowodem na wyjatko-
wo$¢ stowa, ktére kapitalnie skupia w sobie elementy ludzkiej kultury i natury.
Kultury — bo przeciez jezyk méwiony powstal na bazie znakéw pomyslanych
i wytworzonych przez cztowieka. Natury — bo jest gen, a, przyktadowo, dziecko
Pigmejéw, zaadoptowane przez Eskimoséw natychmiast nauczy sig ich jezyka.

Okoto pieciu tysigey lat temu, co w skali rozwoju cztowieka jest okresem
bardzo péznym, kilka wspélnot ludzkich, stojacych — dzi¢ki jezykowi méwio-
nemu — na wysokim stopniu rozwoju, zacze¢to postugiwaé si¢ prymitywnym
alfabetem, kt6ry utrwalat ulotne dzwigki ludzkiej mowy. Zapis stowa méwio-
nego przy pomocy nowych, graficznych — nie akustycznych — znakéw to jeden
z najwickszych wynalazkéw w historii ludzko$ci. Genialno$¢ pisma polega na
tym, ze jedna kategori¢ budowy znakéw jezykowych (akustyczna, naturalna,
mowiona) nalezato przelozy¢ na drugg kategori¢ — juz graficzna.

Wynalazek alfabetu (stworzenie pisma), w naszym kregu kulturowym do-
konany przez Fenicjan, w Azji przez Chiriczykéw, wyznacza nowy etap rozwoju
kultury ludzkich wspélnot. Obok jezyka méwionego zaczyna si¢ ksztattowaé
jezyk pisany, powstaja liczne teksty, a kultura pisma jest niezmiennie od ty-
siccy lat wysoko warto$ciowana, gdyz pozwolita stworzy¢ nowa jakos¢ zycia,
utrwalania pamieci, przekazywania do§wiadczenia, sprawowania wladzy, pro-
wadzenia edukacji, rozwoju nauki, wykonywania obrzedéw religijnych itd. Jedli
jest pismo — ktére jest ogromng wartoscia — natychmiast pojawia si¢ czytanie
tekstow jako kolejna wartos¢.

Czytacd jest w jezyku polskim stowem pochodzenia indoeuropejskiego.
Znaczylo najpierw ,pojmowa¢ cos, rozumieé, odgadywac sens czego$ ze zna-
kéw”. Dawni Polacy czytali przyrode, czytali zachowania zwierzat. Z chwila
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wprowadzenia alfabetu stowianskiego przez Cyryla i Metodego zacze¢to oznaczaé
L2uwazne spostrzeganie sensu tekstu, dekodowanie stowa napisanego™.

Polska wraz z przyjeciem chrzescijadstwa w X wieku weszta w obreb
kultury pisma. Dotaczylismy do tej kultury stosunkowo pézno i przejelismy
wszystkie sprawdzone od ponad 1500 lat w kregu kultury §rédziemnomorskiej
metody pracy z tekstem pisanym. Umiejetno$¢ pisania i czytania staly si¢ wy-
znacznikiem przynaleznosci do elity kulturalnej danej spotecznosci. Uwazne
czytanie tekstu zapisanego, najpierw recznie, a potem wydrukowanego zwykle
w postaci ksiazki, stato si¢ od czaséw starozytnej Grecji do potowy XX wieku
podstawa zdobywania wiedzy. Biblia, najpierw jako $wigta ksiega Zydéw, a po
nauczaniu Jezusa i po dodaniu nowych ksiag jawi si¢ najwazniejszym tekstem
religijnym dla chrzescijan. Koran jest najwazniejsza i $wigta ksiega dla islamu,
a jego odczytywanie i glosne deklamowanie sa najlepsza modlitwa. Zatem
najszerszy krag ideowy wielu spotecznosci jest wyznaczany przez teksty i ich
czytanie, skoro teksty te s nazywane §wigtymi i w ogromnym, najwigkszym
stopniu wywieraja od wielu wiekéw wplyw na zycie wspélnot.

To whasnie kultura pisma i zwiazane z nia czytanie byly podstawa edukacji
przez ponad dwa i pét tysigca lat. Czlowiek kulturalny — czyli w pierwotnym
znaczeniu uczestniczacy w kulturze wysokiej, czyli po prostu w kulturze pisma,
a wigc ten, ktéry umiat pisa¢ i czytaé — przede wszystkim czytat badz stuchat
czytania jako uczen. Czytanie jest zatem podstawowa wartoscia w edukacji idaca
przez stulecia. Nieprzypadkowo podstawowa jednostka edukacyjna to lekcja,
czyli czytanie tekstu i jego objasnianie. Przez stulecia byla to najpowszechniej-
sza metoda nauczania. Czgsto nuzgca, monotonna, ale wprowadzajaca ucznia
w niezwykle $wiaty za stowami, zdaniami i tekstami. W liturgii wszystkich
podzielonych dzi$ kosciotéw chrzescijaniskich lekcja Pisma $wigtego nalezy do
obligatoryjnych zdarzen jezykowych. Powaga $wietych ksiag i ich powazne,
skupione, uwazne — jak u proroka Ezdrasza — czytanie, objasnianie, ttuma-
czenie legitymizuje calg kultur¢ pisma. Utwierdzone w kulturze europejskiej
uwazne czytanie tekstu dawato wiedz¢ ugruntowana, dobrze przyswojona przez
pami¢¢, zhierarchizowana. Czytane kolejne teksty pomnazaty t¢ wiedze, a jesli
to byly teksty literackie, dawaly jeszcze czytelnikowi (stuchaczowi) précz radosci
poznania rado$¢ przezycia estetycznego. Rado$¢ czytania u wielu 0séb zostata
zwielokrotniona z chwila wynalezienia druku i upowszechnienia ksiazki. Na-
stapil wtedy skokowy, prawdziwie rewolucyjny wzrost cywilizacyjny, a szeroki
dostep do ksiazek powodowat — i ciagle powoduje, cho¢ dzisiaj w mniejszym

> Por.: W. Borys, Stownik etymologiczny jezyka polskiego, Krakéw 2005, s. 105.



Rados¢ czytania

stopniu z powodu konkurencji innych no$nikéw tekstéw — u wielu 0séb zdu-
mienie i wlasnie rado$¢ z poznawania wielu $wiatéw kryjacych si¢ za tekstami.
Rados¢ czytania jest bowiem ciagle wzbudzana przez liczne wartosci, jest swoista
odpowiedzia na te wartosci. Jakie one sa? Czytanie rozwija nasz jezyk, a jest on
podstawowa wartoscia dla pojedynczej osoby, dla grupy oséb i catego narodu.
Wzbogaca stownictwo, pomnaza rozumienie i rozpoznawanie lekseméw, ¢wi-
czy gramatyke. Czytanie daje mozliwosci rozpoznawania réznych gatunkéw
mowy, doskonali nasz dialog z drugim cztowiekiem. Ksztalci pamieé, wzbogaca
wyobrazni¢, daje wzorce postgpowania. Czytanie jest fundamentem wiedzy
zdobywanej przez czytajaca osobg, a przy czytaniu tekstéw literackich daje
czgsto przezycie estetyczne, ten niezwykly stan uniesienia, wznoszenia ludzkiego
ducha na wyzyny sztuki stowa i zachwytu nad picknem czy madroscia tekstu,
jest wreszcie sposobem na poznawanie relacji miedzy jezykiem a kultura, czyli
po prostu wejsciem w niezwykte polskie i obce uniwersa jezykowo-kulturowe.
Jeszcze wigksze wartosci niesie czytanie na glos, zwlaszcza czytanie dzieciom.
Précz przytoczonych wyzej wartosci daje poczucie blisko$ci z osobg czytajaca,
buduje wi¢Zz, pomnaza zaufanie do innych. Uczy fonetyki i bycia w zywiole stowa
nie tylko pisanego, ale szczeg6lnie méwionego. Stwarza mozliwo$¢ rozmowy
o czytanych tekstach i zadawania pytan.

Obecnie jestesmy $wiadkami nowej rewolucji. Dominacja w $wiecie
wspdlczesnym kultury masowej, przekazywanej gléwnie przez obrazy, filmy
i dzwigki, ktdre ptyng z ekranéw komputerdéw, telewizoréw, komérek, rézne-
go typu urzadzen elektronicznych, spowodowata przez swoja réznorodnosé
i atrakcyjnos¢ odejscie od kultury pisma i czytania tekstu tradycyjnego. W skali
globalnej stalismy si¢ kultura obrazu i to wlasnie obraz zaczat wypiera¢ pismo.
W nowej cywilizacji ekranu, z now pismiennoscig elektroniczna, wspétczesny
cztowiek, zwlaszcza mtody, dzigki postgpowi technologii majacy wiele wolnego
czasu, gléwnie oglada i stucha, a nie czyta. Widzied zastapito rozumieé. Ogélny
i bardzo pobiezny, powierzchowny, niespokojny, nastawiony na kalejdoskopowa
zmienno$¢ i atrakeyjnos¢ odbioru oglad wiedzy, swiata, drugiego czlowieka
zastapit ich rozumienie, ktére zdobywalismy jako osoby przez uczestnictwo
w kulturze pisma, wlasnie przez uwazne, solidne, zdyscyplinowane czytanie
tekstu pisanego. Dzisiaj prorok Ezdrasz, czytajacy $wigte ksiegi Pisma, nie miatby
juz powodzenia, a wyktad naukowy — jesli tylko jest podawany przez stowo
— nie ma wéréd studentéw uznania, bo nie jest wspierany przez multimedia.

Wspélczesne tendencje kulturowe, zwlaszcza rewolucja Sieci i medialno$é,
powoduja masowe odejscie od ksiazki i w ogéle od tekstu drukowanego. Istnieje
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niewatpliwie kryzys czytania. Stara metoda zdobywania wiedzy, polegajaca gtéw-
nie na pracy z tekstem (na jego czytaniu i dogtegbnym zrozumieniu), uzupetniona
wyktadem mistrza, nauczyciela, przewodnika odchodzi chyba bezpowrotnie
w przesztosé. Obecnie na kazdym stopniu ksztatcenia, moze z wyjatkiem klas
poczatkowych, mamy do czynienia z powszechna wérdéd uczniéw niechecia
do czytania ksiazek, artykuléw, jakiejkolwiek literatury, zwlaszcza naukowej
i popularnonaukowej. Liczy si¢ tylko zapis elektroniczny i jego bardzo niespo-
kojny, powierzchowny, pobiezny, bez wi¢kszego zrozumienia, odbiér. Dane na
ten temat znajdziemy w niniejszym Kwartalniku. Nasi uczniowie, wychowani
juz w kulturze nowej pismiennosci elektronicznej, odrzucili czytanie tekstéw
drukowanych, zwlaszcza dtuzszych ksigzek. O opastych tomach w ogéle nie
chca stysze¢. Zanika coraz bardziej umiejetnos¢ pracy z tekstem pisanym, nie
potrafimy sobie poradzi¢ z jego rozwijaniem, tworzeniem planu, komentarza,
wydobywaniem senséw, skracaniem, oznaczaniem stéw kluczowych, streszcza-
niem, parafrazowaniem. Liczy si¢ tylko zapis elektroniczny. I swoista elektro-
niczna teoria tekstu. Kryzys czytania powoduje dalsze zte konsekwencje, zte
z punktu widzenia dawnej kultury pisma. Ubozeje jezyk ucznidéw, maleje zaséb
stownictwa, gwaltownie obniza si¢ poziom ortografii i interpunkeji. Wiedza
przyswajana za posrednictwem komputera, Internetu czy telewizji (ogélnie przez
ekran) jest wiedza powierzchowna, nieugruntowana, chaotyczna. Szybko jest
zapominana. Nie wspominam juz szerzej o wypracowaniach, pracach licencjac-
kich, magisterskich, referatach ,$ciaganych” przez mtodych ludzi z Internetu.

Rado$¢ czytania tekstu tradycyjnego, rados¢ autentycznego poznawania
$wiata przez uwazne studiowanie stowa drukowanego jest zabijana przez niespo-
kojne, wyrywkowe poszukiwanie informacji w Sieci. A moze jest to juz nowy znak
czaséw? Z pewnoscig tak. Rzecz w tym, aby znalez¢ réwnowage miedzy tamta
radoscig czytania a nowymi sposobami zdobywania wiedzy. Temu stuza liczne
krajowe inicjatywy narodowego, ogdlnego, pospolitego ruszenia w czytaniu. Sam
bytem uczestnikiem zebrania w patacu prezydenckim 22 lutego 2016 r., kiedy
Prezydent RP Andrzej Duda zaczat czytanie Quo vadis. W dobie Internetu i no-
wych technologii zdobywania wiedzy nie mozemy zagubi¢ tamtej radosci czytania!

Prof. zw. dr hab. Kazimierz Oz8g jest pracownikiem Instytutu
Filologii Polskiej Uniwersytetu Rzeszowskiego oraz czlonkiem Komitetu
Jezykoznawstwa Polskiej Akademii Nauk. W latach 1976—1990
pracowat na Uniwersytecie Jagielloriskim, a w latach 1990-1994 na
Uniwersytecie Lille 111 pod kierunkiem prof. Daniela Beauvois
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Jak ttumaczy¢ poezje

(na przyktadzie wierszy dziecinnych Piotra Sommera)

Rzecz nie o przektadzie z obcego jezyka, cho¢ dobrze, jedli tytut daje si¢
czyta¢ dwuznacznie — wszelkie semantyczne zwielokrotnienia i przesunigcia beda
w tym tekscie stosowne. Nazwisko Piotra Sommera tatwo i dobrze kojarzy si¢ ze
spolszczaniem literatury angielskojezycznej, rowniez tej pisanej dla dzieci. Jest to
jednak takze autor pewnego szczegdlnego zbiorku wierszy, ktory moze okazaé si¢
przydatny na lekcjach polskiego w szkole podstawowej — w momencie, w ktérym
zaczynamy przybliza¢ dzieciom poezj¢ inng niz arcyrymowana i arcyrytmiczna
klasyka (lub utwory w tym kierunku klasycyzujace) — $wietna do — niezupetnie
przeciez zbgdnej — memoryzagji, ale zbyt kunsztowna (a wige: sztuczna), zeby
czytad ja uwaznie i Swiadomie w powiazaniu z dzisiejszym czasem i $wiatem.

Zadanie, o jakim mowa — wprowadzanie do lektury poezji wspéicze-
snej: aktualnej, waznej, warto$ciowej — poprzedzone bywa koniecznoscia
wytlumaczenia si¢ z naszych dobrych zamiaréw. Ttumaczy¢ przed uczniami
musimy sama poezj¢ — usprawiedliwiaé ja, chronié jej kruche struktury przed
biernym i twardym oporem. Taki opér nie jest weale odruchem z gruntu
ztym — wynika ze wstgpnego odczucia obcosci i instynktownego wzbrania-
nia si¢ przed dajacym si¢ zby¢ wysitkiem — dopiero jedli si¢ utrwali, wejdzie
w nawyk, to ucznia pozbawi radosci i korzysci z czytania, a nauczycielowi
ogromnie ograniczy dydaktyczne perspektywy. Zeby temu zapobiec, warto
uzbroid si¢ w cierpliwo$¢ i cieszy¢, jesli na nasze pytania: blahe i zasadnicze
réwnoczesnie (,,Po co pisze si¢ i czyta poezjg?”, ,,Co myslicie o tym wierszu?”),
odpowiedzi padaja nie koniunkturalne, ale szczere, nawet jesli przesadnie
teatralne (,Po nic”, ,A wiersz jest dziwny”). Takie — ponad spodziewanie
uczniéw stuszne — konstatacje dobrze jest dowartosciowad, obréci¢ w sens
(a Scislej: na tg strong, po ktérej ich sens stanie si¢ widoczny, kiedy objawi
si¢ warto$¢ bezinteresownosci i walor uniezwyklenia). Znie$¢ i przekroczy¢
pierwotng nieched, to znaczy oswoié, a tym samym zaopatrzy¢ (si¢) w po-
czucie czytelniczej odpowiedzialnosci.

Rzecz nie bedzie zatem takze o tym, jak poezje wyjasniaé, prostujac jej
zawitosci, az stang si¢ plaskie i jednoznaczne; jak rozwiazywaé metafory,
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naciagajac je do dostownosci. Nie chodzi o przetozenie na stowa pospolite,
zuzyte i tatwe tych stéw, ktdre w wierszu uzyte zostaly w jedyny whasciwy
dla siebie sposéb. Proponowane spojrzenie na poezj¢ wynika bowiem
z przekonania, ze takiego rodzaju przektad, cho¢ zawsze co$ o tresci litera-
tury méwiacy, prowadzi w kofcu do zlego szkolnego przesadu, ze kazdy
tekst poetycki jest trudny, najezony zasadzkami, ale da si¢ go opowiedzie¢
i wylozy¢ do korica, rozwiazad jak réwnanie — najlepiej jakas jedna, szybka
metoda. Tymczasem wiemy, ze jesli w ogéle jakie$ wytwory jezykowej wy-
obrazni poddaja si¢ takiemu czytaniu, to z pewnoscia nie literatura wspot-
czesna — po przejsciu przez wszystkie przefomy nowoczesnosci szczegélnie
otwarta na dialog — cz¢sto demonstracyjnie eliptyczna i wymagajaca istotnie
tworczej interpretacji, czasem za$ — réwnie demonstracyjnie oczywista,
wykladajaca swoje racje wprost i uniepotrzebniajaca wszystkie wyktadnie
naddane. Taka literature trzeba po prostu czytaé — bez uprzedzen, nabierajac
wprawy i wyczucia. A zeby tak bylo, nalezy tez o niej rozmawiaé, ujawniaé
jej istote i warto$¢ — dobrze jesli bez uciekania si¢ do dyskursywnych regut,
ale na dobrych przykladach, dajacych si¢ wlacza¢ w biezace, zywe rozmowy.

Postulowany jest tutaj wstgp do otwartej i swobodnej, cho¢ nie do-
wolnej, szkolnej lektury poezji nowoczesnej w jej réznych realizacjach,
przektadajacy si¢ na prébe wyrobienia u uczniéw — we wspdtpracy z nimi
samymi — podejscia do jezyka poetyckiego. Takiego, o ktérym dzieci nie
powinny mysle¢ jako o czyms$ zupelnie nieprzystajacym do tego, czym po-
stuguja si¢ na co dzieri. Chodzi o pokazanie, ze poezja to te same — naturalne
i powiazane w jeden zywy system stowa, tylko bardziej intensywne, prze-
myslniej zorganizowane — zaden bezzasadny wymyst, ale szczegdlny przejaw
wystawiania si¢ i proba powiedzenia czego$ nowego. Tak tez rozumiem tutaj
pozytki z poezji — to, ze zwraca ona uwagg na jezyk, uwrazliwia na jego
obrazotwérczy potencjal, pomaga w rozumieniu siebie i porozumiewaniu
si¢ z drugim czlowiekiem. Uczy takze obserwacji, pozwala mysle¢ o réz-
nych wymiarach rzeczywistodci i t¢ rzeczywisto$é, czgsto niejasng i zawsze
zmienna, precyzyjnie nazywaé. W gre wchodzi porzadek metonimiczny
raczej niz metaforyczny — méwienie, ktdre bedzie przystawato do czytanych
tekstow, przyblizato do nich zamiast przektada¢ je na mowe mozliwie prze-
zroczysta, w istocie odcinajac do nich droge. Nie jest to postulat nowy ani
przesadnie rozpaczliwy — godzacych si¢ z ta teza propozycji metodycznych
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mamy obecnie pod dostatkiem', podobnie jak dobrych, réznorodnych
wierszy w podrecznikach — czasem moze tylko zbyt réznorodnych i zbyt
trudnych jak na pierwszy etap nauki poetyki i oswajanie z kultura wysoka.
Wiersze, o ktérych bedzie mowa, moga stanowi¢ wdzigczny przedmiot
tak zamierzonej lektury — dobry przyktad poezji wspétczesnej i przystepny
material do funkcjonalnego czytania. Wystarczajaco proste i tradycyjne,
by nie nastreczaty trudnosci i nie zniechecaly przy pierwszym kontakcie,
sa przy tym dostatecznie nowatorskie, geste i wyraziste, by duzo méwié
o literaturze w ogdle i da¢ si¢ funkcjonalnie wykorzysta¢ do obrazowania
jej ztozonego charakteru. Pozwalaja przy tym pokazaé spoisto$¢ tomu po-
etyckiego i swoisto$¢ osobowosci tworczej konkretnego autora, co nieczgsto
przeciez udaje si¢ wobec szkolnej koniecznosci uczenia na fragmentach
i we fragmentarycznych kontekstach. Najlepiej przeczytad je w samej potowie
podstawowej edukacji polonistycznej — w IV klasie, kiedy trzeba upewni¢
ucznidw, ze czas na zabawg z poezja si¢ nie skoriczyt (bo dobrze, zeby nie
koriczyt si¢ nigdy), ale warto tez zacza¢ rozmawiaé o niej powaznie, warto
— interpretowac.

Wiersze, ktére nazywam dziecinnymi, to teksty pomieszczone w ksiazce
Przed snem — zalozycielskim tomie Dziecinady — serii pomyslanej przez Piotra
Sommera dla wroctawskiego Biura Literackiego®. Wydany w 2008 roku tom
to druga edycja zbioru. Pierwsza pojawita si¢ w roku 1981 — w znacznej mierze
jako literacki zapis $wiezych doswiadczen ojcowskich, bo jest to ksiazka noszaca
wyrazne znami¢ prywatnosci i dedykowana synowi poety —ale tez ciekawe $wia-
dectwo poetyckiego dojrzewania mlodego pisarza, autora dwéch ,,dorostych”
ksiazek z wierszami, do ktérych zbieraly mu si¢ one przez cale dtugie lata 70.
Takze Przed snem nie wydaje si¢ by¢ napisane za jednym zamachem, zwlaszcza
ze drugie wydanie poszerzone zostato o dziesi¢¢ utwordw, a wigc jedna trzecia
nowej calosci (oraz dedykacj¢ dla drugiego syna), ktdre zrastaja si¢ z reszta bez
szram, bo tez i pierwsze wiersze pisane sa jezykiem zupelnie dzi§ niezestarza-

! Warta uwagi jest np. bogata antologia tekstow pt. Sztuka interpretacji. Poezja polska XX i XXI
wieku, red. D. Szczukowski, G. B. Tomaszewska, Gdansk 2014.

Dziecinada, pomyslana jako seria ,ksiazeczek z wierszykami dla dzieci”, zakoriczyla sig
wlasciwie na drugiej ksiazce: Przygodach przyrody Zbigniewa Macheja. Pod jej szyldem
ukazaly si¢ jeszcze dwie $wietne, przez Sommera przelozone, basniowe prozy Briana Pattena,
Skaczqcy Myszka oraz Stot i kwiat, ale niewiele wskazuje na to, by seria odzyta, cho¢ w 2015
roku Biuro Literackie wydato Przedszkolny sen Marianki Jacka Podsiadly, a Piotr Sommer
opublikowal, tym razem we wroctawskich Warstwach, Fruwajke, kt6ra, zgodnie z przyjeta
tu terminologia, nalezaloby moze nazwa¢ eposem dziecinnym.

2
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tym — $wiezym, potoczystym, odkrywczym. Jednoczesnie: bardzo melodyjnym,
plastycznym, stosownym do zgodnej z tytutem lektury w dziecinnym pokoju.
Ale tez nadaje si¢ Przed snem do analitycznego rozbioru w krytycznej i dro-
biazgowej, cho¢ wolnej i nieredukujacej szkolnej rozmowie. Powinna to by¢
rozmowa stawiajaca bardziej na pytania niz odpowiedzi — wskazujaca mozliwe
kierunki interpretacji i pokazujaca, ze wiele kwestii musi pozosta¢ nierozstrzy-
galnymi, ale droga do odkrycia tego jest siebie warta.

Nazywam te wiersze dziecinnymi nie tylko dla ich przeznaczenia i kate-
gorii gatunkowej, ale tez z powodu kilku ich zasadniczych cech. Bardzo wyrazna
jest w tym tomie pierwotnos¢ i ruchliwos¢ jezyka poetyckiego, ktérym nazywa
si¢ rzeczy i zjawiska jak gdyby po raz pierwszy — z radoscia i niepewnoscia od-
krywcy, doszukujac si¢ wpisanych w §wiat imion albo sprawdzajac — z naiwna
etymologiczng dociekliwoscia — skad wzigly si¢ te, ktére sa, i czy faktycznie pa-
suja. Poeta wystawia na probe frazeologizmy, lekko porusza ustalonymi w uzyciu
konstrukcjami. Wiersze, ktére napisal — i ktérym pozostawil osobliwg auto-
nomig, nadajac takie brzmienie, jakby pisaly si¢ same — staraja si¢ nie stawia¢
oporu — wr¢cz napraszajg si¢ prostota, obnosza z wlasng nieporadnoscia, przez
co budza zaufanie i tatwo staja si¢ bliskie — w zadnym razie nie onie$mielajac.
Wypowiadane, poza jednym, z perspektywy dorostego, ustawione sa jednak
na poziomie dziecigcej wyobrazni. Sa to wiersze w istocie niedoroste — mato
wyrafinowane, pozbawione — przynajmniej na pozdr — cyzelatury, ale przy
tym beztroskie, niepoddajace si¢ zgorzknieniu, cho¢ dalekie od stereotypowej
doskonatosci — rytmicznej czy rymotworczej. Rymuja sig, i owszem, ale niezbyt
doktadnie, cho¢ skrzgtnie. W ogéle robia wrazenie kreslonych pospiesznie
i czgsto urwanych z dziecigea niecierpliwoscia — jak $lad po radosnym zapale
pisania, kt6ry szybko si¢ koniczy. To w koricu zapat i zawdd poety, ktdry prébuje
zapisaé niestworzone rzeczy, wyrazi¢ co$ niebywalego — i wie niezbicie, ze mu
si¢ nie uda, wigc zapisuje zamiar — z cala precyzja i caly stowiarska pracowito-
$cia, na jaka go sta¢, mozliwie dobrze si¢ przy tym bawiac. Wychodza z tego
utwory krétkie i lekkie, mato sztukmistrzowskie, ale intrygujace, odstaniajace
swoje znaczenie jako istotna czastka poetyckiego dorobku Piotra Sommera’®.

Kolejne wiersze utozone sa w rytmie natury — zgodnie z porami roku
i porzadkiem doby — wahaja si¢ migdzy dniem i noca, $wiattem i ciemnoscia,
co bedzie szczegélnie dla tej interpretacji istotne. Sommerowski krag toczy si¢

> Whikliwie, zrecznie wpisujac dziecieca poezje Piotra Sommera w calos¢ jego poetyckiej
dziatalnosci, analizuje Przed snem Anna Pytlewska w artykule Sommer dziecko, Sommer

dzieciom, [w:) Wyrazy Zycia. Szkice o poezji Piotra Sommera, red. P. Sliwitiski, Poznari 2010.
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zresztg jak rok szkolny. Zaczyna si¢ sierpniowym wieczorem, moze ostatnim
przed pierwszym wrzesnia, w takim epigrafie:

Sierpieri. Gwiazdy opadaja,

no bo nadszedt koniec dnia.

Trzeba spa¢. O, nawet pajak

przestat swoja mgietke tkad...*

Jest w tym pre-tekscie wszystko, co dla dziecinady-Sommeriady swoiste:
rym niedokladny, potocyzm, przenos$nia, przerzutnia uniezwyklajaca intonacje,
awszystko wynika jakby z jakiej$ powszedniej, przypadkiem tylko wpadlej w oko
obserwacji. Koriczy si¢ zas caly tom w podobnym miedzyczasie: ,,poleciem”,
kiedy ,lato / zamienia si¢ powoli w delikatng jesieri”. W srodku mieszaja si¢
miesiace i pory, ujete w jedynie stuszny dla dzieci czas terazniejszy. W obrebie
tego horyzontu mieszcza si¢ i momentalne postrzezenia $wiata naokoto, i — nie-
kiedy skojarzone z takimi spojrzeniami — migotliwe wycieczki w (za) przesztos¢,
kiedy ,,pewien hrabia wraz z hrabina, czyli Zona, / spacerowat tutaj albo wlasnie
jezdzit konno. // Bowiem céz innego robi¢ mégt pan hrabia?”. Z pewnoscia:

Jesli wyjdziesz przed potudniem razem z mama,

by przed domem nazbiera¢ kasztanéw,

to w promieniu storica zobaczysz na chwile

hrabiego i pawie, t6dki i motyle.

Przestrzeni jest prywatna, ale nie zamknigta. Wiersze adresowane do syna,
petne bezposrednich zwrotéw do niego, fragmentéw rozméw wzigtych by¢ moze
z zycia, nieodgadnionych dla nas imion, sa w istocie niezwykle dialogiczne —
same fapig kontakt z czytelnikiem, o co$ pytaja, dokads zapraszaja. Wciagaja
w kolejne miejsca, jak za szereg drzwi: do Warszawy, Otwocka, Wiazowny,
domu... Czasem zabieraja na wakacyjne wycieczki lub do przelotnych au-
tobuséw i pociagdw (w ktérych: ,Pawel, ja i wiatr”). Wszystkie te obszary sg
powszechne, najzwyklejsze — ale obrazowane poetycko stajg si¢ emblematami
niezwyklego, barwnego $wiata, otwartego w glab na imaginacje.

Dobrze, zeby obja¢ lekturg caly tom — niekoniecznie wszystkie teksty, ale
z pewnoscig koniec i poczatek. Wiersze skrajne sa wazne — ksigzka zaczyna sig
i koriczy pytaniami. Najpierw pyta dziecko (poety), na koricu pyta poeta (-dziec-
ko) — i nie poradzimy sobie, na szcz¢scie, z odpowiedzia. Przez $rodek mozna
przej$¢ na skréty, po tropach poetyckich. Znajdziemy tu wiersze do czytania

w calodci i we fragmentach — do wskazywania zabiegéw stylistycznych, ktére
4

Wszystkie cytaty z wierszy za wydaniem: . Sommer, Przed snem, Wroctaw 2008. Pierwsza
edycja tomu: . Sommer, Przed snem, Warszawa 1981. Wszelkie podkreslenia — autorki szkicu.
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predzej czy péiniej trzeba, albo tylko warto, bedzie w szkole nazwad: epitetéw,
poréwnan, réznych rodzajéw przenosni, ale takze onomatopei, elips, hiperboli,
przerzutni i pytan retorycznych. Mozna wprowadzaé stopniowo nazwy, rozwijaé
wspdlny kod, ale przy tym pierwszym spotkaniu bardziej istotne bedzie uwy-
puklenie funkcji réznych zabiegéw — tego, jak one faktycznie przydaja sensu,
a sa w tych wierszach bardzo wyraziste i skuteczne.

Czytaé warto glosno i niejednokrotnie — wszystko pisane jest dtugimi,
plynnymi zdaniami, migkko, spéjnikowo taczonymi frazami, ktérych nie da
si¢ monotonnie skandowad. Sa w nich zwroty intonacyjne, sa instrumentacje
gloskowe, proste i efektowne chwyty dZzwigkonasladowcze. Fantastycznie wy-
brzmiewa poglos jesieni, w ktéry si¢ zastuchujemy, ,,bo na dworze cos szelesci
/ sypia liscie, pada deszczi...”, jak dopowiada inny wiersz, ,,beda teraz szelesci¢
/ wszystkie spacery w miescie”. Poetyckie spotegowanie wielu zwrotéw polega
na jedynie nieznacznym ich przejezyczeniu, co sprawia, ze przydaje si¢ w nie
wstuchiwad. Podejrzenie przeslyszenia sig jest Swietnym pretekstem do rozmo-
wy o formalnym uksztattowaniu wierszy. Odkrycie niewinnych, przyjaznych
poetyckich mistyfikacji pozwala obnazy¢ literackos¢ i zerknaé przez moment
na warsztat pisarski. Mozna si¢ zastanawia¢, gdzie jest miejsce na oddech w li-
nijce: ,,0 ktérej wiedza prawd¢ méwiac nie wiadomo skad”, co jest niezwyklego
we wtraceniu: ,,(samolotu i sto wrébli nie dogoni)”, albo jeszcze — czy wszystko
jest gramatycznie poprawne w strofie:

Dwa, trzy kilometry wczesniej,
gdzie$ za Nowym Saczem,
chociaz sie robito szaro, w lesie

zielenialy pnacze.

Whasciwa calo$¢ zaczyna si¢ od Cieni — pierwszego liryku w tomie i jedy-
nego, w ktérym za podmiot musimy uzna¢ dziecko. Dziecko, ktére dziwi si¢
$wiatu i zadaje wiele pytan:

Dlaczego tylko jeden cien

iz jednej tylko strony?

Nie dwa, nie cztery i nie pig¢,

lecz jeden — bardzo niezadowolony,

ze go tak mato. I ze taki wstyd

dla storica, bo tyle si¢ marnuje $wiatta!

A gdyby przezy¢ siedem zy¢,

czy nic to §wiathu nie ulatwi?
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Czy wtedy bedzie wigcej cieni?

Tatusiu, powiedz, jak to jest —

czy ksiezyc nie pomoze tez?

Czy nic si¢ nigdy nie odmieni?

I powiedz jeszcze — czy gdy $pisz,

to czy ten ciedl cienieje?

A jesli we $nie nie $nisz nic —

czy cien jak $wit bieleje?

Koncept niby zastyszany, naiwny i wprost nakierowany na obraz. Ale daje
si¢ w tym wierszu ustyszed silny glos o poezji. W catym tomie sporo jest zresztg
jawniej autotematycznych fragmentéw. Ten jednak wyjatkowo dobrze nadaje si¢
do rozrysowania wyrazistej paraleli. Pytanie ,,Po co jest cieri?” przystaje sklad-
nie do pytania: ,A po co jest poezja?” — sama w sobie niejasna i nieuchwytna,
zmiennoksztattna i znikliwa. Ta, ktéra jest wiecznie niepogodzonym ze sobg
zwiazkiem instynktu i wyboru — obrazéw, ktére przychodza i stéw, ktére daja
si¢ zapisa¢ (,czy wierszem opowiedzie¢ by si¢ dato / tak zwane byle co, ktére
si¢ nagle przypomniato”). Tak jak starczy¢ musi jeden cieri dla czlowieka,
tak poecie starczy¢ musi jeden wiersz (,bo kto by znidst // wigcej bajek niz
jedna...”) — pisany za kazdym razem od nowa, nigdy sobie nie wystarczajacy
i czytelny naraz tylko z jednej strony. Mozna mie¢ z tego niezla zabawe, jesli
si¢ ten wiersz zatrzyma, a potem wypusci w §wiat, nie wymagajac od niego
zbyt duzo, jak tutaj — godzac si¢ z jego utomnoscia, nie pozwalajac sobie na
frustracje. I tak tez nalezy czyta¢ — nie obiecujac sobie po lekturze za wiele, ale
czerpiac z niej, ile si¢ da.

Tytulowym ,cieniem” jest wigc obraz poetycki, ktéry odbija wiele $wiata,
ale sam jest niematerialny i niejednoznaczny. Wykwita w najrézniejsze wizje,
zatrzymuje si¢ dopiero w stowie, ale porusza si¢ takze dzigki niemu. Poruszajacy,
skupiajacy uwagg, jest tu czasownik ,cienieje”. Stowniki odnotowuja, ze cienie¢
(do dziecigcosci) moze glos, ze chodzi raczej o watlenie, zawegzanie. W wierszu
takie znaczenie staje si¢ wtérne, cho¢ nie do konca zbgdne. ,Cienienie”
to tutaj jednak przede wszystkim poglebianie cienistosci, zmacenie jasnosci,
wzmacnianie wyobrazni. W cieniu wida¢ najlepiej, bo oczy stajg si¢ czute
i wrazliwe. Cienl, a wigc i wiersz, znajduje si¢ migdzy epifania — rozbtyskiem,
chwilg pelnej jasnosci, ktérej nie mozna zatrzymaé — i snem: dziecigcym,
ufnym rozproszeniem $§wiadomosci (trzeba zaznaczy¢, ze wiele z tych utwo-
réw koriczy si¢ motywem zasypiania, jeden z nich — takim niewyszukanym
morafem: ,Dzieciom najlepiej stuzy // gleboki sen, ktéry do rana trwa.”, za$
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caly tom — wierszem pod tytutem Dobranoc). Obie te skrajnosci sg konieczne,
ale najciekawsze — i zapisywalne — sg stany posrednie. Jeli cos jest zbyt jasne,
to oflepia. Gdyby za$ bylo jasne jednostajnie, pewne i ustalone — przestaloby
znaczy¢ i pograzyto w melancholii’. Czysta biel $niegu to tutaj oznaka nudy,
nieznaczenia, bezruchu:

Wezmy taki $nieg na dworze —

znany nam w postaci bieli.

Rzecz cieckawa, w tym kolorze

$nieg — i pada, i si¢ $cieli.

Albo drzewa, zwlaszcza brzozy,

kt6re majq biatg kore —

zeby brzozg dojrze¢ w mrozy

trzeba by ja nakry¢ worem.

I to ciemnym, bo inaczej
$wiat ciekawy tez nie bedzie.
Czarno widze — méwig, kracze —

gdy si¢ biel panoszy wszedzie.

Whasnie (za)ciemnienie sprawia, ze widzimy duzo — przestajemy by¢ pewni
widoku, wicc dostrzegamy wiele rzeczy réwnoczesnie, otwieramy si¢ na moz-
liwosci (, W kacie pokoju mruga kot”, a ,Moze to lis lub kret, lub bocian...”).
Cienisto$¢ to ozywczy, poetycki aspekt jezyka — zmgtnienie, bez
ktérego przestatby si¢ on rozwijaé, znieruchomiatby i zmart, gdy nie zaskakiwa-
tyby i stracily sens jego dwuznacznosci, gdyby zabrakto pustki do wypetniania
przez stowng odkrywczos$¢ i wynalazczos¢. Okazuje si¢ czasem, ze zadne stowo
nie przystaje tatwo do rzeczywistosci, a widok domaga si¢ nazwania. Otwieramy
wtedy oczy na ciemno$¢, wychodzimy na rozlegla powierzchni¢ mozliwosci.
Wida¢ to w wierszu Po drugiej stronie okna. Bohaterkg liryczna staje si¢ tu
rosnaca przed domem stara sosna, ktéra ,jest sucha i do nowej wiosny / moze
juz nam nie dotrwaé.”

Wihasciwie trudno méwié nawet,

zeby ta sosna rosta:

> Przystaja do takiego ujecia stowa Joanny Mueller, ktéra w swoim eseju poetyckim zwraca sig
do Sommera: ,,Poeto Opoko Stoneczny Nie Letni”, do czego prowadza rozwazania o epifanii
(a raczej: jej niemozliwosci). Whasnie z epifania (i takze: trudng do zaistnienia) wiaze autora
Wierszy ze stéw we wspomnianym eseju Anna Pytlewska. Autorka Strazygrafii pisze za$ dalej:
,Przypusémy, ze tkwi¢ w pelni lata (skoro juz wprowadzit mnie w nig Piotr Sommer), tam
za$ natykam si¢ na storice. Storice w oku melancholika imi¢ ma jedno: nieskoficzenie jasne,
zatem trupio oflepiajace. Wynik? Czarna z61¢. Czarne storice.” (zob. J. Mueller, Powlekac
rosngce, Wroctaw 2013, str. 17-18.).



Jak ttumaczyé poezje

stoi posrdd zielonej trawy
siwiutka i wyniosta.

Kora odpadta, a gatezie

zostaly tylko na wierzchotku;
wiatr je poskrecat na nieszezgécie —
jak staro$¢ na kuchennym stotku
powyszczerbiata blat. I patrz:

ten stofek tez byt drzewem.
Mozesz by¢ tego pewien,

cho¢ nowe licie rosng juz na wiatr.

Wyjatkowa jest puenta tego wiersza. Wszystkie wersy sa proste, biegna
bezbfednie jeden do drugiego, a ostatni w istocie si¢ otwiera — na oéciez, na
darmo. Stawia wyobrazni¢ przed wyzwaniem — co to znaczy, ze w nieruchomym
drewnie rosna liscie, i czego mozemy by¢ pewni? Jest tu nieco lingwistycznego
ciezaru Karpowiczowskich ,stojéw zadrzewnych”, ale wigcej dziecinnej lekkosci
bzdurnej tamigtéwki, wolnej od koniecznosci rozwiazania. Trudno powiedzied,
zeby te liscie rosty, ale powiedzie¢ mozna — i zaczng. Odstonig si¢ niezwykle
potencjaly martwej materii, odkryje si¢ tajemne pokrewieristwo, $lad zycia. Jedli
tak si¢ pomysli, to poetyckie potaczenia zaczyna si¢ widzie¢ wszedzie — wszyst-
ko si¢ ze soba taczy, godzi, rymuje (,Czy zauwazyles, ze Otwock rymuje si¢
zsosng?”). Rozrastajg si¢ uktady przenosni. Jedna kojarzy si¢ zaraz z nastgpna:

Wrzesieri jeszcze gra w zielone

i przegrywa: plynnie, lekko,

jakby sptywat lis¢ na lis¢.

Dachy tez sptywaja — deszczem.

I paruja. Co za mysl:

z para unies¢ si¢ w powietrze!

Wyparowal...

Cata rzeczywisto$¢, tak ujgta, zaczyna ze sobg wspétdziataé. Poezja zbliza
si¢ — i nas — do $wiata, wsptbrzmi z nim w asonansach. Porzadki sa wymienne:
,Swiat mija nas. Moze to my mijamy.” Przyroda robi sie ludzka, kiedy sie ja
uosobi:

Posiwialy wszystkie trawy,

liscie, chwasty, ZdZbta, badyle.

Byle dach i komin byle,

a tez dzisiaj co$ siwawy.
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Zima siwa do kwadratu,

raptem siwa, a nie biala

Szron.

Czlowiek za$§ moze sta¢ si¢ ptasi — w porédwnaniu i imaginacyjnej Prze-
mianie:

Bialo na kosciele i na schodkach

i ksiadz bialy idzie w biatych botkach.

Jak to, ksi¢za przeciez chodza w czerni!
Jak gawrony, kawki oraz szpaki.

O, ktos rzucit got¢biowi piernik!
Chciatbym kiedys ptakiem by¢ dla draki

albo — gwiazdka $niegu chociaz...

Laczy¢ moze sig wszystko ze wszystkim, ale nie beztadnie, nie przypadkowo.
Podlegamy bowiem niejasnym, ale pewnym, rzadko regularnym, jednak war-
tym wiary organicznym zasadom $wiata. Tylko przystajac na nie, mozemy si¢
skutecznie wypowiedzie¢, nazwaé prawie wszystko, zmysla¢ z powodzeniem:

Rym nie musi by¢ prawdziwy,

moze by¢ i rym na niby:

udawany, niedoktadny —

roztargniony ani chybi.

Rym nie musi by¢ prawdziwy.

Rym powinien wszak by¢ sktadny.

Niedorymek tez jest tadny,

jesli z innym si¢ dogada.

Rym mi §wiadkiem, wiedzie¢ radbym

skad rym wie, ze ma sasiada.

Odlegte poréwnania zblizaja ostatecznie dwie sfery — pustke i ciemnos¢
natury da si¢ sugestywnie przedstawi¢ poprzez odniesienie do ludzkich spraw:
jesienia ,,Galezie beda puste, / jakby kto$ wyszedt z domu”, a w lesie jest ,bar-
dzo mroczno™:

jak gdyby cienie wszystkich drzew

zebraly si¢ na konferencje

i ustalily na niej, ze

ma ich by¢ odtad dwakro¢ wigcej.

I jakby wszystkie si¢ ztaczyly

w jeden ogromny lesny cien.



Jak ttumaczyé poezje

Szczegblne sa tu metafory, sktadane z prostych stéw, a obdarzone czgsto
niezwyktym fadunkiem lirycznym. Zdarzaja si¢ najzwyklejsze, podrecznikowo
binarne, jak ,kromka ksi¢zyca”, ,jasne plamy akacji” czy ,ztote pyltki storica”,
ale bywa, ze rozwijaja si¢ i nawarstwiajg tak, ze ogarnigcie myslg catego obrazu
wymaga pewnego wysitku — jak gdy jesienne licie picknie obrécone w ,,z61tych
ptakéw chmare” przeistaczaja si¢ w koricu w ,stado chmur”. Innym razem
mnozg si¢ uosobienia, kiedy czytamy, ze tytulowe Papierdwki to ,soczysty
przychéwek / jabtoni, opatulonych stoficem i przez wiatr”. Gesto spigtrzone
skojarzenia daja wrazenie niezwyklej precyzji obrazowania, a przy okazji nie-
powtarzalnosci odbioru rzeczywistosci, wyrazonego przeciez w kilku zaledwie
stowach, otoczonych klarowng narracja.

Epitety sa w tych wierszach rzadkie, ale uzyteczne — w istocie wiele przed-
miotéw okreslaja, precyzujac ich znaczenie albo je rozszerzajac — w takich suge-
stywnych formutach jak: ,ztocisty oblok lotny”, , przeoczony i ostatni chaber”,
»wrona szpakowata”, czy ,takie lekkie ptactwo”. W finatowym wierszu kluczowy
epitet odkrywa swoja niewyszukang genealogie: ,, To jest w domu napisany
wierszyk / wigc wierszyk domowy”, odstaniajac tez przy okazji swoja czysto
(?) intelektualna, ludzka, literackq natur¢ (,bez patrzenia w niebo i stuchania
$wierszczy, / zmy$lony w pokoju, ze tak powiem z glowy.”) — obnazona jeszcze
gdzie indziej we wtraceniu: ,,(To tylko wierszyk, a w wierszach / prawdziwych
nie jada si¢ malin.)”. Tak prostolinijnie konczy si¢ cata ksigzka — wykazujac
niejasny sens i zbawiennie oczywistg bezcelowos$¢ poezji:

To jest w domu napisany wierszyk,

wigc wierszyk domowy —

bez patrzenia w niebo i stuchania $wierszczy,

zmySlony w pokoju, ze tak powiem — z glowy.

A po co komu

domowy wierszyk?

Czy przed snem go czytaé po kryjomu?

Czy czytad go na koricu, czy tez jako pierwszy?

Nie wiem, cho¢ sam bym chetnie odpowiedziat na to.

Moglbym co prawda spyta¢ o to ciebie;

moze to jeszcze zrobig, a na razie lato

zamienia si¢ powoli w delikatng jesiend
(kiedy$ méwiono na ten czas — polecie,
tak jak o kwiatach mawialo si¢ — kwiecie),

za oknem pada deszcz, przybywa grzybow w lesie. ..
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A czy wiersze rymuja si¢ z grzybami i deszczem?

Rymuja si¢ na pewno. Jak? — No, nie wiem jeszcze,
trzeba by péjs¢ do lasu, zeby to sprawdzié.

Lecz jak tu i$¢, skoro zamknely oczy przydrozne gwiazdy?

Ostatni wiersz stanowi kodg calego tomu, wybrzmiewajg w nim wszyst-
kie postyszane wczesniej tony i nastgpuje cisza, ale jest to cisza zawieszonego
w ciemnodci pytania, ktére bedzie wracato. Zamiast domykajacego podsumo-
wania odzywa si¢ echem motto: pajecza mgietka i gwiazdy spadajace po kolei,
az do ostatniej, przez utkane z cienia sploty — poetyckos$¢ wpisuje si¢ nieusilnie,
a sktadnie w moweg codziennosci — dialogiczna, wartka, czasem meandrujaca
w wymyslnych zwrotach, czasem plytka albo utykajaca w aporiach, rwana,
niczego nierozstrzygajaca, niepotrafiaca si¢ wystowi¢ do konca. Warto jeszcze
zwrécié uwage na to, jakie obrazy generujg dlugie, ruchliwe, syntaktycznie
urozmaicone zdania tej poezji — niezwykle konkretne, realistyczne czynnosci
przechodzg plynnie — na prawach nieuprzedzonej wyobrazni — w fantastyczne
stany nieistniejace, ale mozliwe do pomyslenia. Wszystko za$ za sprawg zywego
jezyka poetyckiego, ktérego nieprzezroczysto$é, a wigc — barwno$¢ — raz do-
strzezona bedzie domagac si¢ ustawicznego unaoczniania w lekturze i refleksji.

mgr Ewa Goczal jest filologiem polskim i rosyjskim, doktorantkg
na Wydziale Filologicznym Uniwersytetu Pedagogicznego im. KEN
w Krakowie, nauczycielem jezyka polskiego w szkole podstawowej.
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Biblioterapia w szkole

Szkota to szczegdlne miejsce, w ktérym spotykaja si¢ pokolenia po to, aby
przekazywaé i zdobywa¢ wiedzg, doswiadczenie, umiejetnosei. Jedni sg z tego
faktu zadowoleni i angazujq si¢, staraja, osiagaja dobre wyniki, inni uwazaja
powyzsza konieczno$¢ za przykry obowiazek, a nawet przymus. Jeszcze inni nie
zastanawiajg si¢ nad sytuacja, pozostaja obojetni. Wszyscy ci ludzie spotykaja si¢
w tym samym miejscu i czasie, wchodza w konieczne relacje. Przynosza bagaz
emodji i do$wiadczen ze §rodowisk, w ktdrych zyja. Na tym podiozu pojawiaja
si¢ kolejne l¢ki, obawy, sytuacje stresowe, rywalizacja, motywacja, dziatania ze-
spotowe, zachowania agresywne i tym podobne. Szkota usituje wyjs¢ naprzeciw
potrzebom uczniéw, tworzac programy wychowawcze, prowadzac pogadanki,
zajecia integracyjne. Aranzujac i omawiajac w bezpiecznych warunkach sytuacje
pogladowe w celu przeciwdzialania zachowaniom niepozadanym.

Od niepamigtnych czaséw na calym $wiecie cztowick w najrozmaitszy sposéb prébowat

zdoby¢ dos$wiadczenia i dostgpna wiedzg, aby lepiej zrozumieé¢ rzeczywistos¢, zwlaszcza

t¢ majaca zwiazek z nim samym oraz innymi ludzmi, i aby staraé si¢ poja¢ cel i sens zycia.

My, ludzie, pragniemy i potrafimy, szczegélnie w formie twérczej, przekazywaé dalej do-

$wiadczenia i wiedzg. Pod tym wzgledem mity i bliskie im podania okazywaly si¢ cenna

forma obiegu doswiadczen i glebokiej wiedzy'.

Skutecznym narz¢dziem do tego typu zadad w pracy placéwek oswiato-
wych jest ksiazka. Zalicza si¢ zaréwno do najtatwiej dostgpnych pomocy, jak
i najbardziej znanych. Praca z tekstem jest typowa dla szkolnych warunkéw
od najmtodszych lat zycia dziecka. Jednak w biblioterapii znajduje ona nowe
zastosowanie. Poprzez ukierunkowane czytanie mtody cztowiek dostaje moz-
liwo$¢ skonfrontowania przezy¢ bohatera z wlasnymi doznaniami, emocjami,
problemami. Szczegélnie wazne jest to w pracy z uczniami niechgtnie siggaja-
cymi po ksiazki. Problem uczniéw opornych na czytelnictwo omawia Michat
Zajac w publikacji Ksigzka w dziatalnosci biblioterapeutycznef*. Przedstawia on
poglad, ze dzigki biblioterapii uczniowie ci maja szansg przekonac sig, iz czytanie
moze sta¢ si¢ przyjemnoscia, jesli odpowiednio popatrza na tekst, w chwili,

' A. Gersie, N. King, Drama. Tworzenie opowiesci w edukacji i terapii, Warszawa 1999, s. 17.

2 M. Zajac, Czytelnicy, oporni, niechgini, nieczytelnicy, [w:] Ksigzka w dziatalnosci terapeutycznej,
E. B. Zybert (red.), Warszawa 1997, s. 89.
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kiedy bohater stanie si¢ im bliski, $wiat przedstawiony pojawi si¢ jako analogia
$wiata z ich rzeczywistosci, a klopoty postaci fikcyjnej beda przypominaé ich
whasne trudnosci i dylematy.

W zaleznosci od grupy wiekowej i potrzeb uczniéw mozna oddziatywaé
poprzez dtuzsze lub krétsze formy literackie. Sprawdza si¢ to zaréwno w pracy
z grupa, jak i w czasie zaje¢ indywidualnych z jednym dzieckiem. Dodatkowy-
mi elementami uatrakcyjnienia spotkart mogg by¢ réwniez materialy filmowe,
stuchowiska, prezentacje multimedialne, gry planszowe i komputerowe.

Ksiazka jest popularnym srodkiem w oddzialywaniu terapeutycznym.
Mozna znalez¢ wiele gotowych materiatéw z wykorzystaniem tekstow literac-
kich zaréwno w bibliotekach, jak i Internecie. Niestety, wyb6r nawet gotowego
zestawu musi by¢ swiadomym dziataniem, zatem nauczyciel siggajacy po ksiazke
lub tekst i zamierzajacy wplyna¢ na sposéb myslenia oraz postawe ucznidéw, musi
najpierw okresli¢, jakie sg potrzeby grupy, jaki cel nalezy osiagnaé, a nastgpnie
dobra¢ odpowiedni materiat literacki oraz sformutowa¢ pytania, zadania, ¢wi-
czenia motywujace do myslenia, dyskusji.

Dobra metoda do tego typu zajec jest biblioterapia, bajkoterapia, ewen-
tualnie lekcje zawierajace elementy tych metod.

Biblioterapia to, zdaniem najwickszej badaczki tego tematu Ireny Borec-
kiej, ,dziatanie terapeutyczne oparte o stosowanie materialéw czytelniczych
rozumianych jako $rodek wspierajacy proces terapeutyczny w medycynie.
Jest rodzajem psychicznego wsparcia, pomocy w rozwiazywaniu osobistych
probleméw, rodzajem oparcia w procesie osiagania bezpieczeristwa, moze by¢
srodkiem do realizacji potrzeb™.

Wspieraniem uczniéw poprzez ukierunkowane czytanie i nakierowujace
pytania, sygnalizowanie probleméw, poddawanie ich pod dyskusj¢ powinien
zajmowac si¢ nauczyciel, ktdry potrafi rozpoznaé problem, najlepiej po kon-
sultacji z pedagogiem lub psychologiem szkolnym. Nauczyciel powinien, poza
szeroka wiedza literacka, wychowawcza i umiej¢tnosciami pedagogicznymi,
posiada¢ zdolno$¢ tatwego nawiazywania kontaktu z uczniami i wywolywania
sytuacji bezpiecznego i swobodnego, szczerego wypowiadania si¢. Wazne jest,
aby cechowata go empatia i cierpliwos¢. Tylko wtedy osiagnie najlepsze rezultaty.

Najczgstszymi problemami, z jakimi przyjdzie si¢ zmierzy¢ w rzeczywi-
sto$ci szkolnej, beda migdzy innymi: Ik przed o$mieszeniem, stres w wyniku

> 1. Borecka, Biblioterapeuta, czyli chodzqcy po linie, [w:] Biblioterapeuta w poszukiwaniu

tozsamosci zawodowej: materiaty z konferencji, 18 kwietnia 1997, K. Hrycyk (red.), Wroctaw
1997,s. 127.



Biblioterapia w szkole

rywalizacji, zastraszenia, wy$miewanie, przemoc stowna i emocjonalna, czasami
takze fizyczna, kfopoty emocjonalne wynikajace z nadmiernej ambicji, z nie-
umiejetnym wchodzeniem w relacje z druga osoba, badz izolowanie si¢ od
grupy, przenoszenie agresji wyniklej w sytuacji pozaszkolnej na relacje z ré-
wiesnikami i nauczycielami w szkole. Poza wymienionymi moze pojawic si¢
wiele innych sytuacji rzadziej spotykanych, ale bardzo trudnych jak: $mier¢,
kalectwo, porzucenie, sieroctwo, i inne. Do kazdej z nich nalezy przygotowywac
si¢ od podstaw, poniewaz w szkole mamy ciagly bieg zmian i wplywéw, zatem
konieczna jest kazdorazowa ewaluacja dotychczasowych osiagnie¢ i obecnego
stanu emocjonalnego cztonkéw grupy i fazy procesu grupowego.

Zajecia tego typu nie moga by¢ zajeciami narzuconymi uczniom, poniewaz
kazda ze stron ma dobrze czu¢ si¢ w swojej roli. Z tego tez powodu nauczyciel
powinien dobrowolnie podejmowac si¢ zastosowania metody, a grupa, badz
uczeni, na pierwszym spotkaniu spisa¢ kontrakt postgpowania podczas zajec.
W takim kontrakcie nalezatoby uwzgledni¢, kiedy wolno si¢ wypowiadaé, czego
nie wolno robié. Nalezy pamictaé, by uwzglednia¢ pozytywne komunikaty:
np.: szanujemy si¢ wzajemnie, stuchamy drugiego do korica, podnosimy reke,
kiedy prosimy o glos, itp. Takie przypominanie rzeczy dla nauczyciela oczywi-
stych wptywa motywujaco na uczniéw, nawet tych, ktérzy majq tendencje do
przerywania zaje¢ zachowaniami niepozadanymi, poza tym podpisany kontrakt
mozna zawsze przywolaé i wskaza¢ uczniowi, do czego si¢ wezesniej zobowiazal.

Maria Molicka zwraca uwagg, jak wazna role petni biblioterapia ,w stymu-
lacji rozwoju dziecka wychowujacego si¢ w sSrodowisku ubogim pod wzgledem
zabezpieczania najwazniejszych potrzeb psychicznych — bezpieczeristwa, mitosci,
uznania™®. Najczgéciej jednak spotyka si¢ dzieci, u ktérych zaniedbania te sg
czg$ciowe, ewentualnie potrzeby dziecka przewyzszaja zdolno$¢ rodziny do
zabezpieczenia potrzeby. Niekiedy zaniedbanie wynika z braku $wiadomosci
i nieokazywaniu zainteresowania w danej sferze przez rodzica. Wystarczy wtedy
nakierowanie, aby wesprze¢ funkcjonowanie rodziny.

Stosujac metode biblioterapii w pracy z dzie¢mi i mlodzieza, mozemy
w latwy i przyjazny sposéb odkrywaé, co mysla uczniowie, jakie sg ich wzorce
osobowosciowe, co ich zaciekawia, co ich cieszy, co smuci, jakie s ich potrzeby.
Mozemy tez wplywaé na ich $wiatopoglad, podpowiada¢, co nalezy przemysled,
nad czym warto si¢ zastanowi¢, wskaza¢ wigcej rozwiazan danej sprawy, pokaza¢
jakie sa konsekwencje réznych zachowan i dzialan. Sprawi¢, zeby zastanowili
si¢ nad soba, nad zyciem, swoim lub kogo$ z ich otoczenia.

* M. Molicka, Bajkoterapia. O lgkach dzieci i nowej metodzie terapii, Poznan 2002, s. 8.
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Irena Borecka podaje nast¢pujace efekty stosowania biblioterapii:

* ,odnalezienie si¢ pacjentéw (wychowankéw) w nowej sytuacji zyciowej,

* uzyskanie informacji w przypadku chorych i niepetnosprawnych o stanie
wlasnego zdrowia i sposobach przezwycigzania choroby lub niepetnospraw-
nosci, aw przypadku innych 0séb to informacje o ich sytuacji psychicznej,
spotecznej, kulturalnej i sposobach ich zmiany,

* znalezienie wzorcéw osobowych do nasladowania,

* odkrycie w sobie nowych zainteresowan i zdolnosci,

* odkrycie w literaturze wartosci dotychczas niedostrzeganych™.

Wykorzystywanie tekstéw literackich w dziatalnosci wychowawczej i te-
rapeutycznej w pracy z mlodzieza wplywa korzystnie takze na zainteresowanie
sama ksiazka w zupelnie nowym aspekcie. Do tej pory ksiazka byta dla nich
zrédtem wiedzy, lektura obowiazkowa, ktéra nalezato przeczytaé, by zostad
ocenionym. Kojarzyta si¢ z przymusem, ale takze z trudnosciami wynikajacymi
z koniecznosci po$wigcenia czasu na przeczytanie tekstu, nierzadko trudnego
do zrozumienia w kontekscie wiedzy ucznia. Nie bez znaczenia w tym procesie
s specyficzne trudnosci w uczeniu sig, np. dysleksja, ktére utrudniajg proces
czytania ze zrozumieniem.

Do tej pory z utworu literackiego uczelt mial zapamictaé, jak wyglada
wymyslony przez autora bohater, co lubi, jak si¢ zachowuje oraz jak w kolej-
nosci chronologicznej prezentuja si¢ opisane wydarzenia. Rzadko kiedy miat
sposobno$¢ wezucia si¢ w sytuacje postaci, nieczgsto nauczyciel pytat: Co bys
zrobit na miejscu Pinokia, Ani Shirley, Tomka Sawyera? itp. A nawet jesli juz
zapytal, albo kazat na zadanie domowe napisa¢ list do fikcyjnej postaci lub
wymysle¢ inne zakoriczenie, to bardzo czgsto uczeni nie wiedziat, po co ma to
robi¢ i czemu ma to shuzy¢.

Na zajeciach z wykorzystaniem metod biblioterapeutycznych uczeri spotyka
si¢ wlasnie z tg drugg strong zastosowania literatury. Tu nie bedzie wazne, jaki
kolor oczu ma Ania, ani czy najpierw polubita Dian¢ czy Mateusza, wazne
natomiast beda powody jej postgpowania, zdanie ucznia na ten temat, moty-
wacja postaci i osad grupy, ktéra pracuje nad tematem. Beda wazne wybory,
emocje, propozycje zachowar alternatywnych, wejscie w rolg, zabawa tekstem
i sobg tak naprawdg, bo aby poczu¢ si¢ bohaterem i zadziata¢ w jego imieniu
w rzeczywistosci uwalniamy swoja pod$wiadomos¢ i prébujemy alternatywnych
zachowan we wlasnym imieniu. Poréwnujemy zachowanie postaci do wlasnego
i odwrotnie. Analizujac postgpowanie bohatera, uczestnik odnosi si¢ do wia-

> 1. Borecka, Biblioterapia. Teoria i praktyka. Poradnik, Warszawa 2001, s. 20.
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snych przezy¢, poszerza wglad w siebie i uczy si¢ dokonywaé samooceny. Na

poczatku nieswiadomie, w miar¢ uptywu czasu i kolejnych spotkan procesy

te staja si¢ coraz bardziej $wiadome. Nauczyciel przyjmujacy role opiekuna

i prowadzacego zajecia jest drogowskazem i bodZcem do pracy dla uczestnikéw,

ale to oni uruchamiaja w sobie caly ciag przemian.

W biblioterapii wedtug Boreckiej wystepuje staly model postgpowania
biblioterapeutycznego, ktéry w uproszczeniu wyglada nastgpujaco:

e ,czytanie, stuchanie lub ogladanie odpowiednio dobranych $rodkéw tera-
peutycznych, (...),

* identyfikacja z bohaterem literackim lub z sytuacja fikcyjna,

* przezycia doznawane podczas kontaktu z zaleconym dzielem (pozytywne
lub negatywne) majace na celu uaktywnienie lub emocjonalne wyciszenie
uczestnika biblioterapii,

*  katharsis — doznanie takiego stanu psychicznego, w trakcie czytania lub po
jego zakonczeniu, ktéry charakteryzuje si¢ odczuciem ulgi, odreagowaniem
psychicznych napie¢ i blokad,

* wglad w siebie samego; przepracowanie, samodzielne lub przy pomocy
biblioterapeuty waznych osobistych probleméw czytajacego,

* zmiany w postawach lub zachowaniu uczestnika procesu, (...) ewaluacja
— to ostatni etap programu biblioterapeutycznego, ktéry ma tez istotne
znaczenie dla pacjenta (wychowanka), bo on sam w wyniku tego typu
dzialan u$wiadamia sobie, co zmienito si¢ dla niego w trakcie tego procesu
terapeutycznego °.

Planujac zajecia tego typu, konstruujac plan spotkania, nalezy uwzgledni¢
elastycznos$¢ doboru form w czasie ich trwania, poniewaz sytuacje przedsta-
wione i analizowane beda wywolywaé duze emocje i nalezy si¢ liczy¢ z nie-
przewidywanymi reakcjami uczestnikdéw, a takze w razie potrzeby odstapi¢ od
niektérych zaplanowanych dziatari, badz zastapi¢ je innymi, jezeli zajdzie taka
potrzeba. Za kazdym razem trzeba pamictad, ze to uczestnik zajeé ma czud sig
komfortowo i to on ma osiggna¢ swoje cele. Zatem konieczna jest elastycznosé
w ich prowadzeniu.

W rzeczywistosci szkolnej uczniowie, ktérzy przychodza na zajecia biblio-
terapeutyczne, przewaznie sg juz po swoich lekcjach, niosa ze soba przezycia
dnia, a takze wszystko to, co zdarzylo si¢ w sSrodowisku, w ktérym funkcjonuja.
Niejednokrotnie moga to by¢ trudne sytuacje. Poruszane tematy réwniez nie
beda proste z racji koniecznosci utozsamienia si¢ ucznia z bohaterem. Moze

o Ihidem, s. 42—43.
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okazac¢ si¢, ze prowadzacy dotknie bolacej rany, skrywanego lub odsuwanego
problemu, przez co wywola silne emocje i reakcje. Musi by¢ na to gotowy. Po-
winien umiejetnie poprowadzi¢ dalsze zajecia i zaopiekowac si¢ emocjonalnie
poruszonym uczestnikiem. Najwlasciwsze w takiej sytuacji bytoby dodatkowe
spotkanie indywidualne i okazanie wsparcia.

Poniewaz uczniowie sa osobami nieletnimi, na ich udziat w takich zaje-
ciach musza wyrazi¢ zgode rodzice. Idealng sytuacje nauczyciel zapewni sobie
i uczniom, jesli zdecyduje si¢ na spotkanie z rodzicami, w czasie ktérego zapozna
ich z metoda pracy, mozliwosciami i spodziewanymi efektami, nawiaze z nimi
relacje i zaangazuje do wspétpracy. ,Wspétpraca z psychologiem i pedago-
giem szkolnym jest takze potrzebna na etapie diagnozy i wszelkich konsultacji
nauczyciela w sprawach wychowawczych i oddziatywania psychologicznego.
O takim programie biblioterapeutycznym powinien tez wiedzie¢ wychowawca
klasy dziecka badz grupy a takze dyrektor placéwki”’.

Zadaniem prowadzacego jest dolozenie wszelkich staran, aby uczeni osiagnat
swoje cele. On dobiera teksty, metody, sale, w ktérej odbywaja si¢ spotkania,
czas, ale na sukces jednostki, poza staraniami prowadzacego, skladajg si¢ tez
okolicznosci zewngtrzne, takie jak: relacje z otoczeniem, sytuacje, w ktérych
uczestniczy, czas, jakim dysponuje, samopoczucie.

Tworzac program biblioterapeutyczny, nalezy pamigtaé o informacjach,
ktére powinny si¢ w nim znalez¢. Sa to:

* wprowadzenie do tematu — np. skad wziat si¢ pomyst na program,

* cele ogblne programu,

* zalozenia programu,

*  przeznaczenie programu: do kogo jest skierowany (opis grupy lub uczestni-
ka), z jakiego powodu zostat stworzony, w jakim wieku sa uczestnicy zajeé,
jakie sa ich umiejetnosci oraz trudnosci,

* czas trwania: liczba spotkani oraz czas trwania pojedynczego spotkania,

o czestotliwosé spotkar,

* miejsce spotkani (opis sali: wymienienie, jakie meble beda potrzebne, jak
beda ustawione krzesetka, materace, projektor itp.),

* struktura zajeé, w tym: metody pracy, Srodki, materialy, tematy spotkan,
literatura przedmiotu i poszczegélne scenariusze,

* przewidywane osiagnigcia.

~

M. Lach, Biblioterapia w pracy nauczyciela [w:] Zeszyty Naukowe Uniwersytetu Rzeszowskiego.
Seria Filologiczna. Dydaktyka 9, 2014, Zeszyt 86, s. 135.
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W praktyce szkolnej sprawdza si¢ taczenie metod pracy oraz srodkéw,
np. tekstu, filmu, muzyki. Dobrze jest tez proponowaé rézne techniki
dochodzenia do wnioskéw, jak: wejscie w role, rzezba, list, dyskusja, bu-
rza mézgdéw, drzewko decyzyjne, termometr uczu¢ i inne. Zdarza sig, ze
— pracujac z grupa — nauczyciel spostrzeze problem, ktéry moze postuzy¢
mu za bodziec do opracowania kolejnych zaje¢. W takiej sytuacji nawet
nalezy to zrobi¢.

Biblioterapia jest skuteczna forma wspierania ucznia, pomaga mu zajrze¢
w glab siebie, ustosunkowa¢ si¢ do $wiata i ludzi, do zdarzen, wyrobi¢ sobie
wlasne poglady na wiele tematéw, popracowa¢ nad swoim systemem wartosci,
odkry¢ swoje talenty i zainteresowania, utatwi¢ kontakt z réwiesnikami i ro-
dzina, dostarcza tez wielu innych potrzebnych umiejetnosei i doswiadczen.
Rozwija umiejetnosci interpersonalne potrzebne w kontaktach z innymi ludzmi,
takie jak: nawigzywanie kontaktu, prowadzenie rozmowy, uwazne stuchanie,
negocjowanie, rozwigzywanie konfliktéw, praca zespotowa, wywieranie wplywu,
adaptacja spoteczna.

W czasie codziennych zajeé nauczyciel moze jedynie siggna¢ po niektdre
techniki wykorzystywane w biblioterapii. Zajgcia te zyskaja na atrakcyjnosci,
awiedza przyswajana bedzie fatwiej i od razu moze by¢ odniesiona przez ucznia
do jego osobistych doswiadczeni. Biblioterapia jest czgsto stosowana metoda
pracy w edukacji wczesnoszkolnej, terapii pedagogicznej, edukacji poloni-
stycznej. Zawiera si¢ w programach nauczania, podrecznikach. Odpowiednim
miejscem do korzystania w petni z powyzszej metody sa migdzy innymi zajecia
pozalekeyjne, $wietlicowe, biblioteczne, kétka zainteresowan, podczas ktdrych
mozna sobie pozwoli¢ na inne gospodarowanie czasem i na swobodne osiaganie
celéw przez kazdego z uczestnikéw zajec.

Przyktadowy konspekt zaje¢ biblioterapeutycznych dla uczniéw
V i VI klasy szkoly podstawowe;j

Temat: Wady i zalety — upodobania i nasze cechy.

Cele: Wzmocnienie uczniéw, uswiadomienie im ich mocnych stron, wspie-
ranie w pracy nad soba, wspomaganie psychicznego rozwoju dzieci w lepszym
rozumieniu siebie samego i spoleczenistwa.

Materialy: kartki z narysowanymi termometrami uczué, fragment tekstu
Janusza Korczaka ,, Zalety —wady” (J.K., Wybdr pism, tom 1V, Nasza Ksiggarnia
1958, s. 82-83), kartki z wydrukowanymi prawidtami Korczaka zatytutowane
»Gnothi seatum — znaj siebie”.
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Przebieg spotkania:

1. Cwiczenie: termometry uczug, cz. I.

2. Prowadzacy czyta fragment tekstu Janusza Korczaka ,,Zalety — wady”

(J.K., Wybor pism, tom 1V, Nasza Ksiggarnia 1958, s. 82-83), kartki
A4, kredki.

Kazdy cztowick ma zalety i wady, kazdy inne. Jeden ma wigcej zalet, drugi
wigcej wad. Sq wady wigcej i mniej dokuczliwe, jawne lub ukryte. Czasem wada
jest bardzo praykra dla otoczenia, czasem dla tego, kto jg ma. Z jednymi wadami
latwo sobie poradzic, z innymi trudno. Czasem nie wiadomo nawet, czy cos jest
wadg, czy zaletq czlowicka.

Dlatego nietatwo zrozumiec i poznad prawidia postgpowania i poprawy, dlatego
na pytanie: ,, Czy jestes porzqdny” trudno od razu odpowiedziec.

Ruchliwosé, Zywosé — zalety na lekcji gimnastyki, sq wadg podczas arytmetyki,
wadg w ciasnym mieszkaniu, a zaletq na wsi. Oszczgdnosc jest zaletq, skapstwo —
wadg; a przeciez skqpstwo jest tylko za duzq oszczgdnoscia.

Zaletq jest skromnosé, ale wadg — nadmierna wstydliwosé. Wstydliwosé podob-
na byc¢ moze do uporu i skrytosci — i nawet dorosli czesto sig mylg. Czasem dobro¢
jest lekkomysinosciq i zamiast pozytku przynosi szkodg: trzeba umieé rozumnie
odmawiad, gdy proszq. Ille majq przykrosci, ktdrzy pozyczajaq rzeczy potrzebne,
a nawet nie swoje.

- Dlaczego pozyczyles?

- Bo prosit.

- Cgy nie wiesz, Ze on zapomina, gubi i nie oddaje?

- Wiedziatem.

- Dlaczego pozyczyles nie swojq ksigzke?

- Prosit, myslatem, ze odda.

Samolub nazywa dobroé glupotq i twierdzi zlosliwie, ze nie warto byé dobrym.
Przeciwnie, warto i nalezy praystuzyc si¢ i okazac pomoc, ale trzeba pomyslec.

Zle, jesli ktos mato si¢ zastanawia, ale niedobrze, gdy za dtugo mysli i waha
sig, i nie moze si¢ wazyé na czyn. Ufnosé moze byc i zaletq, i wady.

Cickawos¢ i wicibstwo — to wada; ale niedobrze, jesli kogo nic nie 0bchodzi,
nie interesuje si¢ niczym.

- Eee tam, nie warto, co mi do tego?

Jeden zanadto ceni siebie, drugi za mato. Jest drapiezna ambicja, jest szacowna
duma.

Dtugo mégtbym jeszcze wyliczaé, a nie powiedziatbym wszystkiego.

Oto dlaczego w tej plataninie trudno si¢ potapac.
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3. Rozmowa o tym, czy autor tekstu ma stuszno$¢, nazywajac jedna ceche
wada i zaleta — przypominamy przyklad z tekstu, wymyslamy whasne.

4. Odrysowujemy jedng dfori na kartce. Bierzemy dwa kolory. Jednym
wpisujemy te nasze cechy, ktére my uwazamy za zalety, a po zewngtrznej
innym kolorem te cechy, ktére uwazamy za wady.

5. Zabawa w parach: wybierz dowolna swoja wadg i powiedz koledze,
dlaczego to jest wada, oraz dowolng zalet¢ i powiedz, dlaczego to jest
zaleta. Kolega robi to samo.

6. Zabawa druga: wybieramy jedng osobg losowo i zastanawiamy sig, jak
jej poméc pracowad nad soba, by pozby¢ si¢ jednej wybranej wady —
ona pomaga nam.

7. Prowadzacy czyta kolejny fragment (jw., s. 87) i rozdaje na kartkach
5 prawidet Korczaka zatytutowanych ,,Grothi seatum — znaj siebie”.

A oto moje doswiadczone prawidia:

1) Jezeli trudno — nie poprawiac si¢ od razu, lecz stopniowo.

2) Wybraé na poczqtek jedng tylko, latwiejszq wade, z nig naprzéd zrobi¢
porzqdek.

3) Nie zniechecal sig, jezeli diugo nie ma poprawy albo nawet z poczqtku
pogorszenie.

4) Nie wymawiaé za mato, brac tyle, zeby wygrac.

5) Nie cieszyc sig zanadto, jezeli si¢ odzwyczai od razu, bo ltatwo leczq sig
wady nabyte, a trudno wrodzone.

Przez robienie, czego si¢ nie lubi, i nierobienie do czego si¢ przyzwyczaito —

hartuje sig wolg. A to jest najwazniejsze. Byc panem swoich rak, ndg, jezyka, mysli.

Sq ludzie, ktdrzy za surowo sqdzq siebie, to jest niedobre, sq tacy, ktorzy za

wiele i za predko sobie przebaczajq — tez Zle. Sq ludzie, ktdrzy nie znajq swoich
zalet i wad — powinni je poznac.

Gnothi seatum — powiedzial medrzec grecki: znaj siebie!

8. Cwiczenie: termometry uczué cz. Il wraz z podsumowaniem.

Monika Lach jest studentkq 111 roku studiéw doktoranckich na
Uniwersytecie Rzeszowskim, kierunek literaturoznawstwo. Studia
magisterskie ukoriczyta na Uniwersytecie Jagiellosiskim w Instytucie
Filologii Polskiej. Interesuje sig metodykq nauczania jezyka polskiego,
dramg i biblioterapiq, pracuje jako nauczyciel bibliotekarz w Szkole
Podstawowej nr 1 w Przemysiu.
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Teatr w edukacji szkolnej -
rozwazania na temat tekstow
dramatycznych

Do nauczania i uczenia sig te trzy srodki pomocnicze sq nieodzowne:
po pierwsze — ksiqzki, po drugie — ksiqzki, po trzecie — ksigzki,
bez nich nic nie pomogg nasze wysitki.

Stanistaw Konarski

Czytelnictwo szkolne i nie tylko

,Cata Polska czyta dzieciom”, , Ksiazkowe Love”, , Your book, Your cast”, ,, The
right book will always keep You company”, ,,Czytelmania’, ,Nie czytasz? Nie id¢
z Toba do tézka!”, ,,Czlowiek nie pies i czytaé musi!”, ,Ja Czytam”, ,A Ty do
czego uzywasz ksigzek?” oraz najnowsza ,,Czytam wszedzie”, prowadzona przez
portal Wolne Lektury, to kampanie promujace czytelnictwo. Srodki masowego
przekazu i agencje reklamowe rywalizuja migdzy sobg w stworzeniu jak naj-
lepszej kampanii. Cz¢éciowo dziatalno$é¢ ta wynika z raportéw publikowanych
przez naukowcéw Biblioteki Narodowej oraz Instytutu Badan Edukacyjnych,
ktére wskazujg na niski poziom czytelnictwa w kraju’.

W czasach elektroniki, kultury obrazkowej i Internetu ucznia ze wszystkich
stron otaczaja miliony informacji. Pomimo tego powinien on potrafi¢ odnalez¢
najwazniejsza informacje, a takze odrézni¢ dobrg ksiazke od tej matowarto-
Sciowej. Jednak, aby méwi¢ o dobrym czytelnictwie, nalezy zaczaé ksztalcenie
od najmfodszych lat. Jesli mtodziez bedzie wychowana w kulturze czytania,
w przysziosci moze podnies¢ statystyki czytelnictwa.

Nalezy jednak zauwazy¢, ze dzisiejsi uczniowie czgsto zglaszaja szkolny przy-
mus czytania, ktéry ogranicza czytanie dla przyjemnosci i zniechgca mtodych
czytelnikéw do siggania po ksiazke?. Niematym wyzwaniem dla szkoly staje si¢

' L. Korys, D. Michalak, R. Chymkowski, Stan czytelnictwa w Polsce w 2014 roku, Warszawa
2015, . 9.
2 Por.: Ibidem, s. 58.
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wigc zachgcanie do poznawania §wiata poprzez czytanie ksiazek. To gléwnie
od nauczyciela polonisty zalezy, z jakim nastawieniem do czytania uczniowie
wyjda ze szkoty. W tym celu powinien dba¢ o prawidtowy dobér lektur. To
one wplywaja na zainteresowanie uczniéw ksiazka. Nauczyciel, zatroskany
o wlasciwy rozwéj swych uczniéw, musi zmierzy¢ si¢ z odpowiedzia na wiele
trudnych pytan: Jak omawia¢ lektury?, Jak czytaé poezje, proze, dramaty? Czy
warto zmienia¢ punkt widzenia literatury?, Jak uczy¢ stylu rozmowy, rozumienia
1 interpretacji?

Nauczyciel musi udzieli¢ odpowiedzi na postawione pytania, aby wlasciwie
dobra¢ ksiazki do czytania. Ponadto powinien zadba¢ o whasny rozwdj i inwencje
tworcza, od ktérej zalezy wiele rezultatéw lekgji: skuteczno$é w przekazywaniu
informacji, zrozumienie materiatu przez ucznidéw, wzbudzenie zainteresowania,
zaciekawienia lekcja oraz lektura, a przede wszystkim odnalezienie przez ucznia
zalezno$ci migdzy teorig a praktyka, przeszloscig a terazniejszoscia, ktéra prze-
jawia si¢ w dostrzezeniu funkcjonalnosci otrzymanej wiedzy®.

Trudnosci z interpretacjg dramatéw i komedii

Najtrudniejsze do przyswojenia dla dzieci i mlodziezy oraz niechgtnie
czytane sg teksty dramatyczne. Mimo tego, iz czyta si¢ je szybko i przyjemnie,
to ich interpretacja nie nalezy do najtatwiejszych. Utwory te od poczatku swe-
go istnienia towarzyszyly waznym uroczystosciom. Wykorzystywano je jako
rozrywke i edukacj¢, na poczatku przeznaczona dla nielicznych, lecz z czasem
przekazano je ludziom ze wszystkich sfer spolecznych. Maja one swoje miejsce
w historii i badaniach teoretykdw, tzn. ze zajmuja wazne miejsce w literaturze®.
Niektére teksty byty pisane z zamiarem wystawienia ich na scenie i przed opu-
blikowaniem dzieta odbywata si¢ jego premiera teatralna. Gdy przedstawienie
zyskalo aprobate spoteczenistwa, byto wystawiane czgsto. Z kolei tekst utworu
opublikowany w wersji ksiazkowej zyt wlasnym zyciem. Bardzo czgsto byta to
droga inna od wersji scenicznej. Jeszcze inny los spotykat te teksty dramatyczne,
ktére przewidziane byly wylacznie do czytania®.

3

Por.: M. Zylir'lska, Neurodydaktyka. Nauczanie i uczenie si¢ przyjazne mdzgowi, Torun 2013,

s. 249.

© M. Szyjkowski, Dzieje nowozytnej tragedii polskiej, Krakéw 1923; Teatr i dramat polski
XIX i XX wicku. Studia i szkice, W. Hendzel, P. Obraczka (red.), Opole 2004; Dramat
i teatr romantyczny, D. Ratajczakowa (red.), Wroclaw 1992; 1. Stawiniska, Odczytywanie
dramatu, Warszawa 1988 i wiele innych.

> KA. Lewkowski, Miedzy dramatem a teatrem, £6dz 1992, s. 11.

31



32

Beata Sotczyk

Wielu uczniéw twierdzi, iz tatwiej jest obejrze¢ spektakl teatralny lub film,
niz zapoznac si¢ z tekstem utworu. Jednak nie wszyscy moga zetknad si¢ z taka
forma lektury. Z drugiej strony slyszy si¢ réwniez glosy, iz teatr jest dla nich
nudny, cz¢sto niezrozumialy. Dlatego wiele os6b zastanawia si¢ nad tym, czy nie
zanizy¢ poziomu teatru®, aby byl bardziej przystgpny dla mtodziezy. Tymczasem
przez teoretykéw historii literatury i teatru jest on uznawany za: ,,Odbicie rze-
czywistosci. Jest zwierciadlem sytuacji spolecznej i politycznej, ale znamionuja
go réwniez symptomy elitarnosci”. Dlatego trzeba zastosowa¢ wiele metod, by
zacheci¢ mlodego czytelnika do uwaznego odczytania utworu dramatycznego.

Teksty dramatyczne wystgpuja w edukacji szkolnej na réwni z epika
i liryka. Poddawane sa interpretacji, mozna z nich tworzy¢ scenki dramowe
i spektakle teatralne. Uczniom latwiej jest zrozumie¢ tekst dramatyczny, jesli
zobacza przedstawienie teatralne przygotowane na podstawie utworu. Oznacza
to, ze szybciej przyswajaja jezyk sztuki teatralnej niz jezyk sztuki literackiej®.
Wspétczesna mlodziez nastawiona jest raczej na wzrokowe odbieranie $wiata.
Wigcej probleméw sprawia im przyswojenie partii utworéw niescenicznych
lub tekstéw wylacznie odczytywanych. By¢ moze wynika to z fakeu, iz przy-
stepniejsze w rozumieniu sg dla nich obraz i dzwick niz tekst pisany. Kultura
wysoka musi zatem rywalizowa¢ o przychylnos¢ czytelnika z kultura masowa,
obrazkowa, niewymagajaca wysitku interpretacyjnego. Zabiegi majace na celu
utrzymanie sztuki dramatycznej, teatralnej na wysokim poziomie staja si¢
nieskuteczne, gdyz nie uzyskuja aprobaty mtodego czytelnika’.

Stowo w tekscie dramatycznym uwiklane jest w wiele pozioméw znaczens,
znakdw ikonicznych oraz wiele obrazéw. Stanowi ono podstawe obrzedu, mitu,
zawierajacego maske teatralng a ponadto jest ,faktem kulturowym”'?. Tekst obu-
dowany tak silnym kontekstem i polami semantycznymi jest dla wspétczesnego
ucznia wyzwaniem interpretacyjnym. W celu zrozumienia przestania w drama-
cie nalezy odnalez¢ w utworze najwazniejsze informacje, a przede wszystkim
prawidlowo zrozumieé¢ tre$¢ dialogu badz monologu, ktére to elementy sa
nieodlaczng czgécig sktadowa kazdego tekstu dramatycznego!''. Zrozumienie

¢ Por.: M. Pachowicz, Czy teatr jest jeszcze dzisiaj potrzebny?, ,Polonistyka. Czasopismo dla

nauczycieli” 2015, nr 2, s. 24.

7 K.A. Lewkowski, op. cit., s. 9.

8 Por.: E. Balcerzan, Z. Osinski, Spektakl teatralny w swietle teorii informacji, [w:] Problemy
teorii dramatu i teatru, t. 2, J. Degler (red.), Wroctaw 2003, s. 17.

? Por.: M. Pachowicz, op. cit., s. 25.

10 1. Stawinska, op. cit., s. 18.

" Por.: A. Urbatiska, Chmurka, gatgzka czy drzewko? — nowe strategie pracy z tekstem, ,Zycie
Szkoly” 2012, nr 11, s. 8.



Teatr w edukacji szkolnej...

tragedii wymaga umiejetnosci logicznego uzasadniania, odszukiwania zwiazkéw
przyczynowo-skutkowych, ktére widoczne sa w catosci utworu, wnioskowania
oraz wskazywania cech tragedii czy komedii'*. Ponadto trudnosci w interpre-
tacji dramatéw dodaje bariera jezykowa, historyczna i kulturowa, ktéra czgsto
uniemozliwia mtodziezy zrozumienie wszystkich informacji z utworu. Do
wlasciwego zglebienia takich tekstéw niezbedna jest erudycja i oczytanie, ktére
mtodzi ludzie ksztatca dopiero podczas edukacji®.

Teksty dramatyczne na lekcjach jezyka polskiego

Sztuka bez dramatu umiera, nie jest wartosciowa, bez dramatu jako tekstu
literackiego, bez dramatu jako wyjatkowego wydarzenia'®. Takie sady o obec-
nosci dramatu na lekgji jezyka polskiego wyrazit K. Lubczyriski. Wedtug niego
tych tekstéw nie moze zabrakna¢ w analizach literackich, gdyz wiedza i wrazenia
estetyczne mlodziezy beda niepetne.

Skoro wigkszo$¢ miejsca w kanonie lektur zajmuje epika i liryka, to te dra-
maty, ktére sa w nim umieszczone, nie moga zosta¢ pominicte. Tym bardziej iz
rozumienie dramatu — rozmowy, warunkuje rozumienie otoczenia, w ktérym
znajduje si¢ mlody cztowiek. Obecnie w spisie do obowiazkowego oméwienia
w gimnazjum znalazly si¢ nast¢pujace utwory: Williama Shakespeare’a Romeo
i Julia, Moliera Swigtoszek lub Skapiec; Aleksandra Fredry Zemsta, Adama Mic-
kiewicza Dziady cz. II. W tekstach poznawanych w calosci lub czgsci znajduje
si¢ natomiast Balladyna Juliusza Stowackiego®.

Z kolei w szkole $redniej ponadgimnazjalnej w wyborze dla nauczyciela
na poziomie podstawowym znajduja si¢: Sofoklesa Antygona lub Krél Edyp,
Williama Shakespeare’a Makber lub Hamlet; wybrany dramat dwudziesto-
wieczny z literatury polskiej (np. Stanistawa Ignacego Witkiewicza, Stawomira

12 Por.: T. Walas, Czy jest mozliwa historia literatury?, Krakéw 1993, s. 129.

13 Tego typu wiedze uczniowie najefektywniej zdobywaja poprzez samoksztatcenie. Dzigki
samodzielnej nauce, ktdra cheg podejmowad, gdyz posiadaja do tego predyspozycje, poznaja wiedzg,
ktéra moze przynies¢ korzysci w przysztoéci. Por.: G. Petty, Nowoczesne nauczanie. Praktyczne
wskazdwhki i techniki dla nauczycieli, wykladowcéw i sgkoleniowcéw, Sopot 2013, s. 337.

Y K. Lubezytiski, Sztuka bez dramatu umiera, ,Glos Nauczycielski”, Warszawa 2010, nr 47, s. 14.

1> Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 27 sierpnia 2012 r. w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogdlnego w poszczegdlnych typach szkdt
(dz. U. Z 2012 r. Poz. 977) Zalacznik nr 4. Podstawa programowa ksztalcenia ogélnego dla
gimnazjow i szkot ponﬂdgz’mmzjﬂlnyf/ﬂ, kto’;j/f/ﬂ ukoriczenie umozliwia uzy:kﬂnie Swiadectwa dojrzdfos'd
po zdaniu eggaminu maturalnego, s. 10 [dostgp 1 I12016] Dostgpny w Internecie: https://men.
gov.pl/wp-content/uploads/2011/02/zalaczniknr4.pdf.
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Mrozka lub Tadeusza Rézewicza). Obowiazkowo powinny zostaé oméwione
utwory: Adama Mickiewicza Dziadow czesé 111, Stanistawa Wyspianskiego
Wesele. Teksty poznawane w catosci lub czgsci to: Adama Mickiewicza
Dziady czes¢ IV i Juliusza Stowackiego Kordian. Dodatkowo na poziomie
rozszerzonym znajduja si¢ teksty omawiane w calosci: Juliusza Stowackiego
Kordian lub Fantazy; Zygmunta Krasiniskiego Nie-Boska Komedia; Johanna
Wolfganga Goethego Faust, Stanistawa Ignacego Witkiewicza Szewcy'®. Oka-
zuje si¢, ze sa to najwybitniejsze utwory polskie i zagraniczne. Niestety, jezeli
zapytamy uczniéw o zapamigtane przez nich lektury, teksty te wymieniane
beda bardzo rzadko.

Warto zatem zastanowi¢ si¢ nie tylko nad odpowiednim wyborem tek-
stébw dramatycznych do oméwienia, ale takze nad doborem metod, ktére
ufatwia zrozumienie przestania, zapoznanie si¢ wartosciami, a takze utrwalg
tekst w pamigci mtodych czytelnikéw. Jest to zadanie trudne, poniewaz teksty
dramatyczne, pomijajac utwory powstale po II wojnie $wiatowej, zawieraja
w mniejszym lub wigkszym stopniu wzorzec klasyczny lub szekspirowski. Sa
to sposoby ukazywania $wiata nieadekwatne do czaséw nam wspélczesnych,
a tym bardziej do zainteresowan mtodych ludzi. Pisata juz o tym Teresa Walas:

Literatura klasyczna z jej normami nie oddaje naszego odczuwania rzeczywistosci; Zyjemy
w czasach najwickszego przewarto$ciowania wartosci, jakie miato miejsce w historii; $wiat
jest absurdem i chaosem!”.

Nalezy zatem z innej perspektywy niz strukturalistyczna spojrze¢ na li-
teraturg, aby przyblizy¢ ja uczniom. Nie nalezy jednak zapomina¢ o tym, ze
takich zmian w dziejach ludzkosci bylo wiele. Literatura réwniez te przemiany
ukazuje. Przez zrozumienie tej kwestii uczniowie moga tatwiej pojaé przeobra-
zenia, ke6rych sg uczestnikami.

Problem nie dotyczy tylko humanistéw, ktdrzy z checi lub przymusu prze-
czytaja wszystko, lecz tych, ktérzy maja zainteresowania inne, $ciste, biologiczne
itd. Zalozeniem szkoly jest bowiem zapoznanie mlodziezy z teatrem i tekstami
kultury innymi od utworu literackiego. Na podstawie ich znajomosci uczeri:

Rozpoznaje czytany utwér jako: przypowie$é, pamigtnik, dziennik, komedie, dramart

(gatunek), tragedie, ballade, nowelg, hymn, powies¢ historyczna; rozpoznaje odmiany

gatunkowe literatury popularnej: powies¢ lub opowiadanie obyczajowe, przygodowe,

detektywistyczne, fantastycznonaukowe, fantasy; Wskazuje elementy dramatu, takie jak:

akt, scena, tekst gléwny, tekst poboczny, monolog, dialog (...) prezentuje wlasne przezycia
wynikajace z kontaktu z dzietem sztuki; okresla problematyke utworu; rozpoznaje kon-

16 Thidem, s.15.
17 T. Walas, op. cit., s. 141.
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wencje literacka (stale pojawianie si¢ danego literackiego rozwiazania w obrebie pewnego
historycznie okreslonego zbioru utworéw)'s.

Dodatkowo uczeni powinien zostaé zaopatrzony w wiedz¢ na temat te-
atru starozytnego, $redniowiecznego, elzbietaniskiego, romantycznego oraz
wspolczesnego. Jednak dla ucznia najwazniejsza jest budowa dramatu, ktéra
jest odmienna od pozostatych rodzajéw literackich. Jej znajomos¢ pozwala na
okre$lenie podstawowych elementéw utworu dramatycznego. Idac za mysla
H. White’a, skoro tekst dramatyczny jest dyskursem', a uczniowie tej rozmowy
o przesztosci nie poznaja, to nie zrozumieja réwniez terazniejszosci i rozméw,
ktére zawierajg ironig, ukryty sens, zagadke.

Tworzenie dzieta przez ucznia

Metod interpretacyjnych dramatéw jest wiele. Warto takze zwréci¢ uwagg
na to, iz wielkie dzieta klasykéw, w tym réwniez dramaty, musza by¢ reinter-
pretowane, czgsto pozbawiane niektérych tresci, senséw, aby mogly by¢ tylko
w cze¢sci zrozumiane przez zwyktego czytelnika®. Ponadto wszelkie odczytania
utworéw uzaleznione sa od autoréw, epoki, w ktdrej powstaty dzieta, interpre-
tacji w nastgpnych epokach, pogladéw krytykéw literatury®'. Do pracy z tek-
stem dramatycznym mozna wykorzysta¢ doglebne analizy tekstéw, omawianie
motywow literackich, oméwienie budowy tekstu, interpretacje poréwnawcze,
charakterystyke postaci, diagram Venna, graficzne schematy do prezentacji réz-
nych perspektyw. Rozumienie dramatu moze si¢ odbywa¢ réwniez za pomoca
technik takich jak: drama, psychodrama, pantomima i sztuka teatralna. Maja
one na celu nie tylko interpretacj¢ dziela, ale takze wychowanie i terapi¢™.
Wszystko zalezy takze od metod i technik pracy przyjetych przez nauczyciela.
To one nakierowuja na myslenie historyczne lub innowacyjne. Dodatkowych
mozliwosci badawczych dostarcza uczniowi metoda krytycznego myslenia,
za pomocy ktdrej mozna pracowac z dzie¢mi i mlodzieza na kazdym etapie
edukacyjnym. Za jej pomoca nauczyciel przekazuje uczniowi narzedzia, ktére
pomagaja mu w interpretacji utworu. Metoda krytycznego myslenia ufatwia
zrozumienie, przemyslenie tekstu, zapisanie wlasnych mysli. Uczniowie nie

'8 Podstawa programowa ksztalcenia ogdlnego, op. cit., s. 8, 13.

19 Por.: H. White, Poetyka pisarstwa historycznego, E. Domariska, M. Wilczyriski (red.), Krakéw
2000, s. 23.

? Por.: M. Pachowicz, op. cit., s. 25.

2! Por.: T. Walas, op. cit., s. 190.

2 Por.: M. Pachowicz, op. cit., s. 25.
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musza wpisywac si¢ w schemat interpretacyjny, lecz maja mozliwo$¢ wyrazenia
wlasnego zdania®. Za pomoca metody krytycznego myslenia uczen staje si¢
badaczem literatury, ktéry zajmuje si¢ selekeja tego, co typowe, wartosciowe,
ale moze wyjatkowe, niedokoriczone, inne, nieopracowane. Tym wigksza moze
by¢ jego satysfakcja, gdyby zajmowat si¢ zjawiskiem nieodkrytym?. Moze
warto zatem czasem siggna¢ po utwory mniej znane, ktdre nie maja opisanej
tradycji i historii, aby uczert mégt samodzielnie obudowa¢ dzieto wlasnymi
skojarzeniami.

Jezeli uczeni zaangazuje si¢ w interpretacj¢ utworu, zrozumie, ze moze
on by¢ przydatny, gdyz ukazuje bliskie mu zagadnienia. Pisala o tym
M. Pachowicz: ,Réznice pokoleniowe sg pozorne, gdyz ludzie od wiekéw
borykaja si¢ z tymi samym problemami egzystencjalnymi”®.

Od wielu lat ukazywano sztuke jako sposéb opisywania rzeczywistosci.
Dlatego tez inteligentny czytelnik bedzie w stanie dostrzec, iz rézne sg jedynie
sposoby rozwiazywania kwestii spornych. Réznorodno$é uje¢ metodologicz-
nych i szeroki zakres wiedzy humanistycznej prowadzi do bogactwa rozwiazar,
w ktérych kazde nowe logiczne wyjasnienie utworu dramatycznego moze
by¢ prawdziwe?. Zmiana podejscia do literatury traktowana by¢ moze jako
wyzwanie postawione przed uczeniem. Od tej pory powinien by¢ nie tylko
odbiorca, ale sta¢ si¢ tworca dzieta literackiego i elementem tej samej wspélnoty
literackiej, do ktérej nalezy autor””. Powinien by¢ nie tylko czytelnikiem, ale
tworca dzieta, krytykiem i historykiem, ktéry reinterpretuje znane wszystkim
teksty. W ten sposéb nie bedzie musiat przyswaja¢ wiedzy odtwérezej, gdyz
jego wysilek intelektualny wlozony w samodzielng interpretacj¢ dziefa stanie
si¢ korzystniejszy w procesie przyswajania informacji. Dzielo literackie wraz
zzawarta w nim historia zostanie ,, przetworzone” przez uczniéw na zrozumiate

dla nich kody jezykowe.

Przyktady realizacji

Istnieje wiele metod stuzacych zachg¢caniu ucznia do przeczytania lektury.
Dostep do ksiazek nie powinien stanowi¢ w tym przypadku ograniczenia. Poza
ksiggarniami i bibliotekami teksty lektur i utworéw do interpretacji mozna

# Por.: A. Urbariska, op. ciz,, s. 9.
# Por.: T. Walas, gp. cit., s. 148.
» M. Pachowicz, op. cit., s. 25.
% Por.: T. Walas, op. ciz., s. 84.

27 Por.: Ibidem, s. 120.
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odnalez¢ takze na stronach internetowych bibliotek cyfrowych, ktére umiesz-
czajq zdigitalizowane teksty, np.: http://polona.pl/, http://pbi.edu.pl/, http://
fbe.pionier.net.pl/, https://wolnelektury.pl/.

Wiele pomystéw na prace z tekstem literackim, réwniez dramatycznym,
zostato opublikowanych w ramach projektu Badanie jakosci i efektywnosci eduka-
¢ji oraz instytucjonalizacja zaplecza badawczego wspbtfinansowanego przez Unie
Europejska ze srodkéw Europejskiego Funduszu Spotecznego na stronie IBE:
ibe.edu.pl. Interesujacym sposobem na pracg z tekstem dramatycznym, ktéry
moze zacheci¢ ucznidéw do zapoznania si z trescig utworu, jest opublikowany na
stronie IBE konspekt lekcji wprowadzajacej do ,,Zemsty” A. Fredry?®. Uczniowie
na podstawie przekazanych im materiatéw, w sklad ktérych wchodza informa-
cje na temat autora, zdjecie pomnika A. Fredry z wroctawskiego rynku, krécki
fragment lektury, plakat filmowej ekranizacji z wyszczegdlnionymi bohaterami
i aktorami, cytaty z utworu, maja do wykonania rézne zadania. Okreslaja re-
lacj¢ pomigdzy bohaterami utworu na podstawie fragmentu ksiazki i cytatéw,
rozwiazuja krzyzéwke. Przede wszystkim motywujaca forma jest uzupetnianie
tabeli, w ktérej uczniowie charakteryzuja krétko bohateréw i spekuluja, czego
mozna si¢ po nich spodziewaé. Lekcja powinna by¢ przeprowadzona zanim
lektura zostanie polecona uczniom do przeczytania. W ten sposéb uczniowie
zapoznaja si¢ z intrygujacym fragmentem lekcury. W trakcie czytania dramatu
beda mogli sprawdzi¢ wlasne przewidywania.

Uczynienie tekstu dramatycznego przystgpnym dla uczniéw wymaga
réwniez wykorzystania wielu efektownych sposobéw przeprowadzenia lekgji.
Najtrudniejsze sa w tym przypadku utwory wykorzystywane tylko we fragmen-
tach. Przyktadem moze by¢ utwér Gabrieli Zapolskiej Moralnosé Pani Dulskiej.
Mimo Ze nie jest to tekst obowiazkowy i nie kazdy nauczyciel siggnie po ten
utwor, to dramat niebywale interesujacy, a w dodatku napisany przez kobiete.
Fragmenty tego utworu znajduja si¢ w podrecznikach do jezyka polskiego®. Ze
wzgledu na wielowymiarowo$¢ tego utworu, nie kazdy uczen potrafi zrozumieé
zamieszczony tam fragment tekstu. Niezrozumiale moze by¢ zachowanie pani
Dulskiej, jej poglady, stowa skierowane do meza i dzieci. Nalezy zatem przy-
znaé, ze niezbedne bylyby dziafania teatralne utatwiajace zrozumienie tekstu
uczniom. Czgsto ze wzgledu na brak czasu klasa nie ma mozliwosci wyjscia
do teatru na obejrzenie przedstawienia, ktére bedzie omawiane na lekeji tylko

»A. Fredro ,Zemsta” - zacheta do lektury [dostep: 1 I 2016] Dostepny w Internecie:
https://bnd.ibe.edu.pl/tool-page/237.
2 M. Chmiel i in., Stowa na czasie, Warszawa 2013, s. 227-229.
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we fragmentach. W tym celu mozna wykorzysta¢ techniki dramowe, ktérych
realizatorami beda uczniowie. Wszystkie ponizej przedstawione zadania mo-
glyby by¢ zrealizowane na dwéch jednostkach lekcyjnych. Jesli nauczyciele
przeznacza jedna godzing na oméwienie fragmentu lektury, nalezatoby wybra¢
tylko niektdre propozycje.

W fazie wstgpnej lekcji warto wprowadzi¢ uczniéw w temat, aby zrozu-
mieli, ze literatura nie jest tym, co bylo i nie odnosi si¢ do rzeczywistosci, lecz
realizuje si¢ wokét nich. Za pomoca techniki aktywizujacej zwanej ,burza
moézgdw” uczniowie moga udzieli¢ odpowiedzi na pytania: Co wplywa na rela-
cje rodzinne?, Jak powinny wyglada¢ prawidfowe relacje w domu rodzinnym?,
Czy znaja przykiady negatywnych kontaktéw rodzinnych? Mozna zastosowad
uporzadkowany przebieg rozmowy. Osoba, ktéra udzielita odpowiedzi, wskazuje
t¢, ktéra bedzie odpowiadata na nastgpne pytanie lub odniesie si¢ do wypo-
wiedzi poprzedniego ucznia. Na podstawie zdobytej wiedzy moga formutowac
kolejne pytania, aby w ten sposdb, przez odkrywanie kierowane, dotrze¢ do
sensu i przestania tekstu®.

W fazie kolejnej, ktéra umozliwia uczniom zrozumienie sensu omawia-
nego utworu, mozna podzieli¢ uczniéw na trzy grupy. Kazda otrzymuje inne
fragmenty lektury. Zadaniem kazdej z grup bedzie przedstawienie scenki dra-
mowej na podstawie otrzymanego fragmentu. Pierwszy fragment powinien
przedstawiaé spos6b traktowania Felicjana przez pania Dulska (np. ake 1 sc 6).
Kolejny fragment moze ukazywa¢ odnoszenie si¢ Hesi i Meli wzgledem siebie,
ojca Felicjana i matki (np. krétkie zestawienie aktu I scena. 4 lub 8 oraz aktu II
scena 1). Ostatnia grupa w swojej scence przedstawi charakter pani Dulskiej,
jej skapstwo, zaktamanie, poglady, w tym celu wykorzysta fragmenty aktu
I scena 10 oraz ake II scena 12. Uczniowie powinni otrzymac¢ kilka minut na
przygotowanie scenki, po czym przedstawiajq ja na forum calej klasy.

Nastepnie, by sprawdzi¢ zrozumienie tekstu, nauczyciel moze poprosi¢
ucznidéw o kilkuzdaniowe streszczenie scenek. Prowadzacy powinien wskazad
wybrane przez siebie osoby, aby sprawdzi¢ rozumienie tekstu przez uczniéw
przecigtnych i stabszych. Wazne jest, aby streszczenie pierwszej scenki wyko-
nywala osoba z innej grupy, podobnie ze scenka druga i trzecig?'.

3 Por.: G. Petty, 0p. cit., s. 286. Jest to nauka poprzez stawianie pyta. Za jej pomocg uczniowie
samodzielnie dochodza do poznania wiedzy. Samoksztalcenie odbywa si¢ pod kierunkiem
nauczyciela.

3! Por.: Ibidem, s. 240. Sceny dramowe, symulacje i odgrywanie rél, poza wrazeniami, emocjami,
poznang wiedzg, ksztalceniem zdolnosci teatralnych, pomagaja w rozwijaniu umiejetnosci
interpersonalnych.
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W dalszej kolejnosci mozna wykorzystaé wejécie w role przez uczniéw
do wywiadu. Pytania moga wplywa¢ na wyobrazni¢ i prébg wyttumaczenia
postgpowania poszczegdlnych postaci. Oto kilka przyktadowych pytani: Co
czuli, gdy odgrywali wyznaczone role?, Dlaczego Pani Dulska kazata m¢zowi
spacerowaé po pokoju, zamiast pozwoli¢ mu na wyjscie na spacer do mia-
sta?, Dlaczego Hesia i Mela nie palaja do siebie sympatia?, Dlaczego Pani
Dulska zachowuje si¢ autorytarnie? Interesujacym dla uczniéw sposobem
na stawianie pytan jest umozliwienie osobom, ktére odgrywaly role Hesi
i Meli, zadawanie pytant osobom, ktére odgrywaly role Pani Dulskiej oraz
Pana Dulskiego. W trzeciej grupie oséb zadajacych pytania i udzielajacych
odpowiedzi znajduja si¢ odtwércy Zbyszka i Juliasiewiczowej. Uczen bedzie
musiat zmierzy¢ si¢ ze stresem i stanaé jako $wiadek przestuchiwany przez
uczniéw??. Cwiczenia te pomoga zrozumieé uczniom utwér, poniewaz
zwykle zostaja w pytaniach poruszone wszystkie zagadnienia wazne dla
omawianego tematu. W ten sposéb oméwiony fragment lektury uczniowie
zapamigtaja na diuzej.

Mozna takze wydzieli¢ z klasy tréjke ucznidw, ktérzy beda tylko obserwa-
torami. Po zakoriczeniu odgrywania scenek z obiektywnego punktu widzenia
moga wskaza¢ wady bohateréw. Nastepnie wszyscy uczniowie moga wiaczy¢
si¢ w dyskusje, aby uzasadni¢ niewlasciwe zachowanie bohateréw, poniewaz
za pomocy tego typu zadan mozna ksztalci¢ nazywanie i wyrazanie emocji*.
Konkluzja z rozmowy moze zosta¢ zapisana do zeszytu w postaci grafu cha-
rakteryzujacego bohateréw.

Warto takze zastosowac tabelg podzielona na trzy czeéci, w ktdrej znajda
si¢ pytania i odpowiedzi na stwierdzenia: to juz wiem, to jest nowe, o to
zapytam. W ten sposéb nauczyciel zorientuje si¢, kto w klasie zrozumiat
utwor, a intensywnie mysli nad tekstem. Bedzie to réwniez atrakcyjna
forma notatki®’.

Do petnego zrozumienia utworu potrzebne jest takze wyjasnienie ta-
kich pojg¢, jak kottuneria, tabu, obtuda, dulszczyzna. W tym celu wybrani
uczniowie powinni odnalezé te wyrazenia w stowniku jezyka polskiego
i odczyta¢ ich wyjasnienie na forum klasy. Wyjasni¢ te pojecia moga
uczniowie samodzielnie w ramach zadania domowego, ktére nalezy zada¢
dzien wczednie;.

32 Taki spos6b przeprowadzenia ¢wiczenia pozwoli kazdemu uczniowi na odegranie roli, zadanie
pytania oraz opisanie swoich wrazen. Por.: Tbidem, s. 249-250.

3 Por.: M. Zylir'lska, op. cit., s. 162.

3 Por.: G. Petty, op. cit., s. 191.
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Przyktadem kolejnego ¢wiczenia do tego typu lekeji jest samodzielna
praca uczniéw na podstawie schematu®, w ktérym uczniowie okreslaja whasny
punkt widzenia, oceniajg rodzing, okreslaja potrzeby i problemy wybranego
przez siebie bohatera, wybieraja z tekstu okreslone zdania i komentuja je.
Calos¢ zadania rozrysowana jest na grafie, ktérego schemat uczniowie moga
otrzyma¢, nauczyciel moze narysowaé go na tablicy lub wyswietli¢ na slajdzie.
Po uzupetnieniu schematéw warto poréwnaé, co rézne osoby napisaly na te-
mat jednego bohatera. Najlepsze wypowiedzi nalezy nagrodzi¢, aby uczniowie
poczuli satysfakcje z wykonywanej pracy.

Aby uczniowie tatwiej zrozumieli nietypowo$¢ tej rodziny, a takze obtudny
charakter pani Dulskiej, mozna wykorzysta¢ w jednym z éwiczen nowoczesne
plakaty teatralne (np. plakat jako oktadka ksigzki Marcina Firkowskiego lub
plakat teatralny z teatru Siedlce). Uczniowie pod kierunkiem nauczyciela moga
zinterpretowac te plakaty. Pomoga im one w dostrzezeniu humoru i komizmu
W utworze.

Fragmenty dramatu mozna takze oméwi¢ za pomoca narzedzi krytycznego
myslenia. Kazda z grup otrzymuje stwierdzenie zwiazane z fragmentem lek-
tury. Grupy maja za zadanie stworzy¢ jak najwicksza gatazke, w ktdrej zdania
beda powiazane zwiazkiem przyczynowo-skutkowym. W tym celu pomiedzy
zdaniami, w formie graficznej moga rysowa¢ gatazke, na ktdrej znajda si¢ sfor-
mufowania: ,, jesli..., to...”. Grupa pierwsza przedtuzy zdanie: ,Felicjan jest
ulegly wobec swojej zony”. Grupa druga rozszerzy stwierdzenie: ,Hesia i Mela
nie szanuja siebie”. Ostatnia grupa rozwinie sformulowanie: ,Pani Dulska jest
obtudna”. W ten sposéb uczniowie bedg ¢wiczy¢ logiczne myslenie, beda ze
sobg rozmawiac i sobie zadawaé pytania, rozwing wlasna kreatywnos¢, beda
szuka¢ dowoddéw na zaistniate sytuacje®. Za pomoca tego ¢wiczenia zanalizuja
doglebnie omawiang lekture, a zajecia beda dla nich interesujace i by¢ moze
chetnie siggna po ksiazke, by pozna¢ petne losy tej rodziny.

Na zakoniczenie zaje¢ (w ramach ewaluagji) przez pig¢ minut uczniowie
moga napisa¢ krétki esej na jeden z wybranych tematéw: ,Spotkatem wiele
takich pai Dulskich” lub ,Nie wyobrazam sobie zycia z takqa mamag”.

Warto takze wzbogaci¢ zagadnienia omawiane na lekcjach jezyka pol-
skiego o teksty mniej znane. W czasie zapoznawania uczniéw z biografig
krélowej Jadwigi uczniowie zwykle zapoznajg si¢ z tekstem historycznym lub

% Por.: D. Buehl, Strategie aktywnego nauczania, czyli jak efektownie nauczad i skutecznie
ucgyé sig, Krakéw 2004, s. 59.
3¢ Por.: A. Urbanska, op. cit., s. 8.
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historycznoliterackim. Jednak praktyka dydaktyczna pokazuje, iz uczniom
historia czgsto nie jest potrzebna, gdyz wydaje si¢ im nuzaca i mato przydatna
w zyciu. Uczniom bardziej podobaja si¢ lekcje, ktére niszcza stereotypowe
interpretacje tekstu. Intryguja ich dekonstrukcje, kontrowersje. Wiadomo, ze
tekst analizowany na lekcjach wcale nie musi by¢ analizowany jako catos¢”.
Zatem kazdy tekst, nawet fragment utworu, jest wazny i pelni swoja funkcje
w historii literatury. Zadaniem ucznia jest uswiadomienie sobie, iz kazda pra-
ca nad jakimkolwiek tekstem moze przynie$¢ pozytywne rezultaty. Nie moze
by¢ ona jednak pozbawiona obudowy metodologicznej, historycznej, czasem
psychologicznej czy kulturowej. Tylko tekst wypowiadany przez dziecko jest
sfowem naturalnym bez dodatkowych znaczen, ukrytych senséw, nawiazan
kulturowych i historycznych?.

Aby urozmaici¢ lekcje historycznoliteracka, warto wprowadzi¢ obok
tekstu historycznego fragmenty tekstéw dramatycznych i siggnaé po utwory
Anny Libery Krakowianki Jadwiga, krélowa polska oraz Jadwigi Luszczew-
skiej Krdlowa Jadwiga, czyli Ksiega mitosci. Obydwa dramaty opublikowane
sa na stronach bibliotek cyfrowych: pbc.rzeszow.pl, pbi.edu.pl. Ciekawa
propozycja bytoby odegranie krétkiej scenki z wybranego dramatu, w cza-
sie ktérej Jadwiga opowiada o swoim dziecifistwie i rezygnuje z mitosci do
Wilhelma na rzecz dobra ojczyzny, mimo tego ze nie jest zadowolona ze
swojej decyzji*. Warto tez przytoczy¢ sceng, w ktérej matka Wilhelma lub
stryj Albrecht wymieniaja przymioty Jadwigi. Waznym punktem bedzie wy-
powiedZ ucznidéw, szczegblnie odgrywajacych role krélowej, na pytanie: Jak
czuli si¢ w swoich rolach? W ten sposéb naucza si¢ rozmawia¢ o uczuciach
i nazywa¢ emocje. Ponadto krélowa Jadwiga, podejmujac swoja najwazniej-
sza decyzje w zyciu, miata tyle samo lat, ile majg uczniowie gimnazjum.
Odegranie takiej sceny przyblizy uczniom powage tej sytuacji. Réwniez
tatwiej im bedzie zrozumie¢ odmienno$¢ obyczajéw z dawnych wiekéw.
Przyktadem innego ¢wiczenia moze by¢ préba scharakteryzowania Jadwigi
na podstawie fragmentéw dramatéw. Uczniowie moga samodzielnie przed-
stawi¢ charakter Jadwigi, analizujac zachowanie mtodej krélowej. Cwiczenie
moze zostac zapisane za pomocg mapy mysli, grafu, a takze tabeli. Zadania
z tego typu tekstem moga urozmaicié¢ lekeje i zachgci¢ mlodych ludzi do
zapoznania si¢ z ksigzkami na temat tej postaci.

7 T. Walas, op. cit., s. 23.

38 Por.: J. Cieslikowski, Wielka zabawa, Wroctaw 1967, s. 102.

3 A. Libera, Jadwiga, krélowa polska, Krakéw 1843, s. 14. O braku zadowolenia méwia stowa:
,Jakaz chwata z przymusu, gdy nie jestem wolna”.

4



42

Beata Sotczyk

Podsumowanie

Interpretacja dramatu wymaga wiedzy na temat budowy tekstu. Ponadto
nalezy posiada¢ umiejetnos¢ logicznego myslenia i odszukiwania relacji przy-
czynowo-skutkowych. Zawsze trzeba réwniez zrozumieé sens ukryty w skom-
plikowanej fabule dyskursu pomiedzy bohaterami. Dlatego tez umiejg¢tnos¢
interpretacji tragedii moze przyczyni¢ si¢ do lepszej analizy utworu dramatu
wspdlczesnego. Kazda interpretacja uczniowska stanowi dyskurs z dzietem i sen-
sem utworu. Z jednej strony odstania znaczenie, a z drugiej ukrywa przestanie
w labiryncie stéw. Jezeli uczniowi zostana przedstawione rézne mozliwosci
pracy z tekstem, bedzie potrafit zrozumie¢ tres¢ utworu, kedry nie bedzie juz
tylko nudng lektura, czytanka, lecz prawdziwg przygoda, ktérej uczen nie za-
pomni. Moze si¢ okaza¢, ze ciekawie przeprowadzona lekcja na temat tekstu
dramatu czy komedii zacheci ucznia do przeczytania innych utwordw z tych
gatunkéw literackich.

Moze warto zatem zmodyfikowa¢ lekeje jezyka polskiego, aby za pomoca
nieznanych utwordéw przedstawi¢ zagadnienia wazne, zainteresowa¢ uczniéw
ksigzka oraz zacheci¢ ich do czytania. W procesie edukacji nie mozna jednak
zapomnie¢ o tym, ze uczen jest nie tylko czytelnikiem ksigzek. Nalezy zwrécié
uwagg na to, aby potrafit prowadzi¢ polemike z tekstem i komentarzem do utwo-
ru. Rozmowa ucznia z nauczycielem i ucznia z tekstem, nie tylko dramatycz-
nym, ma prowadzi¢ do poszerzenia zdolnosci badawczych, interpretatorskich
i edytorskich miodziezy. Wszystkie wymienione elementy powinny wystapi¢
podczas lekgji, aby byly one efektowne oraz przynosity jak najwigcej korzysci
uczniowi. Z kolei uzyskane umiejetnosci selekeji materialu i samodzielnej
analizy mogg przyczynic si¢ do efektywnej pracy, ciekawej lekcji oraz rozwoju
krytycznego myslenia u miodziezy.

Beata Solczyk jest magistrem filologii polskiej, nauczycielem w Liceum
Ogdlnoksztatcqgcym w Boguchwale oraz Gimnazjum Dwujezycznym

w Boguchwale; w 2012 r. ukoticzyta studia na Uniwersytecie
Rzeszowskim ze specjalizacjq wiedza o kulturze; od roku akademickiego
2013/2014 — doktorantka na Uniwersytecie Rzeszowskim na kierunku
Literaturoznawstwo

% Por.: T. Walas, gp. cit., s. 40.
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Witkacy w szkole anno Domini 2016

Celem artykutu jest wywotanie dyskusji na temat wizerunku, odbioru
spotecznego oraz miejsca Witkacego w programie szkoty ponadgimnazjalne;j.
Publicystyka Stanistawa Ignacego Witkiewicza jest najmniej znang czgécia
jego spuscizny, a przedstawia nam wizerunek dojrzalego artysty — Witkacego,
kt6ry mimo mlodziericzych deklaracji o braku zainteresowania dla kwestii
spotecznych, zgodnie z nauka ojca podejmuje wyzwanie i prébuje ,stanaé
na wirchu” polskiej mysli nowoczesnej i realizowaé projekt modernizacji
spoteczenistwa II Rzeczpospolitej. Obywatelska twarz Witkacego oraz jego
zaangazowanie w przemiany spofeczne to, jak si¢ wydaje, najciemniejsza
strona ,tego niezwykltego medalu”, ktéra w zwiazku ze 130 rocznica urodzin
artysty warto naswietlic.

»Whaczmy do lektury obowiazkowej (dla starszych klas) Niemyte dusze. ..
Bedzie to najlepsza forma uczczenia tego wspanialego artysty i cztowieka. Niech
w tym $§wigtym »roku Witkacego« stanie si¢ On nie tylko pretekstem popiséw
intelektualistow, specjalistéw witkacologdw, rezyserdw, ale niech tez bedzie
lekiem przeciw glupocie, bladze, brudowi, nikotynie, pseudoawangardowe;j
sztuce (ktora zeszla na psy). Kropka™'. Stowa Tadeusza Rézewicza, wypowie-
dziane w 1985 roku, ogtoszonym przez UNESCO Migdzynarodowym Rokiem
Witkacego, powracaja echem dzi, trzydziesci lat pdzniej.

Rok 2015 poswigcony byt wielu stawnym i zastuzonym dla kultury polskiej
nazwiskom, w tym rodzinie Witkiewiczé6w?. Warto jeszcze raz zada¢ pytanie
o dzisiejsze miejsce Witkacego w polskiej szkole i w odbiorze spotecznym. By¢
moze obchodzona 130 rocznica urodzin artysty okaze si¢ dobrym momentem
do podjecia ponownej préby upowszechnienia wizerunku Witkacego — artysty
troszczacego si¢ o kondycje jednostki, majacego na wzgledzie i racje szeuki,
i angazujacego si¢ w sprawy spoleczne.

' T. Rézewicz, Kartki wydarte z dziennika (4), ,Odra” 1985, nr 10, s. 31.

?  Zgodnie z uchwata Sejmu RP rok 2015 byt rokiem: Jana Pawta II, Jana Diugosza oraz
Polskiego Teatru Publicznego. Ponadto, zostaly wydane tzw. uchwaly okolicznosciowe m.in.
na cze$¢: Stanistawa Witkiewicza, Stanistawa Ignacego Witkiewicza oraz Tadeusza Kantora.
Wojewddztwo matopolskie oglosito rok 2015 Rokiem Witkiewiczéw. W ten sposéb Radni
uczcili 100. rocznicg $mierci Stanistawa Witkiewicza - ojca i 130. rocznicg urodzin Stanistawa
Ignacego Witkiewicza.
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Stanowisko to bylo od dawna prezentowane m.in. przez Tadeusza Réze-
wicza oraz prof. Janusza Deglera®. W ich ujeciu Witkacy jawi si¢ rowniez jako
moralista, a to wciaz mato znana spo$réd licznych twarzy artysty. Dla odbiorcy
to — jak okreslit poeta — ,,druga strona tego niezwyklego medalu™.

Stanistaw Ignacy Witkiewicz jako ,wychowawca narodu” to dojrzate
stadium jego rozwoju jako twércy, ale przede wszystkim jako czlowieka pod-
sumowujacego lata prowadzonej przez siebie wnikliwej obserwacji spoteczne;’.
Najpetniejszy obraz owej tematyki w twérczoéci Stanistawa Ignacego Witkie-
wicza stanowia Niemyte duszé®, ukoniczone w 1936 roku, i mimo starad autora
nie wydane za jego zycia’. Sam podtytul utworu: Studium psychologiczne [...]
e szezegdlnym uwszglednieniem probleméw polskich, wyrainie méwi o zaintere-
sowaniu artysty sfera publiczna, spoteczna.

Twarz obywatela pokazat Witkacy pod koniec swojego bujnego zycia, ktére
osnute bylo swoista aura, legenda artysty prowokatora®. Ow obraz uksztatto-
waly ,liczne wspomnienia jego znajomych oraz przyjaciét i ktéry utrwalit si¢
w negatywnej legendzie narkomana, alkoholika, erotomana, dziwaka, stowem
—»wariata z Krupdweks, szokujacego otoczenie ekstrawaganckim zachowaniem.
Niestety, ta legenda nadal zyje w potocznych opiniach o Witkacym™.

Dlatego odbiorcy, wéwczas i dzi$, nie traktuja tych tresci publicystycz-
nych zupetnie serio. Od poczatku Witkiewicz ,jako artysta mial przeciwko
sobie niemal calg krytyke literacka i teatralng. Nikogo nie usitowano z réwna
bezwzglednoscia zdyskredytowaé i o$mieszy¢. Pozostat jednak wierny sobie
i nigdy nie poszed! na zadne kompromisy [...]; sztuka byta dlai sprawa
najwyzszej rangi. Powaga, z jaka traktowal swoja teorig¢ sztuki, sprawiata,
ze byta ona przedmiotem kpin i uznano ja za teori¢ bezsensu. Bronit jej do

3

Naj$wiezszym przykladem jest wywiad z prof. J. Deglerem, zob.: Nieprawda, ze Witkacy byt
hulakq i erotomanem! Prawda, ze kpit z Polakéw, , Tygodnik Wroctaw”, 28.02.2015 r.

T. Rézewicz, Kartki wydarte..., op. cit., s. 31.

S.1. Witkiewicza interesowata np. teoria E. Kretchmera — ,,genialnego psychologa i psychiatry”
(cyt. za: S.I. Witkiewicz, Niemyte dusze, Warszawa 1979, s. 194.), przedstawiona w dziele
Korperbau und Charakter (1921r.). Wedtug tej koncepdji istnieje zbieznos¢ pomigdzy budowa
ciata, temperamentem a sktonnoscia do pewnych chordb psychicznych. Witkacy sam siebie
okreslal mianem ,,psychologiczny portrecista”.
6 S.1. Witkiewicz, Nar/eotyki. Niemyte dusze, Warszawa 1979.

Fragmenty Niemytych dusz ukazaly si¢ w Skawie. Dwumiesi¢czniku literackim pod redakcja
Janiny Brzostowskiej, Warszawa 1936.

Wypracowana po czgéci za zycia a utrwalona w Ksigdze pamigtkowej pod red. T. Kotarbiriskiego
i E. Plomienskiego, Warszawa 1957.

J. Kopcinski, Witkacy od poczqtku, zob.: http:/[www.teatrpismo.pl/archiwalna/index.php
2sub=archiwum&f=pokaz&nr=1112&pnr=52 (dostgp: 20.04.2016 r.)
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upadlego, wykazujac przeciwnikom brak przygotowania filozoficznego i es-
tetycznego’'?, podkresla prof. Degler. Jego zaci¢to$¢ w realizowaniu wlasnych
koncepcji, oddzialywanie swoja postawa na rézne srodowiska (od krytyki
po filozoféw) oraz jego bogate i intensywne zycie sprawialy, ze nie mozna
zapomniec o artyscie.

Jak wspomnieli$smy, koncepcje artystyczne Witkacego, stworzone w oparciu
o wnikliwa obserwacj¢ spoleczna, zostaly zebrane w studium Niemyte dusze,
o ktérych Tadeusz Rézewicz pisal, ze , to jedna z najciekawszych ksigzek w calym
dorobku Witkacego™', a ,,takie rozdzialy, jak Atmosfera miast, Lokale publiczne,
Usmiech kretyna, Who is who powinny wejs¢ do wypiséw szkolnych dla klas
licealnych... natomiast studenci powinni przeczytaé Znaczenie indywiduum
w rozwoju spotecznym i tragedia uposledzonych i Hodowla przyjemniaczkéw,
a takze Alkohol i Problem NP (niepalenia)”*.

Jak pisat Rézewicz, Niemyte dusze pokazuja obywatelska twarz Witka-
cego, ,bliska troskom Bolestawa Prusa; [to] obywatel zatroskany o naréd,
panistwo... a nawet o rodzimych »kretynéwe« i »przyjemniaczkéw«”*. Podobne
zdanie miat Janusz Degler, piszac: ,,Witkacy, wbrew wszelkim deklaracjom,
wierzyt w kulturotwéreza moc sztuki, a swoje zadanie widziat migdzy innymi
w [...] w wychowywaniu rodakéw”'*. Troska Stanistawa Ignacego Witkie-
wicza o formg spoleczeristwa polskiego to, jak chcialoby si¢ powtérzy¢, co
pisat doni ojciec, ,wytyczne stupy drogi, po ktérej idac, czlowiek nie spodleje
i nie zghupieje”®.

Reasumujac Witkacy z dzisiejszej perspektywy to ikona dwudziestolecia
miedzywojennego, artysta kontrowersyjny, wszechstronny i nowatorski, zaan-
gazowany w sprawy spoleczne, walczacy o samodzielno$¢ jednostki. Powinien
zatem zajmowa¢ wazne miejsce w programie nauczania polskiej szkoty. Ironicz-
nie sugerowat to m.in. Czestaw Mitosz:

U nas ciekawy jest Witkiewicz.
Umyst drapiezny. Jego ksiazek
Nie czytaé — prawie obowiazek'.

0 Tbidem.

" T. Rézewicz, Kartki wydarte..., op. cit., s. 31.

12 ]. Degler, O marginaliach (i nie tylko) ladeusza Rézewicza, ,Przestrzenie Teorii” 2014, nr
21,s. 11.

1 T. Rézewicz, Kartki wydarte..., op. cit., s. 31.

Y J. Degler, Witkacy nieznany, [w:] S.1. Witkiewicz, Bez kompromisu. Pisma krytyczne
i publz‘cyytyczne, Warszawa 1976, s. 151 21.

5 S. Witkiewicz, Listy do syna, Warszawa 1959, s. 241.

16 Cz. Milosz, Traktat moralny. Traktat poetycki, Warszawa 1982, s. 13.
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Czy zatem w szkole, ktéra przygotowuje do zycia w kulturze, jest miejsce
dla Witkacego? Po wojnie znajdowaly si¢ dwie'” propozycje lektury dramatéw
Witkacego, wigc uczniowie czytali W matym dworku lub Szewcéw. Nie dawaty
one informacji o Witkacym jako wielowymiarowym artyscie, ktérego twérczos¢
charakteryzuje si¢ bogactwem i réznorodnoscia przekazu spoteczno-artystycz-
nego. Mysle, za profesorem Deglerem, iz nalezy lansowa¢ ide¢ wprowadzenia
do szkoty, cho¢by we fragmentach, Niemytych dusz Stanistawa Ignacego Witkie-
wicza w celu od$wiezenia wizerunku artysty i odkrycia jego najmniej znanego,
bo spotecznego, oblicza. Jak pisata Anna Miciriska: ,,amikoszonerii, zagladania
do 16zka i do kieliszka miat Witkacy dos¢ przez cale zycie i nie na tym polega
»odkrywanie« o Nim »prawdy«”'8. Wprowadzone do $wiadomosci zbioro-
wej Niemyte dusze sa szansa na to, aby wiedza spoteczna o Witkacym zostata
poszerzona, a przez to zweryfikowana, i zeby ten nietuzinkowy artysta znalazt
zastuzone miejsce wéréd niekonwencjonalnych wychowawcéw narodu, bronia-
cych ludzkiej sSwiadomosci i godnosci jednostki sarkazmem, ironia i groteska.

Wkraczajace na obszar socjologii i psychologii Niemyte dusze, zabarwione
przez autora Srodkami publicystyki mtodopolskiej, maja charakter moralizator-
ski i wychowaweczy, zdajacy si¢ wyrasta¢ z mocnych korzeni ,,pracy u podstaw”.
Niemyte dusze to owoc wyrazonej wprost checi zrobienia czegos ,bezposrednio
pozytecznego”'?, wywolujacy ,lekkie pobudzenie [odbiorcy] do badar, we
wskazanych przez [autora] kierunkach™, to préba skfonienia czytelnika do
odpowiedzenia sobie na pytania: ,kim jest, czym jest jego otocznie, w jakich
czasach zyje i co on ma wiasnie przed soba do zrobienia”*'.

Niemyte dusze to wydanie publicystyczne o zabarwieniu moralizatorskim
z niemata doza ironii. Autor, zachowujac rezerwe, wielokrotnie zaznacza, iz
dzielo jego nie jest praca naukowa, a jedynie podszytym teoria ,wyliczeniem
szeregu obserwacji psychologicznych, dokonanych nad samym soba i otocze-
niem, a nast¢pnie préba ich wyjasnienia w silnym oparciu o teorie Freuda, ze
szczegblnym uwzglednieniem kompleksu [...] nizszosci”*.

Zawarte w Niemytych duszach tresci to sprawy higieny i pielegnacji,
sprawnosci fizycznej, zdrowia i psychologii tak jednostki, jak spoleczeristwa.

17" Sztuke Szewey Minister Edukacji Narodowej w 1997 usunat z kanonu lekeur liceum.

18 A. Micinska, ,Flaczkami diament szlifowac — prézne to zadanie”. Na marginesie pewnego
artykutu, ;Miesigcznik Literacki” 1978, nr 1, s. 141-142., cyt. za: idem, Istnienie Poszczegdlne:
Stanistaw Ignacy Witkiewicz, oprac. J. Degler, Wroclaw 2003, s. 313.

¥ S. 1. Witkiewicz, Narkotyki. Niemyte dusze, Warszawa 1979, s. 53.

20 Thidem, s. 337.

2V Thidem, s. 280.

22 Thidem, s. 191.
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Rozdzialy: O brudzie, O goleniu si¢, Problem tazni parowej, Puder i szminka
sa poswiccone konkretnym i — wydaje si¢ — oczywistym zagadnieniom. Au-
tor porusza wprost problematyczna, jak wynika z jego obserwacji, kwesti¢
codziennego mycia si¢ oraz zmiany bielizny. Nieco ironicznie przypisuje
podstawowym kwestiom znaczenie fundamentalne, odpowiadajace za jakos¢
zycia tak jednostki, jak i calego spofeczeristwa. Jego zdaniem zaspokojenie tych
elementarnych, zwiazanych z fizjologia potrzeb, otwiera droge do pracy nad
intelektem i charakterem. Tekst Witkacego to nie tylko ,wyciagnigte na $wiatto
dzienne” spostrzezenia, to takze konkretne wskazéwki i porady (na przyktad
jak dba¢ o wzrok) oraz liczne recepty na pospolite dolegliwosci. Na kartach
ksiazki, jak w dobrym poradniku, znajdziemy aptekarskie przepisy na masci
przeciw bélom artretycznym oraz przeciw wypadaniu wloséw, poznamy skfad
ptukanki do jamy ustnej czy kropli do nosa.

Dbanie o te ,przyziemne” sprawy, wedlug filozofii Witkacego, ma by¢
elementem harmonijnego rozwoju jednostki. Cztowiek §wiadomy, zadbany
i czysty jest gwarancja poprawy jakosci zycia w spoleczeristwie. Oprécz tego
wazny jest ,zdrowy duch”, dlatego w swojej publikacji Witkiewicz poswigca
duzo miejsca zagadnieniom z psychologii i psychosocjologii.

Witkacy toczy wlasna batali¢ o jako$¢ zycia Istnieni Poszczeg6lnych, kedre
w dobie globalnej mechanizacji sa narazone na zanik uczu¢ metafizycznych,
stanowiacych jego zdaniem, podstawowy wyréznik ludzkosci. Wedtug autora
Niemytych dusz zdolnos¢ do przezywania uczué¢ metafizycznych maleje wraz
z uspolecznieniem i mechanizacja. Wzrost tempa zycia i szerokie oddziatywa-
nie kultury popularnej skutecznie odwracaja uwage od zagadnien Tajemnicy
Istnienia, dlatego niepotrzebne stajg si¢ sztuka, filozofia i religia, ktére byty
dla cztowieka Zrédlem i srodkiem wyzwalania uczu¢ metafizycznych. Zda-
niem Witkacego w zuniformizowanym, masowym spofeczenistwie XX wieku
— czasach konsumpcji i automatyzacji, wladz¢ nad duchowoscia przejmuja
hatadliwe, zagluszajace metafizyke tzw. ,ogtupiansy” w postaci: radia, sportu
rekordowego, kina i dancingéw, ktdre, bedac forma niewyszukanej rozrywki,
bazuja na powierzchownosci, zupetnie wypierajac z zycia zapotrzebowanie na
gleboka, ,,wielka twérczos¢”.

Niemyte dusze sa projektem swiadomosciowym, sg analiza psychologiczna
»nad kompleksem nizszosci (weztowiskiem uposledzenia)”*, ktéry przejawia sig
w codziennych dazeniach, obawach i postawach wobec otoczenia, wywierajac
silny wplyw na zachowanie spoteczne jednostki. Zdaniem autora wykoslawione

B Ibidem, s. 191.
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formy niespetnionej ambicji zatruwaja tak siebie, jak i swe otoczenie?. Analizo-
wany przez Witkacego pod katem spotecznym, kompleks nizszosci ,,moze by¢
zrédlem wszelkich [...] niskich uczu¢: zazdrosci, zawisci i bezsilnej wiciektosci
[...] wstosunku do tych, ktérych zycie pociagneto wzwyz™, a ,droga niepraw-
dziwego napuszenia urojona wielkoscia™*, ktéra wedtug Witkiewicza zdazaja
Polacy, jest widoczna w zyciu spotecznym na szeroka skale. Jak twierdzi: wsréd
Polakéw to whasnie Zle rozegrany kompleks nizszosci jest najpowazniejszym
problemem ujemnie wplywajacym na relacje wewnatrzspoleczne oraz gwa-
rantujacym kleski narodowe. Witkiewicz pisze, ze: ,kazdy Polak ma tendencje
do wspinania si¢ chocby na palcach, aby wydac si¢ wyzszym™?. W Niemytych
duszach z tej perspektywy jest rozpatrywany problem relacji spotecznych ob-
serwowanych wérdéd Polakéw, bo jak zauwaza Witkacy, wéréd spoleczeristwa
polskiego tytut szlachecki (np. hrabia) funkcjonuje bardziej jako przymiotnik
bedacy okresleniem charakteru czy nawet postawy zyciowej danego cztowieka.
Tzw. ,puszenie si¢”, czyli ,wieczne niezadowolenie i wieczne nadecie ponad
mozno$¢ [...] jesli chodzi o poczucie waznosci i wladzy, stalo si¢ zasadniczym
rysem psychicznym kazdego niemal Polaka™® a ,nienasycona zadza wiasnej
waznosci [realizowana] w sposéb jednostkowy i niski”* to podstawowa wada
narodowa Polakéw. Zdaniem autora problem sztucznej pogardy, ,,wywyzszania
si¢ kosztem drugich™® i programowego lekcewazenia sa powodem samoza-
truwania si¢ spoleczenistwa, ktdre ,zagwazdruje terazniejszo$¢, [...] i wisi jak
zmora nad przysztoscia™'.

Zabarwiona moralistycznie publicystyka Stanistawa Ignacego Witkie-
wicza, kierowana zdaje si¢ do ,zjadaczy chleba” tworzacych spoteczeristwo
w dwudziestoleciu mi¢dzywojennym, swoja forma przypomina jedna z reklam
popularnych w éwezesnej prasie: TOKALON. Krem sportowy, ,nadajacy zto-
cista opalenizng, dzigki swym nowym, ostatnio odkrytym sktadnikom”, gdzie
cickawa forma zwraca uwage na problem czy potrzebg i zostaje podana wraz
z propozycja rozwiazania. Witkiewicz nie boi si¢ wywotywa¢ dyskusji. Pisze,
publikuje i krytykuje rodakéw. Namawia ich do poprawy zaniedbari i niedo-
ciagni¢¢ — moralizuje. Jest portrecista — ma kontakt z rzesza klientéw, mieszka

2 Tbidem, s. 235.
2 JTbidem, s. 238.
26 Thidem, s. 240.
27 Ibidem, s. 308.
28 Thidem, s. 270.
2 JTbidem, s. 291.
30 Thidem, s. 262.
3V Thidem, s. 308.
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w Zakopanem i obserwuje zwyczaje kuracjuszy, ktére jego zdaniem, wymagaja
komentarza na forum publicznym.

Witkacy wypowiada si¢ na temat jakosci zycia jednostki, ale takze w szer-
szym ujeciu — kondycji catego spoleczenistwa. My¢ sig, goli¢, gimnastykowaé
a przede wszystkim mysleé: o sobie, o zyciu i o innych. To wnioski, ktére
»uwazny czytelnik” powinien wyciagnaé, przeczytawszy Niemyte dusze i inne
pisma publicystyczne Stanistawa Ignacego Witkiewicza.

Justyna Borkowska jest dokrorantkq Akademii Pomorskiej w Stupsku.
Pisze prace doktorskg, ktdra dotyczyé bedzie Stanistawa Ignacego
Witkiewicza.
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na skutek pozatowania godnej pomytki technicznej nie zamiescilismy przypiséw
w artykule prof. Joachima Bauera pt. Wychowanie do efektywnej samosterownosci.
Aspekty neurobiologiczne, psychologiczne i spoleczne, ktéry ukazal si¢ w wiosen-
nym numerze ,KE”. Za pomytke przepraszamy PT Autora oraz Czytelnikéw.
Ponizej publikujemy pominigte przypisy wraz z miejscami, w ktérych zostaty
pierwotnie zapisane. Publikujemy réwniez bibliografi¢ przestang przez Autora.

Przypisy:

* Przypis 1. umieszczono po zdaniu: ,,Juz minimum psychologicznej zdolno-
éci do introspekeji pozwolitoby wigkszosci dorostych zrozumieé, nawet bez
wiedzy specjalistycznej, co psycholodzy i neurobiolodzy odkryli na przestrzeni
ostatnich 25 lat, badajac dwa fundamentalne systemy naszego wewnatrzpsy-
chicznego zycia” (s. 4).

Tre$¢ przypisu: Oméwienie, zob. Bauer (2015).

* Przypis 2 umieszczono w zdaniu: ,Kora prefrontalna to prawdziwa skrzynia
cudéw. Umiejscowione tutaj sieci neuronalne, umozliwiaja czlowiekowi nie tyl-
ko dokonywanie intelektualnych operacji*: kierowanie uwaga, rozpoznawanie
aktualnie obowiazujacych regut w $wiecie zewngtrznym, szybkie dostosowanie
si¢ do ewentualnych nowych regutl, planowanie dziatania oraz poréwnawcze
rozwazenie kilku celéw dzialania” (s. 4).

Tresé przypisu: ,,Operacje intelektualne umozliwiane przez kore prefrontalng
nazywane s »funkcjami wykonawczymi« (»Exekutive Funktionen«)”.

* Przypis 3 umieszczono po zdaniu: ,W oparciu o biologiczng egzystencje
naszej rozbudowanej kory prefrontalnej posiadamy — wyksztatlcona u czto-
wieka znacznie bardziej niz u jakiegokolwiek innego ssaka — zdolnos¢ do
przewidujacego dzialania, uwzgledniania perspektywy postrzegania innych
i kooperagji, co stanowi integralng cz¢s$¢ skladowq naszego naturalnego prze-
znaczenia® (s. 9).

Tres$é przypisu: Bauer (2008a).

* Przypis 4 umieszczono po zdaniu: ,Zdolnosci te faktycznie byly »ewolucyj-
nym biletem do sukcesu« dla gatunku homo sapiens” (s. 5).
Tre$é przypisu: Bauer (2010).

* Przypis 5 umieszczono w zdaniu: ,Nasz centralny system nerwowy podaza
za regula wuse it or lose if’: aby sieci neuronalne mogly funkcjonowaéd, musza
by¢ wyéwiczone i uzywane” (s. 5).



Tres¢ przypisu: Bauer (2013).

Przypis 6 umieszczono po zdaniu: ,Neuronalne struktury podstawowe tego
systemu s3 juz wprawdzie zainstalowane, lecz dojrzewaja dopiero w pierwszych
24-36 miesigcach na tyle, by pierwsze, operujace top-down, uktady neuronalne
mogly zacza¢ funkcjonowad” (s. 6).

Tre$¢ przypisu: zob. réwniez: Bauer (2015).

Przypis 7 umieszczono po zdaniu: ,Male dzieci wymagaja w przewazajace;j
mierze diadycznego (dwuosobowego) ksztattowania stosunkéw z rodzicami-
-opiekunami, ktérzy zauwazaja je indywidualnie i poprzez to oddzielnie si¢
w nich odzwierciedlajg” (s. 6).

Tresé przypisu: Bauer (20006).

Przypis 8 umieszczono wzdaniu: ,, To jest tez powdd, dla ktérego wszyscy znaw-
cy przedmiotu, zgodnie z ostatnio przedstawionymi wynikami badai Fundacji
Bertelsmanna®, uwazaja za nieodzownie wskazane, zatrudnianie w ztobkach,
opiekujacych si¢ niemowletami, personelu wedtug klucza 1:3, czyli standardu,
ktéry obecnie prawie nigdzie w Niemczech nie zostat osiagnicty” (s. 6).

Tre$¢ przypisu: Fundacja Bertelsmanna (2014).

Przypis 9 umieszczono po zdaniu: ,Stawia sobie za cel utrzymanie réwno-
wagi pomiedzy odpowiednim zaspokajaniem potrzeb podporzadkowanych
popgdowemu systemowi bazowemu z jednej strony i ukierunkowanymi na
dtugofalowa pomyslnos¢ oraz spoteczng ugode dazeniami kory prefrontalne;j
z drugiej strony” (s. 7).

Tres¢ przypisu: W celu dokonania przegladu zob. ponownie: Bauer (2015).

Przypis 10 umieszczono po zdaniu: ,Dwa duze, kazdorazowo przez kilka
dziesigcioleci prowadzone badania, pokazuja, ze ludzie, ktérzy w dziecinstwie
nie mogli rozwing¢ samokontroli w dostatecznej mierze, stoja jako dorosli na
gorszej pozycji zawodowej i spotecznej, dysponujg mniejsza liczbg dobrych
relacji migdzyludzkich, sg zagrozeni wigkszym ryzykiem od uzaleznien, bar-
dziej narazeni na zaburzenia zdrowia i cz¢sciej niz inni wchodza w kolizjg
z prawem” (s. 7).

Tre$¢ przypisu: Mofhtt i in. (2011), Casey i in. (2011).

Przypis 11 umieszczono po zdaniu: ,Szkoly potrzebuja krytycznego wspar-
cia ze strony rodzicéw, jednak réwnie wazne jest zbudowanie relacji zaufania
migdzy rodzicami a szkotg” (s. 8).

Tre$é przypisu: Bauer (2008b).
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Z WARSZTATU BADAWCZEGO - INNOWACJE

Stanistaw Korczynski

O satysfakecji z pracy nauczycieli
z najkrotszym i najdtuzszym
stazem pracy zawodowej

Satystakeja jest réznie definiowana. Czgsto utozsamiana jest z zadowo-
leniem. W wielu ujeciach stownikowych terminy zadowolenie i satysfakcja
uzywane s3 zamiennie'. W stowniku socjologicznym satysfakcja definiowana
jest jako ,silne uczucie zadowolenia i przyjemnosci, wynikajace z zaspokojenia
potrzeb lub pragniet™. Stownik jezyka polskiego pod redakcja M. Szymczaka
podaje, ze zadowolenie to ,uczucie przyjemnosci doznawane z powodu tego,
ze si¢ spelnily jakie$ pragnienia, ze si¢ co$ powiodlo; satysfakcja: Niektamane
obopélne wewngtrzne zadowolenie. Zadowolenie z siebie, z sukcesu, ze spet-
nionego obowiazku, z pracy, z zycia”, za$ cztowiek zadowolony to ,taki, ktéry
si¢ cieszy z czegos, jest rad czemus”. Satysfakcja zas to ,uczucie przyjemnosci,
zadowolenia™. Zaréwno satysfakgji, jak i zadowoleniu przypisuje si¢ znak
dodatni. Zdaniem J. Reykowskiego zadowolenie to ,,pozytywny stan emocjo-
nalny badz powstajacy pod wplywem kontaktu z okreslonym przedmiotem,
czynnoscia, wzglednie oddziatywaniem, badz tez wystgpujacy jako uogélniona
reakcja charakteryzujgca stan jednostki jako calosci™. Zadowolenie z pracy na-

! W opracowaniach naukowych dokonuje si¢ tez rozréznienia zadowolenia i satysfakeji (zob.:
J.E. Karney, Psychopedagogika pracy, Warszawa 2007, s. 165). Nie zawsze tak jest, ze praca
dajaca zadowolenie bedzie dostarczaé pracownikowi satysfakcji. Niewielkie wymagania
w pracy, wykonywanie czynnosci odtwdrczych, stereotypowych, poczucie przydatnosci
zawodowej moga wplywa¢ na zadowolenie, ale nie oznacza to satysfakeji z wykonywanej pracy.
Satysfakeja jest wynikiem zbieznosci lub rozbieznosci migdzy oczekiwaniami pracownika
a percepcjg sytuacji pracy, uwarunkowanej subiektywnie w wyniku osobistych do§wiadczen
oraz poréwnar z innymi osobami lub organizacjami. Pracownik nie bedzie usatysfakcjonowany
praca, jezeli jego oczekiwania nie znajda potwierdzenia w realnej rzeczywistosci, nie spetnia sie,
np. zmuszony bedzie do wykonywania pracy w niskich temperaturach lub pracy zmianowe;j.

2 K. Olechnowski, P. Zatecki, Stownik socjologiczny, Toruni 2000.

> M. Szymczak, Stownik jezyka polskiego PWN, t. 3, Warszawa 1983, s. 900.

J. Reykowski, Zadowolenie i niezadowolenie a wyniki pracy [w:] Problematyka i metody badar

nad zadowoleniem z pracy. Materiaty z konferencji z 24-26 111 1972, A. Sarapata (red.), Wroclaw

1973, s. 34.
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lezy tez rozumied jako uczuciows reakeje przyjemnosci lub przykrosci, powstala
w zwigzku z wykonywaniem okreslonych zadan, funkeji czy r6l zawodowych’.
Wiaze si¢ ono z przyjemnym lub nieprzyjemnym stanem emocjonalnym,
powstalym w wyniku oceny wlasnej pracy lub doswiadczen z nig zwiazanych.
Jezeli sytuacjom pracy towarzysza porazki, przykrosci, brak mozliwosci zaspo-
kojenia waznych potrzeb, a wige przykre stany emocjonalne, wéwczas méwimy
o niezadowoleniu.

Zadowolenie najczesciej kojarzy si¢ z okreslonym stanem afektywnym,
ktéremu towarzysza reakcje emocjonalne, nastréj zwiazany z praca, uczucia.
Pojecie ,,stan” oznacza, ze nie jest ono czyms, co trwa chwilg, szybko zmienia
si¢, ale jest czyms bardziej stabilnym. Méwimy wéwczas o postawie jako zbiorze
przekonari i opinii na temat wykonywanej pracy®.

E.A. Locke definiuje satysfakcj¢ z pracy jako rezultat postrzegania wila-
snej pracy jako takiej, ktéra umozliwia osiagniccie waznych wartosci, pod
warunkiem, ze wartosci te sg zgodne z potrzebami lub pomagaja w realizacji
podstawowych potrzeb cztowieka’.

Podstawy metodologiczne badan

Przedmiotem badan uczyniliémy satysfakcje zawodowa nauczycieli okre-
$lang czesto satysfakeja z pracy, zadowoleniem z pracy. Podejmujac rozwazania
o satysfakcji zawodowej nauczycieli przyjmujemy, ze satysfakcja (zadowolenie)
to postawa, w ktérej przejawia si¢ emocjonalny i behawioralny stosunek do
zawodu nauczycielskiego i poszczegélnych sktadnikéw dziatan pedagogicznych
oraz obowiazujacych przepiséw, okreslajacych funkcjonowanie polskiego sys-
temu edukacyjnego.

Problematyka satysfakcji, chociaz od wielu lat byta przedmiotem badan
(poczatki siggaja lat trzydziestych ubiegtego wicku)®, wciaz jest aktualna, gdyz
zjawisko to uwarunkowane jest sytuacja psychospoteczna pracy i podlega usta-

> A. Barika, Psychologia pracy [w:] Psychologia. Podrecznik akademicki, t. 2, J. Strelau (red.),
Gdarisk 2000.

https://www.google.pl
/#q=zadowolenie+z+pracy+to+postawa+czyli+zbi%C3%B3r+przekona%C5%84....,
(dostgp: 15 03 2015).

7 E.A. Locke, Nature and Causes of Job Satisfaction [w:] Handbook of Industrial and
Organizgational Psychology. Ed. M.D. Dunette. Rand McNally, Chicago 1976.

Satysfakcja z pracy stanowi jeden z czgsto opisywanych i badanych probleméw, gtéwnie
przez naukowcéw z dziedziny organizacji i zarzadzania. Malo jest opracowar ukazujacych
satysfakcj¢ z pracy zawodowej nauczycieli.
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wicznym zmianom. Duzy wplyw na postawe nauczycieli wobec pracy maja
dokonujace si¢ w ostatnich latach gwattowne zmiany w polskiej edukacji. Od
satysfakcji w duzym stopniu zalezy funkcjonowanie nauczyciela w réznych
warunkach spofecznych oraz zachowanie i efekty pracy ucznia. Satysfakcja
z pracy wplywa na ogélne samopoczucie jednostki, dodaje wigoru, sprzyja
kreatywnosci, tworzeniu przyjemnego klimatu psychicznego w miejscu pracy,
umozliwia odczucie spetnienia, uznania i sukcesu w sferze zawodowe;j. Jest
jednym z warunkéw zdrowia psychicznego i sukcesu zawodowego.

Celem badan byto poznanie uwarunkowar satysfakeji z pracy nauczycieli
z najkrétszym i najdtuzszym stazem pracy pedagogicznej. Planujac badania,
sformutowali$my nast¢pujace problemy:

1. Jaki jest poziom satysfakcji zawodowej nauczycieli z najkrétszym i najdtuzszym
stazem pracy pedagogicznej?

2. Jakie aspekty pracy zawodowej nauczycieli sa Zrodtem zadowolenia?

3. Jakie aspekty pracy zawodowej nauczycieli sa przyczyna niezadowolenia?

Jako zmienne réznicujace odpowiedzi na te pytania przyjelismy dwa
skrajne przedziaty stazu zawodowego — najnizszy (do pigciu lat) oraz najwyzszy
(dwadziescia i wigeej lat).

Aby zrealizowa¢ przedstawiony cel i udzieli¢ odpowiedzi na postawione pyta-
nia przeprowadzono badania z wykorzystaniem metody sondazu diagnostycznego,
ktérego technika byla ankieta audytoryjna, a narzgdziem specjalnie skonstruowany
do celu realizowanego projektu badawczego kwestionariusz ankiety.

Badaniami objgto 598 nauczycieli czynnych zawodowo. Prowadzono je gléwnie
wirdd stuchaczy studiéw podyplomowych oraz uczestniczacych w réznych formach
doskonalenia pedagogicznego w Podyplomowym Centrum Ksztatcenia Ustawicz-
nego ,Andragog” w Opolu. Wsréd badanych znalezli si¢ przedstawiciele réznych
typéw szkét masowych wojewddztwa opolskiego, slaskiego, dolnoslaskiego, a nawet
malopolskiego, podkarpackiego i mazowieckiego. Majac na uwadze cel badar, do
analiz poréwnawczych wziglismy pod uwagg respondentki i respondentéw ze stazem
pracy w zawodzie nauczyciela od 1 do 5 lat oraz powyzej 20 lat.

Poziom satysfakcji zawodowej nauczycieli z najkrotszym
i najdtuzszym stazem pracy zawodowej

Poszukujac zmiennych réznicujacych poziom satysfakcji zawodowej ba-
danych nauczycieli stwierdzamy, Ze jest on zalezny od stazu pracy zawodowej,
a tym samym od wieku badanych (wykres 1).
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Wykres 1. Poziom satysfakcji zawodowej nauczycieli o najkrotszym i najdtuzszym stazu pracy pedagogiczney.
Zrédto: Badania wiasne.

W pierwszych pigciu latach pracy az 62% badanych do$wiadcza bardzo
wysokiego i wysokiego poziomu satysfakeji zawodowej, przy czym po 20 latach
pracy juz tylko 46%°. Wysoki wynik satysfakcji zawodowej w pierwszych latach
pracy mozna uzna¢ za typowy dla zawodu nauczyciela. Wynika on z wysokiej
fascynacji zawodem, gdyz wszystko, co obserwuje i czyni jest nowym, ciekawym
doswiadczeniem. Nauczyciel fascynuje si¢ praca, przejawia duze zaangazowanie
w przebieg wszelkich czynnosci, odkrywa swoje zdolnosci i umiejgtnosci peda-
gogiczne, jest pelten energii, optymizmu, entuzjazmu. Niezadowolenie z pracy
deklaruje okoto 10% nauczycieli ze stazem do pigciu lat, po czym odsetek
niezadowolonych sukcesywnie wzrasta. W grupie nauczycieli o stazu ponad
20 lat brak satysfakcji z pracy ujawnia 18% badanych. Obnizanie si¢ poziomu
satysfakcji wraz z uptywem lat pracy ma swoje uzasadnienie w zwigkszajacym

?  Wyniki przez nas uzyskane wskazuja na zupelnie inny obraz tego stanu rzeczy niz doniesienia
zwielu badar, ale niezwiazanych z praca edukacyjna. Zaleznos$¢ miedzy wiekiem a satysfakeja
z pracy jest jedna z najlepiej zbadanych. Mozna zaobserwowac liniowy wzrost zadowolenia
z pracy wraz z wickiem pracownikéw. Generalnie osoby miodsze osiagaja mniejsza satysfakejg
z pracy. Prawdopodobnie wynika to z niemoznosci samorealizacji i ,, trudnosci w otrzymywaniu
w pierwszej pracy odpowiednio wymagajacych i ciekawych zadan”. Natomiast osoby
z dluzszym stazem maja wigcej do§wiadczenia i kompetendji, ciesza si¢ tez wigkszym zaufaniem
przelozonych. Zalezno$¢ migdzy zadowoleniem z pracy a wickiem moze tez przebiegaé
parabolicznie, U-ksztaltnie. ,Zgodnie z nielinearnym przebiegiem satysfakcji z pracy w czasie,
poczatkowy wysoki poziom satysfakcji charakterystyczny dla pracownikéw w wieku okoto 20
lat obniza si¢ gwattownie do najnizszego poziomu w wieku lat 30, by nastgpnie stopniowo
wzrastaé i osiaga¢ maksymalne wartoéci w wieku §rednim” (htep://archiwum.nf.pl/28413-
od-satysfakcji-do-motywacji-i-odwrotnie/, dostgp 11.03.2015). L. Goliniska (Pracoholizm.
Uzaleznienie czy pasja, Warszawa 2008, s. 53) zauwazyla, ze pracownicy ponizej 34 roku zycia,
pomimo odczuwanego przeciazenia praca, byli z niej bardziej zadowoleni niz osoby powyzej
35 roku zycia. Zadowolenie z pracy wzrasta ponownie w starszej grupie wickowej (powyzej
50 lat i wigcej). Moze ono by¢ wynikiem progresu w karierze zawodowej.
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si¢ wraz z wiekiem poczuciem przeciazenia i wzrastajacym stopniem wypalenia
zawodowego'®. Dla wielu nauczycieli z uptywem czasu praca staje si¢ coraz
wickszym obciazeniem, zwlaszcza gdy dochodza do nich objawy fizycznego
i psychicznego przemeczenia. Przyczyna obnizajacej sig satysfakeji ,,jest migdzy
innymi fakt, ze sukcesy wychowawcze zajmuja coraz czgéciej miejsce margi-
nalne, a zdecydowana wickszo$¢ uwagi wspétczesnego nauczyciela pochfaniaja,
co wida¢ na przyktad w doniesieniach medialnych, trudnosci i niepowodzenia
w pracy z dzie¢mi i miodzieza™'!. Mozna go tez ttumaczy¢ zjawiskiem dehu-
manizacji, przejawiajacej si¢ tym, ze ,,poczatkowa sympatia dla podopiecznych
ustepuje pola emocjonalnemu dystansowaniu czy wrecez uczuciowej pogardy”'.

Jednym ze wskaznikéw ogélnej satysfakcji zawodowej, jaki braliémy pod
uwagg, byta deklaracja ponownego wyboru zawodu nauczycielskiego (wykres 2).
Skierowane do respondentéw pytanie brzmiato: Gdyby Pan/i miat/a mozliwos¢
ponownego wyboru zawodu, czy wybratbylwybrataby ponownie zawdd nauczyciela?
W tym przypadku pozytywna deklaracj¢ ztozylo az 75% nauczycieli, przy czym
potowa z nich, udzielajac odpowiedzi, postuzyta si¢ skala ,,raczej tak”. Najwigcej
pozytywnych odpowiedzi (86%) wskazali nauczyciele pracujacy do pigciu lat
w zawodzie. W grupie nauczycieli najstarszych odsetek deklarujacych ponowny
wybér zawodu jest ponad 11% mniejszy. Wyzszy tez odsetek tych nauczycieli
nie wybratby ponownie tej profesji.

0 1
..-" m Tak
% 30 7 Raczej tak
20 i ™ Raczej nie
101" :; _ 0 ) = Nie

Staz do 5 lat Staz powyiej 20 lat

Wykres 2. Deklarowanie ponownego wyboru zawodu nauczyciela z uwzglednieniem najkrétszego i najdtuzszego stazu pracy zawodowej.

Zrédto: Badania whasne.

10 S. Korczyniski, Stres w pracy zawodowej nauczycieli, Krakéw 2014.

' B. Bajcer i in., Satysfakcja z pracy w zawodach z misjq spoleczng. Psychologiczne uwarunkowania,
Gdansk 2011, s. 16.

12° R. Kretschmann, Obcigzenia w zawodzie nauczycielskim i ich skutki [w:] Stres w zawodzie
nauczyciela, R. Kretschmann i in. (red.), Gdarisk 2003, s. 17.
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Czynniki wyzwalajace satysfakcje z pracy

Podejmujac zagadnienie satysfakcji zawodowej nauczycieli, interesowaly
nas rowniez czynniki ja ksztattujace. W zwiazku z tym poréwnamy najpierw
$rednie procentowe obliczone dla czterech kategorii czynnikéw, a nastgpnie
przedstawimy konkretne czynniki pracy, ktore moga by¢ od siebie catkowicie
niezalezne, bowiem charakterystyczne dla tego zawodu jest to, ze mozna by¢
zadowolonym z jednej sytuacji, ale niezadowolonym z innej. Wynika to z faktu,
ze praca edukacyjna ,,nie ma charakteru monolitycznej catosci, ale jest systemem
sktadajacym si¢ z wielu elementéw, z ktérych kazdy stanowi potencjalne Zrédto
innego aspektu satysfakeji z pracy”’?.

Czynniki satysfakeji zostaly zaklasyfikowane do nast¢pujacych kate-
gorii: poczucie spetnienia, warunki pracy, tres¢ pracy i wymierne korzysci
wynikajace z pracy w zawodzie nauczyciela. Badania wykazaty, ze najwigcej
zadowolenia dostarcza nauczycielom tre$¢ pracy, najmniej za$§ warunki

pracy (wykres 3).

50
40
- a—
30
I — B Stai pracydo 5 lat
20 ® Stai pracy powyiej 20 lat
o | R p— P—
10
0 - - - ’
Poczucie Warunki Treéé pracy  Wymierne
spetnienia pracy korzysci

Wykres 3. Kategorie czynnikow ksztattujacych satysfakcje zawodowa nauczycieli z uwzglednieniem najkrotszego i najdtuzszego stazu
pracy pedagogicznej.
Zrédho: Badania wiasne.

W obrgbie kazdej kategorii zauwaza si¢ réznice wynikajace ze stazu pracy.
Tre$¢ pracy i poczucie spetnienia jest wyzej oceniane przez nauczycieli z najdtuz-
szym stazem zawodowym, a wymierne korzysci z pracy edukacyjnej i warunki
pracy — z najkrétszym stazem.

1> T. Rostowska, Malzertstwo, rodzina, praca a jakos¢ zycia, Krakéw 2008, s. 165.
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Tres¢ pracy jako zrédto satysfakeji zawodowej

Kategoria czynnikéw obejmujaca tre$¢ pracy uzyskata zdecydowana przewa-
ge nad pozostatymi. Tre$¢ wykonywanej pracy decyduje o tym, czy nauczyciele
maja mozliwo$¢ zaspokajania waznych dla nich potrzeb, szczegélnie potrzeby
samorealizacji i szans¢ rozwoju wlasnych mozliwosci, ktére petnig funkcje na-
grod wewngtrznych o silnej mocy satysfakcjonujacej. Nagrody te wplywaja na
odczucia jednostki i prze$wiadczenie, ze wykonuje pracg ciekawa, interesujaca,
urozmaicong i o twérczych walorach. Znaczenie tresci pracy jako czynnika
satysfakcji wzrasta wraz ze stazem pracy zawodowej (tabela 1).

Tabela 1. Ocena szczegbtowych sktadnikow tresci pracy z uwzglednieniem stazu pracy pedagogicznej.

Staz pracy zawodowe;j
Crynnild 15 N
L % L %
Praca z dzie¢mi i mtodzieza 94 60,3 106 74,6
Praca ciekawa, urozmaicona 38 24,4 48 33,8
Spoteczna uzyteczno$é pracy 22 14,1 20 14,1
Twérczy charakter pracy 44 28,2 60 42,2

Zrédto: Badania whasne.

Na podstawie wynikéw badan zamieszczonych w tabeli 1 zauwazamy, iz
najwiccej satysfakeji dostarcza nauczycielom praca z dzieémi i mlodzieza. Ten
czynnik okazal si¢ dominujacym sposréd wszystkich dziewigtnastu poddanych
warto$ciowaniu jako satysfakcjonujacych, bowiem podkreslito go az 62%
badanych. Praca z dzie¢mi i miodzieza, pomimo wielu réznych utrudnied,
najbardziej satysfakcjonuje nauczycieli z najdtuzszym stazem pracy pedagogicz-
nej (75%). Jest tez waznym czynnikiem dla 60% najmtodszych respondentéw.
O wazno$ci tego czynnika §wiadczg tez inne badania. Potowa nauczycieli uczest-
niczacych w badaniach prowadzonych przez A. Witkomirska wskazywata na
powotanie, na marzenia o wykonywaniu zawodu nauczyciela oraz na potrzebg
pracy z dzie¢mi jako gléwne przyczyny wyboru swojej profesji'.

Chociaz praca z dzie¢mi zostala uznana jako najbardziej wewngtrznie na-
gradzajaca, to uznanie jej jako ciekawej i urozmaiconej uzyskato nizsza rangg.
Wymienia ja o polowe potowe mniej nauczycieli z najdtuzszym stazem i co piaty
nauczyciel z najkrétszym stazem. Nauczyciele w niewiele wigckszym odsetku
podkreslajg tez twérczy charakter wykonywanych czynnosci zawodowych,

' A. Witkomirska, Zawodowe i spoteczno-polityczne orientacje nauczgycieli, Warszawa 2002.
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ktéremu w miar¢ uptywu lat pracy jest czgsciej przypisywana wyzsza wartos¢
gratyfikacyjna.

Nauczyciele wykonuja zawéd o niezwykle wysokiej spotecznej uzytecz-
nosci i wysokim stopniu spofecznej odpowiedzialno$ci. Przeswiadczenie,
ze wykonywana praca ma gleboki sens spoteczny, ze jest innym potrzebna
podkreslane jest jako Zrédto satysfakcji przez stosunkowo niewielka liczbe
respondentéw (14%). Ta okoliczno$¢ wywotuje stan zadowolenia u takiego
samego odsetka w obu grupach stazu. Ich przekonanie o uzytecznosci spo-
tecznej wykonywanej pracy swiadczy o wysokiej samoocenie zawodowej. Jest
ono wazne, gdyz taka samoocena pozwala utrzyma¢ dobre samopoczucie,
przeswiadczenie o wlasnych zasobach, ktére sg skuteczne w przezwyci¢zaniu
wielu trudnosci, na jakie napotykaja nauczyciele w codziennej pracy. ,Kto
jest przekonany, ze robi co§ waznego i cennego, predzej znajdzie sile, aby
sprosta¢ problemom i rozczarowaniom, niz ktos, kto nie wierzy w glebszy
sens swojej pracy” .

Analizujac zagadnienie tresci pracy, skoncentrujemy si¢ jeszcze na zadowo-
leniu z samej pracy, a wigc czynnosci typowych dla zawodu nauczycielskiego,
czyli czynnosci dydaktyczno-wychowawczych (tabela 2). Ten rodzaj zadowolenia
wskazuje na to, czy nauczyciel wykonuje swoje czynnosci zawodowe z przy-
jemnoscia, czy tylko z koniecznosci.

Tabela 2. Najbardziej satysfakcjonujace nauczycieli czynnosci dydaktyczno-wychowawcze w ocenie badanych o réznym
stazu pracy zawodowej.

Staz pracy zawodowej

- ook | v

L % L %
Petnienie funkcji wychowawcy klasy 36 23,1 30 21,1
Prowadzenie lekgji 62 39,7 50 35,2
((i}yrc(i;?(ztl}c]iczzerrll;(e: }i wykonywanie srodkéw 24 15.4 2 15,5
Wspdlpraca z rodzicami 34 21,8 26 18,3
Dziatalno$¢ opickuricza 42 26,9 28 19,7
Whasne przygotowanie metodyczne do lekgji 24 15,4 28 19,7
Brganizo}\;vanie imprez, uroczystosci szkolnych, 28 17.9 34 23.9

asowyc

Praca w réznych formach dzialalno$ci, w ramach
dodatkowo przydzielonych zaje¢ (zajecia 32 20,5 30 21,1
wyréwnawcze, kola zainteresowan itp.)

15 K. Schaefer, Nauczyciel w szkole. Jak przezyc szkole, Gdarisk 2008, s. 93.



O satysfakeji z pracy nauczycieli...

Zadowolenie nauczycieli z tresci pracy obejmuje mig¢dzy innymi czynnosci
§cisle zwiazane z funkcja projektowania (planowania) — planowaniem pracy
dydaktyczno- wychowawczej, opiekuniczej, planowaniem lekeji réznych typéw,
przewidywaniem wynikéw planowania, wyborem materialu do lekeji, analiza
sytuacji dydaktyczno-wychowawczych i wlasciwego (skutecznego) rozwiazywa-
nia, odpowiednim roztozeniem materiatu nauczania, zachowaniem niezbednych
propordji teoretycznych i praktycznych'®.

Wyniki badani zamieszczone w tabeli 2 wskazuja, ze ogélnie zadowolonych
z wykonywanych czynnosci dydaktyczno-wychowawczych jest okoto 22% na-
uczycieli, zaréwno najmtodszych, jak i najstarszych. Okazuje si¢, ze te same czyn-
nosci moga by¢ réznie wartosciowane. Bardziej doswiadczonym nauczycielom
wiccej przyjemnosci dostarcza organizowanie imprez, uroczystosci szkolnych,
klasowych, niz nauczycielom o mniejszym doswiadczeniu, tym z najkrétszym
stazem, podobnie jak przygotowywanie si¢ pod wzgledem metodycznym do
prowadzenia zaj¢¢. Najmlodszym nauczycielom wigcej satysfakeji daje dziatal-
nos¢ opiekuricza oraz wspétpraca z rodzicami. Badania prowadzone nad stresem
potwierdzaja te spostrzezenia, bowiem okazato si¢, ze w miar¢ uptywu lat pracy
bardziej stresujace byly postawy roszczeniowe rodzicéw'”.

Z przedstawionych danych wynika, ze najbardziej satysfakcjonujace na-
uczycieli sg te czynnosci, do ktérych zostali najlepiej przygotowani juz w czasie
studidw, to jest czynnosci typowo dydaktyczne. Najwyzszy wskaznik uzyskato
prowadzenie lekeji. Staz pracy nie jest tu zmienng znaczaco réznicujaca bada-
nych nauczycieli.

Poczucie spetnienia sie nauczycieli w zawodzie

Na zadowolenie z pracy istotny wplyw ma to, czy jednostka wykonuje
ja z przyjemnoscia, czy odnosi w niej sukcesy, ma mozliwo$¢ realizowania
wlasnych potrzeb, czy ma poczucie wlasnej skutecznosci. Jezeli poprzez pracg
nauczyciel realizuje siebie w tych zakresach dziatalnosci, dostarcza sobie nagréd
o charakterze wewngtrznym.

Wyniki badari zawarte w tabeli 3 wskazuja, ze w ocenie spetnienia si¢ w za-
wodzie nie zauwaza si¢ znaczacych réznic migdzy nauczycielami z najkrétszym
i najdtuzszym stazem pracy pedagogicznej. Réznica $rednich procentowych
pigciu sktadnikéw na korzy$¢ nauczycieli starszych wynosi tylko 1,2%.

16 K. Duraj-Nowakowa, Gotowos¢ zawodowa nauczycieli, Krakéw 1986.
17 S. Korczytiski, Stres..., op. cit., s. 112.
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Na podstawie uzyskanych wynikéw badad mozna przyjaé, ze co czwarty
nauczyciel, zaréwno z najnizszym jak i najwyzszym stazem pracy, uwaza, iz
praca pedagogiczna dostarcza mu wiele pozytywnych emocdji, gdyz jest zgodna
z jego potrzebami, postawami, warto$ciami czy zainteresowaniami i umozliwia
mu wykorzystanie swoich kompetencji pedagogicznych oraz petne spetnienie
oczekiwar.

Tabela 3. Czynniki okreslajace poczucie spetnienia sie w zawodzie wg badanych nauczycieli z uwzglednieniem stazu pracy
pedagogicznej.

Staz pracy zawodowej
o do 5 lat 20 i wigcej
Caynniki N=156 N=142
L % L %
Zauwazalne efekty pracy 60 | 38,5 52 | 36,6
Mozliwos$¢ podnoszenia kwalifikacji i rozwoju 36 23,1 32 22,5
Praca zgodna z kwalifikacjami 42 1269 | 60 | 42,2
Poczucie wartoéci osobistej 30 | 19,2 | 22 | 15,5
Mozliwos$¢ podejmowania decyzji w wielu sprawach 12 | 77 6 42
zawodowych

7rédto: Badania whasne.

Najwyzsza wartoscia dajaca nauczycielom poczucie spetnienia zawodowego
okazata si¢ praca zgodna z kwalifikacjami. Ta $wiadomo$¢ sprawia przyjemnosé
co trzeciej badanej osobie. Jest ona o 15% wyzsza u nauczycieli z najdtuzszym
stazem pracy zawodowej, w poréwnaniu z tymi o najkrétszym stazu. Nauczyciele
z krétszym stazem pracy nieco czgéciej podkreslaja, iz spetniajq si¢ w zawodzie
poprzez dostrzeganie efektéw swojej pracy (38%), mozliwos¢ doskonalenia
si¢ i rozwoju, a wigc rozwijania swoich kompetencji (23%), a takze poczucie
warto$ci osobistej (19%). Ich satysfakcja z pracy jest wynikiem silnego zaangazo-
wania w obrany kierunek dziatania i przezy¢ emocjonalnych w wyniku kazdego
nowego do$wiadczenia. Z wynikéw badari zamieszczonych w tabeli 3 mozna
wysuna¢ wniosek, ze znaczacym predyktorem satysfakeji z pracy pedagogicznej
jest tez przekonanie o wykonywaniu pracy zgodnej z kwalifikacjami. , Tego
rodzaju zadowolenie ma Zrédto w samych czynnosciach zawodowych i stanowi
bardzo istotny czynnik podtrzymujacy aktywno$¢ zawodowa. Zadowolenie takie
jest tym bardziej prawdopodobne, im praca wymaga wyzszych kwalifikacji”*®.

Dla wielu nauczycieli waznym wyznacznikiem satysfakgji jest uznanie siebie
samego za jednostke wartosciowa. Poczucie wartoéci osobistej jako wyznacznik
zadowolenia z pracy dostrzega u siebie okoto 19% nauczycieli najmtodszych. Po

18 J. Baran, O zwigzku zadowolenia..., op. cit., s. 144.
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przepracowaniu 20 lat z dzie¢mi i mlodzieza ten sktadnik satysfakcji wymienia
15% nauczycieli. Badania naukowe wykazuja, ze potrzeba wiasnej wartosci
jest niezwykle wazna w pracy pedagogicznej, gdyz poprzez jej zaspokojenie
nauczyciel czuje si¢ jednostka znaczaca. Ponadto pobudza aktywnos¢, wptywa
na stan zdrowia, na rozwéj emocjonalny i relacje z wychowankami, sprzyja
identyfikacji z zawodem i czyni pracg przyjemniejsza. Poczucie warto$ci moze
wynikaé réwniez z przeswiadczenia o wywieraniu wplywu na dalsze zycie
mlodego czlowicka. Role nauczyciela w tym wzgledzie G. Petty przedstawia
nastgpujaco: ,,Jezeli bedziesz kogos dobrze uczyé, mozesz umozliwi¢ mu zdo-
bycie kwalifikacji, jakich nie zdobytby bez twojego nauczania. Pézniej taki
cztowick bedzie mégt si¢ rozwijaé i zdobywa¢ dalsze kwalifikacje, co bytoby
niemozliwe bez twojego wsparcia. Moze dostanie prace, zrobi kariere, utozy
sobie zycie — wszystko dzigki twojemu wspanialemu nauczaniu. Moze bedzie
szezg$liwym, bardziej spetnionym i produktywnym cztonkiem spoleczenistwa,
poniewaz jego nauczyciel dobrze wykonat swoja pracg. Bedzie mniej zagrozony
narkomania. Niewiele zawodéw stwarza tak wielkie mozliwosci i wiaze sie z tak
ogromng dziatalnoscia™"’.

Jezeli nauczyciel ceni siebie jako wartos¢, jest przekonany, ze jego poglady
i pomysly sa réwniez wartosciowe. Jednak ,nauczycielom trudno jest wyrobi¢
sobie stabilne poczucie wlasnej wartosci. Otrzymuja niewiele uznania od in-
nych ludzi (nie méwiac o uczniach!), bo nie moga zaprezentowaé namacalnych
sukceséw, ktére by je uzasadniaty. Ich pensja nie odzwierciedla ich osiagnig¢.
[...] Spoteczenistwo okazuje im niewiele respektu, za to bardzo szybko gotowe
jest zwali¢ na nich wing za wszystkie mozliwe klgski™.

Pracownik jest zadowolony z pracy, jezeli daje mu ona mozliwosci osobistego
rozwoju. Ten czynnik, zwany zadowoleniem z perspektyw, dostarcza przyjemnych
doznan zaréwno nauczycielom najmtodszym (23%), jak i najstarszym (22%).

Wszelkie badania ujawniaja, ze pracownicy maja powody do dumy z wla-
snych dokonan oraz szans¢ rozwoju wlasnych mozliwosci, gdy biora udziat
w ustalaniu celéw wiasnego dziatania i okreslaniu sposobéw ich realizacji.
Wéwczas jednostka ma mozliwo$¢ wyrazania siebie, zaspokojenia potrzeby
aprobaty spofecznej, wladzy.

Badania naukowe pokazuja, ze nauczyciele naleza do grupy zawodowej
o silnej potrzebie dominagji i autonomii*'. W zwiazku z tym wsréd czynni-

Y G.Petty, Nowoczesne nauczanie. Wskazdwki i techniki dla nauczycieli, wyktadowcéw
i szkoleniowcéw, Sopot 2010, s. 461.

20 K. Schaefer, Nauczyciel w szkole..., op. cit., s. 91.

21 J.E. Karney, Psychopedagogika pracy, Warszawa 2007, s. 324.
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kéw okreslajacych poczucie spetnienia si¢ w zawodzie znalazto si¢ okreslenie
mozliwosci podejmowania decyzji w wielu sprawach zawodowych. Poczucie
autonomii w tym wzgledzie uznato jako czynnik satysfakcjonujacy 8% badanych
z krétkim stazem pracy. Tylko 4% nauczycieli o dtuzszym stazu zawodowym
uznato, ze sa usatysfakcjonowani dopuszczaniem do samodzielnego podejmo-
wania decyzji. Uzyskany wynik jest do pewnego stopnia zaskoczeniem, gdyz,
jak podkreslat po kolejnej edycji badan PISA wiceminister o$wiaty Maciej
Jakubowski ,polscy nauczyciele pod wzgledem pedagogicznym maja bardzo
duzg swobod¢ w kreowaniu nauczanych tresci, w metodach stosowanych
w szkole, w wyborze podrecznikéw, czy innych materiatéw dydaktycznych”.
Wiceminister podkreslit, ze z ta zmiang powiazana jest ostatnia zmiana pod-
stawy programowej nauczania. ,Samo okreslenie podstawa programowa méwi
o tym, ze jest to ogblny zarys, a od 2008 r., od ostatniej reformy, wskazano
w niej, jakie umiejetnosci powinni mie¢ uczniowie na koniec danego etapu
nauczania. Podstawa nie podaje, jakie konkretnie tresci i zadania powinny by¢
realizowane na kazdej lekgji. To daje duza swobodg, z ktérej korzystaja polscy
nauczyciele””. O autonomii §wiadczy migdzy innymi to, ze nauczyciel sam
wyznacza cele i §rodki w wielu zakresach swojej dziatalnosci. Przypuszczamy, ze
tak niskie wartosciowanie mozliwos$ci decyzyjnych nauczycieli wynika z nazbyt
og6lnie sformulowanego okreslenia interesujacego nas problemu.

Wymierne korzysci wynikajace z pracy w zawodzie nauczyciela

Analizujac czynniki sktadajace si¢ na wymierne korzysci osiagane poprzez
pracg zauwazamy, ze badani nauczyciele sa najbardziej zadowoleni z przystu-
gujacego im urlopu w czasie ferii i wakacji (45%). Pozwala on po pewnych
okresach wysokiego wyczerpania psychicznego, spowodowanego niezwykle
stresujaca praca, zregenerowaé sity do podjecia kolejnych trudnych wyzwan
edukacyjnych. Ten czynnik, obok wykonywania pracy z dzie¢mi i mlodzieza,
najbardziej tez motywuje do podejmowania pracy w zawodzie nauczyciela, ale
jest réowniez powodem przezywanego przez nich stresu, ze wzgledu na spotecz-
ne niezrozumienie specyfiki pracy w tym zawodzie i toczace si¢ dyskusje nad
sposobem skrécenia nauczycielskiego urlopu. Z przystugujacego nauczycielom
urlopu bardziej zadowoleni sa nauczyciele mtodzi (39,7%) niz starsi (32,1%).

2 Wiceszef MEN: Autonomia nauczycieli drogq do sukcesu w badaniu PISA, [dostep 12.03.2015]
Dostepny w Internecie: http://www.oswiata.abc.com.pl/czytaj/-/artykul/wiceszef-men-
autonomia-nauczycieli-droga-do-sukcesu-w-badaniu-pisa.
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Wiele badan wskazuje, ze satysfakcja z pracy zawodowej jest Scidle skore-
lowana z dochodami pracownika. Dane zawarte w tabeli 4 pokazuja, ze okoto
20% badanych wérdd korzysci przypisywanych zawodowi nauczyciela wymienia
stosunkowo dobre wynagrodzenie. Ich ocena moze by¢ wynikiem poréwnan
zlokalnymi standardami wynagrodzenia. Z gratyfikacji finansowych w wyzszym
odsetku niezadowoleni sa nauczyciele z najkrétszym stazem pracy. Jednak po-
mimo to mniejszy odsetek tej reprezentacji pedagogdw, w poréwnaniu z tymi
o dhuzszym stazu pracy, deklaruje zmiang pracy i wyzszy odsetek zalecatoby
innym prace w zawodzie nauczyciela. Swiadczy to o tym, ze mlodzi adepci do
zawodu nauczycielskiego $wiadomie dokonuja jego wyboru i podtrzymuja swa
decyzj¢ w dalszej drodze rozwoju zawodowego.

Dla kazdego pracownika identyfikujacego si¢ z wykonywanym zawodem
niezwykle znaczacym czynnikiem jest stabilizacja pracy, poczucie, ze nie zmieni
si¢ nagle jej charakter, nie pogorsza warunki jej wykonywania, nie zostanie po-
zbawiony pracy. Takie poczucie bezpieczefistwa posiada okoto 30% badanych
nauczycieli, i jest ono wyzsze w grupie mtodszych niz starszych. Okazuje si,
ze nauczyciele z najnizszym stazem pracy w wyzszym odsetku (56%) czuja si¢
tez zagrozeni w poczuciu pewnosci pracy (tabela 4).

Sposréd szesciu czynnikéw okreslajacych satystakeje zawodowa nauczycieli,
badani na czwartej pozycji wymienili wymiar godzin dydaktycznych. Pensum
polskiego nauczyciela wynosi 18 godzin lekcyjnych w tygodniu oraz 1 lub 2
godziny tzw. spoleczne, w zaleznosci od rodzaju szkoly. Pozostate 40 godzin
etatu poswigca si¢ na sprawy zwiazane z przygotowaniem do lekeji, spraw-
dzaniem testéw, doskonaleniem zawodowym, zapewnieniem bezpieczeristwa
w czasie przerw migdzylekeyjnych, organizowanie zebrai z rodzicami, udziat
w posiedzeniu rad pedagogicznych, organizowanie wycieczek dla uczniéw.
Przez wiele 0séb niezwiazanych ze srodowiskiem szkolnym praca nauczycieli
postrzegana jest zupelnie inaczej, co jest przyczyna niezwyklej irytacji nauczycieli
i przyczyna stresu®™. Wymiar godzin dydaktycznych zostat uznany za Zrédto
zadowolenia tylko przez 18% respondentéw. Zauwaza si¢ pewne zréznicowanie
ocen w zaleznosci od dtugosci stazu pracy. Wsrdd nauczycieli starszych tylko
7% taki stan rzeczy warto$ciuje dodatnio.

Na poziom satysfakcji ma takze wplyw szansa na awans. W przypadku
zawodu nauczycielskiego sposéb awansu i czasokres jego zakoriczenia jest scisle
okreslony, bowiem kazdy ma przeby¢ t¢ $ciezke w przyblizonym czasie. Nie jest
wiec zaskoczeniem tak zréznicowany wynik wskazujacy na zwigzek awansu z za-

#S. Korezyniski, Stres..., op. cit.
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dowoleniem z pracy wérédd nauczycieli do pigciu lat pracy w zawodzie. Dla tej
grupy zawodowej awans oznacza poprawe sytuacji materialnej oraz zaspokojenie
zawodowych ambicji i oczekiwari przetozonych. Gdy nauczyciel t¢ $ciezke rozwoju
zawodowego ma juz za soba, dalsza mozliwo$¢ awansowania jest ograniczona.

Tabela 4. Ocena szczegbtowych skiadnikow korzysci wynikajacych z pracy z uwzglednieniem zmiennej stazu pracy
zawodowej.

Staz pracy zawodowej
o s do 5 lat 20 i wiecej
Czynniki N-156 szi’ 22 )
L % L %
Poczucie pewnosci zatrudnienia 54 34,6 34 23,9
Mozliwoséé awansu 26 16,7 4 2,8
Stosunkowo dobre wynagrodzenie 30 19,2 32 22,5
Przystugujacy nauczycielom urlop w czasie wakacji
L ferit 62 | 39,7 | 44 | 31,0
Wymiar godzin dydaktycznych 28 17,9 10 7,0
Mozliwos$¢ dodatkowego dorabiania 16 10,2 4 2,8

Zrédto: Badania whasne.

Na zadowolenie z pracy nauczycieli z krétszym stazem pracy ma wplyw
swiadomos¢ mozliwosci awansowania. Pozwala ona zdoby¢ kolejne stopnie
awansu zawodowego i zwiazane z nimi tytuly, a to z kolei wplywa na wysokos¢
miesi¢cznego wynagrodzenia. W przypadku nauczycieli z dtuzszym stazem pracy
$wiadomo$¢ awansu jest rzadko podkreslana, gdyz nauczyciele ten putap maja
juz za sobg i zdaja sobie sprawe z tego, ze ich droga awansu zawodowego, poza
mozliwoscig jakiego$ awansu pionowego, zostata zamknieta.

Zadowolenie z warunkow pracy

Na zadowolenie z pracy moga tez wpltywaé warunki pracy. Przez wa-
runki pracy rozumiemy tu ogét czynnikéw zwiazanych z charakterem pracy
pedagogicznej. Swym zakresem objelismy: dogodny czas pracy w sensie
planowania zaj¢¢ dydaktycznych, organizacjg pracy, fizyczne warunki pracy
oraz klimat psychiczny w miejscu pracy. W tym miejscu pomijamy tresé
pracy, gdyz rozpatrywali$my ja wczesniej jako oddzielng grupe czynnikéw.
Zdefiniowane przez nas warunki pracy sa Zrédlem zadowolenia u okoto
17% respondentéw z najkrétszym stazem pracy i dla 14% z najwyzszym
stazem pracy, ale ocena poszczegélnych ich sktadnikéw jest juz bardziej
zréznicowana (tabela 5).
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Badanych nauczycieli najwyzej satysfakcjonuje dogodny czas pracy.
Pozytywnych emocji dostarcza on co czwartej osobie pracujacej do pigciu
lat w zawodzie i co trzeciej osobie wykonujacej ten zawéd przez ponad 20
lat. Dogodny czas pracy jest dla niektérych waznym argumentem na rzecz
podnoszenia poczucia satysfakcji, gdyz pozwala lepiej zorganizowad zycie
rodzinne (np. zapewnienie opieki nad dzieckiem, mozliwosci zaprowadze-
nia dziecka do zlobka, przedszkola), pozwala dostosowaé go do $rodkéw
komunikacji czy tez dostosowaé czas pracy do indywidualnych whasciwosci
najwyzszej wydajnosci. Ten czynnik jest réwniez waznym motywem wyboru
zawodu nauczyciela, bowiem czas pracy jest czgsto brany pod uwage jako
nieodlaczny element specyfiki tego zawodu. A. Witkomirska podaje, ze dla
20% badanych nauczycieli gléwnym powodem wyboru profesji nauczyciel-
skiej byly wzgledy rodzinno-socjalne (czas pracy, dni wolne, stalos¢ i pewno$é
zatrudnienia)?. W naszym przypadku mozliwo$¢ urzeczywistnienia tego wa-
runku jest istotnym wyznacznikiem satysfakcji z pracy dla co trzeciej badanej
osoby, niezaleznie od wicku.

Tabela 5. Ocena szczegbtowych warunkéw pracy z uwzglednieniem zmiennej stazu pracy zawodowej nauczyciel.

Staz pracy zawodowej
Coynnili Nose | N
L % L %
Dogodny czas pracy 38 24,4 48 33,8
Dobra organizacja pracy 18 11,5 6 4,2
Odpowiednie fizyczne warunki pracy 4 2,6 4 2.8
Przyjazny klimat psychiczny w miejscu pracy 44 28,2 22 15,5

Zrédto: Badania wiasne.

Co piata badana osoba podkresla znaczenie odpowiedniego klimatu
psychicznego w swym $rodowisku pracy, ktéry tworzg przetozeni i wspét-
pracownicy. Jest on jednym z waznych czynnikéw warunkujacych wigz na-
uczycieli z zawodem i praca oraz z organizacja, w ktdrej pracuja. Okazuje sig,
ze stopiert odczuwania tego klimatu uzalezniony jest od wieku pracownika.
Bardziej zadowoleni z ogdlnego klimatu psychicznego w pracy s nauczyciele
mtodsi (28%), niz starsi (15%). Takie przeswiadczenie jest wazne, gdyz daje
poczucie przynaleznosci do grupy, zaspokaja potrzebe aprobaty spotecznej,
oparcia, prestizu, szacunku. Wraz z rosngcym stazem pracy klimat stosunkéw
interpersonalnych jest wymieniany przez coraz mniejszy odsetek badanych.

2 A. Witkomirska, Zawodowe..., op. cit.
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Czynniki powodujace poczucie dyssatysfakcji z pracy
pedagogicznej

Zawéd nauczyciela moze dostarczaé wiele satysfakgji i poczucia spetnienia.
Jednak, jako zawéd pomocny, wymagajacy czestych kontaktéw i zaangazowa-
nia w sprawy innych oséb, moze by¢ takze Zrédlem frustracji, napigé i stresu.
W zwiazku z tym moze wywolywaé stan niezadowolenia z wykonywanego
zawodu. Pozyskanie informacji na ten temat jest wazne, gdyz niezadowolenie
moze przekladac si¢ nie tylko na indywidualng jakos¢ zycia i zdrowie nauczy-
cieli, ale rowniez na jako$¢ pracy dydakeycznej i relacje w réznych uktadach
podmiotowych. W tabeli 6 przedstawiamy czynniki powodujace poczucie
dyssatysfakgji z pracy pedagogiczne;j.

Tabela 6. Czynniki obnizajace zadowolenie z pracy w ocenie nauczycieli o réznym stazu pracy zawodowej.

Staz pracy zawodowej

do 5 lat 20 i wigcej

Czynniki N-156 N=142
L % L %

Niepewnos¢ zatrudnienia 88 | 564 | 52 | 36,6
Praca monotonna - - 32 | 22,5
Zla organizacja pracy 24 | 154 | 26 | 18,3
Niewtasciwe relacje kolezeriskie 32 | 20,5 | 22 | 15,5
Ucigzliwy dojazd do pracy 16 | 10,2 | 26 18,3
Brak szans na awans 12 7,7 32 | 22,5
Zarobki nieadekwatne do wyksztalcenia 56 | 35,9 62 | 43,7
Niedogodne godziny pracy 10 | 6,4 14 | 99
Brak uznania ze strony przetozonych 22 | 14,1 30 | 21,1
Brak zainteresowania rodzicéw problemami swoich dzieci| 40 | 25,6 | 42 | 29,6
Trudna wychowawczo mlodziez 48 | 30,8 50 | 35,2
Czesta kontrola pracy 10 6,4 32 | 22,5
g)aélzrinniagrg)z;)cy dydaktycznej (duze obciazenie iloscia 28 | 179 | 14 | 99
Praca wyczerpujaca 22 | 14,1 | 36 | 25,3
Nieodpowiednie fizyczne warunki pracy 10 6,4 24 16,9
Zbyt obszerny program nauczania 12 | 7,7 | 32 | 22,5
Brak mozliwosci podnoszenia kwalifikacji 6 3,8 3 2,1
Nadmiar czynnosci administracyjnych 46 | 29,5 | 80 | 56,3
Ograniczenie samodzielnosci 28 | 17,9 | 14 9,9
Brak poczucia przynaleznosci do zespotu 38 | 24,4 | 18 | 12,7
Niska motywacja uczniéw do nauki szkolnej 44 | 28,2 | 48 | 33,8
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Staz pracy zawodowej
Crynmild Vs | N
L % L %
Niewtasciwie dobrany przydziat czynnosci 22 | 14,1 | 20 | 33,8
Nadmierne roszczenia ze strony rodzicéw 42 | 26,9 | 26 18,3
Konieczno$¢ nauczania wielu przedmiotéw 28 | 17,9 | 16 | 11,3
Zmienno$¢ zadan, reorganizacje 10 | 64 | 30 | 21,1

Zrédto: Badania whasne.

Przyczyn nauczycielskiego niezadowolenia moze by¢ wiele. ,Nauczyciele
bez przerwy spotykaja si¢ z wieloma wymaganiami ze strony dzieci, kolegéw,
rodzicéw, politykéw i urzednikéw, wiele zas z tych wymagan pozostaje ze soba
w sprzecznosci, a niektérym wrecz nie sposéb podotaé. Nauczyciele weiaz musza
utrzymywa¢ kontrole w klasie. Nie maja limitowanego czasu pracy. Wiele pracy
musza zabiera¢ ze sobg do domu, nie mogac si¢ jej pozby¢ wraz z koricem dnia.
Sa narazeni na krytyke ze strony inspektoréw, rodzicéw, dyrektoréw, mediéw oraz
lokalnych i ogélnokrajowych politykéw. Nie maja srodkéw do systematycznego
doksztatcania si¢. Oczekuje si¢ od nich bycia na biezaco z nowymi programami
szkolnymi i rozwojem w nauczanej przez nich dziedzinie. Mogg (w zaleznosci od
dyrektora) mie¢ niewiele do powiedzenia, jedli chodzi o podejmowanie decyzji
i zarzadzanie szkota. Emocjonalnie traktuja sukcesy i porazki swoich uczniéw.
I by¢ moze przede wszystkim maja wlasne poczucie standardéw zawodowych
i odczuwaja frustracje, jezeli muszg z nich rezygnowad””.

Czestg przyczyna niezadowolenia i tym samym obnizenia komfortu pracy
jest brak stabilnosci zatrudnienia (tabela 6). Czynnik ten w wielu badaniach
wymieniany jest jako dominujacy. W przypadku zawodu nauczycielskiego
jest wcigz problemem nurtujacym ze wzgledu na zmiejszajacy si¢ liczbe dzieci
w wieku szkolnym oraz coraz skromniejsze $rodki przeznaczane na edukacjg
w gminach i powiatach, co pociaga za sobg redukeje etatéw i likwidacje szkét.
Nie jest wigc zaskoczeniem, ze ponad 56% badanych nauczycieli z najnizszym
stazem pracy i 37% z najwyzszym wsrdd czynnikéw wplywajacych na niezado-
wolenie z pracy wymienia obawg jej utraty. Dla wielu nauczycieli koniec roku
szkolnego jest czgsto poczatkiem bezrobocia. Niepokojace jest to, ze nauczyciele
naleza do grupy zawodowej majacej powazny problem ze znalezieniem nowej
pracy. Szczegdlnie, gdy wymaga to przebranzowienia si¢?®. Z badan wynika,

» D. Fontana, Psychologia dla nauczycieli, Warszawa 1998, s. 414.
% J. Noch, Tjsigce nauczycieli wkrdtce straci pracg, wigkszos¢ trafi na diugie bezrobocie. Bo
nauczyciel niczego nie potrafi?, [dostgp: 09.03.2015] Dostgpny w Internecie: http://natemat.
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ze niepewnos¢ stalosci pracy jest tez czynnikiem wysoko stresujacym ponad
35% nauczycieli”.

Ponad 30% badanych, niezaleznie od dlugosci stazu, wymienia trudng
wychowawczo mtodziez. Do tego dochodzi brak zinteresowania rodzicéw
problemami swych dzieci (ponad 25%) przy nadmiernych roszczeniach z ich
strony, na ktére szczegélnie uwrazliwieni sa nauczyciele z najnizszym stazem
pracy (27%). Dodatkowym argumentem sa pojawiajace si¢ uwagi krytyczne
o dtugim urlopie i niskim pensum dydaktycznym. Nie oznacza to, ze sa one
powszechne. Obok negatywnych ocen sa réwniez takie, w ktérych zawarte sa
tre$ci wysoce pozytywne. Oto jedna z nich:

Nauczyciel to zawdd z powotaniem, nie wyobrazam sobie by mogto by¢ inaczej. Ja miatem
to szczgdcie, ze na wszystkich szczeblach mojej edukacji spotkatem nauczycieli i wyktadow-
céw z powotaniem, jednym stowem méwiac profesjonalistéw. Do dzi§ kazdemu z nich
ktaniam si¢ serdecznie, zagadam, a najbardziej cieszy mnie kiedy dawny , belfer” zwraca sig
do mnie po imieniu. Dzisiaj, kiedy patrz¢ na wychowawcéw i innych pedagogéw moich
dzieci réwniez widz¢ wielu wspaniatych i oddanych swojemu powotaniu ludzi, ktérzy daja
catych siebie daleko wychodzac poza wynagrodzenie, ktére niestety nie jest adekwatne do
wykonywanej pracy. Zycze wszystkiego dobrego wszystkim nauczycielom, kochajacych
ucznidw i wyrozumiatych, chetnych do wspétpracy rodzicéw?.

Niezadowolenie z pracy wynika tez z niskiej motywacji uczniéw do nauki.
Ten fakt z wigkszym naciskiem podkreslaja nauczyciele z ponaddwudziestolet-
nim stazem pracy zawodowej (33%).

Nauczyciele bioracy udziat w badaniach jako przyczyne niezadowolenia wy-
mieniaja tez brak uznania ze strony przetozonych. Wynika on z niezrozumienia
potrzeb drugiego czlowicka, bowiem kazdy, niezaleznie od wieku i zajmowanego
stanowiska, pragnie wyrazéw uznania, chce by¢ doceniany, czu¢ si¢ wazny i po-
trzebny. Uznanie spetnia wazna funkcje motywujaca. Osoby, ktdre czujg si¢ doce-
niane za to, co robia i kim s3, maja wi¢cej motywacji do pracy, bardziej angazuja
si¢ w wykonywanie zadan i wydajniej pracuja, sa bardziej tworcze i produktywne.
W wyzszym odsetku wrazliwo$¢ w tym zakresie ujawniaja nauczyciele pracujacy
w zawodzie ponad 20 lat (21%) niz ponizej picciu lat (14%).

Chociaz tygodniowy czas pracy nauczyciela zatrudnionego na pelny etat jest
niewielki, to przyczyna niezadowolenia z pracy jest odczuwane przez nauczycieli
przeciazenie réznymi czynno$ciami zawodowymi. Z badan przeprowadzonych
z wykorzystaniem ankiety Pracuj.pl wynika, ze wigkszo$¢ nauczycieli pracuje

pl/63943, tysiace-nauczycieli-wkrotce-straci-prace-wiekszosc-trafi-na-dlugie-bezrobocie-bo-
nauczyciel-niczego-nie-potrafi.

¥ S. Korezyniski, Stres..., op. cit., s. 115.

2 heep://expresskaszubski.pl/opinie/2009/10/dzis-dzien-nauczyciela (dostep: 22.03.2015).
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wigcej — 31% badanych do 22 godzin zaje¢ dydaktycznych tygodniowo, a co
dziesigty pytany przeznacza na te zajgcia wigeej niz 30 godzin. Do tego do-
chodzi przygotowanie do zaj¢é, sprawdzenie prac ucznidéw, na ktére prawie
potowa (45%) nauczycieli poswigca do 9 godzin w tygodniu. 11% badanych
nauczycieli na dodatkowa pracg przeznacza ponad 20 godzin®. Nauczyciele sg
niezadowoleni nie tylko z nadmiaru pracy dydaktycznej, ale réwniez z nadmia-
ru czynnosci administracyjnych. Sa one efektem zmian dokonujacych si¢ we
wszystkich dziedzinach naszego zycia. Zmianom tym towarzyszy ek, obawa, ze
trudno bedzie sobie z nig poradzi¢, umotywowany opér. Nauczyciel koncentruje
si¢ na tym, ile dodatkowego wysitku musi wlozy¢ by im sprosta¢, narzeka, ze
przeszkadzajg jej w starannym przygotowaniu si¢ do lekgji, ze sa sprzeczne
z whasciwymi pedagogicznymi celami. ,Duzo bardziej problematyczne jest
inne, specyficzne dla systemu zjawisko — przetozeni duzo szybciej dostrzegaja
i wytykaja niedociagnigcia zwigzane z wykonywaniem obowiazkéw administra-
cyjnych niz ewentualne bledy w prowadzeniu lekgji. Dlatego wielu nauczycieli
stopniowo zaczyna przedktada¢ administracyjng perfekcje nad pedagogiczne
umiejetnosci [...] i zaniedbuja to, co jest istotne”™. Czynnosci biurokratyczne
jako Zrédto wielu napi¢¢ emocjonalnych wymienia ponad 42% badanych,
przy czym stan taki wyraznie zmienia si¢ na niekorzy$¢ wraz z wydtuzajacym
si¢ stazem pracy w zawodzie. Ten fakt sygnalizuje 56% starszych nauczycieli
z ponaddwudziestoletnim stazem, z najnizszym (do pigciu lat) dwukrotnie
rzadziej. W zdecydowanie mniejszym zakresie badani ujawniaja przeciazenie
nadmiarem pracy dydaktycznej (10% i 18%).

Okoto 17% badanych jest zdania, ze na niezadowolenie z pracy ma wplyw
postrzeganie pracy jako wyczerpujacej. Wzrasta ono sukcesywnie wraz z rosna-
cym stazem pracy w zawodzie nauczyciela. W ostatniej grupie stazu wymienia
go 10% wiccej respondentéw niz w pierwszej. Do$wiadczenia zwiazane z prze-
cigzeniem i towarzyszace im emocje tworzg sytuacj¢ wewngetrznego konfliktu,
utrudniajaca biezace wykonywanie wielu zadari.

,Cztowiek, ktéry swojej pracy nie odczuwa jako obcigzenie, tylko jako
mozliwo$¢ wykorzystania swoich talentéw, odkrywa dla siebie cenne Zrédto
motywacji. To co si¢ umie robi¢ dobrze, robi si¢ chetnie, a to, co robi si¢ chetnie,
zazwyczaj robi si¢ lepiej, doktadniej, nie odczuwajac przy tym zmeczenia™'.

¥ Nauczyciel — satysfakcja gwarantowana i brak pienigdzy, [dostgp: 11.04.2015] Dostgpny
w Internecie: http://www.nowiny24.pl/serwisy/praca/art/6059337,nauczyciel-satysfakcja-
gwarantowana-i-brak-pieniedzy,id,t.heml.

3 K. Schaefer, Nauczyciel w szkole..., op. cit., s. 67.

3V Thidem, s. 94.
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Nauczyciele sa obciazeni naktadem pracy poza godzinami lekcyjnymi, jak:
organizacja imprez, spotkania z rodzicami, konsultacje, dodatkowe czynnosci
wykonywane w domu. W badaniach K. Kirschner-Liss, R. Kretschmann, I.
Lange-Schmidt®* 51% nauczycieli przyznato, ze ich mysli kraza ciagle lub
bardzo czgsto wokét pracy, a 32% w niedzielne popotudnie jest rozdrazniona
z powodu dreczacych mysli o kolejnym dniu pracy. Taki stan nieustannego
myslowego zaangazowania zuzywa energie¢, zmniejsza rado$¢ zycia i wplywa
ujemnie na fizyczny i emocjonalny dobrostan, odbija si¢ niekorzystnie na zyciu
osobistym i rodzinnym.

Potwierdzeniem tego sa réwniez wypowiedzi nauczycieli:

Nauczyciel nie pracuje 20 godzin tygodniowo, ale bardzo czgsto 12 godzin na dobeg. Ja
osobi$cie nie mam czasu na zycie prywatne, ciagle jestem w pracy, gdyz doksztalcam
si¢, co§ wymyslam i przygotowuje na zajecia, sprawdzam prace uczniéw. Ponadto duzo
czasu pochtania biurokracja; duza ilo$¢ dokumentagji i papieréw. Rytm pracy nauczyciela
zaburzaj ciagle reformy, wciaz trzeba co$ zmieniaé, odkrecaé, a pézniej okazuje sie, ze
to byto niepotrzebne. Do tego dochodza niskie zarobki w stosunku do ilo$ci przepraco-
wanych godzin.

Praca nauczyciela w matej miejscowosci to nie tylko praca typowo pedagogiczna i wy-
chowawcza, to takze niejednokrotnie rola animatora kultury. Na nig tez trzeba poswigcad
duzo czasu, ale niektérzy pracownicy szko{y tego nie zauwazaja.

Analizujac przyczyny niezadowolenia z zawodu nauczyciela, nie mozna pomi-
na¢ czynnika ekonomicznego, gdyz zawdd ten zawsze byt postrzegany jako nisko
oplacany. Ponad 44% nauczycieli najstarszych i 36% najmiodszych uwaza, ze ich
placa jest nieadekwatna do wyksztatcenia. Analizujac ten skladnik satysfakgji za-
uwazamy, ze zdecydowana wigkszo$¢ badanych nie wymieniata go wsréd czynnikéw
majacych istotny wplyw na niezadowolenie z pracy. Moze to wynikad z tego, ze
nauczyciele nie s tak nastawieni materialistycznie, jak przedstawiciele innych zawo-
déw. Wybierajac profesj¢ nauczycielska biorg pod uwagg pozamaterialne wartosci;
gtéwnie zainteresowania i pracg z dzie¢mi czy mozliwo$¢ rozwoju.

Zakonczenie

Badania wykazaty, ze odsetek deklarujacych zadowolenie zmienia si¢ wraz
z dtugoscia stazu pracy pedagogicznej. Po okresie fascynacji zawodem (62%)
po dwudziestu latach pracy odsetek zadowolonych z zawodu zmniejszyt si¢
0 16%. Nauczycielom z najnizszym stazem pracy wiccej satysfakeji dostarcza:

32 K. Kirschner-Liss, R. Kretschmann, 1. Lange-Schmidt, Wyczerpanie dniem szkolnym [w:]
Stres w zawodzie nauczyciela, R. Kretschmann i in. (red.), Gdarisk 2003, s. 36.
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poczucie wartosci, mozliwo$¢ awansu, przystugujacy nauczycielom urlop
w czasie wakacji i ferii, wymiar godzin dydaktycznych, mozliwo$¢ dodatko-
wego zarobkowania, dobra organizacja pracy oraz przyjazny klimat psychiczny
w miejscu pracy. Nauczycielom z najwyzszym stazem pracy wigcej satysfakeji
dostarcza: wykonywanie pracy twérczej, ciekawej i urozmaiconej, organizowa-
nie imprez, uroczystosci szkolnych, klasowych, wykonywanie pracy zgodnej
z kwalifikacjami oraz dogodny czas pracy.

Satysfakcja z pracy jest stanem subiektywnym; jedni nauczyciele z pew-
nych sktadnikéw pracy sa zadowoleni, inni z tych samych niazadowoleni. Jako
przyczyny niezadowolenia mtodsi nauczyciele cz¢dciej niz starsi wymieniaja:
niepewno$¢ zatrudnienia, niewlasciwe relacje kolezeniskie i brak poczucia
przynaleznosci do zespotu, duze obciazenie liczba godzin i konieczno$¢ na-
uczania wielu przedmiotéw, ograniczanie samodzielnosci, a takze nadmierne
roszczenia ze strony rodzicow. Starsi zas: uciazliwy dojazd do pracy, brak moz-
liwosci awansu, niskie zarobki, brak uznania ze strony przetozonych, czgsta
kontrole pracy, przeciazenie praca, nadmiar czynnosci administracyjnych oraz
zmienno$¢ zadan, reorganizacje, niska motywacj¢ uczniéw do nauki i trudng
wychowawczo miodziez.

Poniewaz niezadowolenie pracownika z pracy wplywa negatywnie na
jego stan psychiczny, a w konsekwencji na stan zdrowia i efektywnos$¢ pracy
oraz funkcjonowanie organizacji, przelozeni powinni troszezy¢ si¢ o tworzenie
warunkéw sprzyjajacych satysfakeji, wykorzystujac nalezycie wszelkie zasoby
instytucji, w tym indywidualne zasoby pracownicze. Pracodawcy powinni
tworzy¢ takie warunki pracy, by nauczyciele mogli siebie realizowa¢ poprzez
pracg, angazujac swoje zdolnosci i umiejetnosci.

Stanistaw Korczysiski jest profesorem nadzwyczajnym, doktorem
habilitowanym nauk humanistycznych w zakresie pedagogiki.
Diugoletni pracownik naukowy Uniwersytetu Opolskiego. Ostatnio
profesor nadzwyczajny w Wyzszej Szkole Biznesu w Dgbrowie Gérniczej
— Katedra Pedagogiki, w Wyzszej Szkole Humanistyczno-Ekonomicznej
w Eodzi-Wydziat Zamiejscowy w Wodzistawiu Slgskim — kierownik
Katedry Pedagogiki i Probleméw Spolecznych. Zainteresowania
naukowe: psychopedagogiczne problemy edukacji i pracy zawodowe;.
Autor migdzy innymi takich monografii jak: ,, Obraz nauczyciela’,
Opole 2002; ,, Funkcjonowanie cztowicka w organizacji”, Opole 2011;
»Praygotowanie pracy dyplomowej z pedagogiki”, Warszawa 2013; ,,Stres
w pracy zawodowej nauczyciela”, Krakdw 2014.
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Z dziatalnosci PCEN
Oddziat w Przemyslu
w roku szkolnym 2015/2016

Podkarpackie Centrum Edukacji
Nauczycieli w Rzeszowie Oddziat
w Przemyslu to jedna z czterech pla-
céwek wchodzacych w sktad Cen-
trum. Scisle wspétpracuje ze szkota-
mi, placéwkami oraz samorzadami
z rejonu miasta Przemy$la, powiatu
przemyskiego, jarostawskiego, prze-
worskiego i lubaczowskiego. Oprécz
zadan edukacyjnych zwiazanych
z doskonaleniem nauczycieli od lat
podejmujemy dziatania na rzecz
srodowiska nauczycieli polskich na
Ukrainie — nauczycieli jezyka pol-
skiego i przedmiotéw nauczanych
po polsku. Z mysla o nich i dla nich
organizowane s seminaria, warsztaty
i konferencje zaréwno w Polsce, jak
i na Ukrainie.

Wspoétpraca przemyskiego
oddziatu PCEN z polskimi
nauczycielami na Ukrainie

Wspétpraca przemyskiego od-
dziatu Podkarpackiego Centrum
Edukacji Nauczycieli w Rzeszowie ze
srodowiskiem nauczycieli polskich na
Ukrainie rozwija si¢ bardzo preznie.

Kwartalnik Edukacyjny 2 (85) lato 2016

Kilkakrotnie w ciagu roku szkolnego
organizujemy szkolenia dla nauczy-
cieli jezyka polskiego, nauczycieli
szkét polskich zza wschodniej granicy
Rzeczypospolitej. Wspétpracujemy ze
Zwiazkiem Nauczycieli Szkét Polskich
na Ukrainie i placéwkami edukacyjny-
miz polskim jezykiem nauczania, badz
prowadzacymi nauke jezyka polskiego.

W dniach 2-3 czerwca 2015 r.
PCEN Oddzial w Przemyslu zorga-
nizowal seminarium dla nauczycieli
Szkoty Ogélnoksztatcacej nr 10 im.
Marii Magdaleny we Lwowie. 18 go-
dzin wyktadéw i 6 godzin zajeé warsz-
tatowych pod hastem Wispdiczesna
edukacja poprowadzili konsultanci:
Malgorzata Blicharska, Malgorzata
Podolak, Krystyna Patka. Zapropo-
nowane nauczycielom tematy szcze-
gblowe (Od zamiaréw do skutecznego
dziatania, czyli o rozumiejqcym diagno-
zowaniu; Osiem strategii efektywnego
nauczania, formy pracy z uczniami;
Ciekawosé — pierwszy stopiert do twdr-
czosci; Motywowanie, inspirowanie
i wspieranie ucznia w uczeniu si¢; Kiedy
uczgeni zdolny stabo si¢ uczy — syndrom

nieadekwatnych osiqgnigé szkolnych; Jak
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pomdc uczniowi osiqgnqc sukces edukacyjny) cieszyly si¢ duzym zainteresowaniem.
Biezacy rok szkolny jest kolejnym rokiem wspétpracy przemyskiego oddziatu
PCEN ze $rodowiskiem nauczycieli polskich na Ukrainie w dziedzinie wyko-
rzystania nowych technologii w dydaktyce. W dniach 12-13 listopada 2015 r.
zajecia dotyczace wykorzystania na lekcjach tablicy interaktywnej przeprowadzit
w Drohobyczu nauczyciel konsultant PCEN Zbigniew Hamielec. Tym razem
uczestnikami szkolenia byli nauczyciele szkét sobotnio-niedzielnych. Dotaczyli
oni do grona przeszkolonych juz wczesniej w tym zakresie stuchaczy podyplo-
mowych studiéw jezyka polskiego.

9 grudnia 2015 r. odwiedzili§my Drohobycz i dziatajace w nim Koordy-
nacyjno-Metodyczne Centrum Nauczania Jezyka i Kultury Polskiej. Pracow-
nicy Centrum stuza pomoca metodyczna polskim nauczycielom na Ukrainie,
prowadza réwniez dzialalno$¢ kulturalng, organizujac imprezy kulturalne,
wystawy i wernisaze, spotkania i prelekcje. Placéwka ma swa siedzib¢ w Domu
Polskim Zjednoczenia Nauczycieli Szkét Polskich przy ulicy Truskawieckiej
w Drohobyczu. Usytuowana tam izba pamigci Brunona Schulza gromadzi pa-
miatki zwigzane z zyciem i tworczoscia autora Sklepdw Cynamonowych, a takze
z zyciem mieszkadcéw dawnego Drohobycza.

Delegacja przemyskiego oddzialu Podkarpackiego Centrum Edukacji
Nauczycieli z dyrektorem Piotrem Pilchem na czele, w rozmowach z prezesem
ZNSP panem Adamem Chiopkiem, poznata oczekiwania i potrzeby srodowiska
nauczycieli jezyka polskiego i przedmiotéw nauczanych po polsku z réznych
placéwek edukacyjnych. Potwierdzono — w ramach wymiany doswiadczen —
che¢¢ poglebienia wspétpracy i zintensyfikowania kontaktéw. Bogata oferta
szkoleniowa PCEN, atrakcyjne potozenie przemyskiego oddziatu, w poblizu
granicy, oraz mozliwo$¢ zakwaterowania w hotelu ,Belferek” w Przemyslu,
okazujg si¢ by¢ atutem obecnej i przyszlej wspétpracy.

50 nauczycieli szkét z polskim jezykiem nauczania, szkét sobotnio-niedziel-
nych, przedszkoli i grup przedszkolnych, punktéw nauczania przy organizacjach
i parafiach, klas z polskim jezykiem nauczania i prowadzacych lektoraty jezyka
polskiego na uczelniach uczestniczyto w szkoleniu pt.: Nawuczanie przyjazne
mdzgowi, prowadzonym przez konsultantéw przemyskiego oddziatu PCEN
Dorot¢ Mech-Kuchciriska i Janing Koscielny. 9 marca 2016 r. goscilismy z wy-
ktadem dla nauczycieli jezyka polskiego w Brzuchowicach koto Lwowa. Dawne
letnisko, w ktérym dziecifistwo i mlodo$¢ spedzil m.in. wybitny polski poeta,
eseista i dramaturg Zbigniew Herbert, w dniach 18-20 marca przyciagneto
wielu polskich nauczycieli, uczniéw i ich rodzicéw.
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Odbywat si¢ tam juz po raz 6smy Konkurs Wiedzy o Kulturze i Jezyku Pol-
skim ,Znasz li ten kraj?..” W organizowanym przez Konsulat Generalny RP
we Lwowie konkursie wzigto udziat 90 dzieci z 16 szkét sobotnio-niedzielnych
oraz innych punktéw nauczania jezyka polskiego z obwodéw: Iwowskiego,
wolyniskiego i tarnopolskiego. Pisemna i ustng cz¢s¢ konkursu uzupetniaty
atrakcyjne zajecia dodatkowe dla dzieci oraz zajecia metodyczne i wyktady
dla towarzyszacych im nauczycieli. Dorota Mech-Kuchciriska zaprezentowata
szkolenie z zakresu neurodydaktyki pt.: ,,Neurobiologia szkoty” kluczem do
efektywnego nauczania. Przygotowana prezentacja dobrze wpisala si¢ w zamyst
imprezy wykorzystujacej gléwnie metody aktywne w pracy z dzie¢mi (praca
w grupach, zajecia plastyczne, prezentacja projektéw).

Szkota Ogélnoksztalcaca nr 10 im. Sw. Marii Magdaleny we Lwowie to
placéwka o chlubnej tradycji. W dniach 16-17 kwietnia odbyly si¢ obchody
Jubileuszu 200-lecia Szkoty. W uroczysto$ciach jubileuszowych w Teatrze
Dramatycznym im. Marii Zankowskiej we Lwowie udziat wzigli: Andrzej Wy-
czawski — p.o. dyrektora PCEN w Rzeszowie oraz Piotr Pilch — wicedyrektor
ds. Oddzialu w Przemyslu.

Trzydniowe uroczystosci obejmowaty:

— uroczysta Msze Swieta odprawiona w kosciele Sw. Marii Magdaleny we
Lwowie pod przewodnictwem Metropolity Lwowskiego Abp. Mieczystawa
Mokrzyckiego,

— Koncert Galowy w Teatrze Dramatycznym we Lwowie w wykonaniu
uczniéw szkoty, podczas ktérego zaprezentowali si¢ uczniowie wszystkich klas
m.in. w taricach ludowych (polonez, krakowiak), taficach tradycyjnych (tango,
jive) czy taricach sportowych.

Dzieci i mlodziez wykonywata zaréwno piosenki przedwojennego Lwowa,
jak i tradycyjne piosenki polskie, m.in.: Na majowke, Jak dobrze nam zdobywaé
g0ry, Wsigsc do pociggu byle jakiego i Wszystkiego najlepszego. Ustyszelismy kilka
picknych interpretacji wierszy: Dzieri dobry Panie Andersenie, Lwowskie Lwy,
Na wyspach Bergamutach, Do nauczyciela i Szkota pod trdjkatem. Polski Teatr
Ludowy przedstawil krétki spektakl Babcia i wnuczek wedtug K.I. Galezyn-
skiego, a aktor scen polskich Jerzy Glybin — fragment epilogu z Pana Tadeusza
A. Mickiewicza. I tu ciekawostka: Jerzy Glybin prywatnie jest bratem Marty
Markuniny, dyrektorki Szkoly Polskiej nr 10 we Lwowie.

Na zakoriczenie zostal wyswietlony specjalnie przygotowany na potrze-
by Jubileuszu film o szkole i jej 200-letniej historii. Podczas przeméwienia
dyrektor Marta Markunina podzigkowata osobom i instytucjom za wsparcie,



Z dziatalnosci PCEN Oddziat w Przemysiu. ..

jakie otrzymywata i otrzymuje szkota, stowa podzigkowania padty réwniez pod
adresem Podkarpackiego Centrum Edukacji Nauczycieli w Rzeszowie Oddziat
w Przemyslu za przeprowadzane szkolenia dla nauczycieli.

Warto podkresli¢, ze Pani Dyrektor swoja funkcje sprawuje od 1988 r.
iz jej osoba zwiazane sa sukcesy szkoly i jej nieustajacy rozwdj. Szkota Polska
nr 10 im. Sw. Marii Magdaleny nie dos¢, ze jest najstarsza szkola w miescie, to
jeszcze jedna z najlepszych. Do szkoly uczgszeza blisko 300 dzieci, w zdecydo-
wanej wigkszosci o polskich korzeniach.

Na zakoriczenie uroczysto$ci Andrzej Wyczawski i Piotr Pilch wreczyli Pani
Dyrektor okolicznosciowy List grawerowany. Calo$¢ uroczystosci dopetnito
spotkanie i wystawa prac artystycznych absolwentéw szkoty.

Zakonczenie projektu ,0d przedszkola do dorostosci —
kompetentne szkoty w Powiecie Jarostawskim"

W 2015 r. zakonczylismy dwuletni projekt ,,Od przedszkola do dorostosci
- kompetentne szkoty w powiecie jarostawskim” wspétfinansowany ze $rodkéw
Unii Europejskiej w ramach Europejskiego Funduszu Spolecznego z Priory-
tetu III Programu Operacyjnego Kapitat Ludzki ,,Wysoka jakos¢ systemu
o$wiaty”, Dziatanie 3.5 ,Kompleksowe wspomaganie rozwoju szkét”. Projeke
byl realizowany w latach 2013-2015 przez powiat jarostawski w partnerstwie
z Instytutem Komeriskiego w Warszawie oraz Podkarpackim Centrum Edukacji
Nauczycieli w Rzeszowie.

Giéwnym celem projektu byto podniesienie jakosci funkcjonowania sys-
temu doskonalenia nauczycieli w powiecie jarostawskim przez opracowanie
i wdrozenie planéw wspomagania zgodnie z potrzebami nauczycieli.

Projekt objat 776 nauczycieli. Nauczyciele konsultanci PCEN wspomagali
projekt jako koordynatorzy oraz eksperci prowadzacy warsztaty i konsultacje
w szkolach objetych programem. Zajecia zostaly wysoko ocenione przez
uczestnikw.

Wraz z rocznymi planami wspomagania zostaly utworzone cztery sieci
wspOlpracy i samoksztalcenia (kazda z sieci liczyta 25 uczestnikéw), ktdre daty
szans¢ podniesienia kompetencji 100 nauczycielom.

Sie¢ to migdzyszkolny zespdt nauczycieli wspdtpracujacych ze sobg w ra-
mach wybranego zagadnienia i pracy zespotowej. Celem funkcjonowania sieci
wspOlpracy i samoksztalcenia byta wymiana dos§wiadczen, analiza ,,dobrych
praktyk” stosowanych przez uczestnikéw, wspdlne rozwiazywanie probleméw,
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tworzenie nowych rozwiazan na potrzeby szkét uczestniczacych w sieci, nawia-
zywanie kontaktéw i wspétpracy pomiedzy szkotami.

Praca przebiegala zaréwno za posrednictwem platformy e-learningowe;j,
traktowanej jako forum wymiany doswiadczen, jak i spotkani osobistych.
Czlonkowie sieci korzystali z wlasnej wiedzy, ale takze z doswiadczenia i wiedzy
koordynatoréw, ktérzy przeprowadzali zajecia warsztatowe, moderowali dysku-
sje na platformie e-learningowej i umieszczali materialy zwiazane z tematyka
poszczegdlnych spotkan.

Tematy sieci uruchamianych w ramach projektu byty ustalone na pozio-
mie catego powiatu jarostawskiego, odpowiednio do zdiagnozowanych w nim
potrzeb.

Z ramienia Instytut Komeniskiego utworzono sieci tematyczne:

*  Metody projektow badawczych w pracy z dzieckiem.

*  Nauczyciele pracujg zespotowo.

Wspomaganie w ramach sieci realizowane przez Podkarpackie Centrum
Edukacji Nauczycieli obejmowato zagadnienia:

*  Ewaluacja pracy szkoly — praca zespotowa nauczycieli.

*  Wcieczka jako forma nauczania przedmiotéw prayrodniczych.

Koordynatorem sieci Ewaluacja pracy szkoly — praca zespotowa nauczycieli
byta Malgorzata Blicharska — kierownik dydaktyczny PCEN Oddziat w Prze-
myslu, natomiast praca sieci Wycieczka jako forma nauczania przedmiotéw
prayrodniczych kierowat Piotr Pilch — wicedyrektor PCEN Oddziat w Przemyslu.

Realizacja powyzszego projektu pozwolita na zdobycie doswiadczenia
w prowadzeniu diagnozy probleméw i wspomaganiu szkét w ich rozwiazywaniu.

Opracowaly: Janina Koscielny
Dorota Mech-Kuchcisiska
PCEN Oddziat w Przemyslu



Michat Wilusz

Prawdziwe przyjaznie rodza sie
w biedzie

Kiedy w wieku 5 lat lezatem w krakowskim szpitalu po operacji biodra,
nic nie potrafito da¢ mi ani chwili szczgscia. Bo chyba nie ma takiej rzeczy czy
osoby, ktéra mogtaby zapewni¢ usmiech dziecku petnemu energii przybitemu
do 16zka. Méj pobyt tam trwat okoto 2 miesiecy, jednak dla osoby w tym wie-
ku to jak dwa lata. Kiedy teraz przypominam sobie te chwile, wiem, ze kto$
pozwolit mi przej$¢ przez ten trudny czas z rado$cia w sercu, ktéra budzi si¢ za
kazdym razem, kiedy mysle o tych dwéch miesigcach.

Miat na imi¢ Hassan. O jego pobycie w Polsce rozpisywaly si¢ gazety,
ale dla mnie wazniejsze jest to, ze moglem go pozna¢ osobiscie. W tamtym
czasie i w takim miejscu jak szpital, a doktadnie oddziat dziecigey, byt kims...
oInnym”. Budzit zainteresowanie, szczegélnie wsréd personelu. Lezat w sali
z pojedynczym tézkiem. Rzadko wychodzit, ale kiedy juz to robil, poruszat si¢
na wézku. Pamietam. .. miat okoto 12, 13 lat. Sniada, jakby lekko przydymiona,
cere, glebokie czarne oczy, Sredniej dtugosci, kruczoczarne wlosy, jak to bywa
u 0s6b pochodzacych z Bliskiego Wschodu.

Nie pamigtam jak nawigzali§my kontakt. Wiem, ze cho¢ pochodzit z Ira-
ku i przebywatl w naszym kraju dopiero par¢ miesigcy dogadywalismy si¢ po
polsku bez probleméw. Szczegdlnie, gdy ustalalismy trase wyscigéw na woz-
kach inwalidzkich, powodujac stany przedzawatowe u lekarzy i pielegniarek.
Wspdélne poranne spotkania przed $niadaniem, aby oméwi¢ plan na dalszg
czg$¢ dnia, zawadiackie wyprawy w ,,tajemnicza czg$¢ szpitala”, czyli parter lub
podziwianie $niegu, ktéry Hassan widziat po raz pierwszy w zyciu, to pickne
wspomnienia z tego czasu. Miat takze talent plastyczny, czgsto tworzyt rysunki,
ktérymi pdzniej obdarowywat wiele oséb. Byt zawsze usmiechniety, pogodny
i radosny. Jednak noca z jego pokoju mozna byto uslysze¢ placz i wykrzykiwa-
ne po arabsku stowa. Prawdopodobnie $nily mu si¢ koszmary zwigzane z jego
przezyciami albo rodzice, ktérzy musieli zosta¢ w dalekim Babilonie.

Tak, Hassan nie przyjechat do Polski na prywatne leczenie z calg rodzina.
Sam dowiedziatem si¢ o tym pare lat pézniej, a pojac jego bdl, cierpienie, ale
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i ogromng odwagg, mogg dopiero teraz. W 2004 roku Irak byl niespokojnym
miejscem, targanym wojna i bombardowaniami. W drugiej potowie roku wojska
sprzymierzone opanowaty centralng cz¢é¢ kraju, co zapewni¢ miato mieszkan-
com chwile oddechu. Tak si¢ przynajmniej wydawato. Jednak pewnego dnia,
zn6éw rozbrzmiat alarm bombowy Kiedy wielodzietna rodzina Hassana chciata
skry¢ si¢ w prowizorycznym bunkrze blisko domu, los chcial, ze bomba spadta
wlasnie tam. Nie obylo si¢ bez ofiar. M6j miody przyjaciel zostat cigzko ranny.
Miat rozerwane migsnie i skére, bomba uszkodzita takze powaznie biodro.
W szpitalu w Babilonie przebywat 5 miesigcy. Nie byta to dobra decyzja ze
strony tamtejszych lekarzy, gdyz w rany wdato si¢ mnéstwo infekgji, nie byto
mozliwo$ci zywienia pozajelitowego, brakowato lekéw, chiopiec schudt tak,
ze w dniu przyjazdu do Polski wazyt 20 kg. To wtedy postanowiono, ze aby
uratowac jego zycie przejmie go Polska Misja Medyczna. Po wielu tygodniach
starai, 4 wrzesnia pojawit si¢ w krakowskim szpitalu. Zanim powzigto jakie-
kolwiek kroki w kierunku operacji, nalezato zastosowa¢ rygorystyczna diete,
ktéra miata odbudowa¢ organizm Hassana. Dzi¢ki temu udato si¢ pokry¢
potrzeby metaboliczne, zahamowac¢ proces wyniszczania si¢ organizmu, a takze
unikna¢ $miertelnego w skutkach tzw. zespotu przekarmienia. Teraz chlopca
czekal szereg operacji, ktére pozwolity zrekonstruowaé biodro, tkanki i migénie,
co umozliwito mu siedzenie, a niedtugo potem chodzenie. Nast¢pnie wszcze-
piono ekspander, ktéry zapewnial powolne rozciaganie skéry. Na nastgpny
zabieg trzeba byto czeka¢ 5 miesigcy. W tym czasie Hassan przechodzit trudna
rehabilitacje, uczyt si¢ polskiego i to wlasnie wtedy si¢ poznalismy. Po leczeniu
i dojsciu do formy wrécit do Iraku i rodziny, za ktéra tak tesknil. Wspominat
jednak, ze na dalsza rehabilitacje chcialby przyjecha¢ do Polski.

Teraz z perspektywy czasu widzg, jak bardzo niewspétmierne byty moje
problemy wobec cierpienia mtodego Irakijczyka. Jak wiele dal mi radosci przez
te dwa miesiace. Jak bardzo byt odwazny i nieztomny. Jedyne, czego zatuje, to
ze bedac matym, nie pomyslatem o zapewnieniu ciagtosci naszej znajomosci
i gdy dzi§ wracam myslami do tamtych chwil, bardzo chcialbym go jeszcze raz
spotka¢ i powspomina, jak to przyjazii polsko-iracka wyrosta we wspélnym
cierpieniu.

Michat Wilusz jest uczniem 11 klasy II Liceum Ogdlnoksztatcgcego
w Zespole Szkdt nr 1 im. Janusza Korczaka w Laricucie
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,Ktadta na stole bochen serca”.

Sylwetka Matki Polskich Harcerzy -
Zdzistawy Jozefy Bytnarowej

Nieskoriczenie wiele jest jazni ludzkich. A kazdy czlowick ma tylko jedno zycie — swoje wlasne.

Ale w tym jednym zyciu dany mu jest caly bezmiar swiata, wszystko, co potrafi dojrzec
i zamkngd w sobie. Od cztowicka wylgcznie zalezy wybdr tego, co z sobg zjednoczy.

VVybiemnie i odrzucanie stanowi przeto istotng tres¢ Zycia [...].

Alicja Dorabialska, Jeszcze jedno Zycie, Warszawa 1972

Byla drobna, niewysoka osobg o glebokim i tagodnym spojrzeniu
niebieskich oczu. Byly one obecne w zyciu wielu ludzi, w tym takie — co
najwazniejsze —w zyciu mlodziezy. Obecna mimo nielekkiego bagazu przezytych
lat. Spotkana chociaz raz na szlaku zycia przez drugiego cztowieka, pozostawata
w nim juz na zawsze. Byta matkq dwojga dzieci: cérki Barbary Bytnaréwny
oraz Jana Romana Bytnara ,Rudego” — bohatera legendarnej ksiazki Kamienie
na szaniec, odbitego w akcji pod Arsenatem 26 marca 1943 r.

Tylko nieliczni z nas wiedza, ze Zdzistawa ]. Bytnarowa, z domu Re-
chuléwna, oraz jej syn Janek urodzili si¢ w Kolbuszowej na Podkarpaciu. Do
chwili obecnej przetrwat zreszta dom — miejsce ich urodzenia. Doda¢ trzeba,
ze ojciec Barbary i Jana — Stanistaw, wywodzi si¢ z Ostrowa koto Przeworska,
gdzie przyszedt na $wiat 31 marca 1897 r.

O sadze rodu Bytnaréw pisato wielu publicystéw, przede wszystkim Aniela
Kmita Piorunowa, siostra cioteczna Krzysztofa Kamila Baczyniskiego, trudzaca
si¢ przez wiele lat, by pamig¢ o rodzinie Bytnaréw nie zagingla. Warto do jej
informacji dolaczy¢ nowe szczegély i fakty z zycia matki ,,Rudego” i ,Duski”.
Pisata: ,Urodzitam si¢ 12 marca 1901 roku w Kolbuszowej. Ojciec méj Rechul
i matka Jézefa Markusiewicz. Pochodz¢ z wieloosobowej rodziny urzedniczej,
wigc tez warunki materialne byly trudne, gdyz jedynym zywicielem byt ojciec,
etatowy urzednik miejscowej Izby Skarbowej. By utrzyma¢ duzg rodzing, pra-
cowatl dodatkowo w réznych instytucjach, petniac najczgsciej funkcje sekretarza
lub skarbnika. Brat zywy udzial w 6wczesnym zyciu kulturalnym tego matego,
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niegdys powiatowego, miasta. Byt cztonkiem »Sokota«, Strazy Ogniowej, Kasy
Pozyczkowej Raiffeisena i teatru amatorskiego”.

Dobre zdrowie i optymistyczne usposobienie cérki skromnego galicyjskiego
urzednika byto szczodrym darem natury, pozwalajacym w pézniejszym zyciu
przetrwad trudne chwile i réznoraki los... ,Nauke rozpoczgtam w miejscowe;j
szkole, zwanej wtedy powszechng” — notowala. ,Po jej ukonczeniu weszlam
w poczet ucznidw, zatozonego wlasnie w Kolbuszowej, gimnazjum prywatnego,
gdzie ukorniczytam klasy I-IV [...]. Gimnazjum egzystowalo trzy lata do I wojny
$wiatowej. Przerwa trwata dwa lata, po ktérej wznowito dziatalno$¢, ale w roku
1916 nie uzyskato ono »prawa publicznosci« i cata klasa IV (najwyzsza wow-
czas) zmuszona byta zdawa¢ egzamin w C.K. Gimnazjum Meskim w Mielcu”.

Warto, chociaz na moment, przypomnie¢ pobyty w Mielcu mlode;
woéwczas dziewczyny. Nie zawsze byly dla niej stoneczne, o czym wielo-
krotnie wspominala, ale mimo to budzily w niej nostalgie i rozrzewnienie.
Moze wlasnie dlatego wéréd innych miast Mielec zostal wspomniany w jej
po$miertnym biogramie. Na prosbe piszacego te stowa Zdzistawa J. Bytna-
rowa napisata krétka relacje pt. Pobyt czasowy w Mielcu. Czytamy tu m.in.:
,Po raz pierwszy przyjechatam do Mielca w grupie gimnazjum prywatnego
w Kolbuszowej w koricu czerwca 1916 roku. [...] Na kilkunastu furmankach,
ozdobionych zielonymi galeziami, przyjechata kawalkada chtopcéw i dziew-
czat z personelem pedagogicznym na ulicg, przy kedrej miescit si¢ budynek
gimnazjum, a w sasiednich domach zorganizowano tymczasowo kwatery.
Przez cztery dni trwal egzamin pisemny i ustny pod auspicjami surowych
profesoréw i przy asyscie naszego zespotu nauczycielskiego. Wszystko nam
bylo obce i niezwyczajne. Bali$my si¢ bardzo, a wielka trema nie pozwalata na
skupienie — zadnej zyczliwosci, zadnego stowa czy usmiechu rozbrajajacego nie
bylo. Jedynie obecno$¢ naszych nauczycieli dodawata nam otuchy, by pierw-
szego egzaminu w »obcej« stronie, w stynacym z surowosci gimnazjum, nie
oblaé. Te cztery dni zylismy jak w malignie, sen nie kleit powiek, nieustannie
rozwigzywali§my zadania matematyczne grupowo, potem ttumaczenia z greki
i taciny, bo ambicjg juz wtedy nasza byto, by przezwyciezy¢ trudnosci ztozenia
egzaminu i zastuzy¢ dla gimnazjum na opini¢ zdobycia w przyszlym roku dla
szkoty w Kolbuszowej praw publicznych”.

Zrzadzeniem losu uratowat si¢ arkusz ocen Zdzistawy Rechuléwny z klasy
IV C.K. Gimnazjum w Mielcu z roku szkolnego 1915/1916. Nadzwyczajny
to dokument, bowiem oceny z poszczeg6lnych przedmiotéw nauczania bardzo
dobre i dobre, a co najwazniejsze — ani jednej godziny opuszczonej w ciagu
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roku szkolnego. Nic wigc dziwnego, ze wynik ogélny na arkuszu ocen zawiera
stwierdzenie: ,,Do klasy nast¢pnej chlubnie uzdolniona”.

Po ukoniczeniu klasy IV prywatystka Rechuléwna postanowita opusci¢ Mie-
lec, udajac si¢ do Krakowa, gdzie zostata przyjeta do I Gimnazjum. Ukoniczyta
tam V i VI klas¢ gimnazjalng z wynikiem bardzo dobrym i wtedy... ,0jciec nagle
zmienit swoje plany, usitowal wyda¢ mnie za maz, roztaczajac przede mna »ka-
rier¢«, jaka mogtam zrobi¢, bedac panng bez posagu — i wychodzac za urzgdnika
z awansem, ale o 15 lat starszego. Sprzeciwitam si¢ tym zamystom ojcowskim
[...], upartam sig, i ojciec tez — bo mi odméwil pomocy finansowej na dalszy
pobyt w Krakowie [...]. Wystaral mi si¢ o miejsce w aptece w matym miasteczku
we wschodniej Galicji. Byta to praktyka bezptatna, ale z utrzymaniem. Niestety,
po dwéch miesigcach pracy od rana do péznych godzin, dyzurach nocnych,
zawijaniu proszkéw i czopkéw — zrezygnowatam, gdyz miasteczko byto senne,
bez rodzinnych i kolezeriskich kontaktéw, niesympatyczny »pryncypats,
eksploatujacy nadmiernie praktykantke, to wszystko spowodowato zaplanowana
ucieczke w dzien $wiateczny [...]. W domu wybuchta burza — a w konsekwencgji
przyjaciel ojca, adiunkt Franciszek Brandt, objawit wyjscie z impasu: mianowi-
cie poradzit, bym zapisata si¢ jako hospitantka do C.K. Gimnazjum Mgskiego
w Mielcu, gdzie utrzymanie bedzie tarisze i bliski dojazd do domu furmankami
w dzien targowy. Pojechali obaj ze mna — wyszukali stancj¢ u wdowy p. Szu-
manowej — whascicielki piekarni [...]”.

Pewnego dnia przyszta matka bohatera Kamieni na szaniec znalazta si¢ po
raz drugi w mieleckim gimnazjum, tym razem w klasie VII, gdzie uczg¢szczata
jednak tylko do pétrocza, tj. do 20 grudnia 1918 r. Zywot ,jedynaczki”, okre-
$lanej wtedy mianem prywatystki (stuchaczki gimnazjum na prawach wolnego
stuchacza — przyp. red.), nie byl wesoly. ,,Sytuacja prywatystki byta tego rodzaju,
ze jedynie przystuchiwata si¢ lekcjom — nie byta normalng uczennica, ktéra
okresowo klasyfikowano. Dopiero na koricu roku miata zdawa¢ przed komisja
egzamin. Bywaly wypadki, kiedy profesor zapytat ,jedynaczke”, ale wéwczas
tylko, gdy nikt nie odpowiadal na pytanie. Byto to zenujace — niestety [...].
Od dyrektora Wincentego Tyrana i prefekta ks. Romana Sitko nie ustyszatam
przychylnego stowa — byli zawsze niezadowoleni, ze taki »zeriski« problem
musza w meskiej klasie znosi¢”.

Nic tez dziwnego, ze mloda panienka wzdychata catymi dniami za po-
wrotem do Krakowa, ,bo tez nie bylo co poréwnac tego gimnazjum, ledwie
egzystujacego na zapadlej prowincji, z przednia szkota krakowska”. Po feriach
zimowych nie powrdcita juz do fawy gimnazjalnej w Mielcu, lecz znalazta swoje
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miejsce na powrét w Krakowie, tym razem jako studentka Pafistwowego Kursu
Nauczycielskiego, zorganizowanego staraniem wybitnego pedagoga Henryka
Rowida. Przy podziale na grupy dostata si¢ do ,piatki”, w ktérej bylo trzech
mezezyzn, w tym Stanistaw Bytnar, ,przystojny brunet”. Wspélne spacery i wy-
cieczki, wspélne zainteresowania, wytworzyly gleboka wigz uczuciowa miedzy
dwojgiem mlodych ludzi. Napisze o tym pigknie i wzruszajaco Barbara Wa-
chowicz: , byt bukiecik nie§miatych bratkéw za ukradkiem pocerowany szynel,
byly wiosenne wycieczki az po tyniecki klasztor, uroczysta msza pomaturalna
w Katedrze Wawelskiej i mocno splecione dtonie. Tak péjdziemy razem w zycie
— powiedziat Staszek Bytnar”.

I poszli, tak czgstym wowezas, nauczycielskim szlakiem, w mysl wskazan
Henryka Rowida: ,Jestescie pierwszym pocztem nauczycieli Niepodlegle;.
IdZcie, nieccie Polske. I pamigtajcie, ze tylko ludzie wolni moga wychowat
ludzi wolnych”. Pracg rozpoczeli w roku szkolnym 1919/1920, kazde zresztg
oddzielnie, chociaz w tej samej gminie Sulmierzyce w wojewddztwie kieleckim:
Zdzistawa Rechuléwna we wsi Wola Wydrzyna, a Stanistaw Bytnar w jedno-
klasowej szkole we wsi Chorzenice. Wkrétce mtodzi postanowili p6js¢ przez
zycie razem. Ich §lub odbyt si¢ w Kolbuszowej 20 sierpnia 1920 roku. Po §lubie
oboje matzonkowie otrzymali prace nauczycielska w dwuklasowej szkole w Nie-
ktaniu w powiecie koneckim (woj. kieleckie). Po szesciu latach pracy nowych
nauczycieli szkota byla juz w pelni zorganizowana: liczyta siedem klas; pani
Bytnarowa dodaje: ,ja za$ bytam szcz¢sliwa matka dwojga dzieci Jasia i Dusi”.

Wazng cezurg w zyciu malzefistwa byl rok szkolny 1925/1926. W tym
roku Zdzistawa Bytnarowa zostata kierownikiem szkoly, a jej maz podjat studia
w Instytucie Pedagogiki Specjalnej w Warszawie. Wkrétce zostat kierownikiem
Szkoly Cwiczeri przy Instytucie. ,Wobec przeniesienia meza do Warszawy
— czytamy we wspomnieniach pani Zdzistawy — zdecydowatam si¢ réwniez
podja¢ studia w Instytucie Pedagogiki Specjalnej. W roku szkolnym 1926/1927
ukonczylam wigc Instytut i dostatam przydzial do Szkoly Specjalnej nr 147
w Warszawie i prowadzitam w niej klas¢ eksperymentalng metoda Decroly’ego”.

Okres mi¢dzywojenny to praca obojga matzonkéw w szkolnictwie specjal-
nym. Od 1 wrze$nia 1936 roku Stanistaw Bytnar otrzymat (w drodze konkursu)
nominacj¢ na kierownika Szkoly Specjalnej Nr 111 w Warszawie, za$ jego zona,
réwniez w drodze konkursu, otrzymata w roku szkolnym 1930/1931 kierow-
nictwo Szkoly Specjalnej Nr 6, gdzie dotrwata do czerwca 1940 roku, to jest do
chwili zwolnienia z pracy mezatek przez wladze niemieckie. Przeszta wtedy do
zorganizowanego tajnego nauczania na kompletach, réwnoczesnie podejmujac
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prace konspiracyjng w oddziatach tacznosci. W czasie jednego z tych okupacyjnych
rozstani z rodzina, syn wreczyt matce swoja fotografie, na ktérej rewersie napisat:
»~Mamusi na wygnanie, aby wiedziala, ze syn jest i zawsze kocha”.

W czasie, gdy rodzice pracowali w tajnym nauczaniu i w ten sposéb prze-
ciwstawiali si¢ wplywowi okupanta na umystowos¢ Polakéw, dorastaty ich dzieci
i szty w §lady rodzicéw. Janek — student tajnej Politechniki — byt jednym z naj-
czynniejszych i wykonujacym najbardziej niebezpieczng robotg przywédcéw
tak zwanej walki biezacej, polegajacej na wykonywaniu akgji sabotazowych,
dywersyjnych. ,Dusia” brata udziat w Matym Sabotazu, a od marca 1943 roku
ukrywata si¢, pracujac jako ogrodniczka pod Jedrzejowem. Lekkomyslnosé
jednego z towarzyszy broni, u ktérego podczas rewizji znaleziono w notesie
doktadny adres ,Rudego”, doprowadzita gestapowcéw do mieszkania przy
Alei Niepodleglosci 159. Rudy i jego ojciec zostali aresztowani i wywiezieni
na Szucha a potem na Pawiak. Matki i siostry na szczgécie nie byto wtedy
w domu. Wkrétce pani Bytnarowa przezyje meczeniska $mieré syna i rozstanie
na zawsze z me¢zem, ktéry przepadnie w jednym z obozéw koncentracyjnych
pod Dachau wiosna 1945 roku.

»W Powstaniu Warszawskim — wspomina — pelnitam stuzbe¢ w ,,Pasiece”
(kryptonim Gléwnej Kwatery Mgskiej Szarych Szeregéw) jako kierownik poczty
cywilnej na Srédmiescie. W ostatnich dniach Powstania zostatam mianowana
podporucznikiem i z Dowédztwem Okregu Warszawskiego Armii Krajowe;j
dostatam si¢ do niemieckiej niewoli. Przesztam przez obozy jenieckie Fallings-
bostel, Bergen-Belsen, a w koricu umieszczono nas w Molsdorfie (Turyngia),
gdzie nastapita koncentracja kobiet — oficer6w WSK (Wojskowej Stuzby Ko-
biet). [...] 15 sierpnia 1945 roku wrécitam do Kraju”.

Zastala gruzy. Na szczescie odnalazta corke ,,Dusi¢” i tesciowa — Katarzyne
Bytnar. Co wazne, réwniez ksiazke Stones for the Rampart — angielska edycje
Kamieni na szaniec. W pierwszej kolejnosci wybrata si¢ na gréb Jasia. Tram-
waje ani autobusy jeszcze nie kursowaty, mogta i$¢ tylko pieszo. Obok mogity
Jasia wyrosly groby najblizszych mu 0séb; wsréd nich Tadeusza Zawadzkiego
— ,Zo$ki”. Milczata, wypetniona bélem...

Pierwsze spotkanie z autorem ksiazki Kamienie na szaniec nastapito dopiero
w 1946 roku. ,,Spotkali$my sie przypadkowo wlasciwie. Byto to w Klubie Mie-
dzynarodowej Prasy i Ksiazki, bodajze rog Bagateli. Przedtem nie znatam osobiscie
Kaminskiego. Miat wyktad. Po wyktadzie podesztam do »Kamykac, poprositam
o dedykacj¢ — »matce Janka Bytnara«. Popatrzyl na mnie i... zaniemdéwit na
chwile. Rozmawiali$my, ale rozmowa nie kleifa si¢ — obopélne wzruszenie”.
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Szybko zglosita si¢ do pracy mimo tragedii, ktdra przyszto jej przezy¢.
»W tym [...] czasie organizowato si¢ Ministerstwo Oswiaty, gdzie zapropono-
wano mi stanowisko radcy w referacie szkolnictwa specjalnego. W Ministerstwie
Oswiaty pracowatam do lipca 1957 roku, najpierw na stanowisku starszego
radcy, a nastepnie wizytatora szkét dla dzieci przewlekle chorych w sanatoriach,
prewentoriach i domach zdrowia, bedacych w gestii Ministerstwa Zdrowia.
Z Ministerstwa odesztam 1 lipca 1957 roku na wlasng prosbe — na emeryture,
gdyz stan zdrowia nie pozwalal mi na wedréwki wizytacyjne po kraju [...]”.

*k%k

Pewnego majowego dnia spotkatem t¢ Paniag o glebokim, fagodnym
spojrzeniu na jednym ze ztazdéw szaroszeregowych w Krzeszowicach. Byl rok
1975. Rado$¢ z tego spotkania byta obopélna. Po raz pierwszy ujrzatem matke
legendarnego ,,Rudego”, ona za$ wrécita wspomnieniami do swojej mlodosci
w Mielcu. Zaraz tez uzgodniliémy termin spotkania ze wspétczesnym Mielcem
i jego mieszkaricami. Pani Bytnarowa przyjechata do bohateréw Kamieni na
szaniec.

Moze wlasnie 6w wieczdr sprawil, ze bohaterka tej opowiesci podjeta decy-
zj¢ o zamieszkaniu w Mielcu przez kilka nastgpnych lat? Moze... Zamieszkata
przy ulicy Staffa 15 m. 9 i zaraz rozpoczeta bardzo twérczy nowy etap swojego
zycia, bedac juz w wieku mocno dojrzatym. Swoja obecno$¢ zaznaczyta czyn-
nymi kontaktami z harcerkami i harcerzami oraz mlodzieza z catej Polski. Beda
pisa¢ o niej ludzie réznych profesji, m.in.: Aniela Kmita-Piorunowa, Janina
Kaminska, Bolestaw Leonhard, Maria Zychowska, ks. Roman Szczygiet, Barbara
Wachowicz, Marek Popiel, Wiadystaw Terlecki, Maria Fic, Leszek Stanowski,
Antoni Wiatr, Kazimierz Wiatr, Stanistaw Sieradzki ,Swist” i wielu innych.
Zadnego listu z prosba o rade, pomoc czy chociazby z wyrazami bezinteresownej
sympatii nie pozostawita bez odpowiedzi. Swoj czas przezywala intensywnie
i z zaangazowaniem. Pisata do autora tego artykutu 30 wrze$nia 1980 roku: ,,20
IX Hufiec Mokotéw obchodzit 41-lecie powstania Szarych Szeregéw. Mowe
trzymal dh Broniewski. Nie patyczkowat si¢, wylal gorzkie stowa na temat
dzisiejszego harcerstwa, w czambut poswigcit tych, ktérzy ograniczyli rozwoj
wartoéci ideowych, doprowadzili niewiar¢ w autorytety i gloszone deklara-
cje — natomiast wysublimowat zdrowe spoteczenistwo i pickne przedwojenne
harcerstwo wychowane na dekalogu, ktére wydato bohaterskie Szare Szeregi
— dumg Polski”. Natomiast w liscie z 19 sierpnia 1990 roku do tego samego
autora notowata: ,Zbliza si¢ gdariska Walgsada, dni, kt6re obrécily zwrotnice
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dziejéw wspotczesnej Polski — mamy wolno$¢, Kosciét zwycigzyt, religic w szkole
i innowacje duze w edukagji szkolnej, mozna si¢ zachtysna¢ — gdyby nie plan
Balcerowicza”. Warto réwniez przypomnie¢ nastgpujacy fragment z 19 marca
1980 roku, adresowany do Janusza Krezela: ,,a wieczorem spotkanie z p. Barbara
Wachowicz, urocze, petne poezji i wzruszen, przy nabitej sali, akompaniowat
stynny Cezary Owerkowicz. Ona cata w gazach fioletowych przy czuprynie
w zlotych lokach — fascynowala trescig i osobowoscia. Na zakoriczenie dostalam
jej ksiazke Ciebie jedng kocham z szerokg inskrypcja i wiazanka §liczng frezji
w fioletach i obfitych wstazeczkach — podczas prelekeji”.

Lawiny listéw naptywajacych do pani Zdzistawy Bytnarowej z catej Polski
nie przerwal nawet wybuch stanu wojennego. Bedzie stad ptynaé¢ nadzieja
i pokrzepienie dla meczennikéw tej ciemnej nocy, aczkolwiek koperty beda
dzwiga¢ na sobie komunistyczne zniewolenie poprzez wbity na kazda z nich
napis: ,,Ocenzurowano”. Przezywal bedzie bél i dramat matek, ktére w tym
czasie utracity synéw. Wkrétce dotrze do niej bolesny list od Barbary Wachowicz
datowany na 20 maja 1983 roku: ,Najdrozsza Mamo! Kto mégt — w najgor-
szych snach wysni¢, ze kiedy pisano do Ciebie ten zbiorowy list w Kielcach —
w Warszawie konat wspétczesny brat Rudego. .. Jestesmy wstrzasnieci, zgnebieni
i zatamani, ze nie mozna tego stowem wyrazi¢! [...] I w Warszawie spotkata
mnie ta okrutna wiadomos¢ o bestialsko zdeptanym, zamordowanym chtop-
cu... Kochana Mamo — jeste$my bezradni w swej rozpaczy. Nie znam matki
tego chtopca. Wiem tylko, ze jest poetka, a on takze pisat wiersze. Miata jego
jednego na $wiecie. Wiasnie zdal maturg pisemna. Jak méwila na pogrzebie
jego mloda wychowawczyni — osiagnat peten rozkwit duchowy i byt tak wolny
od zwracania uwagi na jakiekolwiek dobra materialne. Czy wiesz Mamo, jakiej
szkoly zabraklo na Powazkach? Batorego! Pani dyrektorka nie zgodzita si¢ na
udziat mlodziezy!

Mamo kochana — tylko Ty mozesz napisa¢ kilka stéw do tej nade wszystko
nieszczedliwej drugiej Matki. Bo chyba tylko Ty mozesz w petni zrozumie¢ — jak
bardzo ona cierpi. Prosz¢ Ci¢ — napisz do Niej — jesli od kogo$ potrzebuje ona
stéw — to tylko od Ciebie, a ja list przekaze. Basia”.

Taki list zostat napisany.

Aniela Kmita-Piorunowa 19 marca 1984 roku pisata: ,Droga Pani, tak
mi zawsze mito, gdy znajde w skrzynce list od Pani [...]. Nie wiem, czemu
zawdzigczam t¢ zyczliwos¢, jaka mnie Pani obdarza: nie wiem, czy na nig —
i czym — zastuguje, ale prosze mi wierzy¢, ze jest mi ona bardzo, bardzo droga.
Tylko czasem tak sobie mysle, czy ta miodziez, ktéra wychowuje si¢ w szko-
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tach noszacych imiona Baczyniskiego, Bytnara, Zawadzkiego i tylu innych Ich
réwiesnikéw, potrafi to ocenié?, czy potrafi Ich zrozumied?, czy potrafi tak
hartowa¢ swoje charaktery, jak oni je hartowali? Patrzac dokota siebie, spoty-
kajac si¢ z mlodzieza, ktéra dzi§ ma tyle lat, ile oni wtedy mieli, nie bytabym
tego pewna. Czy doprawdy nasz nardd potrafi tylko czci¢ zmartych bohateréw,
a nasladowa¢ ich postawy bohaterskiej nie potrafi? Ciekawa jestem, co Pani
o tym sadzi — Pani jest przeciez Pedagogiem i byta Pani Zona Pedagoga!”.

Przypomnijmy na zakoniczenie dom w Mielcu przy ulicy Leopolda Staffa,
gdzie Zdzistawa Bytnarowa przez kilkanascie lat zamieszkiwata. Wystarczyto
otworzy¢ drzwi tego mieszkania, by poczué jego niepowtarzalng atmosfere,
klimat pogody i spokoju. Mialem szczgécie by¢ omalze codziennym gosciem
tego domu. Obserwowatem zastepy harcerek goszczonych przez zacna, a przeciez
bardzo juz zmegczona, Gospodynig, jej ujmujaca dobro¢ i oddanie. ..

To w Mielcu zasiadalismy do polskich wigilii, takze w czasie stanu wojen-
nego, famiac si¢ kromka chleba, jak optatkiem. Niejednokrotnie tez spedzali-
$my wspolnie sylwestrowe wieczory, jakze wzruszajace i niezwykle poprzez swa
wymowe. To tu w Mielcu piszacy te stowa nadat matce ,Rudego” tytut Matka
Polskich Harcerzy. Wzbogacajg go inne jeszcze okreslenia: ,Droga i Kochana
Maminko Zdzistawo” (ks. Roman Szczygiel), Przezacna Ukochana i Najdrozsza
Pani — Druhno Mamo” (Bogumita Zukowska), ,Mamo Najdrozsza — Rado-
$ci Naszego Serca” (Barbara Wachowicz), ,Droga Kochana Matko” (Marceli
Pierzchata).

Niepostrzezenie przesuwaly si¢ mieleckie lata. Do pdznej nocy w tym
mieszkaniu wida¢ bylo $wiatto lamp. Bylo ono jak ogieri wiodacy zagubionych
do miejsca bezpiecznego. I cho¢ nadal ptong w tym mieszkaniu $wiatla, nie ma
juz w nim ich straznika — matki Janka Bytnara.

Pani Bytnarowa ostatnie dni swego zycia spedzita w Warszawie w tym
samym domu, z ktérego w 1943 roku gestapo wyprowadzito jej meza i syna.
Dozyla swoich dni pod troskliwa opieka jedynej cérki ,Dusi”. Zmarta 13
sierpnia 1994 roku i spoczgta w kwaterze Batalionu ,Zoska” w sasiedztwie
grobu ukochanego syna Jana i innych dziewczat i chtopcéw — kamieni przez
Boga rzuconych na szaniec nadziei. ..

Janusz Krezel, ur. w 1936 r, pedagog, harcmistrz, historyk Szarych
Szeregow. Laureat jubileuszowej nagrody ZG Szarych Szeregéw. Czlonek
PEN Clubu.



DYSKUSJE « POLEMIKI « RECENZJE

Anna Janus-Sitarz, W poszukiwaniu
czytelnika. Diagnozy, inspiracje,

rekomendacje

Kryzys czytelnictwa jest faktem.
Z roku na rok obejmuje coraz wigksza
liczbg 0séb. Ostatni raport Biblioteki
Narodowej nie pozostawia watpli-
wosci'. Sposréd reprezentatywnej
préby 3049 ankietowanych w wieku
co najmniej 15 lat zadnej ksigzki nie
przeczytato 63% poddanych badaniu.
Pozostali przeczytali w roku 2015
przynajmniej jedng lekturg. Co gor-
sza, zauwaza si¢ tendencje spadkowe,
z roku na rok aktywnych czytelnikéw
jest coraz mniej mimo wielu ogél-
nopolskich akeji, inicjatyw bibliote-
karzy, dziennikarzy, nauczycieli oraz
politykéw. Analizy opisywanego stanu
rzeczy zajmuja juz nie setki, a tysiace
stron, pomysty, bardzo interesujace,
mnozg si¢, mimo to rzeczywisto$é
coraz bardziej doskwiera.

Stan 6w nie mégt nie zostaé za-
uwazony przez nauczycieli i akademi-
kéw. Dotyczy réwniez, a moze przede
wszystkim, szkoty. Od kilku lat dys-
kusja na temat czytelnictwa toczy si¢
réwniez na poziomie nie tylko opiséw

' Por.: Stan cgytelnictwa w Polsce w 2015 .

[dostep 30 VI 2016 r.] Dostepny
w Internecie: htep://www.bn.org.pl/

download/document/1459845698.pdf

z zakresu socjologii czy psychologii,
lecz takze metodyki nauczania jezyka
polskiego?. Poglebiajacemu si¢ stanowi
kryzysu towarzyszy wigc wyczulona
uwaga i $Swiadomo$¢ postepujacej
frustracji wielu $rodowisk. Ksiazka
wydana ostatnio przez Universitas nosi
znamienny tytul: W poszukiwaniu
czytelnika. Bezwiednie sugeruje, ze
oczywiste do tej pory zachowania i role
w przestrzeni czytelnictwa ulegaja de-
strukgji. Jeszcze nie tak dawno strong
aktywna byl czytelnik. To on szukat
ksiazki, cieszyl si¢ nia, zdobywat po-
zadany tytul, chelpit si¢ znajomoscia
tresci i zasobnoscia wlasnej domowej
biblioteki.

Dzi$ to ksiazka szuka swojego
czytelnika, najczesciej zblazowanego
nadmiarem propozycji, oddane-
go atrakcjom popkultury, jezykowi
obrazu, filmu, emotikonu, memu,

2

Wiele w tym wzgledzie uczynito wydaw-
nictwo Universitas, ktére omawianemu
problemowi poswiecito przynajmniej
kilka tytutéw. Wymiedimy najwazniejsze:
A. Janus-Sitarz (red.), Przyjemnosé i odpo-
wiedzialnosé w lekturze, Krakéw 2009; idem,
Szkolna lektura blizej terazniejszosci, Krakéw
2011; K. Biedrzycki, A. Janus-Sitarz (red.)
Doswiadczenie lektury, Krakéw 2012.
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Snapchatowi, Facebookowi i innym portalom. Trafnie to opisata swego czasu

Dorota Mastowska w wywiadzie dla jednego z internetowych czasopism:
Wiesz, wydaje mi sig, ze rzeczywisto$¢ obfituje dzi§ w duzo prostsze, bardziej ekonomiczne
formy przekazu — korzystniejsze czasowo i finansowo. Ksiazka straci racj¢ bytu, ewentual-
nie powréci jako snobistyczna alternatywa, taki mentalny slow food. [...] Juz nawet dla
mnie — cho¢ przeciez ksiazka jest kluczowa w moim zyciu zawodowym — czytanie jest
ekstrawagancja. A kiedy przestajesz czytaé regularnie, ta umiejgtno$¢ przyttumia sig, zanika.
[...] To straszne, co powiem, ale kiedy jestem tutaj, w Warszawie, to czytanie wydaje mi
si¢ pornograficznie mato produktywne. Czytam jak jestem chora i juz po prostu nie mogg
wstac z16zka. To straszne, ze w czasie czytania jednej ksiazki mozesz obejrze¢ 7 filméw, do-
kumentéw, obejrze¢ 150 teledyskéw. To, co méwie, zdradza, ze jestem zainfekowana — tak
jak pewnie duzo 0s6b — kompletnie konsumpcyjnym modelem uczestniczenia w kulturze®.

Takim wiasnie zainfekowanym czytelnikiem bardzo czgsto jest uczen.
Redaktorka serii, Anna Janus-Sitarz, nauczycielka akademicka i metodyk, ma
dojmujaca $wiadomos$¢ istniejacego stanu rzeczy. Jej nowa ksigzka zawiera
proste zatozenie: ,literatura ma do spetnienia misjg. W dzisiejszych czasach —
pospiechu, konsumpcjonizmu, technicyzacji zycia na wszystkich jego polach:
spofecznym, naukowym, prywatnym — ma przypominac o tym, kim jeste$my,
na czym polega nasze cztowieczenistwo, jak wazny w naszej egzystenciji jest drugi
cztowiek, jak potrzebna jest zdolno$¢ do patrzenia na §wiat oczami innej osoby™.
Owo zalozenie nie powinno nas przestraszy¢ ze wzgledu na dekretowany ide-
alizm w $wiecie coraz bardziej go pozbawionym. Dalej jest juz bowiem wiele
doktadnych analiz istniejacego stanu rzeczy, trzezwych ocen oraz ciekawych pro-
pozycji majacych na celu odwrécenie zle rokujacych trendéw i patologicznych,
badz co badz, nawykéw. Autorka zadaje réwniez wiele waznych pytan: ,Po co
googleinteligentowi literatura?”, ,,Czy w przypadku pokolenia sieci konieczna
jest zmiana metod nauczania?”, ,Jak ksztalci¢ czytajacych w poszukiwaniu
inspiracji?” i wreszcie ,,Jak ksztalci¢ nauczyciela literatury?”.

Kryzys czytelnictwa ma swoje skomplikowane przyczyny. Swiat przed-
stawiony literatury nie jest malo atrakcyjny sam przez si¢. Atrakcyjny przestat
by¢ kanon lektur, a wlasciwie proponowane style czytania kanonu. Tak na-
prawde kazdy z nas jest poniekad googleinteligentem. Na pewno model éw
jest atrakcyjny dla mlodszych pokolen. Paradoks polega na tym, ze whasciwe

3 Por.: D. Mastowska, CZYTELNIA: KSIAZKA + KONSUMPCJA = MEZALIANS. Wywiad.
Rozmowe przeprowadzita A. Sowiniska [online], [w:] ,,dwutygodnik.com” [dostgp: 2 VII
2016]. Dostepny w Internecie: http://www.dwutygodnik.com/artykul/2948-czytelnia-
ksiazka--konsumpcja--mezalians.heml

* A Janus-Sitarz, W poszukiwaniu czytelnika. Diagnozy, inspiracje, rekomendacje, Krakéw 2016,
s. 7.
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zrédta kryzysu tylko czgéciowo znajduja si¢ w obszarze razenia ,bomby me-
gabitowej”. Anna Janus-Sitarz podkresla, ze pierwotnym powodem kryzysu
czytelnictwa w szkole jest fatszywa $wiadomos¢, ktéra kieruje poczynaniami
nauczycieli i ucznidw. ,,Zaréwno dawniej, jak i obecnie powies¢ lub wiersz cz¢sto
s traktowane wylacznie jako Zrédia informacji” (s. 17). Podobne traktowanie
literatury picknej musiato si¢ skoriczy¢ kryzysem wrazliwego czytania. Zastapito
je czytanie spragmatyzowane, konkretne, wykorzystujace moc stochastyczna
wyszukiwarek, czytanie radzace sobie $wietnie z nadmiarem informacji, nasta-
wione na oczywisty cel: stworzenie pigutki informacyjnej, bedacej kondensacja
wielu zapisanych stron. Pigutki stanowiacej sita rzeczy zwulgaryzowany model
wielopoziomowej wigkszej catosci. Na podobny model uprawiania dydaktyki
jezyka polskiego zgodzono si¢ juz dawno i egzystuje on od wielu lat w praktyce
polonistycznego nauczania.

Przedstawiona powyzej sytuacja jest o tyle istotna, ze dotyczy wielu na-
uczycieli, ktérzy nie chca wykorzystaé potencjatu Internetu do zmiany stanu
nieczytania lektur’. Podkreslmy juz teraz — wielu uczniéw nie tylko nie czyta
lektur, lecz takze stanowi w przewazajacej mierze bierng mas¢ konsumujaca
bezrefleksyjnie nieskomplikowane i banalne sieciowe tresci. Internet nie tyle
zabija czytelniczy potencjal, co wzmacnia inercjg intelektualna tych, ktérzy i bez
sieci nie siggneliby po lekture. Nie wyksztatcono w nich bowiem wtasciwych
kompetencji. Stan 6w ma charakter trwaly; zadomowit si¢ w praktyce szkolne;.

Wszystkiemu winien jest pospiech, kult predkosci, coraz bardziej absurdal-
ne tempo pracy. Literatura moze stanowi¢ antidotum dla dziatar, ktére ostabiaja
umiejetnosci podstawowe: refleksyjnos¢, sktonnosé¢ do empatii, umiejetnosé
stuchania i dialogowania. Poddawanie si¢ na lekcjach jezyka polskiego ,,mo-
delowi ilo$ciowemu” wzmacnia stan kryzysu, pozbawia szans na nie$pieszne
spacerowanie po lesie fikcji i estetycznego projektu®.

Juz z tego wzgledu lektura rekomendowanej ksiazki wydaje si¢ niezbedna.
Czytanie lektur nalezy wyzwoli¢ spod wplywu falszywej naukowosci, rozumiane;j
jako szukanie struktur i kategorii, porzadkowanie tropéw i rozwiazan styli-
stycznych dla nich samych czy tez tworzenie galerii bohateréw po to, by méc

5

Czytamy: ,.Swiadomi roli mediéw i technologii informatycznej musimy stymulowaé uczniéw
do tworczego ich wykorzystywania, do poszukiwania niekonwencjonalnych rozwiazar. Nalezy
doceni¢ Internet jako platforme¢ wymiany mysli o problemach wpisanych w dzielo, jako okazje
do wzajemnego polecania sobie ksiazek, do twérczych wprawek recenzenckich i pisarskich”
(s. 19).

,Czytanie literatury, a juz szczegé6lnie poezji, to bowiem nie to samo co lektura w poszukiwaniu
informacji. Hermetyczno$¢ poezji jest jej bronia, wymusza bowiem na czytelniku to »inne
czytanie«: uwazne, wielokrotne, z ciaglymi powrotami do tych samych tekstéw” (s. 21).
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sprosta¢ celom kategoryzujacym w ich wytacznie historycznoliterackim lub tez
encyklopedycznym zamiarze. Kazdy z nas polonistéw owej chorobie podlega
w mniejszym lub wigkszym stopniu. Jej skutki, wiemy to dobrze, sa optakane.

W rozdziale Postawy polonistéw wobec uczniowskiego nieczytania odnajdzie-
my to, co moze poméc w rewizji naszych postaw dydaktycznych. Najtrudniejsze
w opinii polonistéw jest motywowanie podopiecznych do czytania. Wysitki
uczacych przynosza czesto skutki dalekie od oczekiwanych. Chociaz w opinii
uczniéw pojawia si¢ motywowanie pozytywne (,,Czytajcie, bo warto, ksigzka
jest interesujaca, zawiera smaczki lekturowe” itp.), dominuje motywowanie do
czytania faczone z ocenianiem i nieuchronnym egzaminem.

Nieco inaczej wypowiadaja si¢ polonisci. Ich relacje sa bardziej zniuansowa-
ne, chociaz towarzyszy im §wiadomos¢, ze skutecznoéé tego, co robia, ma zasicg
ograniczony. Autorka wskazuje trzy rodzaje postaw uczacych, zaobserwowanych
w przeprowadzonych badaniach. Pierwszy $wiadczy o braku $wiadomosci wagi
misji, jaka nauczyciele maja do spetnienia. Nie ma tu refleksji o wymogu poszu-
kiwania nowych sposobéw zachgcania do bycia czytelnikiem, wynikajacych ze
zmian kulturowych i cywilizacyjnych, w jakich przyszto nam zy¢. Drugi rodzaj
wypowiedzi taczy si¢ z przeswiadczeniem o wadze kontroli tego, co uczniowie
zdazyli przeczytal i jaka jest jako$¢ owego czytania. Jest to dziatanie dla wielu
nauczycieli oczywiste; niestety, tylko ono jest w tej opinii jedynym srodkiem
motywujacym. I wreszcie grupa trzecia; mozna w niej umiesci¢ ,wypowiedzi
polonistéw, ktérzy — rozumiejac wlasna misje — staraja si¢ poszukiwa¢ takich
sposobdéw zachecania swoich wychowankéw do czytania, ktére bedg skutkowad
sigganiem po ksiazke bez groznej wizji sprawdzianu czy egzaminu™’. Autorka
podkresla, ze analiza ,wypowiedzi uczniéw i polonistéw wskazuje na potrzebg
udzielenia bardzo zdecydowanej pomocy zaréwno pojedynczym nauczycie-
lom, zagubionym w nowej rzeczywistosci, w ktérej zupetnie inaczej niz kiedys
trzeba ksztalci¢ czytelnikéw literatury picknej, jak i bibliotekom, ktére musza
wyj$¢ poza funkcje wypozyczania lektur szkolnych i zaczaé tworzy¢ przestrzent
sprzyjajaca czytaniu dla przyjemnosci™®.

W rozdziale Jak ksztalcié czytajacych. W poszukiwaniu inspiracji warto
zwréci¢ uwage na ideg, ktérg nazwano ,krazeniem wokét tekstu”. Wydaje

7 Ibidem, s. 125. Nauczyciele wiedza, ,,jak wazne jest przekonanie uczniéw o wartosci czytania

— nie w perspektywie doraznych potrzeb i egzaminacyjnych wymagar, ale osobistego rozwoju
czlowieka. Byly to jednak glosy nieliczne, a wyniki catego badania wskazywaly na dominacjg
postaw rezygnagji i frustracji z powodu whasnej bezradnosci i nieskutecznosci w zachgcaniu
do lektury” (s. 128).

8 Jbhidem, s. 129.
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sig, ze jedna z gléwnych przeszkdd zabijajacych ,,odruch bycia czytelnikiem”,
zwlaszcza w przypadku miodych ludzi, jest sztywno$¢ proponowanych regut,
nadmiar odgdrnie narzucanych schematéw i anachronizm korzystania z samego
kanonu, ktéry dla mlodziezy przestaje by¢ czytelny. Latwo zapominamy, pisali
o tym m.in. Italo Calvino i Anna Burzyriska, ze czytanie jest swego rodzaju
rytualem, czynnoscia angazujaca nie tylko intelekt i wyobraznig, lecz takze
nasza fizycznos¢, ciato. Ba — warunkiem ozywienia wyobrazni jest umiejgtne
stworzenie przestrzeni wygody, bezpieczefistwa i przyjemnosci. Akt czytania
taczy w sobie wiele réznych zachowan, ktére maja charakter zaréwno kul-
turowy, jak i cywilizacyjny oraz osobniczy. Klasa szkolna poprzez unifikacje
przewidywanych w scenariuszach zachowan bardzo cz¢sto pozbawia mtodego
czytelnika psychicznego gruntu — prawa do intymnosci, indywidualnego
myslenia, osobnosci przezy¢ i wnioskéw. Warto bowiem podkresli¢, czyni to
sama autorka omawianej ksiazki, ze dla dydaktyka niedobre jest rozgraniczanie
czytania wedtug podziatu na czytanie krytyczne, analityczne, refleksyjne oraz to
nastawione na przyjemnos$¢, przezycie, do§wiadczenie i subiektywnos¢é. Owo
rozgraniczenie, tkwigce w glowach nauczycieli, czyni wazniejszym pierwszy
rodzaj uprawiania lektury, uwazajac drugi wariant za niegodny powazniejszego
namystu. Zwlaszcza w klasach, do ktérych uczeszcza starsza mtodziez. Warto
réwniez pamigtaé, ze wspotezesne dzielo literackie funkcjonuje w réznorakich
sieciach zalezno$ci. Moga one wzmacnia¢ motywacje lekturowe, uatrakcyjniaé
sam proces czytania i zapewnia¢ wymienno$¢ rél, coraz bardziej oczywista dla
mtodych czytelnikéw. Ot6z ten, kto czyta, jest réwniez obserwatorem innych
0s6b czytajacych. Jest tym, kto pisze: recenzje, notki, blogi, wypracowania.
Tworzy wielopoziomowy uklad zaleznosci, w ktérym popkultura wchodzi
w alianse z akademickoscia, a subiektywizm z podejsciem bardziej analitycz-
nym, obiektywizujacym’. Wszystko to warto wykorzysta¢ w codziennych czy-
telniczych szkolnych grach. Wszystko to, podkresla autorka, winno stanowi¢
wazny aspekt pedagogicznych dziatan majacych na wzgledzie efektywnosé
polonistyczng nauczyciela jako animatora réwniez prywatnego aktu czytania.

Polecam nastgpny rozdzial ksiazki, do$¢ zreszta zaskakujaco nazwany:
Nawrdceni na czytanie. Rekomendacje. Wraca w nim na nowo fundamentalny
problem: po co wykonujemy okreslone czynnosci (czytamy)?, a wigc jaki jest
cel naszych dziatari? ,Nawrdceni na czytanie” réwniez owe pytania zadaja.
Rozmowie o kanonie musi wigc towarzyszy¢ swiadomo$¢, ze nastolatek moze,
a wlasciwie ma prawo, odrzuci¢ okreslone tytuly a takie wybra¢ inne, mniej

*  Por.: ibidem, s. 168-174.
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warto$ciowe z naszego punktu widzenia, ale za to podejmujace tematy istotne
z jego perspektywy. Liczy si¢ bowiem budowanie pozytywnego nastawienia do
literatury, a ,,[ilm lepiej nauczyciel pozna ucznia, tym skuteczniejsze moga by¢
zabiegi o pozyskanie czytelnika i zachgcenie go do czytania ksiazek odpowiada-
jacych jego zainteresowaniom i potrzebom”'’. Warto pamigtad, ze kazdy uczent
moze sta¢ si¢ czytelnikiem, musimy wszakze spetni¢ trzy warunki: rozpoznad
bariery i potrzeby czytelnicze, pobudzi¢ apetyt na czytanie (indywidualizowad
odbidr) oraz szuka¢ ksiazek na tyle warto$ciowych, by stwarzaty czytelnicza
przestrzeni ekspresji poza lekturowym przymusem. A. Janus-Sitarz szczegélowo
owe warunki omawia''. Warto réwniez odnotowac¢ fakt, iz autorka tworzy bo-
gaty katalog metodycznych i organizacyjnych pomystéw majacych przyblizy¢
ksiazke mtodemu czytelnikowi. Niektére znamy dobrze (,Cata Polska czyta
dzieciom”, ,Ksiazka w podrézy”, ,Klasyka: Reaktywacja”, ,Wiacz ksiazke.
Whacz czytanie”, ,,Czytam sobie”, ,Nie czytasz? Nie id¢ z Tobg do tézka!”,
»Bookcrossing”, ,Ksiazka — stosuj codziennie”, ,Czytaj PL!”), inne stanowia
nowy, ciekawy zestaw, pochodzacy zreszta z wielu krajéw (np. ,Summer Reading
Challenge”, ,, World Book Day”, ,,Extreme Reading”, kreatywne wspéttworze-
nie ksiagzki [m.in. literackie, graficzne, filmowe], ,Dziesi¢¢ Trzynascie”, ,Rzué
wszystko i czytaj”, ,Nakryj swojego nauczyciela na czytaniu”, ,Pierwsza liga
czytajacych gwiazd”). Wszystkie maja na celu uaktywnienie mtodych czytelni-
kéw, wymiang informacji o ksiazkach, pomoc w wyborze interesujacych lektur.
W szkole podstawowej w Blue Coat Primary Chester szczegélne wrazenie robi
aranzacja przestrzeni: , W kazdej klasie wydzielony jest kat z wygodna kanapa
i pétkami ksigzek. Na korytarzach stojg kosze pelne kolorowych toméw i to-
mikéw, po ktére mozna siggnaé na przerwie, po lekcjach lub zabra¢ do domu.
W wielu miejscach zaaranzowane sg zakatki zachecajace do czytania: mozna
si¢ zaglebi¢ w lekturze badz to w fotelu za regatem na $rodku korytarza, badz
w malerikich pomieszczeniach, przeznaczonych dla tych, ktérzy potrzebuja
wigcej prywatnosci w spotkaniu z literaturg 2. Polecam bardzo t¢ czgs¢ ksiazki
Anny Janus-Sitarz.

Warto zapoznaé si¢ réwniez z opisem projektu dydaktycznego, w kté-
rym sam akt wyboru lektury przez miodych czytelnikéw poprzedzita akcja

10 Thidem, s. 176.

""" Generalna uwaga brzmi nastgpujaco: ,Polonisci nazbyt tatwo poddaja si¢ w swych staraniach
o czytelnika, twierdzac, ze sa bezsilni wobec mlodych ludzi odrzucajacych ksigzke na rzecz
atrakcji medialnych. Poprzestajac na narzekaniach na prymitywizm mtodziezy, brak ambicji,

brak kapitatu kulturowego wyniesionego z domu, nie zacheci sig uczniéw do lektury” (s. 177).
2 Ibidem, s. 204.
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poznawania ich potrzeb, gustéw i poziomu czytelniczego doswiadczenia a styl
zdawania sprawy z lektury wybranej ksiazki daleko odbiegat od utrwalonych
w szkole stereotypéw'. Tak naprawde powinnismy wréci¢ do idei pozyskiwania
spontanicznych czytelnikéw, a to moze si¢ uda¢ wowcezas, gdy oprécz réznego
rodzaju akgji, stosowania innowacyjnych sposobéw pracy z lektura, wprowa-
dzimy réwniez przemyslany sposéb doboru ksiazek podsuwanych mtodziezy.
Rekomendacje lekturowe to bardzo wazna rzecz'.

W naszym polonistycznym mysleniu o ksztaltowaniu madrego czytelni-
ka, tak sugeruje autorka prezentowanej ksiazki, musimy podda¢ rewizji wiele
dydaktycznych nawykéw, metodycznych wzorcéw oraz uniwersyteckich stra-
tegii. Kryzys czytelnictwa jako zjawisko ma oczywiscie wiele przyczyn. Jedna
z bardziej istotnych wydaje si¢ by¢ niewspétmiernos¢ wystgpowania dwéch
modeli lektury: komunikacji i komitywy. Takiego podzialu dokonat Michat
Pawel Markowski w ksiazce Polityka wrazliwosci (Krakéw 2013). Komitywa
»oznacza zazylo$¢, bliskos¢, chec robienia czego$ wspdélnie, zgode na to, »aby
literatura mnie dotkneta«. Autor Polityki wrazliwosci nie pozostawia watpliwosci,
ze whasnie ten spos6b czytania, angazujacy czytelnika, wymagajacy od niego
reakgji, odpowiedzi — jest wazniejszy”"®. Mysl ta powinna towarzyszy¢ réwniez
poloniécie. Zmieniaja si¢ bowiem reguly dydaktycznej gry, zmienia si¢ kontekst
spoteczny i kulturowy oraz liczba mozliwych niedobrych konsekwencji wyni-
kajacych z faktu nieczytania ksigzek przez uczniéw, a potem przez dorostych.

Chodzi o to, by Zadne zajgcia nie dotyczyly doswiadczenia lekeji ,,z lektury
nieczytanej”. Chodzi réwniez o to, by lektura, powtarzam za cytowana w ksiazce
Anng Nasitowska, nie byta li tylko pokazywana przez soczewki najprostsze:
symplifikacje i sensacj¢'®. Uczniom nalezy si¢ bowiem taki rodzaj rozmowy,
ktéry postawi ich wobec pytad trudnych, rozwiazani artystycznych wyrafino-
wanych i dziel niebanalnych. Péki co, reaguja na nie w sposéb niedojrzaty,

¥ Czytamy: ,Efekty projektu czytelniczego przeprowadzonego w ramach programu
Akademickie Centrum Kreatywnosci sa zdecydowanie zachecajace. Przede wszystkim
pozytywnie zweryﬁkowano zalozenie, ze odpowiednio zmotywowani uczniowie gotowi sa
czyta¢ ksiazki, nawet jesli nie jest to kojarzone z oceng szkolna, co wigcej, moga promowaé
ich przeczytanie w gronie réwiesnikéw. Musi jednak by¢ spetniony warunek, aby w wyborach
lekturowych uwzgledniaé zainteresowania mlodych czytelnikéw, a najlepiej — by mieli oni
poczucie, ze maja na ten wybdr wptyw, chocby taki, ze wskazuja na jedna z zaproponowanych
im, odpowiednio opisanych, ksiazek. Ogromna rol¢ w skutecznej motywacji odgrywa
wykreowanie odpowiedniego klimatu dla czytania, swoistego snobizmu lub mody na czytanie,
tak, aby kojarzylo si¢ ono zdecydowanie z czyms$ pozytywnym” (s. 223).

Y Por. rozdziat Rekomendacje lekturowe, [w:] ibidem, s. 224-230.

5 Thidem, s. 233.

1 Ibidem, s. 238, przypis 17.
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uciekajac od podjecia rzetelnego wysitku rozumienia i opowiadania o swoich
doswiadczeniach czytelniczych. A w szkolnym czytaniu dominuje podejscie
instrumentalne, nastawione na pozalekturowe korzysci, ktére obja¢ mozna
jednym stwierdzeniem generalnym: To bedzie na egzaminie, w domysle jest
wazne, wi¢c trzymajmy si¢ ustalonych kanonéw i zasad. Tego za$ nie bedzie,
wigc czytanie sobie darujmy.

Podsumowujac rzecz cala, ,w poszukiwanie czytelnika” musi uda¢ si¢
sam polonista. Po to jest'. Rola ,poszukiwacza” bedzie z roku na rok miata
wicksza ceng'®. Bez owej umiejetnosci polonistyczne cnoty uwigdna, wazno$é
»polskiego” stanie si¢ zenujacym wmodwieniem, a kolejne pokolenia uczniéw
beda odchodzity w dorostos¢ z przekonaniem, iz bez literatury mozna zy¢.
Wygodniej i lepiej niz w jej towarzystwie

Mariusz Kalandyk
PCEN Rzeszéow

A. Janus-Sitarz, W poszukiwaniu czytelnika. Diagnozy, inspiracje, rekomendacje, Wyd. Universitas, Krakow 2016, s. 287

17" Czytamy jeszcze: ,w szkole powinni pracowa¢ ludzie najzdolniejsi, o wysokim poziomie
intelektualnym i etycznym, najmocniej zaangazowani, totez zawdd nauczycielski nie powinien
by¢ zbyt fatwy do osiagniecia” (s. 245).

»Nauczyciel literatury (zaréwno akademicki, jak i szkolny) ma szanse na rozwijanie
wrazliwosci aksjologicznej swoich uczniéw wéwezas, gdy uczy pokonywania barier odbioru,
oswaja z trudno$ciami, ksztalci postawe otwartosci i ciekawo$ci wobec niezrozumiatego,
uczy krytycznego czytania i dokonywania wyboréw, wyczula na problemy konfliktu wartosci
i odmiennych racji; uczy cierpliwosci w dochodzeniu do rozumienia i otwarcia na dialog”
(s. 262).

18



Danuta Swierczynska-Jelonek i Gra-
zyna Walczewska-Klimczak, Dziecko
w dialogu z tekstem literackim

W gronie badaczy profesjonalnie
zwiazanych z ksigzka dziecigeg nie milkng
dyskusje wokoét lektur wybieranych przez
nauczycieli klas mlodszych do realizacji
w trakcie zaje¢ zintegrowanych. Pigtnuje si¢
nauczycielskie niekompetencje i formutuje
oskarzenia o trwanie przy tekstach odlegtych
poznawczo od umystowosci wspélczesnego
dziecka, zniechecajacych do czytania. Grze-
gorz Leszczyriski — ceniony znawca wspét-
czesnej literatury dziecigcej bardzo kry-

S v | tycznie odnosi si¢ do archaicznego zestawu

femmansamsatines - Jekeur szkolnych proponowanych uczniom

Dzieckowdialogu  szk6t podstawowych i inercyjnego reprodu-
ztekstem literackim 1\ nia weigz tych samych tekstéw. Szkolny

kanon lekturowy jest w jego opinii bardzo

odlegly od doswiadczeri cyfrowego tubylca.
Zamiast autentycznej ciekawosci i poszukiwania tego, co nowe i atrakcyjne, na
lekcjach pojawia si¢ nuda i rutyna'. W podobnym tonie pisze o tej sytuacji Anna
Czabanowska-Wrébel: , Ksigzkami dziecigcymi wydawanymi w Polsce w ostat-
nich kilkunastu latach i Zrédtami informacji na ich temat trzeba zainteresowac
ksztatcacych si¢ dzi§ przyszlych nauczycieli, bibliotekarzy, edytoréw, po to, by
nie zasklepiali si¢ w poznanych we wezesnych latach lekturach, by umieli sami
odkrywa¢ cenne nowosci i rozpoznawaé rzeczy godne uwagi™>.  Wyktadowcy
akademiccy zaniepokojeni sg niskim poziomem kultury literackiej (w zakresie
wiedzy o ksiazce i gustu/smaku estetycznego) dorostych opiekunéw i nauczycieli

' G. Leszezyniski, Zestaw lektur: fabryka analfabetéw [w:] Nowoczesnosé w polonistycznej edukacyi.
Pytania, problemy, perspektywy, A. Pilch, M. Trysinska (red.), Krakéw 2013; Idem, Wielkie
mate ksigzki. Lektury dzieci. I nie tylko, Poznari 2015.

2 A. Czabanowska-Wrébel, Literatura dla dzieci — wigcej pytan niz odpowiedzi, ,Polonistyka.
Innowacje”, 2016, nr 3, s. 85.
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wezesnej edukacji. Istotnym przejawem wiedzy o literaturze jest umiejetnosé
odpowiedniego doboru tekstu, tzn. takiego, ktéry pozwala na realizacje potrzeb
czytelniczych i ma walory artystyczne®. Oczywiscie kanon tekstéw klasycznych
(we fragmentach) nauczyciele znajda w pakietach do edukacji zintegrowanej,
przewodnikach metodycznych a nawet gotowych zeszytach lektur dla ucznia,
powinni jednakze mie¢ swiadomo$¢ ogromnego bogactwa wspélczesnej oferty
wydawniczej kierowanej do matego odbiorcy i dokonywaé przemyslanych wy-
boréw. W latach 1980-2015 w krajowych o$rodkach badawczych (wydziatéw
filologicznych) opracowano szereg zagadnieni ogdlnych i szczegétowych z zakresu
literatury dla dzieci i miodziezy. Samo zestawienie bibliograficzne opracowan
literaturoznawczych przekroczytoby mozliwosci niniejszej recenzji.
Nauczyciele pretendujacy do bycia profesjonalistami sa zobowiazani zdo-
bywa¢ wiedz¢ w tym zakresie, musza mie¢ bowiem $wiadomos¢, ze poprzez
dobér tekstéw, przez to, jak organizuja prace z ksigzka w przedszkolu, ale takze
calg ikonosfere dziecifistwa, maja wplyw na ksztattowanie gustu estetycznego
dziecka. Razem z rodzicami i bibliotekarzami sa wspétodpowiedzialni za alfa-
betyzacj¢ wizualna najmlodszych. To dorosty posrednik ma zawtaszczone prawo
pierwszego odbiorcy, czyli wybiera, kupuje i przedstawia dziecku. Wprawdzie
nauczyciele ksztalcenia zintegrowanego nie sa poddawani w trakcie studiéw
gruntownemu przygotowaniu filologicznemu i nie musza by¢ traktowani jak
profesjonalni znawcy literatury i jej szerokich kontekstéw, niemniej jednak, ze
wzgledu na fake, ze sa posiadaczami matury i absolwentami studiéw humani-
stycznych, musza prezentowa¢ ponadprzecietny poziom kompetencji kulturo-
wych w dziedzinie kultury i jezyka ojczystego oraz mie¢ orientacje w tekstowym
$wiecie wartoéci. Przejawem gustu literackiego nauczyciela sa jego osobiste
preferencje lekturowe (reading preferences), czyli dominujacy wéréd ogdtu wy-
boréw lekturowych typ ksiazek, czasami decyduje on o tekstach, ktére (nie)

zostang dziecku przedstawione. Nauczyciel nadaje kierunek zainteresowaniom
3

M. Cackowska, Wzrastad radosnie w praedszkolnym i szkolnym kiczu. Pytania o wspétezesng
alfabetyzacje wizualng dzieci [w:] (Anty)edukacja wezesnoszkolna, D. Klus-Staniska (red.), O.W.
Impuls, Krakéw 2015.

* Por.: Literatura dla dzieci i mlodziezy po roku 1980.T 1 i 2. K. Heske-Kwasniewicz (red.),
Katowice 2009; G. Leszczyniski, Ksigzki pierwsze, ksiqzki ostatnie? Literatura dla dzieci
i mfodziez’y wobec wyzwarn nowoczesnosci, Warszawa 2012; D. Michutka, Ad usum Delp/ﬂz’m’.

O szkolnej edukacyi literackiej — dawniej i dzis, Wroctaw 2013; K. Zabawa, Rozpoczeta opowiest.
Polska literatura dziecigca po 1989 roku wobec kultury wspétezesnej, Krakéw 2013; Nowe
opisanie Swiata. Literatura i sztuka dla dzieci i miodziezy w kregach oddzialywar, B. Niesporek-
Szamburska, M. Wojcik-Dudek (red.), Katowice 2013; Wyezytad swiat — migdzykulturowosé
w literaturze dla dzieci i mlodziezy, B. Niesporek-Szamburska, M. Wojcik-Dudek (red), przy
wspdlp. A. Zok-Smoly, Katowice 2014.
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czytelniczym (reading interests) (wzglednie stata sktonnos¢ do czytania okreslo-
nego typu tekstéw ze wzgledu na ich tematyke, rodzaj, gatunek literacki, osobg
pisarza, forme przekazu). Zapisy Podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego dla
szkdt podstawowych w ksztalcie obowiazujacym od 2009 roku pozostawialy na-
uczycielom klas I-IIT swobodg decyzji w wyborze dtuzszych lektur. Autonomia
nauczyciela w tym wzgledzie okazala si¢ pozorna, wigzata si¢ bowiem z catkowi-
tym brakiem wskazéwek co do kryteriéw wyboru. Dokonanie odpowiedzialnego
wyboru w gaszczu dobrej i ztej literatury dla dzieci, jaka ukazuje si¢ obecnie
w Polsce, nie jest prosta sprawa. Luke t¢ wypelnia wydany w 2015 roku po-
radnik Dziecko w dialogu z tekstem literackim. Jego autorkami sa dobrze znane
w $rodowisku badaczy kultury literackiej dzieci i mlodziezy, i cenione przez
studentéw nauczycielki akademickie. Danuta Swierczyniska-Jelonek, wykta-
dowca w Katedrze Animacji Kultury i Pracy Socjalno-Wychowawczej Wydziatu
Pedagogicznego Uniwersytetu Warszawskiego, jest wspétautorka wielu mono-
grafii tematycznych i artykuléw (ponad 50) o problematyce literatury dziecigcej
i mlodziezowej’. Grazyna Walczewska-Klimczak jest adiunktem w Pracowni
Bibliotekoznawstwa Instytutu Ksiazki i Czytelnictwa Biblioteki Narodowej,
cztonkiem honorowym i konsultantem naukowym Polskiego Stowarzyszenia
Pedagogéw i Animatoréw KLANZA, czlonkiem zwyczajnym Polskiej Sekeji
IBBY, koordynatorka projektéw animacji czytelnictwa dziecigcego® oraz rzecz
jasna autorka wielu rozpraw naukowych’. W recenzowanym poradniku autorki
w skuteczny sposéb potaczyty namyst naukowy z doswiadczeniami wyniesio-
nymi z prakeyki. Recenzowana (blisko 100 stron) publikacja ma interesujaca
poznawczo, madrze przemyslana, spdjna strukeure (5 rozdzialéw), klarowng
stylistyke narracji i — co istotne — syntetycznie uporzadkowana list¢ najnowszych
tekstéw z zakresu literatury dziecigcej, a ponadto otwarta formute. By¢ moze

5 Po potopie. Dziecko, ksigéka i biblioteka w XXI wieku. Diagnozy i postulaty, D. Swierczytiska-
Jelonek, G. Leszezyriski, M. Zajac ( red.), Warszawa 2008; Ocalone krélestwo. Twdrczos¢
dla dzieci, perspektywy badawcze, problemy animacji. Sztambuch przyjaciét profesor Joanny
Papuziriskiej, G. Leszczytiski, D. gwierczyr’lska—]elonek, M. Zajac (red.), Warszawa 2009;
Ksigzka dziecigca 1990-2005. Konteksty kultury popularnej i literatury wysokiej, G. Leszczyniski,
D. Swierczyﬁska—]elonek, M. Zajac (red.), Warszawa 2006.

Projekt ,,Animacja czytelnictwa dziecigcego w bibliotekach regionu ptockiego” realizowany
w latach 2001- 2005; ,Animacja czytelnictwa dzieciecego w $rodowiskach lokalnych.
Warszawa — Kielce — Plock” — projekt szkoleniowy dla 100 bibliotekarzy lokalnych bibliotek
dziecigcych, organizowany w Ksiaznicy Plockiej, Bibliotece Wojewodzkiej w Kielcach
i w Bibliotece Miasta St. Warszawy (1995-2001).

Animacja czytelnictwa dziecigcego. Koncepcje — doswiadczenia — postulaty, ]. Papuziriska,
G. Walczewska-Klimezak (red.), Plock 2004; Migdzy dzieciristwem a dorostoscig. Mtodziez
w bibliotece, A.M. Krajewska (red.), [aut. G. Walczewska-Klimczak et al.].
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zdecyduja si¢ kontynuowa¢ temat wartosciowych lektur i propozycji dziatan
dydaktycznych w odniesieniu do starszych klas szkoly podstawowe;.

W rozdziale pierwszym autorki udzielajg odpowiedzi na kluczowe dla
egzystencji ludzkiej pytanie Po co ludziom ksigzki i po co czytanie?, wymieniajac
10 waznych pozytkéw z czytania ksigzek (nie tylko przez dzieci). Rozpoznaja
réwniez tresci dziecigcych znaczeri nadawanych czytaniu. Punktem wyjscia do
edukacyjnego dialogu o ksiazce i czytaniu czynig (w rozdziale drugim poradni-
ka), metodg dialogowa w pracy z tekstem literackim. Fundamentalne zatozenia
dla teorii i praktyki dialogu dziecka z tekstem znajduja w konstruktywistycznym
paradygmacie edukacji wezesnoszkolnej opisanym szeroko m.in. w pracy Doroty
Klus-Stariskiej®. Na marginesie warto takze wspomnie¢ o opisanej przez Ewe
Filipiak w polskojezycznej literaturze pedagogicznej strategii budowania rusz-
towania dla interpretacji i rozumienia tekstu’. Zblizona w swych zatozeniach
jest takze amerykaniska metoda Questioning the author (QtA) warta upowszech-
nienia w polskiej szkole. Rozdzial drugi poradnika zawiera takze odniesienie do
obecnej podstawy programowej dla uzasadnienia uzytecznosci proponowanej
metody w rozwijaniu kompetencji kulturowych, polonistycznych i spotecznych.

Dalsza czg$¢ poradnika nosi tytul Literatura dla dzieci w dialogu edukacyj-
nym i charakteryzuje grupy tekstéw zaliczanych do literatury dla dzieci, wskazuje
ich intersemiotyczna nature. Podrozdzial Narracje o tozsamosci dziecka i jego
miejscu w kulturze rozczarowuje powierzchownym potraktowaniem zagadnienia
tozsamosci. Trzeci rozdzial ksiazki Dziecko w dialogu koticzy Krdtka charakte-
rystyka potencjatu edukacyjnego lektur w edukacji wezesnoszkolnej, gdzie autorki
wskazuja 50 ksiazek dla dzieci (Aneks 1.), wydanych po raz pierwszy po 2000
roku i wartych wlaczenia w sytuacje dialogu edukacyjnego. List¢ wlasnych
propozycji autorki pozostawiaja jednakze otwarta zaréwno na nowa oferte
rynku wydawniczego, jak i na edukacyjne intencje nauczycieli.

Kolejne dwa rozdzialy majg charakter metodyczny. Rozdziat 4 zatytutowa-
ny Kregi tematyczne i zagadnienia (Motyw wedréwki; Kiedy dziadkowielrodzice
byli mali; W krainie basni — basi wsrdd ludzi; Poeci sq wsrdd nas; ,,Inna ksiqzka”
w edukacji wezesnoszkolnej — kolekcja . innych ksigzek”) w obszarze dialogu dziec-
ka z tekstem literackim wieniczy zestaw unikatowych poradnikéw i propozycje
zaje¢ z dzie¢mi z wykorzystaniem oryginalnych Kart Literackich. Sa one nie-
watpliwie unikatowe, bardziej ze wzgledu na swoja tres¢, niz forme, albowiem
stanowia polaczenie dwdch réznych dziatan: dyskusji, ktéra w metodyce Klanzy

8 D. Klus-Staniska, Konstruowanie wiedzy w szkole, Olsztyn 2002.
°  E. Filipiak, Rozwijanie zdolnosci uczenia sig. Z Wygotskim i Brunerem w tle, Sopot 2012.
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nazywa si¢ ,stoneczkiem” i autorskiego dziatania J. Byszewskiego ,Ksiazka
o nieznanych nazwiskach”. Karty Literackie powstaja od 2010 roku. Obecnie
autorska kolekgja liczy 50 egzemplarzy do 45 ksiazek dla dzieci i mlodziezy
(dwa tytuly maja wigcej niz jedna karte). Sa dwa bardzo wazne Zrédta inspiracji,
ktére wykorzystano w pomystach koncepdji i wizualizacji. Pierwsze to Karty
Dialogowe do gier rozwijajacych wyobraznig i kreatywno$¢ (seria Klanzy) oraz
Karty Historyczne powstate w Osrodku ,,Pogranicze — sztuk, kultur, narodéw”.

W ostatniej cz¢dci poradnika Dziecko w dialogu z tekstem literackim za-
mieszczone zostaly przyktadowe scenariusze zajec (do ksiazki obrazkowej Iwony
Chmielewskiej Pamietnik Blumki, Joanny Papuzinskiej Asiunia, Andrzeja Ma-
leszki Magiczne drzewo. Czerwone krzesto, Liliany Bardijewskiej Moje — nie moje,
Aleksandry Machowiak, Daniela Mizieliriskiego, D. O.M. E.K) w polonistycznej
edukacji poczatkowej z wykorzystaniem metod aktywizujacych (np.: Jak zrobic
Jotomontaz w GIMP-ie?). Trzy aneksy stanowia klamre spinajaca wypowiedz
zestawieniami ksiazek, ktére ten profesjonalny tandem akademickich pasjonatek
poleca nauczycielom edukacji wezesnoszkolnej do pracy metoda dialogowa oraz
zrédta wiedzy o literaturze dla mtodego czytelnika.

W obszarze wezesnoszkolnej edukacji polonistycznej za istotne uznaje si¢
przygotowanie merytoryczne (czego nauczac?) i metodyczne nauczyciela (jak
nauczac?). Autorki poradnika sugeruja jak to robi¢ w sposéb nie nachalny ale
oryginalny, pozostawiajacy nauczycielowi inwencj¢ i mozliwo$¢ samodzielnych
uzupetnien, adaptacji scenariuszy do potrzeb swoich uczniéw. Recenzowany
poradnik znakomicie dopetnia do$¢ krétki zestaw metodycznych pozycji po-
mocniczych'’, oferowanych dorostym jako pomoc w wychowaniu literackim,
jednoczesnie zawiera nowatorskie rozwiazania metodyczne (Karty Literackie).
Niewatpliwie moze poméc pedagogom wezesnej edukacji przetama¢ dominu-
jacy model pracy z tekstem literackim, w ktérym zamiast podejmowaé trud
rozumienia §wiata proponuje si¢ uczniom gotowy umetodyczniony wzorzec jego
odczytania. Oferowana ksigzka stwarza szansg zaistnienia w klasie szkolnej pogte-
bionego kontaktu z tekstem. Proponujac skuteczna metodg rozwijania kultury
literackiej wspélczesnego dziecka, poradnik jest uzyteczny zaréwno w edukagji

10 Por.: wydane na poczatku XXI w. publikacje o podobnej strukturze i funkcji:

Z. Adamczykowa, Literatura dziecigca. Funkcje, kategorie, gatunki, Warszawa 2004; A.
Baluch, Ksigzka jest swiatem. O literaturze dla dzieci matych oraz dzieci starszych i nastolatkéw,
Krakéw 2005; K. Lenartowska, W. SWiQtek, Wiersz w zintegrowanej edukacji elementarnej.
Ksigzhka pedagogiczno-metodyczna dia nauczycieli klas I-111 szkoty podstawowej, Torun 2006;
G. Lewandowicz-Nosal, A. Krawczyk, K. Kujawa, Z. Porzuczek, Warto mie¢ w bibliotece.
Ksigzki dla dzieci 2010-2014, Warszawa 2015.
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wezesnoszkolnej, jak i pozaszkolnych formach animadji czytelnictwa dziecigcego
(biblioteki, $wietlice, domy kultury). Dotychczas brakowato wsréd polskich pu-
blikagji z zakresu wezesnoszkolnej dydaktyki ojczystojezycznej poradnika, ktéry
zawieratby ambitna propozycje wspétezesnych tekstéw, innowacyjnych zadan
dydaktycznych, sugerowatby rézne perspektywy odbioru tekstéw literackich dla
odbiorcy dziecigeego i wskazywat kierunki ich interpretacji. Recenzowany porad-
nik wypetnia t¢ luke. Mozna go poleci¢ nauczycielom, studentom pedagogiki,
rodzicom i oczywiscie bibliotekarzom.
dr Marta Krasuska-Betiuk
Zaklad Wezesnej Edukagji

Instytut Wspomagania Rozwoju Czlowieka i Edukacji
Akademia Pedagogiki Specjalnej im. M.Grzegorzewskiej w Warszawie

D. Swierczyriska-Jelonek, G. Walczewska-Klimczak, Dziecko w dialogu z tekstem literackim, ORE, Warszawa 2015, s. 87.
Dostepna w formacie pdf na stronie www.ore.edu.pl.

John D. Barrow, Ksigzka o niczym

Na rynku ukazala si¢ ksigzka Johna D. Barrowa pod tytulem Ksigzka
o niczym, w ttumaczeniu Lukasza Lamzy. Ksiazke wydato krakowskie wydaw-

0D PUSTKI GREKOW. PRZEZ ZERO BABILONCZYKOW niCtWO Copernicus Center Press. ’T‘}Itl'l1
s jest prowokujacy, ale oktadka z wielkim
zerem i nagtéwkiem — Od pustki Grekow,

_— przez zero Babiloticzykéw i nicos¢ Hin-

duséw, po proznig kwantowq wspélczesnej

nauki— powinna wszystko wyjasni¢. No

y wlasnie! Dla jednych wyjasnienie bedzie

K S I A Z |\ A‘ wystarczajace, dla drugich catkowicie
nieczytelne oraz niewystarczajace.

O \I I C Z \ M Dlatego przysztemu czytelnikowi,

pierwszy raz si¢gajacemu po ksiazke J.D.

Barrowa, nalezatoby przedstawi¢ autora,

' ktéry na polskim rynku czytelniczym

\_ jest obecny juz od 20 lat. Profesor John

JOHN D. BARROW D. Barrow jest brytyjskim fizykiem teo-

retykiem, profesorem Wydziatu Mate-

[ Loay matyki Stosowanej i Fizyki Teoretycznej
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Uniwersytetu w Cambridge, laureatem nagrody Templetona w 2006 roku.
Jednoczesnie jest niezréwnanym popularyzatorem nauki. Omawiana ksiazka
jest 6sma z kolei publikacja autora przettumaczona na jezyk polski. Pierwsza
byta ksiazka o matematyce: n razy drzwi. Szkice o liczeniu, mysleniu i istnieniu'.
Dzigki niej poznatem kunszt popularyzatorski Barrowa, ktéry potrafit prostym
jezykiem pisa¢ o matematyce, od poczatkéw liczenia, poprzez systemy liczbowe
(dwdjkowy, dwudziestkowy, szes¢dziesiatkowy...) do filozoficznych podstaw
matematyki. Tak samo jest napisana Kisigzka o niczym. Autor nie skupia si¢
juz na popularyzowaniu matematyki. John Barrow postanowit przyblizy¢
czytelnikowi pojecie niczego, ktdre w tej ksiazce niejedno ma imig. /Vic raz jest
zerem, innym razem nicoscia, jeszcze innym pustka lub préznia. Autor rozwaza
pochodzenie i znaczenie zera jako liczby w réznych systemach liczbowych: od
systemu Egipcjan poczawszy, po zapisy liczb w czasach nowozytnych konczac.
Nastepnie przechodzi do pojecia 7icosci. W tym rozdziale wida¢ erudycje autora,
ktéry poczynajac od Hotelu Hilberta, poprzez paradoksy Zenona z Elei, sztuke
islamska kierujaca ku nieskoficzonosci, poglady $wigtego Augustyna, nicosci
w sztukach Szekspira, dochodzi do paradoksu utraconego. Autor, jako Anglik
i anglikanin, nie mdgt sobie odméwi¢ przyjemnosci nawigzania w swych zaba-
wach stownych do dziefa swego rodaka i purytanina Johna Miltona (Paradox
lost i Paradise lost). Takich stownych zabaw w ksigzce nie brakuje.

Druga cz¢$¢ ksiazki poswigcona jest zeru fizycznemu — prézni. Czes$é czy-
telnikéw pewnie doskonale wie, ze z prézniag we Wszechswiecie réznie bywato.
Parmenides nie wyobrazat sobie niebytu i prézni; Leucyp i Demokryt, wprost
przeciwnie, twierdzili, ze atomy poruszaja si¢ w prézni; Arystoteles znéw nie
wyobrazat sobie, zeby préznia mogta istnie¢ (natura horret vacuum); fizycy
w XVIII i XIX wieku potrzebowali eteru do opisu ruchu; wreszcie w XX wie-
ku Einstein wygnat eter z fizycznego raju. I tu okazuje sig, ze préznia nie chce
by¢ tak pusta, jak si¢ nam wydaje. Autor zabiera nas na wycieczke po pustych
Wszeché$wiatach, po pustych pudetkach, ktére nie sa puste, po fluktuacjach
prézni. W przystepny sposob stara si¢ przyblizy¢ najbardziej skomplikowane
problemy wspétczesnej kosmologii, przy czym korzysta nie tylko z cudzych
prac, ale tez cytuje wyniki swoje i swoich wsp6tpracownikéw.

W calej ksiazce unosi si¢ duch tworzenia czego$ z niczego (creatio ex ni-
hilo). Parmenides nie wyobrazal sobie, ze z niebytu moze powsta¢ byt; $wicty
Augustyn uwazal, ze Bég jednak stworzyt $wiat z niczego; matematycy tworza
liczby ze zbioréw pustych; w prézni sa kreowane czastki elementarne.

' John D.Barrow, 7 razy drzwi. Szkice o liczenin, mysleniu i istnieniu, Warszawa 1996.
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Dla kogo jest Ksigzka o niczym? Nie jest to monografia naukowa, lecz
ksiazka popularyzatorska. Jednak jej napisanie wymagato od autora sporego
wysitku intelektualnego, poniewaz Barrow porusza zagadnienia z: historii ma-
tematyki, filozofii Wschodu, historii fizyki, wspétczesnej kosmologii, filozofii
europejskiej, teologii, teorii mnogosci. Wszystko uzupetnione jest zabawami
jezykowymi i $ledzeniem niczego w literaturze’. W miarg bezbtedne poruszanie
si¢ po obszarach tak odlegtych od siebie dziedzin wymaga od autora sporej
erudydji i dyscypliny pisarskiej. Barrow musial wiele uwagi poswieci¢ na pil-
nowanie, zeby ksigzka nie rozleciata mu si¢ na odrebne ,,podksiazki”. Dbanie
o szczeg6ly i ich bogactwo spowodowalo, ze ksiazka nie jest jednak wolna od
mankamentéw. Czego w niej brak? Poniewaz Autor nie pokusit si¢ o napisanie
monografii ziczego, to zagadnienia sa z koniecznosci potraktowane szkicowo,
co u specjalisty z danej dziedziny moze budzi¢ niedosyt. To zaleta dla jed-
nych, wada dla drugich. Taki jest los wszystkich ksiazek popularyzatorskich.
J.D. Barrow nie bytby prawdziwym naukowcem, gdyby w swojej ksiazce nie
umiescit przypiséw do kazdego rozdziatu. W sumie stanowia okoto 10% ob-
jetosci ksiazki. Tu pojawia si¢ problem jej odbioru. Przypisy sa bardzo wazne’,
wrecz obowiazkowe w publikacji naukowej, poniewaz stanowia , podglebie”,
na ktérym dana praca wyrosta oraz umieszczaja prace w szerszym kontekscie
uprawiania nauki. Przypisy w ksiazce popularyzatorskiej sa czgsto przez czy-
telnika pomijane. Rozumiem autora, ktéry wszystkie przypisy umiescit z tytu
ksiazki, gdyz umieszczone zaraz pod tekstem gléwnym zajmowalyby niekiedy
polowe strony. Jednak czytelnik, ktéry przebrnie przez 400 stron tekstu, nie
bedzie juz miat ochoty na przesledzenie dodatkowych 45. To nie jest do korica
zarzut merytoryczny, gdyz autor ma tu pelng swobodg wyboru struktury ksiazki.
Wolatbym jednak, aby niektére przypisy, te najciekawsze z popularyzatorskiego
punktu widzenia, znalazly si¢ w tekscie gtéwnym.

Zarzut zwiazany z przypisami jest natury edytorskiej. W recenzowanej publika-
¢ji znalezienie wlasciwego przypisu jest bardzo kfopotliwe. Przypisy numerowane sa
w kazdym nowym rozdziale od poczatku. Lepiej bytoby, gdyby byly numerowane
od pierwszego do ostatniego, bez podziatu na rozdziaty. Pozwolitoby to na fatwiejsze
ich znalezienie na koricu ksiazki. Nastepny zarzut ma réwniez nature edytorska,
poniewaz przyjelo sig, ze wielkosci i stale fizyczne powinny by¢ pisane kursywa.
Pisanie h/2n (zamiast #/27), E=mc? (zamiast E=mc’) nie wyglada najlepiej.

> Wiele hatasu o nic Szekspira jest jedna z pozycji literackich omawianych przez Barrowa,
w ktérej nic pojawia si¢ juz w tytule.
3 Jak wazne byly przypisy dla autora, $wiadczy fake, ze trzy przypisy maja swoje wlasne przypisy.



Ksigzka o niczym

Mankamentem jest ukazanie si¢ polskiego przekladu po prawie 15 latach
od premiery angielskiej wersji ksiazki. W fizyce wiele si¢ wydarzylo, a zwlaszcza
w fizyce czastek elementarnych. Chodzi mi o pole Higgsa, kt6re zostato zapro-
ponowane przez Petera Higgsa z Uniwersytetu w Edynburgu juz w 1964 roku.
Higgs zalozyl, ze prézinia nie jest pustka, lecz wypetnia ja pole. Pole i czastka
Higgsa przez dtugi czas byly hipoteza, ale w 2012 roku naukowcy z CERN
doniesli wreszcie o odkryciu czastki Higgsa. Tymczasem w ksigzce Barrowa
o polu i czastce Higgsa nie ma ani stowa. Jest to troche niezrozumiale, zwtasz-
cza, ze autor do$¢ dokladnie zajmuje si¢ doswiadczeniami z lat czterdziestych
i pig¢dziesiatych majacymi dowie$¢, ze préznia tak naprawde nie jest pusta.
Tymczasem rozwazania o prézni i poczatkach Wszechswiata bez pola Higgsa
i czastki Higgsa sa niepelne.

Barrow omawia tez doswiadczenie Waltera Kaufmanna, keéry badat szybkie
elektrony pochodzace z rozpadu B. Postuguje si¢ pojeciem masy relatywistycznej, ktéra
jest pojeciem juz nieco anachronicznym. W rozdziale Co sig stato z zerem? omawia
konstrukcje liczb naturalnych za pomoca zbioréw pustych. W nadoku podawanych
informacji Autor nie wspomina, ze konstrukcj¢ zaproponowat John von Neumann.

Tyle o wadach ksiazki. Nie wolno nam, mimo wszystko, zapominad, ze
ksigzka ma w miare prosty, ale nie trywialny sposéb przyblizy¢ czytelnikowi
pojecie niczego we wszystkich mozliwych odstonach. Sadze, ze w zwariowanym
$wiecie, gdzie licza si¢ miatkie przyjemnosci serwowane nam przez mass media,
przeczytanie Ksigzki o niczym bedzie jednak czyms.

Na koniec chciatbym postawi¢ dos¢ $mialq tezg, ze bez Stanistawa Lema nie
bytoby Ksigzki 0 niczym Johna D. Barrowa. W 1964 roku Stanistaw Lem umiescit
w zbiorze opowiadari Cyberiada krétkie opowiadanie — Jak ocalat swiat. W tym
opowiadaniu konstruktor Trurl zbudowat maszyne, ktéra umiata robi¢ wszystko
na liter¢ 7. Na swoje nieszczgscie zaprosit do siebie konstruktora Klapaucjusza,
ktory zazyczyt sobie, aby maszyna zrobita nic. Postuszna maszyna wzicla si¢ do
dzieta i wtedy doszlo do nieszczgscia. Przez glupote Klapaucjusza zniknely gryzma-
ki, gwajdolnice, kambuzele, murkwie, pémy. ,Swiat (...) po dzié dzieri pozostat
juz caly podziurawiony Nicoscig™, o ktérej J.D. Barrow mégl napisa¢ ksiazke.

Jacek Piotrowski
Zesp6l Szkét Nr 1 w Rzeszowie

John D. Barrow, Ksigzka o niczym, tlum. £. Lamza, Wyd. Copernicus Center Press, Krakow 2015, s. 420.

* Stanistaw Lem, Cyberiada, BGW, Warszawa 2009.
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W trosce o wspélczesna mlodziez

W 2015 roku naktadem Wydawnictwa
Uniwersytetu Rzeszowskiego ukazata si¢
ksiazka pod redakcja Wiestawy Walc pod
znamiennym tytulem Zagrozenia dla rozwoju
wspdlczesnej miodziezy'. Stanowi ona zbidr
niezwykle interesujacych i inspirujacych do
dalszych rozwazan tekstéw, poswigconych nie-
bagatelnej problematyce. Aktualnos¢ i donio-
stos¢ tematyki niezwykle trafnie oddajg stowa

agrozenia dla rozwoju Profesora Janusza Mastalskiego — recenzenta

spotczesnej mlodziezy wydawniczego pracy — ktéry stwierdza, iz
. ,wspOlczesna rzeczywisto$é otaczajacego nas
: $wiata budzi ambiwalentne odczucia. Z jednej
s cvmorrersmaiofimion 4 strony cywilizacja przeniknieta technika i sku-
. tecznoscia stwarza podziw i wciaga. Z drugiej
jednak strony niesie ze soba wiele zagrozeni, ktére wplywaja na rozwdéj poszcze-
golnych osdb, grup i catych spoleczeristw”. Kwesti¢ t¢ podnosi réwniez redaktor
naukowy monografii Wiestawa Walc, podkreslajac we Whzgpie, iz rzeczywistosé
wspdlczesna podlega nieustannym i dynamicznym przeobrazeniom. Powstaja
w niej rozliczne mozliwosci rozwoju, ktére nie byly dostgpne poprzednim po-
koleniom, ale réwniez pojawiajg si¢ w niej zagrozenia, z ktérymi cztowiek musi
sobie radzi¢. Wciaz pojawiaja si¢ tez zagrozenia nowe, fascynujace i pociagajace
zarazem, na ktére mlody cztowiek jest szczeg6lnie podatny (s. 7).
Tym whasnie zagrozeniom poswigcone jest w catosci opracowanie, wpisujace si¢
w szeroki dzi§ nurt rozwazan o kontekstach socjalizacyjnych wspétezesnej mtodziezy.
Jest to merytoryczna dyskusja, ktéra z wielu wzgleddw zastuguje na zainteresowanie.
Na famach pracy glos zabierajg doktoranci oraz studenci. Jest to zatem
glos mtodych oséb, ktérym nieobce i nieoboj¢tne sa problemy wspétczesnosci,
i kt6rzy poprzez swéj udziat w dyskusji pragna uwrazliwi¢ na niebezpieczenistwa,
na ktére narazona jest wspétczesna mlodziez. Wystepuja przy tym z pozycji
reprezentantow tego pokolenia, do ktdrego si¢ zwracaja. Zyskuja w ten sposéb
na wiarygodnosci, a wykorzystujac wiedz¢ zdobyta podczas studiéw, stajg si¢
kompetentnymi doradcami czy przewodnikami miodziezy.

' W. Walc (red.), Zagrozenia dla rozwoju wspdtezesnej miodziezy, Wydawnictwo Uniwersytetu
Rzeszowskiego, Rzeszéw 2015, 5.175.
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Istotnym walorem podjetego dyskursu jest wyraznie uchwytna wielo$¢ spoj-
rzefi na podjeta problematyke. Jest ona wynikiem tego, ze glos zabieraja osoby
reprezentujace zréznicowane kierunki ksztalcenia. W zasadniczej wigkszosci wypo-
wiadaja si¢ studenci pedagogiki (w zakresie réznych specjalnosci), ale takze osoby
studiujace nauki o rodzinie, psychologic i socjologi¢ oraz doktoranci — absolwenci
tychze kierunkéw studiéw. Ponadto, Autorzy tekstéw dysponuja niejednokrotnie
szerokim doswiadczeniem zdobytym w toku dzialalno$ci w kotach naukowych,
co sprawia, ze omawiane problemy postrzegaja z réznych perspektyw.

Nalezy doda¢, iz mnogos¢ spojrzen na zagrozenia obecne we wspétczesnym
$wiecie dopetnia fakt, iz poszczegdlni Autorzy reprezentujg rézne srodowiska
akademickie — przede wszystkim Uniwersytet Rzeszowski, ale réwniez Uniwer-
sytet Marii Curie-Sktodowskiej, Uniwersytet £6dzki, Katolicki Uniwersytet
Lubelski, Uniwersytet Pedagogiczny im. KEN w Krakowie oraz Paristwowa
Wyzsza Szkol¢ Zawodows im. Stanistawa Pigonia w Kro$nie. Niewatpliwie
$wiadezy to o duzym zaangazowaniu réznych $rodowisk akademickich w pro-
blemy mtodziezy, jak i o checi wzajemnej wymiany doswiadczeri.

Prezentowana monografia zawiera facznie 17 oryginalnych tekstéw. Catosé
poprzedza Witgp w opracowaniu Wiestawy Walc, wprowadzajacy czytelnika
w problematyke tomu. Dyskusje¢ otwiera za$ artykut Kornelii Chojeckiej
(Supermarketyzacja w Pokolenin Y — szansa czy zagrozenie?), w ktérym Autorka
dokonuje charakterystyki pokolenia 0séb urodzonych na przetomie lat 80. i 90.
w kontekscie zjawiska supermarketyzacji kultury, religii i sportu. Zwraca uwagg,
iz chaos wartosci, szerzacy si¢ konsumpcjonizm, jak i zanik indywidualnosci
w konsekwencji szerzacych si¢ technologii wielostronnie zagraza mtodemu
pokoleniu, determinujac przede wszystkim poczucie braku bezpieczenstwa.
Nie oznacza to jednak, iz zjawisko supermarketyzacji nie dysponuje réwniez
pewnymi mozliwosciami poszerzania horyzontéw wychowawczych.

Kluczowe dla rozwazari o zagrozeniach, w ktére obfituje wspétczesnosé
maja refleksje na temat rodziny. Rodzina bowiem, jako podstawowe $rodowisko
wychowawcze i przestrzen zycia cztowieka, ma zasadnicze znaczenie dla ksztal-
towania jego osobowosci. Poprzez swéj wplyw wychowawczy i socjalizacyjny
moze ona przyczynia¢ si¢ do budowania spotecznego i indywidualnego poten-
cjatu, jak tez by¢ zrédlem zaburzen w rozwoju dzieci i mtodziezy. Problemy te
poruszane sa w czterech kolejnych tekstach. W pierwszym (Rola postaw rodziciel-
skich w rogwoju spolecznym ucznidw w wieku gimnazjalnym) Gabriela Matczak
omawia zwiazek, jaki zachodzi mig¢dzy rozwojem spotecznym gimnazjalistéw
a wybranymi aspektami funkcjonowania rodziny. Jak stusznie zauwaza, rodzice
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w zyciu gimnazjalisty pelnig doniosty rolg, a dom rodzinny jest z reguty tym
miejscem, gdzie ujawniaja si¢ pierwsze przejawy probleméw. Stad tez dziatania
rodzicielskie winny by¢ $wiadome, gleboko przemyslane i pomocne. W tej
czgsci pracy zwrdeono takze uwage na problem samotnosci mtodziezy (Samot-
nosé miodziezy na przykladzie badan przeprowadzonych wsréd uczniow liceum
i preyszlych pedagogéw). Karolina Matek oraz Bernardeta Piasecka, w kontekscie
badari wlasnych, wskazuja, iz samotnos¢ bywa coraz cz¢sciej odczuwana przez
miodziez, przy czym z oczywistych wzgledéw najbardziej bolesnym doswiadcze-
niem jest samotno$¢ wsréd oséb najblizszych. Niewatpliwie taka sytuacja rodzi
implikacje dla praktyki wychowawczej, generujac powinnos¢ intensyfikowania
dziatai pomocowych i profilaktycznych adresowanych do mlodziezy.

Wprowadzajac w problematyke kolejnego tekstu, nalezy zwrdci¢ uwage,
iz pod naporem rozmaitych tendencji spoteczno-kulturowych, ekonomicznych
i cywilizacyjnych wspétczesne rodziny coraz czgsciej doswiadczaja rozmaitych
problemdéw, stajac si¢ réwniez miejscem przemocy. Co istotne, zakres sytuacji
przemocowych poszerza sig, a podejmowane srodki zaradcze okazuja si¢ czgsto
niewystarczajace. Zdaja si¢ to potwierdzal rozwazania Agnieszki Winiarczyk,
ktéra w swoim artykule (Przemoc w rodzinie w doswiadczeniach przysztych
pedagogéw) szeroko przedstawia do$wiadczenia miodych dorostych zwigzane
z przemoca wewnatrzrodzinna. Zdarza sig, ze kontekstem przemocy rozgrywa-
jacej si¢ w domu rodzinnym jest alkoholizm jednego z rodzicéw. Wtedy rodzina
traci mozliwo$¢ tworzenia optymalnej atmosfery zycia rodzinnego i przestaje
by¢ solidnym fundamentem ksztattowania dojrzatych osobowosci. Do$wiad-
czenia krzywd, braku zaufania i zaniedbywania potrzeb prowadza do syndromu
DDA, ze skutkami ktérego jednostka musi zmaga¢ si¢ w ciagu catego swojego
zycia. Niejednokrotnie syndrom niweczy mozliwos¢ satysfakcjonujacego zycia
i nawiazywania konstruktywnych relacji partnerskich. Kwestii tej poswigcony
jest artykut Karoliny Rycek (Dorosli, ktérzy nie byli dziecmi), wprowadzajacy
czytelnika w wybrane aspekty funkcjonowania osoby wspétuzaleznionej.

W kontekscie refleksji o wspotczesnych zagrozeniach nie sposéb pomina¢
problemu mediéw, wpisujacych si¢ w pole wplywéw kultury popularnej.
Przekazy medialne podkreslaja warto$¢ ciala, ktére aktualnie ma by¢ dzis
tadne, zadbane i wysportowane. Stad tez czlowiek, zyjacy zgodnie z trenda-
mi XXI wieku stara si¢ zachowa¢ mloda, szczuply i zgrabng sylwetke. Czy
moga wiazac si¢ z tym zagrozenia? Odpowiedzi na tak sformulowane pytanie
dostarcza lektura kolejnych opracowan zawartych w prezentowanej ksiazce.
W jednym z nich (, Doskonatosé” mimo wszystko) Malgorzata Kosak i Mag-
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dalena Kozuszek, koncentrujac si¢ na wptywie reklam telewizyjnych, pod-
nosza, iz moga by¢ one istotnym czynnikiem eskalacji zaburzeri zwigzanych
z percepcja wlasnego wygladu, odzywianiem si¢ sa tez zrédtem uzaleznien
i obsesji na punkcie swojego ciata. Tak wigc reklamy, mimo ze kreujg szczu-
pla i wysportowang sylwetke, co w sytuacji wzrostu otylosci wéréd dzieci
i mtodziezy moze mie¢ niebagatelne znaczenie, moga jednak przyczyniad si¢
do probleméw zdrowotnych. Jednym z nich jest anoreksja, ktéra przybliza
czytelnikowi Magdalena Kalisz (Dlaczego dziewczeta wpadajq w putapke nie-
jedzenia?). Jak stusznie zauwaza, anoreksja to grozne i podstgpne zaburzenie
odzywiania, prowadzace do dtugofalowych skutkéw, i wymagajace wielo-
aspektowej profilakeyki. Rozwazania dotyczace anoreksji sg kontynuowane
w artykule Eweliny Dziadosz i Justyny Kupczak (Kreowanie ,,idealnej kobiety”
na szklanym ekranie a anoreksja wsréd dziewczqt). Dopelniaja je stwierdzenia
Autorek, iz §wiat prezentowany przez media jest $wiatem dla mtodego poko-
lenia najistotniejszym, a jego wplywy w sposéb dzis nieunikniony warunkuja
potrzebe bycia pigkna, szczupla i atrakcyjna.

Kolejne glosy w dyskusji o wspétczesnych zagrozeniach dotycza Inter-
netu. bucja Jarzyna, Aleksandra Kruk i Karolina Zarnowska podnosza teze,
iz powszechne korzystanie z Internetu moze powodowaé uzaleznienie, na co
szczegblnie narazeni sa adoloscenci. W swoim tekscie (Poczucie umiejscowienia
kontroli a uzaleznienie od Internetu wsréd lubuskiej miodziezy) Autorki rozpatruja
problem w perspektywie empirycznej, uwzgledniajac zwiazek, jaki zachodzi
pomiedzy korzystaniem z Internetu i uzaleznieniem od niego a poczuciem
umiejscowienia kontroli. Z Internetem wigze si¢ jeszcze inny problem, a mia-
nowicie cyberprzemoc. Problem ten omawia Aleksandra Procajto-Maj (Cyber-
praemoc jako zagrozenie dla rozwoju wspdtezesnej miodziezy), zwracajac uwagg, iz
wykorzystujac rozmaite kanaty informacyjne (blogi, poczta elektroniczna itp.)
mlodziez moze wykorzystywa¢ Internet w celu n¢kania innych, co powinno
stanowi¢ przestanke podejmowania dziataii prewencyjnych juz na poziomie
szkoly podstawowej.

Wspélczesny cztowiek zapewne nie wyobraza sobie codziennego funkcjono-
wania bez telefonu komérkowego. Tak bardzo przywyklismy do urzadzenia, ze
przestaliémy zauwazag, jak bardzo zmienit on sposdb naszego porozumiewania sie.
W miejsce bezposredniej komunikagji interpersonalnej pojawity si¢ SMS-y, obfi-
tujace w réznego rodzaju emotikony i skréty, powodujace, iz jezyk wspétczesnej
mlodziezy staje si¢ coraz bardziej uproszczony. Zagadnienie ,,nowej komunika-
Gji” staje si¢ przedmiotem rozwazan Justyny Jamy (SMS — szybka metoda sLowa.
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Spotkania przy telefonie, czyli o umiejetnosciach komunikacyjnych naszych dzieci),
ktéra uwrazliwia na jej konsekwencje nie tylko dla ksztattowania si¢ jezyka, ale
réwniez pogladéw, postaw i przekonan miodych oséb.

Telefon komérkowy moze réwniez uzalezniaé. Daja temu dowdd rozwa-
zania Magdaleny Gadamskiej (Fonoholizm jako zagrozenie dla uczniow szkot
gimnazjalnych), ktéra w $wietle analizy literatury, jak i na podstawie badari
whasnych artykuluje ryzyko fonoholizmu w populacji mlodziezy.

W kolejnej czgéci pracy glos zabierajg Diana Krzyzanowska, Barbara Sze-
tela, Urszula Trybek i Izabela Zajdel. Dyskutujac o sekstingu (Seksting wsrid
miodziezy — niewinna zabawa czy zagrozenie?), przestrzegaja przed z pozoru
niewinna zabawa, ktéra moze i czgsto niestety przeradza si¢ w prawdziwe zagro-
zenie. Spora cze¢$¢ mlodziezy, jak podnosza Autorki, nie jest jednak $wiadoma
problemu, mimo ze jego konsekwencje moga by¢ dramatyczne.

Wazne sa réwniez trzy dalsze glosy w dyskusji, kolejno podnoszace problem
uzaleznienia od nikotyny, zakupéw i seksu. Justyna Bober i Magdalena Oleszko
w swoim wystapieniu (Natdg nikotynowy — przegrane zycie?) przestrzegaja przed
paleniem tytoniu, ktére by¢ moze nie jest dzi$ tak modne jak kiedys, ale nadal
wabi kolejne rzesze mtodych oséb. Czy rujnujac zdrowie, urode i finanse moze
powodowad, ze przegrywamy zycie? Wydaje sig, ze w kontekscie przedstawio-
nych danych, odpowiedz nie powinna nastr¢czaé probleméw. Do podobnie
zgubnych skutkéw prowadzi zakupoholizm. Poruszajac si¢ w przestrzeni sze-
rzacego si¢ konsumeryzmu, réwniez mlody cztowiek staje si¢ konsumentem.
Pesymistyczne i niepokojace jest przy tym to, ze w kulturze konsumpcji po-
czucie szczgdcia wynika w gtéwnej mierze z tak zwanej ,euforii supermarketu”
(zycia typu shopping), a nie np. z udanego zycia rodzinnego czy duchowosci
religijnej. Miarg szczgécia staja si¢ zatem udane zakupy, a konsumpcja ogrom-
nej ilosci débr materialnych, wyzwalana przez media i wszechobecng w nich
reklame, daje wspétczesnemu czlowiekowi poczucie bycia nowoczesnym?.
W te utude i putapke wpada miodziez, o czym szeroko dyskutuja na famach
publikacji Weronika Baracz oraz Magdalena Gadamska (,Miec, by byé” — czy
miody konsument narazony jest na putapke zakupoholizmu?). Obok uzaleznienia
od zakupéw do rangi problemu urasta aktualnie seksoholizm. Reprezentacja
problemu w spolecznej §wiadomosci nie jest duza, cho¢ ryzyko popadnigcia
w ten rodzaj uzaleznienia w dobie konsumpcjonizmu, relatywizmu wartosci
czy deficytu w okazywaniu milosci w rodzinie wydaje si¢ wysokie. Domnika

2

Zob.: Z. Melosik, Kultura popularna jako czynnik socjalizacji [w:] Pedagogika. Podrecznik
akademicki. T. 2, 7. Kwiecinski, B. Sliwerski (red.), PWN Warszawa 2004, s. 70-71.
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Zidtkowska, dyskutujac o uzaleznieniu od seksu (Uzaleznienie od seksu — wpro-
wadzenie i badania wlasne z uzyciem Sexual Addiction Screening Test) zwraca
uwagg na fake, iz jest to choroba chroniczna, wymagajaca w aspekcie profilakeyki
konkretnych oddziatywan wychowawczych i wspierajacych.

Ostatni zamieszczony w opracowaniu tekst (Dysleksja jako jedno z zagrozer
dla rozwoju dzieci i miodziezy) autorstwa Magdaleny Szendot i Sabiny Waw-
rzaszek to gar$¢ uwag na temat dysleksji, ktéra (co wydaje si¢ dos¢ osobliwe)
moze réwniez stanowié rzeczywiste zagrozenie dla rozwoju dziecka.

Jak wynika z dokonanego przegladu, prezentowana publikacja to wieloaspek-
towy i poglebiony obraz zagrozen, na ktére aktualnie narazona jest mtodziez. Jest
to pewnego rodzaju kompendium wiedzy, ktére przestrzega przed zagrozeniami
mogacymi prowadzi¢ do zaburzeri charakteru, postgpowania i utraty zdrowia
oraz u§wiadamia, ze nawet zachowania i zabawy z pozoru niewinne moga mie¢
niszezycielskie skutki dla rozwoju osobowosci mtodego cztowieka.

Ksiazka odznacza si¢ przejrzystym i jasnym uktadem, komunikatywnym
jezykiem oraz bogata trescia. Poszczegélne teksty pisane sa z duza pasja, w opar-
ciu o obszerna i starannie dobrang literatur¢. Holistycznemu spojrzeniu na
problematyke uzaleznien towarzyszy fakt, iz poszczegédlne problemy omawiane
sa w sposéb nowatorski i oryginalny.

Wszystko to sprawia, ze praca zastuguje na uznanie i warta jest polecenia
wszystkim zainteresowanym problemami mlodziezy. Powinny ja przeczytaé
przede wszystkim osoby zawodowo zajmujace si¢ wychowaniem, a takze rodzice,
ktérzy w sporej czgsci nie sa $wiadomi zagrozen, jakie czyhaja na ich dzieci. Bar-
dzo wazna grupe odbiorcéw stanowia tez studenci kierunkéw pedagogicznych,
ktérzy w toku ksztalcenia powinni naby¢ wiedzg, umiejetnosci i kompetencje
pozwalajace na identyfikacje zagrozeni i podejmowanie skutecznej profilakeyki
w ramach szkolnych programéw wychowawczych. Publikacja ma wigc szanse,
aby sta¢ si¢ pomocg naukows i dydaktyczna, sklaniajaca do refleksji, wlasnych
przemysleni i podejmowania twérczych inicjatyw, ktére moglyby przyczynié si¢
do ksztattowania wiasciwych postaw wobec zjawisk otaczajacej nas rzeczywistosci.
Majac na uwadze wagg i znaczenie tych zagadnien, chciatabym wyrazi¢ nadzieje,
iz ksiazka spotka si¢ z zyczliwym przyjeciem, zyskujac szerokie grono odbiorcéw.

dr Anna Sniegulska
Uniwersytet Rzeszowski

W. Walc (red.), Zagrozenia dla rozwoju wspdtczesnej miodziezy, Wydawnictwo Uniwersytetu Rzeszowskiego, Rzeszéw 2015, 5.175.
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Nowosci wydawnicze

dla nauczyciela, pedagoga, dyrektora, samorzagdowca

Pedagogika i edukacja
A. Nalaskowski, Pedagogika dyskretna, O.W. Impuls, Krakéw 2016.

E. Lewandowska-Tarasiuk, J. Laszczyk, B. Sliwerski (red.), Pedagogika serca.
Wychowanie emocjonalne w XXI wieku, Wyd. Difin, Warszawa 2016.

R. Schulz, Szkice z pedagogiki ogolnej, Wyd. Adam Marszatek, Toruni 2016.

W. Furmanek, Humanistyczna pedagogika pracy. Praca a jakos¢ zycia czlowicka,
Wyd. UR, Rzeszéw 2016.
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czasach cyfrowej zarazy, Wyd. Adam Marszatek, Torun 2016.
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J. Bednarek, Multimedia w ksztatceniu, W.IN. PWN, Warszawa 2016.

M. Latoch-Zieliriska, I. Morawska, M. Potent-Ambroziewicz (red.), Edukacja
a nowe media, Wyd. UMCS, Lublin 2015.

K. Kuzmicz, E-learning. Kultura studiowania w przestrzeni sieci, GWP, Gdarisk 2015.

K. Mikulski, Elementy cyfryzacji edukacji z elementami modyfikacji ksztatcenia
zawodowego, Wyd. Adam Marszatek, Torun 2015.

A. Rybak, Multimedialne wspomaganie ksztatcenia matematycznego, Wyd. Nowik,
Opole 2016.

M. Gawlik-Kobyliriska, Nowe technologie w edukacji dla bezpieczenstwa. Ksztatcenie
w paradygmacie spoleczeristwa informacyjnego i jego przysztosé, Wyd. rozpisani.pl, 2016.
K. Majewska, Tablica interaktywna w procesie nauczania wezesnoszkolnego, W.N.
UMK, Torun 2016.

M. Spitzer, Cyberchoroby. Jak cyfrowe zycie rujnuje nasze zdrowie, Wyd. Dobra
Literatura, Stupsk 2016.



Nauczyciele, uczniowie, rodzice

I. Nowosad, K. Pietraii, M. ]. Szymariski (red.), Szkofa. Konflikt podmiotéw?, Wyd.
Adam Marszatek, Torun 2016.

K. Tersa, Grupowe konteksty nauczycielskiej tozsamosci, KWN, Krakéw 2016.
M. Magda-Adamowicz, Twdrczosé pedagogiczna nauczycieli w kontekscie systemowym.

Zrédia, koncepcja i identyfikacje, Wyd. Adam Marszatek, Torun 2016.
P. Hrecitiski, Wypalenie zawodowe nauczycieli, Wyd. Difin, Warszawa 2016.
W. Walc (red.), Zagrozenia dla rozwoju wspétezesnej mlodziezy, Wyd. UR, Rzeszéw 2015.

M. Dabkowska (red.), Odkrywajqc wspétczesng mlodziez. Studia interdyscyplinarne,
Wyd. Adam Marszatek, Torur 2015.

Ch. Taylor, Zaburzenia przywiqzania u dzieci i mlodziezy. Poradnik dla terapeutow,
opickundw i pedagogsw, GWP, Gdarisk 2016.

B. Rogers, Naprawa zachowania, Fraszka Edukacyjna, Warszawa 2015.

E. Ogrodzka-Mazur, G. Btahut, T.B. Chmiel (red.), Wspdtezesne ojcostwo. Konteksty
kulturowe, pedagogiczne i prawne, Wyd. Adam Marszatek, Torun 2016.

L. Ratajczak, Ojcostwo w doswiadczeniach niepetnoletnich chlopcow, Wyd. WAM,
Krakéw 2016.

Edukacja w szkole podstawowej, gimnazjum i liceum

J.P. Sawiniski, Jak zwigkszyc skutecznosé szkolnej edukacji. Poradnik dla nauczycieli
i edukatorow. Czesé 2, Wyd. Difin, Warszawa 2016.

A. Janus-Sitarz, W poszukiwaniu czytelnika. Diagnozy, inspiracje, rekomendacje,
Universitas, Krakéw 2016.

H. Wisniewska, Wokdt edukacji polonistycznej w szkole. Teoria i praktyka, Wyd.
UMCS, Lublin 2016.

E. Strawa-Kesek, Metoda projektu w edukacji polonistycznej, Universitas, Krakéw 2015.
Trudne lekcje jezyka polskiego - ku rozwigzaniom praktycznym, Universitas, Krakéw 2015.
A. Kania, ,Polak miody” na lekcjach jezyka polskiego. Edukacja polonistyczna
a ksztattowanie poczucia tozsamosci narodowej, Universitas, Krakéw 2015.

P. Nodzyniski, Z. Bobinski, M. Uscki, Matematyka bez formut, Wyd. Aksjomat,
Torun 2016.

Pedagogika przedszkolna i wezesnoszkolna

Z. Ostrach, Praca przedszkola. Wybrane zagadnienia teoretyczne, praktyczne i orga-
nizacyjne, O.W. Impuls, Krakéw 2016.

J. Karbowniczek, A. Blasiak, E. Dybowska (red.), Rozwdj i wychowanie dziecka
w Srodowisku przedszkolnym i szkolnym, Wyd. WAM, Krakéw 2016.
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K. Kraszewski, 1. Pasko (red.), Aktywnosé poznawcza i dziataniowa dzieci w bada-
niach pedagogicznych, W.N. UP, Krakéw 2016.

M. Glodkowska-Sotdatow, Motywacja do uczenia sig uczniow w miodszym wieku
szkolnym, W.E. Zak, Warszawa 2016.

L. Sikorska, Odpornosé psychiczna w okresie dzieciristwa, Wyd. UJ, Krakéw 2016.

J. Uchyta-Zroski, Spiew jako wartos¢ osobowa dziecka. T. 1: Statos¢ i zmiennost
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J. Krzyzanek, Dobre maniery nie tylko dla przedszkolakéw, Wyd. Jednos¢, Kielce 2016.
A. Mackowiak, Piosenki dla przedszkolakéw. CD, Wyd. Harmonia, Gdarisk 2016.

E. Baranowska-Jojko, A. Wiechuta, Rozwojowe wzgorze. Program rozwoju osobistego
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M. Baraniska, Sensorycznie wszystko gra! Piosenki z zabawami rozwijajacymi integracje
sensoryczng, Wyd. Harmonia, Gdarisk 2016.
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O. Pawlik, Z sercem na dtoni. Masazyki relaksacyjne nie tylko dla najmtodszych, Wyd.
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lat, Wyd. Harmonia, Gdarnisk 2016.

A. Lubkowska, Elementarz dla dzieci z dysleksjq, Nasza Ksiggarnia, Warszawa 2016.

Opracowata:
Dorota Szumna
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»Ach te baby! Jaka role w zyciu
naszego miasta odgrywaja kobiety?”,
,Jaki jest wptyw plastyki na matema-
tyke, czyli o sztuce matematycznej”,
»Jakie znaczenie ma kolor w naszym
codziennym zyciu?”, , Jak rodliny moga
leczy¢?”, ,Jak zainteresowad dzieci
naszego przedszkola zyciem pszczét?”
— te i inne problemy badawcze rozwia-
zuja uczniowie jasielskich przedszkoli,
szkét podstawowych i gimnazjéw
w ramach projektu edukacyjnego Ja-
sielska Liga Naukowa z LOTOSEM.

Przedsiewziecie to — realizowane
od roku 2013 przez samorzad Jasta
we wsp6lpracy z Grupg LOTOS — ma

o

Jasielska Liga Néukowa Z LOTOSEM

na celu wzmocnienie systemu opieki
nad uczniami zdolnymi w jasielskich
szkotach i przedszkolach, wspieranie
dziataii nauczycieli, rozwijanie zain-
teresowani naukowych, promowanie
metody projektowej w edukacji oraz
wykorzystanie wiedzy i do§wiadczenia
specjalistéw z najblizszego otoczenia.
Partnerstwo o$wiaty samorzadowe;j
z duzym podmiotem gospodarczym
nalezy jeszcze w Polsce do rzadkosci.
Grupa LOTOS to jeden z najwick-
szych koncernéw naftowych zajmuja-
cych si¢ wydobyciem i przetwdrstwem
ropy naftowej oraz sprzedaza produk-
téw naftowych. Oprécz dziatalnosci
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wydobywczej i produkceyjnej realizuje — w ramach spotecznej odpowiedzialnosci
biznesu — projekty naukowe, ekologiczne, sportowe. W Jasle ma siedzibe jedna
ze spotek — LOTOS Infrastruktura, ktéra wspiera dziatalno$é kulturalna, zdro-
wotna, edukacyjna i sportowo-rekreacyjna oraz dziata na rzecz bezpieczefistwa
dzieci i mlodziezy.

Niewatpliwg zalety Jasielskiej Ligi Naukowej z LOTOSEM jest spéjna
koncepcja programowa i organizacyjna. Udziat w Lidze polega na zgloszeniu
i opracowaniu przez ucznidéw, pod kierunkiem nauczyciela — Opiekuna Ligi,
matego projektu naukowo-badawczego oraz publicznym zaprezentowaniu jego
wynikéw przed komisja ekspercka, z udzialem kolegéw, rodzicéw, nauczycieli,
mediéw lokalnych.

Realizacja uczniowskich projektéw badawczych odbywa si¢ w Ligowych
Zespotach Badawczych, liczacych nie wigcej niz 3 uczniéw. Projekt moze by¢
takze opracowywany przez jednego ucznia — Autora Indywidualnego. Ligowe
Zespoly Badawcze wraz z nauczycielami — Opiekunami Ligi dzialaja poza
systemem klasowo-lekcyjnym, w formie zaje¢ pozalekcyjnych (konsultacji),
finansowanych z budzetu projektu. Ligowicze sami dostosowujg czgstotliwose,
czas trwania i miejsce spotkari do potrzeb swych badari. Wspdlnie tez okresla-
ja tempo wykonania poszczeg6lnych zadan. Korzystaja z bazy dydaktycznej,
sprzetu i materiatéw szkoly oraz wsparcia rodzicéw i innych nauczycieli; kazdy
Zesp6t otrzymuje dotacj¢ na materialy w wysokosci 100 zt. Niektdre zadania
wykonywane sa poza szkota — w srodowisku badawczym, takim jak np. Muzeum
Regionalne w Jasle, park miejski, jasielskie banki, okoliczne zabytki historycz-
ne i przyrodnicze. Uczestnicy Ligi organizuja prelekcje, warsztaty, koncerty,
wystawki, pokazy dla réwiesnikéw ze szkoty. Wartosciowym aspektem pracy
badawczej jasielskich uczniéw jest nawiazanie wspétpracy z instytucjami kul-
tury, specjalistami réznych dziedzin, np. lesnikami, kamieniarzem, zakladami
pracy, urzgdami, obserwatorium astronomicznym, szkola muzyczna itp. Mlodzi
badacze umawiaja si¢ na spotkania, przeprowadzaja wywiady, korzystaja z wie-
dzy, danych, analiz, dokumentacji, narz¢dzi dostarczonych przez specjalistéw.

W swych dzialaniach nauczyciele i uczniowie odwotuja si¢ do kreatywne;j
i atrakcyjnej dla uczniéw metody projektowej opartej na strategii PBL (Problem
Based Learning), czyli uczeniu si¢ na bazie rozwiazywania problemu. Metoda
ta stawia ucznia w roli badacza, ktéry:

* dostrzega i rozumie problem,
* zglebia kluczowe dla danej dziedziny zagadnienia i pojecia,
* proponuje wiasne, oryginalne rozwiazania,



Jasielska Liga Naukowa z LOTOSEM

* ocenia je i wdraza,
* publicznie prezentuje wyniki swych dziatan,
* korzysta z efektu synergii grupy.

Wihasciwie sformutowany dylemat badawczy zawiera pytanie, czesto ktopo-
tliwe, rozbudzajace ciekawo$¢ i wywotujace konflikt poznawezy (np. jak dzieci
i mlodziez mogg gospodarowac swoimi oszczednosciami, korzystajqc z ofert jasielskich
bankéw?). Powinno ono mie¢ szeroki zakres problemowy, pozwalajacy sformuto-
wac pytania szczegdlowe (Jak powstaje orkiestra — czyli od hatasu do muzyki), byé
otwarte, realne, obiektywne i interdyscyplinarne (Czy z tej maki bedzie chleb — jak
mozna wykorzystac make?). Uczen docierajacy do rozwiazania problemu poszukuje
informacji, selekcjonuje je i przetwarza pod katem rozwiazywanej kwestii, stawia
hipotezy, wnioskuje. Ten wilasnie element doboru potrzebnej wiedzy i danych
rézni projekt wykorzystujacy strategie PBL od projektéw gimnazjalnych, polega-
jacych w wickszosci na zgromadzeniu i zaprezentowaniu informacji na okreslony
temat. Strategia Problem Based Learning uczy globalnego patrzenia na rzeczywi-
sto$¢, rozwija umiejetnosci tworcze, ksztatci kompetencje migdzyprzedmiotowe
i ponadprzedmiotowe, uczy wspétdziatania w grupie.

W metodzie projektowej bardzo wazna jest rola nauczyciela. Przyjmuje on
na siebie role¢ nie wyktadowcy i mentora, ale przewodnika. Inspiruje uczniéw
do dziatan, wykorzystujac ich indywidualne predyspozycje i zdolnosci. Tworzy
sytuacje problemowe i wspiera poszukiwania uczniéw. Nie podaje gotowych
informacji, ale wskazuje Zrédta wiedzy. Metoda projektowa wykorzystana
w ramach Jasielskiej Ligi Naukowej z LOTOSEM opiera si¢ na rzeczywistej
indywidualizacji procesu edukacyjnego: nauczyciel — Opiekun Ligi prowadzi
niewielki zespSt uczniowski, ksztattujac autonomie tej grupy z jednej strony
i czuwajac nad podmiotowoscia kazdego jej uczestnika z drugiej.

Nad przebiegiem Jasielskiej Ligi Naukowej czuwa ekspert zewngtrzny —
specjalista w zakresie metody projektowej w nauczaniu. Jego rola jest opicka
merytoryczna i metodyczna oraz monitorowanie, ewaluacja i ocena czastko-
wa rezultatéw. Opiekunowie Ligi maja mozliwo$¢ konsultowania przebiegu
dziatan projektowych na kazdym etapie, zadawania pytan, uzyskiwania porad
i wskazéwek. Ponadto biorg udziat w szkoleniach na temat metody projektowej
opartej na strategii rozwigzywania problemu oraz zwiazanych z emisja glosu,
autoprezentacja i przygotowaniem uczniéw do wystapient publicznych.

Do trzeciej edycji Jasielskiej Ligi Naukowej z LOTOSEM zgtoszono 86
projektéw naukowo-badawczych, ktére realizuje 240 ucznidéw z miejskich szkét
i przedszkoli pod opieka 71 nauczycieli. Najwyzej ocenione Zespoly Ligowe
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otrzymaja cenne nagrody ufundowane przez Burmistrza Miasta Jasta oraz
Grupe LOTOS podczas dorocznej uroczystej gali Jasielskiej Ligi Naukowej
z LOTOSEM.

Z badan ewaluacyjnych oraz oceny ekspertéw wynika, ze zastosowana
metoda okazata si¢ skuteczna i przydatna. Uczniowie rozwiazujacy problemy
badawcze wigcej si¢ ucza, poszukuja wiedzy ponadprogramowej, lepiej wspét-
pracuja w grupie, chetnie wykonuja zadania projektowe, a w konsekwencji zdo-
bywaja nowe umiejetnosci i sprawnosci. Wysoko oceniono tez zaangazowanie
ucznidéw i nauczycieli. Takze badani rodzice potwierdzaja, ze udzial w projekcie
przyczynit si¢ do zdobycia przez ich dzieci nowej wiedzy oraz ze sprzyja rozwi-
janiu zdolnosci dziecka. Dziataniom Jasielskiej Ligi Naukowej z LOTOSEM
towarzysza ponadto imprezy i wydarzenia adresowane do pozostatych uczniéw
i nauczycieli: quizy, konkursy, konferencje, prezentacje.

Jasielska Liga Naukowa z LOTOSEM ma znaczacy wymiar spoteczny
oraz duze walory wychowawcze i promocyjne. Tematy wielu projektéw doty-
cza bowiem Jasta i spolecznosci lokalnej, uczniowie podejmuja w nich wazne
zagadnienia naukowe, kulturalne i spoteczne, a w realizacje projektéw angazuja
si¢ rézne podmioty $rodowiska lokalnego.

Aleksandra Dacyl
Zesp6t Zadaniowy Urzedu Miasta Jasta

ds. realizacji projektu Jasielska Liga Naukowa z LOTOSEM
www.jasielskaliganaukowa.pl



Stanistawa Samborowska -
Zotnierz Wyklety

W biezacym roku szkolnym z inicjatywy Podkarpackiego Centrum Edu-
kacji Nauczycieli Oddzial w Krosnie odbywaly si¢ spotkania z mlodzieza i
nauczycielami z Zespotu Szkét Specjalnych w Rymanowie Zdroju oraz Szkoty

Podstawowej Nr 6 w Kro$nie z Panig Stanistawa Samborowska, faczniczks i
dzialaczka WiN — , Zolnierzem Wykletym”.

Pani porucznik Stanistawa Samborowska pochodzi z Réwnego koto Dukli.
Po zakoniczeniu 11 Wojny Swiatowej rozpoczeta wspétprace z Organizacja Wol-
no$¢ i Niezawistos¢ (WiN). Byta faczniczka przenoszaca zaszyfrowane rozkazy.
Pracowala wowczas jako praktykantka na poczcie w Miejscu Piastowym, czgsto
wlasnie tam odbierata pisemne meldunki.

W budynku, w ktérym znajdowata si¢ poczta zlokalizowany byt takze ko-
misariat Milicji Obywatelskiej, co oczywiscie zwigkszalo ryzyko. Pewnego razu
zostala wywotana na zewnatrz budynku przez jakiego$ mezczyzng, otrzymata
od niego pisemny meldunek, w tym czasie z budynku wyszedt milicjant. Nie
namyslajac si¢ szybko, ucatowata swego rozméwceg, méwiac glosno: Dzigkuje,
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na pewno do cioci przyjade. Milicjant na szczgscie nie zauwazyl nic podejrza-
nego, stwierdzil jedynie, ze nie wolno si¢ calowa¢ w miejscach publicznych.
Wydawatoby si¢, btaha, nawet zabawna historyjka, ale konsekwencje ,wpadki”
mogly by¢ ogromne. Znajomemu Pani Stanistawy, listonoszowi Folcikowi —
dziataczowi WiN, po aresztowaniu i przestuchaniach ztamali kregostup.

Po zakoriczeniu praktyki w Miejscu Piastowym Pani Stanistawa Sambo-
rowska rozpoczela prace na poczcie w Réwnym. Tym razem z meldunkami
jezdzita do Rzeszowa. Przed wyjazdem musiata dokladnie opisa¢ dowddcy, jak
si¢ ubierze, wlasnie po tym miano jg rozpozna¢. Dla mlodej dziewczyny nie
byto to takie proste, trzeba bylo dojs¢ do odleglej o 10 km stacji PKP. Czasem
po powrocie z Rzeszowa otrzymywata nowy rozkaz i trzeba byto ponownie je-
cha¢. Bardzo dobrze znata dowédcg rejonu ,,Potudnie” Okregu Rzeszowskiego,
Antoniego Koscidtka, ps. ,Kostka”, i jego zong¢ Haling, dzigki czemu czasem,
gdy bylto zbyt pézno na powrét do domu, nocowata w Rzeszowie w domu
Panstwa Kosciétkow.

Podczas spotkania z miodzieza pani Stanistawa Samborowska opowiedziata
pewng histori¢, ktéra miata miejsce w lipcu 1947 roku. Jak zwykle jechata
pociagiem do Rzeszowa z meldunkiem. Nagle sktad zatrzymuje si¢ w polu,
jaka$ awaria. Mijaja minuty, godziny. Strach podpowiada faczniczce najgorsze
scenariusze. Z lgkiem mysli o przewozonym meldunku, ukrytym, zgodnie
z regutami konspiracji, gdzie§ na pélce w przedziale. Pociag wreszcie rusza,
ale dociera do Rzeszowa po godzinie 22.00. Jest pézno, a na faczniczke nike
juz nie czeka. Decyduje si¢ wige skorzystaé z noclegu u Paristwa Kosciétkow.
Wprawdzie bramg zamyka si¢ tam o 22.00, ale mieszkajaca na dole sasiadka,
gdy si¢ ja poprosi, na pewno otworzy. Z ,dusza na ramieniu” dociera wreszcie
na ulice Grunwaldzka, miejsce zamieszkania Paristwa Kosciétkéw, dowddey
Potudniowego Rejonu WiN. Brama rzeczywiscie jest juz zamknieta, wige tylko
cicho puka w okno mieszkajacej na parterze sasiadki. Okienko si¢ uchyla.

- Ja do paristwa Kosciétkow...

- Dziewczyno uciekaj. Trzy dni temu ich aresztowali. Tu jest UB, czeka
i wszystkich zamyka.

Nagly, paralizujacy strach, teraz trzeba spokojnie, tak by nie wzbudzi¢
podejrzen, opusci¢ to miejsce.

Laczniczka dociera na dworzec PKDP, ale jest tak zdenerwowana, ze nie
moze znalez¢ sobie miejsca. Z poczekalni wychodzi na zewnatrz, a tam zaczepia
ja dwoch mezezyzn i zaczyna si¢ przepytywanie. Skad jest, co tu robi, dokad
jedzie? — padaja pytania, mnéstwo pytan. Wraca na dworzec, oni za nia. Lacz-



Stanistawa Samborowska — Zotnierz Wyklgty

niczka zauwaza jaka$ starsza parg. Co$ jedza. Odwaznie podchodzi do nich
i moéwi: Prosze dac mi kawalek chleba i rozmawiaé, ze mng, pézniej wyjasnie
dlaczego. Zupelnie obcy dla niej ludzie udzielaja jej pomocy, ale rozmowa si¢
nie klei, targaja nig ogromne emocje, boi si¢. Po jakims czasie dwaj nieznani
mezczyzni daja jej spokdj, znikaja gdzie§ w ciemnosci nocy, a ona cala i zdrowa
wraca do domu.

O aresztowaniach poinformowata swego bezposredniego dowédeg Jézefa
Dtugosza. Teraz to juz koniec naszej dziatalnosci — powiedziat, gdy dowiedzial
si¢ o wszystkim — 7y jednak nie masz si¢ co martwié, znalo ci¢ tylko pare 0séb
i na pewno nikt z nas cig nie zdradzi.

Wkrétce rozpoczely si¢ aresztowania dowddcéw i cztonkéw Rzeszow-
skiego Okregu WiN. W rece UB wpadt J6zef Dlugosz (skazano go na 12 lat
wigzienia), o§miu z aresztowanych zostato skazanych na kar¢ §mierci — wyroki
wykonano. Kilkunastu zmarto w wi¢zieniu, ponad dziesi¢ciu zabito w czasie
obtaw. Pozostali otrzymali wysokie wyroki.

Wydawato sig, ze UB nic nie wie o Pani Stanistawie. Niestety, tak si¢ tylko
wydawato. Wkrétce zaczelo si¢ nekanie i odwiedziny ,,utrwalaczy wtadzy ludo-
wej” w miejscu pracy Pani Stanistawy, nawet kilka razy w tygodniu. Nieustanne
pytania, zastraszanie (przykladano jej do glowy pistolet), by si¢ przyznata do
dziatalnosci w WiN doprowadzity Pania Stanistawe na skraj zatamania nerwo-
wego. ,Ubecy” pozwalali sobie na kradzieze, zabierajac jej pieniadze, nie raz
przy okazji przestuchan ,znikala” gdzies potowa jej pensji.

Dzi§ Pani Stanistawa moze wreszcie cieszy¢ si¢ zastuzonym uznaniem,
odznaczeniami, stopniem oficerskim. Miedzy innymi za jej sprawa ,,Zotnierze
Wykleci” odzyskuja pamieé Polakéw. Moga wreszcie broni¢ prawdy o swoim
zyciu, odklamywa¢ histori¢, opowiada¢ swoje przezycia mtodym ludziom.

Jolanta Sniezek
PCEN Odzial Krosno
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Lekcje z BOB

Szanowni Panstwo !
Zaktad Ubezpieczen Spotecznych Oddzial w Rzeszowie zaprasza
szkoly ponadgimnazjalne z Podkarpacia do udziatu
w Projekcie Edukacyjnym ,,Lekcje ZUS”
oraz
do wzigcia udzialu w I1I edycji Konkursu
» Warto wiedzie¢ wiecej o ubezpieczeniach spolecznych”

Juz ponad 50 tys. uczniéw szkél ponadgimnazjalnych z terenu catej Polski
wzigto udzial w Projekcie.
Aby przystapié, wystarczy przeprowadzi¢ 4 lekcje, dotyczace ubezpieczenn
spolecznych:

* Swiadomy zawsze ubezpieczony.

* Placisz i masz, czyli co Ci si¢ nalezy, gdy placisz skladki.

* Emerytura — Twoja przyszto$¢ w Twoich rekach

* ¢-ZUS, czyli firma pod r¢ka

Okoto 25 mln Polakéw wlaczonych jest w system ubezpieczeri spotecznych.
Weciaz jednak niewielka jest wiedza o zasadach jego funkcjonowania, jego skali
i prawach ubezpieczonych. Stwarza to czgsto problemy w zyciu codziennym.
Dlatego celem Projektu jest wyksztalcenie u mlodych ludzi $wiadomosci w za-
kresie ubezpieczen spotecznych, wiedzy, ktéra przyda si¢ na kazdym etapie zycia.
Zaktad Ubezpieczeri Spotecznych doklada wszelkich staran, by mtodzi lu-
dzie zdobyli oprécz wiedzy teoretycznej, praktyczne umiejetnosci przydatne
w codziennym funkcjonowaniu.

Projekt rekomendowany jest przez Ministerstwo Edukacji Narodowej.
Wybrane zagadnienia zgodne sg z obowiazujaca podstawa programowa.

Zapraszamy Panistwa do udzialu w Projekcie oraz trzeciej edycji konkursu.
Wigcej informacji pod adresem: www.zus.pl/edukacja

Alicja Kochanowicz-Grabus
Osoba ds. komunikacji i edukagji
Oddziat ZUS w Rzeszowie

tel. 17 8675220, 502006561



To lubie!
Mariusz Kalandyk

Szybujac - z wynurzen szklarza

pilota

Szybowanie ma to do siebie, ze
powinno by¢ czyste. Technicznie.
Cho¢ nie tylko z tego wzgledu. Dobra
technika, precyzyjne wykonywanie
zwrotéw i wzlotéw gwarantuje bez-
pieczeristwo kursu, oczywisty wysoki
standard obranego $lizgu tudziez sa-
tysfakcje przedsigbrana z okolicznosci
pejzazowo-widokowych i pewnosci
nawigacji.

Szybowanie, nawet w okolicach
bliskich Kaukazowi, poprzedza za
przeproszeniem, cumowanie. By
wizlecie¢, trzeba najpierw zacumowad
a potem cumeg zrzuci¢ i wyzwolié
si¢. Proces wyzwalania jest udany,
gdy zainteresowany udatnie, tzn.
z wdzigkiem i bez niepotrzebnych
wstrzaséw odepnie ling w momencie
optymalnym. Chodzi o to, by proces
odpinania przechodzit harmonijnie
w proces wznoszenia si¢ i odnajdy-
wania wlasciwych kominéw termicz-
nych, ktdre uniosg zainteresowanego
na wyzyny.

Jak wiadomo, wszedzie liczy sie
technika. Technika to skutki tre-
ningu. Trening zalezy po réwno od
fachowcéw i entuzjazmu trenowa-

nego. Podejscie malo entuzjastyczne
(bardziej entuzjastyczne tez wymaga
treningu) owocuje brakiem owocéw
soczystych i jedrnych. Banalnie rzecz
traktujac, tumiwisizm grozi korkocia-
giem, koniecznoscig katapultowania si¢
i mozliwo$cia wyladowania w krzakach
albo li tez w pokrzywach. Nikomu tego
nie Zyczymy, cho¢ wiemy, ze si¢ zdarza.
Nawet do$¢ czesto. Sie zdarza.

By wzlecied, potrzebny jest szy-
bowiec. Najlepiej uszyty na miare;
z kompozytéw. Im wigcej kompozy-
téw, a mniej drewna (np. balsy), tym
lepiej. Tak czytam. I wierzg. Kompo-
zyty albowiem maja to do siebie, ze sg
elastyczne, odporne na przeciazenia
i drgania sa, nie rozdwajaja si¢ jak
whosy, nie rozwarstwiajg (jak Zle spra-
sowana sklejka), sa lekkie, nie chlong
wody i na dodatek sa plastyczne. Owa
plastyczno$¢ mnie, szybowcowemu
analfabecie, bardzo si¢ podoba. Ela-
styczno$¢ i plastyczno$é sprawiaja, ze
szybowiec ugnie si¢, gdy dmuchnie,
a gdy nie dmucha, to pedzi przed
siebie, tagodzac opory powietrzne
naturalng optywowoscia swa i aero-
dynamiczno$cia.
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By wzlecie¢, potrzebny jest pilot.
Dobry pilot. Stanowczo zbyt czgsto
o tym zapominamy. Widzac ,,Smyka”
lub inne ,,Acro”, wpadamy w zachwyt
i podziwiamy usterzenie, klapki gra-
dientowe i lotki, a zapominamy, ze
w kabinie cztowiek siedzi —z krwi i ko-
§ci, podatny na przeciazenia, niedob6r
tlenu i emocjonalng bezbronno$¢ wo-
bec cudnych okolicznosci przyrody!

Pilot jest wazny. Zimna glowe
ma mie¢, a serce — gorace! Rozumieé
wiele a dostrzegad jeszcze wigcej.
Smiato w przepascie patrzeé, szczyty
gérskie w rozsadnym respekcie mieé
i o stan polonin nieustannie zabiega¢.
Wyéwiczony ma by¢, wrazliwy, ma-
dry, przejety i bezinteresowny czgsto.
Bedzie kierowat nie ordynarnym wo-
zem bojowym w stonie zaprz¢zonym,
a urzadzeniem delikatnym, do chin-
skiej porcelany lub innego drogocen-
nego szkta podobnym. Szybowiec
wszak od szybowania bierze swag
nazwe, alisci kruchy jest jak wazka,
na uszkodzenia podatny, gdy zywioty
go dosiggna, ba — bezbronny nawet
w okoliczno$ciach kulturowo wstret-
nych, cywilizacyjnie barbarzynisko
nachalnych i egzystencjalnie prymi-
tywnych...

Mysle sobie czasem, ze nasze
szkolne (w)znoszenia przypominaja
owego soltysa Kierdziotka, ktéry
dobra wolg wypetnion po warkoczyk
nowoczesny szybowiec postanowit
byt skonstruowac u siebie w szopie za

wsia. Na poczatek sprawdzit, czy wro-
ta si¢ otwieraja, zawiasy posmarowat
towotem, poziomica stan plyty nosnej
pomierzyt, a gdy si¢ dowiedziat, ze
widkna szklanego kupi¢ nie sposdb,
tong szkla nabyt droga sieciowa i do tej
pory na piec elektryczny czeka, by owo
szkto we wtokno szklane, jak przeczy-
tat, niezbedne do produke;ji szyboweca,
przeksztatci¢. Na gumnie za$ wiatr
wieje i kroki stycha¢ konstruktoréw
biegtych w awionice réwnie bardzo,
jak nasz sottys.

Mariusz Kalandyk



W KOLEJNYCH NUMERACH:

Elzbieta Dolata, Obraz dziecinstwa galicyjskiego z przetomu XIX i XX wieku

Ewa Barnas-Baran, Literacka i dobroczynna dziatalnos¢ Stanistawa Jachowicza na rzecz
ubogich dzieci w pierwszej potowie XIX wieku

Barbara Kalinowska-Witek, Rola lalki w socjalizacji i wychowaniu dziewczqt w XIX
wieku

Krzysztof Warchol, Teoretyczno-metodyczne oraz praktyczne aspekty programowania
i planowania zajec¢ wychowania fizycznego w edukacji wezesnoszkolnej




PODKARPACKIE CENTRUM EDUKACJI NAUCZYCIELI

@ W RZESZOWIE
CEN

Doskonalimy z pasja!
AKREDYTOWANAPLACOWKA DOSKONALENIANAUCZYCIELI

Szkolenia
Rad Pedagogicznych

Warsztaty

Kursy Doskonalqgce

Kursy Dajgce
Uprawnienia

Studia Podyplomowe

Kursy Kwalifikacyjne

Zapraszamy na szkolenia do naszych czterech Oddziatow.
Organizujemy roznorodne kursy kwalifikacyjne, konferencje
oraz warsztaty stuzgce doskonaleniu zawodowych
umiejetnosci w zakresie m.in.: pracy z uczniem zdolnym
i frudnym, wspotpracy z rodzicami, edukacyjnej wartosci
dodanej, uzaleznien, technik informatycznych,
mnemotechnik, rozwigzywania problemoéw, efektywnego
komunikowania sig, zaje¢ teatralnych, tanecznych,

malarskich itd.
Kursy Dajgce Uprawnienia

: ) Tworzymy réznego rodzaju diugoletnie projekty
A doskonalenia zawodowego, m.in.: Akademie TIK, Akademie
Zarzadzania,Akademie Historii Najnowszej, Akademie
PODKARPACKIE Nauczyciela Polonisty.

www.pcen.pl

przestrzen otwarta




