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KONFERENCJA

Joanna Inglot-Kulas

Styszec¢ nie znaczy stuchac...
Dlaczego tak trudno nam sie

porozumiec? —

bariery utrudniajace skuteczng komunikacje interpersonalna

Wprowadzenie

We wszystkich spotecznosciach ludzkich jezyk stanowi najwazniejszy srodek
porozumiewania si¢. Czlowiek uczestniczy w nieustannym procesie komunikagji
od narodzin, az po $mier¢, bedac ,,wiecznym zbieraczem” i dostawcg informacji'.
Spoleczenistwa nie tylko istnieja dzigki przekazywaniu informacji i komuniko-
waniu, ale takze procesy te stanowig ich fundament, bez ktérego nie moglyby
funkcjonowad, trwaé oraz dokonywa¢ pokoleniowej transmisji dziedzictwa kul-
turowego®. Przekaz stanowi istot¢ rozwoju czlowieka, ktéry postrzega si¢ przez
pryzmat jego mozliwosci kontaktu spotecznego’.

W artykule przedstawiono gléwne zalozenia dotyczace komunikacji
interpersonalnej, ze szczegdlnym uwzglednieniem jej jako procesu wymiany,
przebiegajacego w okreslonej interakgji. Procesu, w ktérym znaczaca rolg
pelni motywacja i uwaga jednostki, a w konsekwencji decyduje o styszeniu,
badz stuchaniu rozméwcy. Autorka prezentuje czynniki utatwiajace whasciwe
zrozumienie komunikatu oraz bariery utrudniajace skuteczng komunikacje.
Zwraca réwniez uwagg na kompetencje w zakresie stuchania oraz omawia kroki
utatwiajace skuteczne, aktywne stuchanie.

Komunikacja interpersonalna

Komunikowa¢ oznacza czyni¢ wspSlnym, czyli sprawiad, ze jakis element
staje si¢ czg$cig dwdch lub wigkszej liczby podmiotéw*. Wstgpne okreslenie
W. Pisarek, Wstgp do nauki o komunikowaniu, Warszawa 2008, s. 39-41.

B. Dobek-Ostrowska, Podstawy komunikowania spotecznego, Wroctaw 2007, s. 7.

J.J. Bleszynski (red.), Alternatywne i wspomagajgce metody komunikacji, Krakéw 2008, s. 7.
W. Pisarek, op. cit. (Wistgp do nauki o komunikowanin), s. 9.
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tego, co jest przekazywane jako tres¢ psychiczna badz intelektualna, implikuje,
iz komunikowanie/informowanie dokonuje si¢ tylko miedzy ludzmi. W sensie
szerokim komunikowanie to wszelkie, strukturalnie podobne do siebie proce-
sy przekazywania informacji. W sensie wezszym to przenoszenie informacji/
znaczen miedzy istotami zywymi’.

W potocznym rozumieniu komunikacja to wymiana stéw, jednak kazda
interakcja z cztowiekiem to nadawanie i odbieranie komunikatéw. To proces
wymiany — czyli dawania i brania informacji, komunikatéw, wiadomosci®.
Koniecznos$¢ wyrazistego komunikowania si¢ migdzy ludzmi doprowadzita
w ewolucji do rozwoju wysokiego poziomu $wiadomosci oraz samoswiado-
mosci. Komunikacja miedzyludzka nalezy zaréwno do potrzeb cztowieka,
jak tez jest sposobem na ich realizacj¢. Jednostka pozbawiona mozliwosci
komunikowania si¢ nie tylko nie dokonuje niezb¢dnej wymiany informacji
z innymi, ale réwnoczesnie doswiadcza izolacji, bedac niezdolng do prawi-
dtowego rozwoju’.

Komunikowanie jest procesem porozumiewania si¢ jednostek, grup badz
instytugji, ktérych celem jest wymiana mygli, dzielenie si¢ wiedza, informacjami,
pomystami i ideami. Proces ten przebiega na réznych poziomach, przy uzyciu
zréznicowanych $rodkéw i wywotuje okreslone nastgpstwa®. Ludzie prawie
stale si¢ komunikuja, a sama komunikacja jest funkcjonalna i tworzy $wiaty
spofeczne. Sposdb, w jaki jednostki si¢ komunikuja ma bezposredni wptyw na
jako$¢ ich zycia, jakos¢ tworzonych zwiazkéw oraz budowane spotecznosci’.

Komunikacj¢ interpersonalng mozna zdefiniowac jako proces tworzenia
unikatowego znaczenia, wspdlnego dla grupy oséb'’. Komunikowanie to
podejmowana w okreslonym kontekscie wymiana werbalnych, wokalnych
i niewerbalnych sygnatéw, celem osiagniecia lepszego poziomu wspétdzia-
tania''. Uczestniczenie w rozmowie wymaga aktywizacji niemal wszystkich
proceséw psychicznych, wrazliwosci na wymagania sytuacji interpersonalnej,
a takze sprawnego wykorzystania aparatu emisji i odbioru sygnatéw — ak-
téw komunikowania. Angazuje tym samym biologiczne, psychologiczne

5 Thidem, s.17-18.

¢ E. Chlebowska, Wychowanie. Najtrudniejsza ze sztuk picknych, Gliwice 2014, s. 50.

7 M.L. Knapp, J.A. Hall, Komunikacja niewerbalna w interakcjach migdzyludzkich, Wroctaw
1997, s. 11.

B. Dobek-Ostrowska, ap. cit. (Podstawy komunikowania spotecznego), s. 13.

?  S.2. Morreale, B.H. Spitzberg, ].K. Barge, Komunikacja migdzy ludémi, Warszawa 2007, s. 52.
10 E. Griffin, Podstawy komunikacji spotecznej, Gdanisk 2003, s. 72.

" Z. Necki, Komunikacja migdzyludzka, Krakéw 2000, s. 98.
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i spoteczne mechanizmy ksztattowania zachowania czlowieka'?. Aby ko-
munikacja byta skuteczna musi by¢ ,,dwukierunkows autostrada”, gdzie
reakcje nieustannie poruszajg si¢ migdzy odbiorca i nadawca'?. Komunikacja
interpersonalna jest procesem wymiany znakéw i symboli, ktére nabieraja
znaczenia w kontekscie interakeji kilku jednostek. W miarg trwania komu-
nikacji osoby porozumiewajace si¢ wplywaja na siebie wzajemnie, czyniac
ja dwukierunkowa. Kompetencja interpersonalna jest motywowana przez
potrzeby i cele 0s6b wchodzacych w ten proces'd. Podstawowe znaczenie
kompetencji dotyczy wewngtrznego potencjatu podmiotu, okreslajacego
jego mozliwosci podejmowania dziatari lub zajmowania okreslonej pozycji.
Tak rozumiana kompetencja warunkuje podmiotowa zdolno$¢ jednostki
dostosowania si¢ do warunkéw srodowiska spotecznego, w tym jej zdolnos¢
do osobistej samorealizacji’®. Osoba przekazujaca komunikaty powinna
by¢ zmotywowana, a takze posiada¢ adekwatne do kontekstu umiejgtnosci
i wiedzg. Kompetencja polega na umiej¢tnosci oceny trafnosci i skutecznosci
osoby komunikujacej sig, a takze celu, jaki osiaga w procesie komunikacji.
Jest zwykle oceniana na podstawie saddéw, jakie ludzie dokonujg na temat
zachowan komunikacyjnych, nie za$ typowo samego zachowania'®.

Motywacja, wiedza i umiejetnosci to sktadowe decydujace o postrzeganiu
jednostki jako kompetentnie komunikujacej si¢. Kompetencja okresla, czy dana
osoba komunikuje si¢ skutecznie i adekwatnie do kontekstu, czy wyraza si¢
jasno, zrozumiale i precyzyjnie. Najwazniejszym wyzwaniem dla kompetentnej
komunikacji jest utrzymanie delikatnej réwnowagi migdzy potrzeba bycia przez
jednostke stosowna a pragnieniem skutecznosci w danym kontekscie. Osiagnig-
ciu kompetencji w komunikagji sprzyja zmotywowanie jednostki. Komunikacja
jest uwazana za kompetentna, gdy osoba komunikujaca si¢ spetnia oczekiwania
innych ludzi w danej sytuacji'’.

Dzialania komunikacyjne sg niezwykle istotne w relacjach edukacyjnych.
Stuza ustanawianiu celdéw, wartosci, praw i norm, odnawianiu i konstruowa-
niu wiedzy. Ich gtéwna istota jest dochodzenie do porozumienia i zgody.
Od struktury komunikacji zalezy jako$¢ proceséw poznawczych i sposobéw
konstruowania wiedzy, forma stosunkéw z innymi ludZmi i poczucie przy-

12

Z. Necki, op. cit. (Komunikacja migdzyludzka), s. 121.

D. Carnegie, Jak doskonali¢ umiejetnos¢ skutecznej komunikacji, Warszawa 2013, s. 8.

4 S.P. Morreale, B.H. Spitzberg, ].K. Barge, op. cit. (Komunikacja migdzy ludémi), s. 308-309.
J. Szempruch, Pedeutologia. Studium teoretyczno-pragmatyczne, Krakéw 2013, s. 101.

S.P. Morreale, B.H. Spitzberg, J.K. Barge, op. cit. (Komunikacja miedzy ludzmi), s. 22.

7 Ibidem, s. 65—89.
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naleznosci do okreslonej wspdlnoty, a takze ksztattowanie si¢ autonomii ,Ja”
i umiejetno$ci wyrazania wlasnej indywidualnosci, ktére wspélnie warunkuja
zdolno$¢ cztowieka do moralnego osadu'®.

Dlaczego ludzie nie stuchaja?

Slyszenie stanowi automatyczny proces, obejmujacy fizjologiczny odbiér
dzwigkéw. Czesto odbywa si¢ nieswiadomie. Stuchanie zas jest wyuczona umiejet-
noscia komunikacyjna, psychologicznym procesem, w ktérym jednostka odbiera
wiadomodci, nadaje im znaczenie i wysyta méwcey informacje zwrotng. Stuchanie
stanowi niezwykle istotny sktadnik kompetencji komunikacyjnej”. Sztuka stu-
chania to podstawowa umiejetnos¢ stuzaca tworzeniu i utrzymywaniu zwiazkéw
z innymi ludZmi. Stuchanie to zaangazowanie i komplement. Stuchajac, jednostka
angazuje swoja uwagg, aby zrozumie¢, jak czuje si¢ jej rozméwea, w jaki sposéb
postrzega swéj $wiat. Oznacza to wyzbycie si¢ wlasnych uprzedzen, przekonan,
niepokojéw i intereséw, by z empatia wezué si¢ w druga osobe™.

Bledna komunikacja, badZ jej brak, a takie bledne postrzeganie danej
sytuacji to przyczyny powstawania konfliktéw. W takiej sytuacji, jesli energia
nie zostanie skoncentrowana na przedmiocie sporu poprzez jasna, otwarta
komunikacje, zostanie uruchomiona reakcja taficuchowa, w ktérej ujawnia
si¢ dotychczas ukryte konflikty. Konflikty przechodza w faz¢ jawna, wszystkie
zachowania interpretowane sg jako przejaw negatywnego, wrogiego nastawienia,
pojawiajg si¢ nowe interpretacje sytuacji. Informacje sa coraz ubozsze w fakty.
Tworzg si¢ stereotypy i uprzedzenia wobec drugiej strony, ktéra wydaje si¢
z gruntu zta i nie mozna powiedzie¢ o niej nic pozytywnego. Pojawia si¢ coraz
wigcej negatywnych emocji, pod adresem rozmdéwcy wysuwane sg osobiste
zarzuty, nast¢puja negatywne generalizacje. Wielu konfliktéw mozna by zwy-
czajnie unikna¢, gdyby ludzie posiadali i rozwijali umiejetnos¢ i gotowos¢ do
otwartej komunikacji swoich potrzeb?'.

Bariery komunikacyjne, utrudniajace uwazne stuchanie, uniemozliwiaja
whasciwy odbiér komunikatu. Aby zostaé wlasciwie zrozumianym, warto
zwroci¢ uwagg na: poziom zainteresowania (dany temat moze by¢ po prostu
nieciekawy dla odbiory, co powoduje jego ,wytaczenie” z rozmowy); interpreta-

'8 J. Szempruch, op. cit. (Pedeutologia...), s. 105.

1 S.P. Morreale, B.H. Spitzberg, ] K. Barge, op. cit. (Komunikacja migdzy ludzmi), s. 208-209.

2 M. McKay, M. Davis, P. Fanning, Sztuka skutecznego porozumiewania sig, Gdansk 2002,
s. 13-14.

2t A. Kozak, op. cit. (Proces grupowy...), s. 74=75.



Styszec nie znaczy stuchaé...

¢je (zamiast stucha¢ rozméwey odbiorca interpretuje jego stowa przez pryzmat
wlasnych, wewngtrznych narracji); mechanizm samospelniajacego si¢ pro-
roctwa (stuchanie selektywne, doszukiwanie si¢ informacji, ktére potwierdzajg
to, co juz i tak wie odbiorca); odtwarzanie wzorcéw, nabytych w pierwszych
kontaktach (to czgsto bezwiednie odtwarzane, okreslone wzorce porozumie-
wania si¢, nabyte w domu rodzinnym); stuchanie wedlug zasady ,,czarne-
-biale” (dzielenie informacji na madre i glupie, przyjazne i wrogie, sensowne
i bezsensowne, pasujace i niepasujace do jednostki); stuchanie wedlug zasady
»przyznaj mi racj¢” (wiadomosci modyfikowane sa w taki sposéb, by pasowaly
do pogladéw i wyobrazen jednostki); przekonanie o swojej racji (jednostka
ma niewzruszone przekonania co do pewnosci swoich racji, nigdy nie przyznaje
si¢ do bledéw); zmiane toru (nagta zmiana tematu w sytuacji znudzenia badz
krytyki, zazenowania; obracanie rozmowy w zart); zjednywanie (jednostka
chce by¢ mila, uprzejma, wspierajaca, aby ludzie ja lubili, wigc ze wszystkim
si¢ zgadza, jednak bez prawdziwego zaangazowania); czynniki rozpraszajace
uwage (roznego rodzaju czynniki zewngtrzne, szumy fizyczne - hatas, gtosne
otoczenie, wigczone radio lub tv; szumy psychiczne/psychologiczne - zaktécenia
powstate na skutek wewngtrznych uwarunkowan rozméwey; szumy fizjolo-
giczne - wynikajace z czynnikéw biologicznych jednej ze stron komunikacji);
dialog wewnetrzny (,rozmowa z samym soba’, monolog wewngtrzny dotyczacy
waznych dla jednostki spraw, jest on tak intensywny, iz nie zwraca ona uwagi
na informacje docierajace do niej z zewnatrz); przeciazenie wiadomosgciami
oraz zlozono$¢ wiadomosci (ilos¢ widomosci oraz zakres ich skomplikowania
i uszczegdlowienia); postrzeganie (selektywne styszenie, widzenie oraz ocena
przekazu* wynika z weze$niejszych doswiadczeni jednostki; w toku uczenia sig
osoby przyswajaja okreslone sposoby post¢powania dopasowane do wyzna-
wanych systeméw wartosci, stad jedne bodZce sa pomijane, inne za§ mocno
akcentowane); poréwnywanie (nieskupianie si¢ na tresci i formie wypowiedzi,
lecz dokonywanie nieustannych poréwnar siebie z méwiacym); domyslanie
si¢ (podejmowanie préby odgadnigcia tego, co méwiacy faktycznie badz praw-
dopodobnie ma na mysli); przygotowywanie odpowiedzi (oderwanie si¢ od
czynnosci stuchania celem konstruowania w mysli wlasnej wypowiedzi); filtro-
wanie (wybidrcze stuchanie nastawione na wychwytywanie tylko niektdrych,

22 Ostatnie odkrycia neuronauki potwierdzaja, iz cho¢ wigkszo$¢ myslenia cztowicka wydaje
si¢ zdeterminowana przez procesy korowe, a wigc $wiadome, to jednak procesy podkorowe
odgrywaja istotng role¢ w komunikacji. Niezaleznie od tego, co ludzie stysza, zwykle na
podkorowym poziomie trafnie rozpoznaja, czy jest to prawda i czy mozna komus ufaé
(M. Goryniak, Stowa, ktére otwierajq nas na siebie, ,Charaktery” 2016, nr 3, s. 22).
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interesujacych dla odbiorcy elementéw wypowiedzi); osadzanie (negatywne
etykietowanie, stygmatyzowanie); skojarzenia (nicuwazne stuchanie, znudzenie
lub zniecierpliwienie uruchamia faicuch skojarzen); utozsamianie sie¢ (odno-
szenie dowolnych tresci zawartych w wypowiedziach nadawcy do siebie i do
whasnych doswiadczen); sposéb przekazywania wiadomosci (nieumiejetne
przekazywanie informacji, uzywanie nieadekwatnych stéw — zbyt ztozonych lub
zbyt prostych, tzw. szum semantyczny; niedostosowanie tempa wypowiedzi do
rozméwey — zbyt szybkie lub zbyt monotonne); zaklécenia jezykowe (btedy
merytoryczne i formalne, zajaknienia, powtérzenia, akty paralingwistyczne,
startery”®, pomytki jezykowe — przekrecenia, przejezyczenia); nieadekwatne
zadawanie pytan (niecodpowiedni ton glosu, ignorowanie odpowiedzi, mani-
pulacja, pytania stajace si¢ monologiem, zadawanie niewtasciwych pytari — ta-
kich, ktére juz zostaly wezesniej podane lub zbyt osobistych); oczekiwanie na
zabranie glosu (osoba przestaje stucha¢, poniewaz czeka, aby w koricu zabra¢
glos i wypowiedzie¢ swojg kwesti¢); zwyczaj niestuchania (nawyk wyniesiony
z domu rodzinnego; $wiadomo$¢, iz to co chea powiedzie¢ inni juz jest znana
odbiorcy); obron¢ (mechanizm obronny wytworzony po to, by zablokowa¢
informacje, szczegélnie w sytuacji, gdy jest ona nieprzyjemna dla odbiorcy);
sprzeciwianie si¢ (wyszukiwanie wypowiedzi, z ktérymi mozna polemizowaé;
gaszenie rozméwcy za pomoca zgryzliwych i sarkastycznych uwag; dyskontowa-
nie — lekcewazenie badZ przyjmowanie wiadomosci z zastrzezeniem); mowe cia-
fa (niespéjnosé mowy ciata ze stowami — niekongruencja*); kontakt wzrokowy
(staby kontakt wzrokowy lub jego brak miedzy méwiacym a stuchaczem bardzo
utrudnia konstruktywna komunikacj¢); stereotypy”; réznice kulturowe®.

» Startery, wypowiedzi buforowe lub segregatory to stowa, badz frazy, ktére nie niosa Zadnego
znaczenia, lecz przygotowuja do wypowiedzenia zamierzonego zdania lub jego nastgpne;j
czedcl, np. prawda..., po prostu..., proszg paristwa..., rozumiecie..., to gnaczy..., jakby...
zob.: T. Rzepa, Psychologia komunikowania si¢ dla menedzeréw, Warszawa 2000, s. 59.
Bywa, iz sprzeczno$¢ migdzy komunikatami jest naturalng reakcja na sytuacje, w ktérej
uczestnicy interakeji stajg wobec rozterki. Nie moga powiedzie¢ prawdy, a réwnoczesnie
nie cheg sktama¢ i w konsekwencji ich wahania i frustracje prowadza do sprzecznych
komunikatéw. Inna przyczyna moze by¢ nieudolne ktamstwo, badz préba komunikowania
sarkazmu lub ironii, zob.: M.L.Knapp, J.A.Hall, op.cit., Komunikacja niewerbalna..., s. 35.
Kongruencja to termin oznaczajacy zgodno$¢, harmonig, odpowiednio$é i stosownos¢
rozwazanych obiektéw. Zgodno$¢ migdzy tym, czego jednostka do§wiadcza, a tym co sobie
uswiadamia. Gdy brak tej zgodnosci, pojawia si¢ Ik, a zachowanie usztywnia si¢ i nabiera
obronnego charakteru. Pojawia si¢ niespdjnosé¢ uczué, przekonan na temat wiasnej osoby
i zachowan ( ,,Charaktery” 2016, nr 3, s. 15) .
» Zob.: ]. Smyla, Stereotypy zwigzane z plciq podstawq dyskryminacji [w:] Migdzy pragnieniem
a koniecznosciq. Funkcjonowanie miodych kobiet w rodzinie i pracy, Kielce 2016, s. 22-33.
% Por. P. Thomson, op. cit. (Sposoby komunikacji interpersonalnej...), s. 17-19; T. Rzepa,
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W psychice kazdej osoby jest wiele nawykéw utrudniajacych faktyczne
otwarcie si¢ na drugiego czlowieka. Zle przyzwyczajenia oraz bariery komuni-
kacyjne, ktérych Zrédlem jest czgsto brak poczucia whasnej wartosci, sprawiaja,
iz rozmowa z drugim czlowiekiem zwykle staje si¢ okazja do potwierdzenia
samego siebie”’. Bariery komunikacyjne (tab. 1) okreslane sg réwniez jako tak
zwana ,.brudna dwunastka niszczycieli komunikacji” (, parszywa dwunastka”?).

Tabela 1. Bariery komunikacyjne.

BARIERY KOMUNIKACYJNE

1. Krytykowanie/osadzanie/obwinianie (obcesowe,
agresywne i bezposrednie wyrazanie negatywnych ocen
o drugiej osobie; krytykant nie bierze pod uwage per-
spektywy, doznan i uczué osoby krytykowanej)

2. Przezywanie/obrazanie/o$mieszanie/zawstydzanie
(nadawanie etykietki, naznaczanie, stygmatyzowanie,
ponizanie drugiego cztowicka)

OSADZANIE KOGOS
3. Diagnozowanie/Orzekanie (glosne analizowanie
motywéw i przyczyn czyjego$ zachowania, odgrywanie
roli psychologa-amatora)

4. Chwalenie polaczone z oceng (stosowanie wygdro-
wanej diagnozy czyjego$ postgpowania w zatozonym celu
instrumentalnego wyiorzystania danej osoby do wyko-
nania innych zadar)

5. Rozkazywanie/zarzadzanie/komenderowanie (po-
lecanie drugiej osobie, aby zrobita doktadnie to, czego
zyczy sobie nadawca rozkazu. Bariera ta najskuteczniej
DAWANIE GOTOWYCH | blokuje wszelkiego rodzaju kreatywno$¢)
ROZWIAZAN, DECY-
DOWANIE ZA INNYCH | 6. Grozenie/ostrzeganie/upominanie (potaczone z roz-
kazywaniem, préba przejecia kontroli nad dziataniami
drugiej osoby poprzez wskazywanie negatywnych konse-
kwengji, jakie moga ja spotka¢ ze strony osoby grozacej)

op. cit. (Psychologia komunikowania sig...), s. 57-60; 68-77; A. Janowicz, P. Krakowiak,
A. Paczkowska, B. Sikora, Sztuka komunikacji z osobami u kresu zycia i ich opiekunami, Gdarisk
2014, s. 16-17; M. McKay, M. Davis, . Fanning, op. cit. (Sztuka skutecznego...), s. 16-20;
M. Goryniak, op. cit. (Stowa, ktére otwierajg...), s. 22-24.

7 M.M. Czarnawska, op. cit. (Przyjazne porozumiewanie sig), s. 49; A. Kozak, Proces grupowy.
Poradnik dla treneréw, nauczycieli i wykladowcéw, Gliwice 2014, s. 70-71; zob.: S. Hamlin,
Jak mowié, zeby nas stuchali. Komunikacja we wspdtczesnym miejscu pracy, Poznan 2013.

% Por.: T. Gordon, Wychowanie bez porazek, Warszawa 1995.
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7. Moralizowanie/przekonywanie/perswadowanie
(osoba moralizujgca jest gleboko przekonana o swo-
im autorytecie i kompetencjach etycznych, a takze
wynikajacych stad prawach do pouczania innych jak
si¢ powinni wlasciwie zachowywacd)

8. Stawianie zbyt wielu badz niewlasciwych pytan/ba-
danie/przestuchiwanie (bariera ta bezposrednio godzi
w inteligencje odbiorcy i podwaza przekonanie o jego
wartos’ci%

DAWANIE GOTOWYCH
ROZWIAZAN, DECY-
DOWANIE ZA INNYCH

9. Udzielanie rad/dyktowanie rozwiazaf (zwykle
niechcianych; istotg tej bariery jest przedktadanie
drugiej osobie gotowe] recepty stuzacej rozwiazaniu
danego problemu, co stawia ja w pozycji podporzad-
kowanej, ponizajacej i obrazliwej dla jej inteligencji,
bowiem w opinii udzielajacego rady nie jest ona zdol-
na do samocﬁielnych rozwigzan i postanowien)

10. Odwracanie uwagi/zmienianie tematu/rozwe-
selanie (odsuwanie probleméw drugiej osoby poprzez
jawne odwracanie jej uwagi)

11. Logiczne argumentowanie (préba przekonania

EII\ICITK\;A(}I\IAI%VL{"%%%? drugiej osoby przez odwolywanie si¢ tylko do fak-
NYCH SYTUACJACH téw 1 logiki, w sytuacji bardzo emocjonalnej i silnie

stresujacej)

12. Uspokajanie/pocieszanie/podtrzymywanie
(powstrzymﬁwanie drugiej osoby przed wyrazaniem
negatywnych emodji i uczué)

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie: T. Rzepa, Psychologia kemunikowania sie dla menedzeréw, Warszawa 2006, s. 61-68; T. Gordon,
Wychowanie bez porazek, Warszawa 1995.

O wystapieniu bariery komunikacyjnej decyduje caly kontekst sytuacyjny.
Osoby stosujace bariery w komunikacji zwykle korzystaja i tacza kilka z nich,
tak ze trudno je od siebie odrézni¢ i jednoznacznie stwierdzi¢ dominacje jednej
z nich. Coraz czgéciej wigc umiejetno$é uczestnictwa w procesie skutecznego
porozumiewania si¢ nosi miano sztuki komunikowania sie.

Podstawowa bariera w stuchaniu jest to, ze ludzie czgsto nie chea stysze¢
niczego poza tym, co sami mysla. Odmienne zdanie mogloby wywota¢ trudny
do zniesienia dysonans, powodujacy zmian¢ w sposobie myslenia. Wiele oséb
woli tego unika¢, nie zadaje pytan, tylko prowadzi niekofczacy si¢ monolog,
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badZ wecale nie stucha odpowiedzi*. Uznanie odmiennosci partnera, jego sa-
déw, oczekiwarl, sposobu rozumienia i interpretacji jest pierwszym krokiem do
budowania pozytywnej komunikacji*® ukierunkowanej na osobg™.

Stuchanie kogo$ naprawdg, to nie tylko odbieranie dzwigkéw i rozumienie co
one oznaczaja, to przede wszystkim chec zrozumienia tresci i intencji rozméwey.

Aktywne stuchanie i jego rola w komunikacji interpersonalnej

Umiejetno$¢ prowadzenia rozmowy jest jedng z najcenniejszych umiejetno-
$ci cztowieka, ktorg, by byta efektywna, stale trzeba zglebiaé, rozwija¢ i prakeyko-
wacé. Sztuka konwersacji stanowi istot¢ aktywnego stuchania. Celem zadawania
pytait w aktywnym stuchaniu nie jest udowadnianie innym braku uwagi, ale
sprawdzenie, czy ustyszeli, co zostalo powiedziane i czy to zapamigtali®®.

Aktywne stuchanie oraz umiej¢tno$¢ zadawania pytari stanowig sposob,
by przekona¢ inne osoby do danego punktu widzenia oraz wplynaé¢ na ich
mysli i dziatania. Aktywny stuchacz zachgca swoich rozméwcéw do dalszego
mdwienia, a tym samym sprawia, ze przekazuja mu oni wigcej informacji. Umie-
jetnos$¢ prawdziwego stuchania zaktada cheé faktycznego wniknigcia w $wiat
rozméwcy i zrozumienia go, niezaleznie od trudnosci, jakich moze przysporzy¢
jego wypowiedz. Wymaga wicc cierpliwosci w stuchaniu oraz petnej otwartosci
i zyczliwoséci wobec drugiego cztowieka. Bardzo wazne jest takze przebywanie
z drugim czlowiekiem w sytuacji dialogu — okazywanie zainteresowania tym,
co méwi i sygnalizowanie mu zrozumienia®.

Aktywne stuchanie to okazywanie rozméwcey akceptacji, szacunku, ser-
decznosci. To réwniez powstrzymywanie si¢ od wypowiadania sagdéw i dawania
dobrych rad, w czym bardzo pomocne sa techniki aktywnego stuchania, jak:
odzwierciedlanie (interpretacja odczué rozméwey), parafrazowanie (powtdrzenie
whasnymi stowami sensu ustyszanej wypowiedzi) oraz klaryfikacja (koncentracja

na sednie wypowiedzi)*.

¥ M. Goryniak, op. cit. (Stowa, ktdre otwierajg...), s. 20.

3 M.M. Czarnawska, op. cit. (Przyjazne porogumicwanie sig), s. 29.

' Zdolno$¢ do tworzenia komunikatéw ukierunkowanych na osobg¢ obejmuje retoryczna
wrazliwo$¢, przyjmowanie roli innego, identyfikowanie si¢ z innymi, samoobserwacje,
$wiadomo$¢ obecnosci odbiorcy oraz dostosowanie si¢ do stuchacza. To wyrafinowana
umiejetnos¢ komunikacyjna, kedra osoby ztozone poznawczo potrafia robi¢ lepiej od innych.
E. Griffin, op. cit. (Podstawy komunikacji spolecznej), s. 140.

32 . Thomson, Sposoby komunikacji interpersonalnej. Spraw, by cig stuchano, i odnies sukces,
Poznan 1996, s. 16.

3 M.M. Czarnawska, Przyjazne porogumiewanie si¢, Gdarisk 2004, s. 54-59.

% B. Jamrozek, J. Sobczak, Komunikacja interpersonalna czyli jak wspomagaé swojq
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Proces aktywnego stuchania opiera si¢ na sprz¢zeniu zwrotnym: im od-
biorca lepiej stucha i odpowiada oraz zwraca wicksza uwage na rozméwece,
tym samym w rozmowie zrewanzuje si¢ jego nadawca. Do krokéw aktywnego
stuchania zalicza si¢: precyzowanie (zadawanie pytan do uzyskania petniejsze-
go obrazu); informacj¢ zwrotng (pomaga w ocenie znaczenia i skutecznosci
komunikatu; powinna by¢ natychmiastowa, wypowiedziana po petnym zrozu-
mieniu komunikatu, szczera i wspierajaca); odpowiednie proporcje (dawanie
rozméwcey mozliwosci dtuzszej wypowiedzi, adekwatnie do czasu wypowiedzi
nadawcy); utrzymywanie kontaktu wzrokowego (to znak niewerbalny
$wiadczacy o uwadze skierowanej na rozméweg); unikanie koriczenia zdan
innych os6b; okazywanie stuchania (zapewnienie rozméwecy, iz jest stuchany
poprzez adekwatnag mowg ciala oraz parajezyk®); szczery usmiech stosowny
do sytuacji; unikanie oceniania, osadéw i stereotypéw (stuchanie otwarte);
zadawanie pytan (otwarte zadawanie pytai w sytuacji, gdy niezrozumiata jest
intencja, tre$¢ nadawcy); przerwe przed udzieleniem odpowiedzi (pozwala
to na interpretacj¢ uslyszanych stéw, przemyslenie ich); sposéb méwienia
(wysoko$¢, tembr i ton glosu, intonacja, uprzejmos¢, zrozumialosé, tempo,
wymowa); empati¢ (zrozumienie punktu widzenia rozméwey i ,spojrzenie”
na sprawy z jego perspektywy)*.

Stuchanie to co$ wigcej niz zachowanie milczenia. Polega na dokladnym
wystuchaniu tego, co jest méwione, zapamigtaniu tego i przekazaniu informacji
zwrotne;j. Jezeli jednostka nie potrafi stucha¢, nie moze obdarzy¢ drugiej osoby
zainteresowaniem, uwagg i szacunkiem?®, ktdry w kazdej interakcji z pewnoscig
sama chcialaby otrzyma¢d. Wstuchiwanie si¢ w odbiorcéw-stuchaczy zwigksza
szansg, iz oni sami réwniez beda cheieli stucha¢. Stuchajac innych, ludzie uczg
si¢ réwniez méwic tak, by inni chcieli z uwaga poswigcaé im swoéj czas®.

Aktywny stuchacz nie tylko aktywnie stucha, ale réwniez zadaje pyta-
nia, wyraza swoja opinig, reaguje werbalnie i niewerbalnie na przekazywany

praedsigbiorczosé, Poznan 2000, s. 36-38.

%5 Na parajezyk sktadaja sig cechy wokalne glosu jak: ton, barwa, wysokos$¢, natgzenie, glosnosé,
modulacja, tempo méwienia oraz interferencje wokalne, bedace wzajemnym oddziatywaniem
na siebie dwéch lub wigcej cech glosu oraz dzwicki pozajezykowe, gesty foniczne jak:
chrzakniecia, westchnienia. Por.: Z. Necki, Komunikacja migdzyludzka, Krakéw 19965
B. Dobek-Ostrowska, op. cit. (Podstawy komunikowania spotecznego), s. 27-28.

3¢ Por.: P Thomson, op. cit. (Sposoby komunikacji interpersonalnej...), s. 21-25; PJ. Baumgartner,
Jak zjednac sobie ludzi czyli perfekcyjna komunikacja, Warszawa 2010, s. 38—42; M. McKay,
M. Davis, P. Fanning, op. cit. (Sztuka skutecznego...), s. 23-28.

7M. McKay, M. Davis, P. Fanning, (Sztuka skutecznego...), s. 191.

3 1. Majewska-Opietka, Jak mowic, by nas stuchano. Psychologia pozytywnej komunikacji, Gdansk
2010, s. 18.
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komunikat®. W stuchaniu, podobnie jak w u§miechu tkwi wielka sita. Jezeli
jednostka umie stucha¢, to nie tylko robi dobre wrazenie, ale takze tworzy
solidne podwaliny pod trwala relacje®*. Nauka dobrej komunikacji stanowi
sposéb na pielegnowanie wiezi i mitosci, ktére w znaczacy sposéb determinuja
postrzeganie zycia jako szczesliwego®.

Podsumowanie

Proces stuchania zaklada zaangazowanie. Zeby zrozumieé co czuja inni,
co jest dla nich wazne, jaki maja system wartosci, czego oczekuja i do czego
zmierzaja konieczne jest zaangazowanie czasu, uwagi i cierpliwosci w stucha-
nie tego, co méwia i maja do powiedzenia. Stuchanie to bardzo trudna sztuka
zrozumienia i zrekonstruowania §wiata widzianego z perspektywy drugiego
cztowieka. Prawdziwe stuchanie powinno zawiera¢ intencj¢ zrozumienia roz-
moéwcy, rados$¢ z jego obecnosci oraz che¢¢ udzielenia mu pomocy i wsparcia.
Stad tak wazne w stuchaniu jest nastawienie, czyli postawa stuchacza utatwiajaca
stuchanie i zrozumienie*>. Aktywne stuchanie, precyzyjne tworzenie komuni-
katéw, udzielanie szybkiej informacji zwrotnej, rezygnacja z oceny i krytyki
rozméwey oraz odkrywanie swoich uczu¢ w celu stworzenia z rozméwca
przyjaznego kontekstu dla rozmowy, to dziatania poprawiajace komunikacje,
a takze skutecznie niwelujace bariery komunikacyjne®.

Bariery komunikacyjne stanowia nabyty i przeéwiczony przez dang jed-
nostke okreslony sposéb jej komunikowania si¢ oraz reakcj¢ na wypowiedzi
innych oséb. Stad tez, by skutecznie méc porozumiewad si¢ i nie stosowad
barier komunikacyjnych, przede wszystkim nalezy je poznal. ,,Prawdopodob-
nie najwigkszym problemem, z jakim cztowiek musi si¢ zmierzy¢, sg relacje
z innymi ludZzmi™, totez u§wiadomienie sobie wlasnych ograniczen i stala
praca nad soba w zakresie eliminacji barier daje szans¢ na poprawe wielu
relacji interpersonalnych oraz warunkuje pelniejszy samorozwdj jednostki, jej
widzenia siebie i $wiata.

dr Joanna Inglot-Kulas jesz pedagogiem, psychoprofilaktykiem,
wykladowcq w Instytucie Humanistycznym Paristwowej Wyzszej Szkoty
Techniczno-Ekonomicznej w Jarostawiu

¥ D. Carnegie, op. cit. (Jak doskonalic...), s. 51.

D. Carnegie, Jak zdobyc prayjaciét i zjednaé sobie ludzi w epoce cyfrowej, Warszawa 2012, s. 100.
E. Sujak, ja jestem ja, ty jestes ty, ,Charaktery” 2016, nr 3, s. 31.

A. Kozak, op. cit. (Proces grupowy...), s. 138—139.

I. Golebiewska, Komunikacja w rodzinie, ,\ychowawca” 2016, nr 1, s. 20.

D. Carnegie, Jak zdobyé prayjaciét i zjednac sobie ludzi, Warszawa 2005.
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Skroty zapozyczone z jezyka
angielskiego uzywane przez
wspotczesng mtodziez do
komunikacji za pomocg SMS-ow

Wstep

,Jezyk jest podstawowym narz¢dziem ludzkiego myslenia. Mysli — nawet
te, ktérych nie wypowiadamy i nie zapisujemy — istnieja w naszych umystach
w postaci mniej lub bardziej skoficzonych zdan i wyrazéw. Bardzo rzadko my-
$limy nie stowami i zdaniami, lecz na przyklad obrazami. Uzewngtrznieniem
procesu myslenia jest formutowanie tekstéw jezykowych, opartych na znajo-
mosci systemu jezykowego. Zaréwno owe teksty, jak system jezykowy i jego
elementy spetniajg wiele funkeji w zyciu spotecznym”.

Na przestrzeni wiekéw system jezykowy wyksztalcit jezyk literatury, kul-
tury, sztuki, wszystkich dziedzin nauki, polityki, zadziwiajac swym bogactwem
i niewyczerpanymi mozliwo$ciami. Kazda z minionych epok odcisngta na nim
swoje pigtno. Na przetomie XX/XXI wieku obserwujemy zjawisko, ktére po-
lega na skracaniu wyrazéw istniejacych w zasobie leksykalnym jezykéw $wiata.

Dazenie do ekonomii wypowiedzi jest jedng z wazniejszych tendencji,
ktéra wystepuje wspélczesnie nie tylko w naszym, rodzimym jezyku, ale wielu
innych. Sktonno$¢ do kondensacji formy i tresci objawia si¢ m.in. tworzeniem
wypowiedzi eliptycznych, ucinaniem czgéci wyrazéw (jak cho¢by w popular-
nym cze! zamiast czesé!)?. Zjawisko to jest nieodlacznie zwigzane z procesem
skracania. Mamy obecnie do czynienia z bogactwem rozmaitych skrétéw

' 1. Dudzik, Skrdty i uproszczenia stosowane przez miodziez w jezyku SMS-6w w swietle wynikéw
badar ankietowych, [w:] L. Wille, M. Malinowska (red.), Podkarpackie Forum Filologiczne.
Seria: Literatura i Kultura, Rocznik, Jarostaw 2011, s. 354.

A. Naruszewicz-Duchlifiska, Akronimy internetowe — wstgpny zarys problematyki, ,Prace
Jezykoznawcze” VI, Olsztyn 2004, s. 75.
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i skrétowcéw. Jedne z nich maja dtuga historie i tradycje, inne dopiero powstaja,
walczac jednoczesnie o swoje miejsce w systemie jezykowym. Mozna zatem
stwierdzi¢, iz jezyk lubi skroty, a doktadniej lubig je sami uzytkownicy jezyka.
Skréty oraz skrétowce pozwalaja na szybsza komunikacje, na zwigkszenie tempa
przekazu. Jednak postugiwanie si¢ skrétami to niejednokrotnie cos wigcej, niz
tylko oszczedno$¢ czasu oraz ekonomia wypowiedzi. To wlasnie w ten sposéb
wielu uzytkownikéw jezyka podkresla i uwiarygodnia swoja przynalezno$é do
rozmaitych grup spofecznych.

Przygladajac si¢ zjawisku skracania wyrazéw, mozna zauwazy¢, iz mimo
tego, ze tendencja ta jest zdecydowanie nasilona, to nie reprezentuje ona
nowego i nieznanego dotad trendu zmian jezykowych. Na gruncie naszego
jezyka dazenie do skrétowosci przejawiato si¢ juz wielokrotnie. Tendencje te
mozna bylto zaobserwowaé koricem XIX i poczatkiem XX wieku, a sprzyjat
tym tendencjom rozwijajacy si¢ kapitalizm. Podczas pierwszej wojny $wiatowej
skréty byly nieodlacznym elementem éwezesnych tekstéw prasowych, jak tez
komunikatéw wojennych. Jednak prawdziwa ekspansj¢ skrétow i skrétowcow
odnotowano na catym $wiecie po 1945 roku, a za gléwna przyczyne takiego
stanu rzeczy nalezy uznaé przede wszystkim zwigkszenie tempa zycia, burzliwe
zmiany polityczne i gospodarcze oraz intensywny rozwdj zycia spotecznego.
Nowy powojenny porzadek polityczny niewatpliwie sprzyjal rozwijaniu si¢
tendengji do skracania wyrazéw®. Dalsza ekspansje i ,eksplozj¢” akroniméw
wywolalo wynalezienie komputera, Internetu i telefonu komérkowego®.

Owa tendencja dotyczy gléwnie skracania dtuzszych wyrazéw, najczesciej
do dwdch sylab. Skrétowo$¢ tego rodzaju jest cechg charakeerystyczng przede
wszystkim dla odmian potocznych, jak tez srodowiskowych jezyka. Najwiecej
przyktadéw rozmaitych skrétéw dostarcza nam niewatpliwie obserwacja zywej
mowy. Zjawisko to najtatwiej mozna zaobserwowaé w $rodowisku mlodziezy
szkolnej, jak réwniez akademickiej. Mlodziez masowo skraca dtuzsze stowa.
Skrét spoko — spokojnie - zrobit karierg i pojawia si¢ obecnie nie tylko w jezyku
ludzi mtodych, znajduje si¢ juz bowiem w stownikach ogélnych jezyka pol-
skiego. Zdarza si¢ tez, ze skraca si¢ konstrukcje skladniowe. Ale skrétowosé
wystepuje nie tylko w srodowisku mtodziezowym, moze cechowaé tez gwary
zawodowe, np. lekarzy, informatykéws; itp.

3 K. Krawcezyk, Tymcza, narka, bezva, senza — procesy skracania w czeszczyznie i polszczyznie
méwionej, ,Bohemistyka”, 2009, nr 3, s. 177-178.

* S. Szadyko, Rola, funkcja i znaczenie akroniméw w jezyku polskim, ,Zeszyty Naukowe” SGH,
2005, 10-18, s. 174.
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Jezyk wspotczesnej mtodziezy

Tak, jak szybko zyjemy, tak samo szybko staramy si¢ méwi¢, czgsto uzywajac
skrétéw myslowych, ktdre stanowia juz dzisiaj specyficzny rodzaj komunikacji
jezykowej mlodziezy i dzieci. Halina Jadacka podkresla, ze konstrukeje skrétowe
s3 jednym z wielu przejawéw dziatania tendencji do ekonomii wysitku w jezyku,
od dawna zaaprobowanym przez norme. Niekiedy jednak lapidarnos¢ wypowie-
dzi nie idzie w parze, ani z jej zrozumiatoscia, ani z poprawnoscia sktadniows.

W toku tak szybko postepujacych zmian w komunikacji jezykowej, jezyk
wspblczesnej mlodziezy réwniez si¢ zmienia. Jest on wyrézniany na podstawie
mtodego wieku oséb, ktére si¢ nim postuguja. W ten sposéb powstaje przejaw
kompetencji komunikacyjnej uzytkownikéw jezyka.

» Wszystko jest cool”, ,super”, ,trendy” — takie zwroty juz nikogo nie dziwia,
jednak prezentuja prymitywizm oraz ubdstwo zwrotéw. Miodziez bardzo czgsto
zdaje si¢ niszczy¢ kulture méwienia. Tworzy nowe wyrazy, skroty, wyrazenia zna-
komicie funkcjonujace w ich $rodowisku. Wszystko to sprawia, ze w ich grupie
wickowej ubozeje klasyczny zaséb jezyka polskiego. Niejednokrotnie efektem takich
zabiegéw jest nieumiejetno$¢ napisania dobrego wypracowania szkolnego.

Mtodziez z pewnoscia postuguje si¢ innym jezykiem niz ich rodzice czy nawet
starsi koledzy. Jest w nim wiele zwrotéw, ktdre okreslaja pozytywny lub negatyw-
ny stosunek do rzeczywistosci. Wspélczesnie miodzi bardzo pragng wyrézni¢ sig
z ttumu. Moze wiasnie dlatego ich wypowiedzi cechuje duza ekspresja i emocjo-
nalne nacechowanie wyrazéw, ale pojawiaja si¢ réwniez okreslania o zabarwieniu
ironicznym. Sg jednak takie stowa, ktére rozumieja jedynie mlodzi ludzie. Lubig
oni skraca¢ stowa, kiedy pisza bardzo popularne dzisiaj SMS-y. Z jednej strony
maja mafo miejsca, a z drugiej duzo do powiedzenia. Tworza zatem nowe stowa
i nie sposdb nie uznad, ze jest to przejaw oryginalnosci i przebojowosci wspétezesnej
miodziezy. Wiele z tych stéw zapozyczonych jest z jezykéw obcych, a w szczeg6lnosci
z jezyka angielskiego. Mlodziez czerpie je z reklam, gier komputerowych, filméw.
Wiele stow angielskich zostalo réwniez spolszczonych.

Mtodziez wykorzystuje i przenosi do jezyka potocznego stowa obce, ktére
w potaczeniu z formami polskimi tworza nowe wyrazenia, np. Jestem happy —
Jestem szczesliwas Jest fun — Jest zabawnie, sympatycznie; Jest cool— Jest w porzqdku,
super; Jest osom — Jest wspaniale; Jest on the bard — Jest w dech¢ — dostownie: Na
tablicy, desce, poktadzie .

5

L. Dudzik, Stownictwo nazywajgce uczucia w jezyku wspétezesnej mlodziezy, [w:] L. Wille,
M. Malinowska (red.), Podkarpackie Forum Filologiczne. Seria: Literatura i Kultura, Rocznik,
Jarostaw 2010, s. 172.



Skroty zapozyczone z jezyka angielskiego...

Skrotowce zapozyczone z jezyka angielskiego

Jezyk angielski w dzisiejszych czasach jest bardzo modny. Do wielu jezykéw
trafiajg liczne zapozyczenia. Takze jezyk polski bardzo chetnie czerpie z an-
gielszczyzny. Nalezy podkresli¢, iz wérdd licznie naptywajacych anglicyzméw,
spora grupg stanowia wspotczesnie skrétowce, kedre nastreczaja Polakom wielu
probleméw w zakresie ich pisowni oraz wymowy. Dotyczy to przede wszyst-
kim starszego pokolenia, u ktérego znajomos¢ jezyka angielskiego jest rzadka
badz znikoma. Wiele z tych 0séb zywo reaguje na tego typu zjawiska jezykowe
i uwaza je za masowe psucie polszczyzny.

Zasadnicza kwestia pisowni skrétowcéw angielskich dotyczy tego, czy
sa zapisywane w polskich tekstach tak, jak w jezyku oryginalnym, czy tez
fonetycznie, w sposéb odzwierciedlajacy ich wymowe przez Polakéw. Moz-
na zaobserwowa¢, ze obecnie w polszczyznie funkcjonujg oba typy zapisu,
przy czym niektére zapozyczone skrétowce zapisywane s wylacznie tak, jak
w jezyku oryginalnym, np. CD gloskowiec odczytywany z angielska jako
si-di od compact disc — ptyta kompaktowa, brak zapiséw typu: sidi czy tez
cede; inne za$ majq zapis wariantywny, np. D/ (di-dzej) lub zapis didzej od
angielskiego disc jockey — osoba prowadzaca program muzyczny w dyskotece,
radiu czy telewizji.

Kolejna sprawg jest uzywanie wielkich liter w zapisie zapozyczonych
skrétowcéw’. Nalezy podkresli¢, iz panujacy obecnie zwyczaj zapisywania
skrétowcédw zapozyczonych z angielskiego wielkimi literami, w znacznej mierze
kiéci si¢ z polska tradycja ortograficzng. ,Nalezaloby zatem upowszechnia¢
pisownig takich skrétowcéw matymi literami lub przynajmniej takiej pisowni
dawac¢ pierwszeristwo. W praktyce skrétowce tego typu sa zapisywane trojako:

1. Tylko matymi literami: np. dipis od displaced person; radar od radio
detection and ranging; cv (odczytywany z angielska jako si-wi lub z polska jako
ce-fau), s3 to zwykle zapozyczenia dawniejsze, ale nie tylko por. np. yuppie
wymawiane jako japi od ang. young Urban professional — mtody dynamiczny,
dobrze zarabiajacy biznesmen.

2. Wariantywnie: matymi i wielkimi literami, jednak cz¢sciej wielkimi,
por. AIDS a aids gloskowiec czytany z angielska jako ejds od Acquired Immune
Deficency Syndrome; VIP a vip czytany jako wip od very important person —

bardzo wazna osoba.
6

R. Przybylska, Problem pisowni i wymowy skrétowcéw zapozyczonych z jezyka angielskiego,
,Ling Varia”, Rok 111, 2008, nr 2 (6), s. 107.
7 Ibidem, s. 108.
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3. Tylko wielkimi: ADHD czytane jako adehade od Attention Deficit Hype-
ractivity Disorder - zesp6t nadpobudliwosci psychoruchowej; PIN od Personal
Identification Number - osobisty numer identyfikacyjny, stuzacy do autoryzacji
i identyfikacji®.

Cel, materiat i metoda badan

Celem przeprowadzonego badania bylo pokazanie sposobéw tworzenia
skrétéw zapozyczonych z jezyka angielskiego przez wspélczesna mlodziez do
komunikacji za pomoca SMS-6w.

Badanie przeprowadzono metoda ankietowa — kwestionariuszowa w kwiet-
niu 2013 roku. Respondentami ankiety byli studenci kierunku filologia an-
gielska (I, I, III rok), pedagogika (I, II, III rok), europeistyka (I, II rok) oraz
turystyka i rekreacja (I, II, III rok) studiéw stacjonarnych Panistwowej Wyzszej
Szkoty Techniczno-Ekonomicznej im. ks. Bronistawa Markiewicza w Jarostawiu.

Wyniki badan

Ponizsza tabela przedstawia skréty z jezyka angielskiego, ktérych ankieto-
wani uzywaja w SMS-ach.

Tab. 1. Skr6ty uzywane przez mtodziez w SMS-ach (z jezyka angielskiego).

SKROT ZNACZENIE TLUMACZENIE
2day today dzisiaj
4y for you dla Ciebie
1daful wonderful cudowny
2moro tomorrow jutro
2nite tonight dzisiaj wieczorem
4e, 4ever Jforever na zawsze
atk away from keyboard odejdz od klawiatury
aisbo as 1 said before jak powiedzialem wczesniej
aml all my love goraco pozdrawiam
asap as soon as possible tak szybko, jak tylko to mozliwe
atm at the moment w tej chwili
atw at the weekend w weekend
b4 before zanim
b4n by for now na razie
bbl be back later bedg pézniej

8 Thidem, s. 110.




Skroty zapozyczone z jezyka angielskiego...

SKROT ZNACZENIE TLUMACZENIE

bbs be back soon wkrétce wréce

bsy be seeing you zobaczymy sie

bion believe it or not wierz lub nie

brb be right back zaraz wracam

brt be right there zaraz tam bede

bew by the way przy okazji

c%l cool super

cm call me zadzwon

cmb call me back oddzwon

dyr do you remember pamietasz

2t [ree to talk moge rozmawiaé

£2f Jace to face twarza w twarz, osobiscie

fc fingers crossed trzymam keiuki

fy Jfor you dla Ciebie

fyi for your information tylko do twojej wiadomosci

g grin u$miech

g2g, gtg got to go musze i8¢

gal get a life przestadl nudzié

gl good luck powodzenia

gr8 great $wietnie, wspaniale

gok God only knows Bég jeden wie

h8 hate nienawidze

h2sys hope to see you soon mam nadzieje, ze nicbawem sig
spotkamy

hagn have a good night dobranoc

hak hugs and kisses buziaki

hand have a nice day milego dnia

hbty happy birthday to you wszystkie najlepszego z okazji
dnia urodzin

hig how’ it going jak leci

iccl 1 couldn’t care less nic mnie to nie obchodzi

ic i see tak, rozumiem

idk 1 don’t kenow nie wiem

ilu, iluyy, ily, iluty 1 love you kocham ci¢

iooh I'm outta here spadam

jam just a minute chwileczke

jk Just kidding zartujg

ke keep cool trzymaj si¢
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SKROT ZNACZENIE TLUMACZENIE
kit keep in touch bedziemy w kontakcie
khyf know how you feel wiem, co czujesz
kwim know what I mean wiesz o co mi chodzi
18 late pdzny
Imk let me know daj znad
lo hello cze$é
myob mind your own business | pilnuj wlasnego nosa
nagi not a good idea zly pomyst
nc no comment bez komentarza
np no problem nie ma sprawy
omg oh my God o Boze!
pem please call me prosze zadzwoni
ru ok? are you ok? wszystko w porzadku?
gix quick szybko
sc stay cool trzymaj sig
sit stay in touch bedziemy w kontakcie
sot short of time (mam) malo czasu
spk speak méw!
sry sorry przepraszam
sup whats up co jest?, co stycha¢?
syl see you later do zobaczenia péiniej
sys see you soom do zobaczenia
t2go time to go czas is¢
tcoy take care of yourself trzymaj si¢, uwazaj na siebie
tang, thx, x thank you, thanks dzigkuje, dzigki
tmb text me back odpisz
toy thinking of you mysle o tobie
teul, teu8r, teyl, cey8r talk to you later pogadamy pdzniej
v very bardzo
w8 wait czekaj
wassup, wi, wuu whats up? co jest?
wayd what are you doing co robisz
wb welcome back witamy ponownie
wbs write back soon odpisz wkrétce
werry where are you gdzie jestes
yiu yes I understand tak, rozumiem
xlnt excellent wspaniale

Zrddto: Opracowanie wilasne.




Skroty zapozyczone z jezyka angielskiego...

Whnioski

Po pierwsze — wyniki badan wykazaly, ze ankietowani uzywaja duzej ilosci
skrétow, gtéwnie zapozyczonych z jezyka angielskiego (trafialy si¢ réwniez
przyktady zapozyczen z jezyka niemieckiego oraz faciny). Tak szeroki wachlarz
zaprezentowanych skrétéw moze wynikad z faktu, iz spora grupe badanej mto-
dziezy stanowili studenci filologii angielskiej (w wywiadzie deklarowali oni, ze
skréty w ich komunikacji za pomoca SMS-6w pojawiaja si¢ bardzo czgsto, nie
bylo w tej grupie oséb, ktdre nie czynityby tego).

Po drugie — zebrany materiat empiryczny, zestawiony ze skrétami z jgzyka
polskiego uzywanego przez mtodziez w SMS-ach’, pozwala na stwierdzenie,
ze mlodziez zastosowata zasady tworzenia skrétéw z jezyka angielskiego odpo-
wiadajace w jezyku polskim. Dotyczy to zwlaszcza nastgpujacych sposobdw:

- skréty tworzone z potaczenia pierwszych liter dwu lub wigcej skracanych
wyrazéw, np.:

brb — be right back - zaraz wracam;

bbl — be back later — bedg péiniej;

cm — call me — zadzwon;

hbty — happy birthday to you — wszystkiego najlepszego z okazji dnia
urodzin;

- skréty zlozone z pary liter (czgsto dwie ostatnie lub cz¢§¢ z pierwszych
stéw i dwie ostatnie) skracanego wyrazu lub wyrazenia, np.:

lo — hello — czesé;

ru ok? — are you ok? — wszystko w porzadku?

- skréty utworzone poprzez wprowadzenie cyfry w miejsce czgéci stowa
lub wyrazenia zawierajacego stownie zapisana liczbe, np.:

2 day — today — dzisiaj;

b4 — before — zanim;

b4n — by for now — na razie;

2t — free to talk — mogg rozmawiaé;

- skréty pomystowo wzbogacone, zwlaszcza gdy mowa o uczuciach, np.:

ilu, iluyu, ily, iluty — 7 love you — kocham Cig.

Po trzecie — jezyk angielski jest dzisiaj tak popularny, ze nikogo nie dziwi
postugiwanie si¢ nim przez mlodziez na co dzier. Poniewaz interakcja mig-
dzyludzka we wspétczesnych czasach przybrata gléwnie forme pisana, a naturg
ludzka jest ulatwianie sobie zycia i oszczgdzanie czasu tam, gdzie si¢ tylko da,

9 Patrz: I. Dudzik, Skrdzy..., op. cit., s. 353-360.
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narodzity si¢ skréty anglojezyczne, ktére trafity do jezyka obiegowego. Miode
pokolenie Polakéw $wietnie si¢ w tej komunikacji odnajduje.

Nalezy sadzi¢, ze skréty i skrotowce beda mialy coraz wicksze znaczenie
w komunikagji jezykowej. Natomiast szybkie tempo zmian leksykalnych, kedre
niezaprzeczalnie zwigzane jest z zapozyczeniami, sprawia, ze ewentualna reakcja
na nie, ale tez i ocena poprawnosciowa bedg szybko dokonywane. A sta¢ si¢ tak
powinno zanim upowszechnig si¢ zjawiska, ktdre stwarzaé bedg bariery komu-
nikacyjne, zwlaszcza przykre i niepozadane dla pokolenia starszych Polakéw.

dr Iwona Dudzik jest wykladowcg w Instytucie Humanistycznym
Panstwowej Wyzszej Szkoty Techniczno-Ekonomicznej
im. ks. B. Markiewicza w Jarostawin



Katarzyna Krol

Lalka teatralna w komunikacji
z dziecmi w wieku
przedszkolnym

Wprowadzenie

Podstawa, procesu ksztatcenia i wychowania jest efektywne komunikowanie.
Zmieniajaca si¢ rzeczywisto$¢ edukacyjna i informacyjna wymaga zastosowania
nowych sposobéw komunikagji, zwlaszcza na pierwszym szczeblu edukacji. I cho¢
wydawatoby si¢, ze odpowiedzig na potrzeby najmtodszych jest zastosowanie
nowoczesnych technologii informatycznych, to znakomite efekty komunikacyjne
w pracy z dzie¢mi przedszkolnymi przynosi uzycie lalki teatralnej. Wprawdzie po-
czatki lalkarstwa siggaj starozytnego Egiptu, Grecji i Rzymu, a w Polsce pierwsze
adnotacje o teatrze lalek pochodza z XIV wieku, to wykorzystanie lalek teatralnych
w edukacji i wychowaniu ma miejsce dopiero w pierwszej potowie XX wieku. Lalka
teatralna jest jednak wowczas Scisle powigzana z teatrem i przedstawia okreslong
przez rezysera spektaklu histori¢. Nowoscia na poczatku XX wieku bylo to, ze teatr
lalek wkroczyt do szkoly i oprécz funkdji rozrywkowej czy estetycznej, petnit role
wychowawcza, edukacyjng i spoteczna. Potencjal wykorzystania lalki teatralnej
dostrzegli, m.in. Amerykanie, Brytyjczycy oraz Izraelczycy, ktdrzy zastosowali tg
metodg na zajeciach przedszkolnych i wezesnoszkolnych, a takze w terapii indywi-
dualnej dzieci z réznymi zaburzeniami.

Historie lalki teatralnej i jej znaczenie w kulturze w szerszym kontekscie
autorka artykutu omawia w publikacjach dotyczacych znaczenia wychowaw-
czego i edukacyjnego teatru lalkowego dla dzieci'. Niniejsze rozwazania w du-
zej mierze odwotujg si¢ do zrédet najnowszych, ktére omawiaja badania nad

U K. Krdl, Teatr lalek w edukacji i wychowaniu dzieci wezesnoszkolnych w oparciu o dziatalnos¢

Teatru Bazyl, [w:] Rodzina i szkola wobec szans i zagrozer spoteczno-cywilizacyjnych, K. Pujer
(red.), Exante, Wroclaw 2016, s. 153-166; K. Kr6l, Edukacja teatralna dzieci w wicku
przedszkolnym, [w:] Problemy opieki, wychowania i terapii, K. Pujer (red.), Exante, Wroctaw
2017, s. 57-68.
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wykorzystaniem lalki w procesie dydaktycznym — w przedszkolu i szkole. Jest
to o tyle istotne z punktu naukowego, gdyz na gruncie polskim temat ten jest
mato zbadany i prawie nieopisany w literaturze.

Celem artykutu jest ukazanie znaczenia lalki teatralnej w komunikacji
z dzie¢mi w wieku przedszkolnym. Materiat badawczy zostat uzyskany na
podstawie obserwacji dzieci podczas zaje¢ muzyczno-rytmicznych, plastyczno-
-artystycznych, gimnastyczno-ruchowych oraz edukacyjnych, a takze w wyniku
rozméw z rodzicami dzieci w rzeszowskim Klubie Mamy i Malucha we wrze$niu
2016 roku. Podczas ¢wiczent zostata wykorzystana lalka teatralna — pacynka
Tosia, ktéra byla animowana przez pedagoga prowadzacego zajecia. Dzieci trak-
towaly Tosi¢ jako osobny byt (niezalezny od animatora), szybciej przetamywaty
nie$miatos¢, chetniej nawiazywaly rozmowe z Tosia, odpowiadaty na zadawane
pytanie, duzo chetniej podejmowaly zaproponowane czynnosci, a takze fatwiej
zapamictywaly nowe wiadomosci.

Dostrzezenie mozliwosci, jakie daje wykorzystanie lalki teatralnej w ko-
munikacji z dzie¢mi jest szansa na zwigkszenie efektywnosci w procesie edu-
kacyjno-wychowawczym na pierwszym szczeblu edukagji.

Przeglad badan nad wykorzystaniem lalki teatralnej w pracy
z dzie¢mi

Pedagogiczne wihasciwosci lalek teatralnych dostrzegali twércy teatréw
lalkowych w Polsce juz na poczatku XX wieku. Pedagog i autor pierwszej
w Polsce ksiagzki poswigconej teatrowi lalek pt. Marionetki z 1938 roku Jan
Sztaudynger pisat: ,[...] teatr lalek tak jest nieodzowny dla kazdego dziecka,
dlatego ze jest po prostu prawem dziecka. Teatr lalek stwarza dziecku $wiat
mniejszy od niego. Dziecko z gleboka radoscia stwierdza, ze istnieja stwory
malenkie, wobec ktérych ono jest wielkoludem. Umiejetnie prowadzony
teatr lalek wyczarowuje w dziecku poczucie sily i szczgécia, daje satysfakeje.
W teatrzyku lalek rezygnuje cztowiek ze swego wzrostu i powagi, chowa si¢
za zastong i w sposéb czarodziejski staje si¢ za posrednictwem lalki mniejszy
i glupszy od dziecka. Przenosi dziecko, onego nieszczgsnego Guliwera, ze
$wiata wielkoludéw w kraj liliputéw. A ta umiejetnos¢ jest bodajze najka-
pitalniejszym zagadnieniem wszelkiej pedagogiki [...]%. Sztaudynger zalecat
wrecz, aby nauczyciele zapraszali do szkét wedrowne teatry lalek albo zachgcali
ucznidéw do tworzenia spektakli lalkowych.

2 J. Szeaudynger, Orto ,przyjaciele” dzieci, ,Bal u lal” 1938, 12 R1, nr 2, 5. 23.




Lalka teatralna w komunikacji z dzieémi...

Okazuje si¢ zatem, ze odpowiednio wykorzystana lalka teatralna przynosi
szereg korzysci pedagogicznych dla dzieci. Lalka moze staé si¢ elementem ufa-
twiajacym kontake, taki, jakiego czasem nie potrafi z dzieckiem nawigza¢ sam
dorosty. Wynika to z faktu, ze lalka jest dziecku wyjatkowo bliska, wzbudza
jego zaufanie, potrafi wystucha¢ i dotrzyma¢ tajemnice. Takie podejscie do
lalki teatralnej wskazuje na jej whasciwosci, nie tylko estetyczne, artystyczne
czy ludyczne, ale pobudzajace wyobrazni¢ dzieci, ksztattujace ich wrazliwos¢
emocjonalna, wskazujace prawidlowe zachowania i normy spofeczne, a takze
wzbudzajace ch¢é poznawania otaczajacej rzeczywistosci. Lalka teatralna moze
okaza¢ si¢ skutecznym sposobem dotarcia do dzieci najbardziej zamknigtych
w sobie, wplywad na ich emocje, a przy tym przetamywac dziecigce I¢ki i bariery.
Ponadto mozna uzy¢ lalki, aby wyposazy¢ dzieci w wiedzg, ktéra nie jest tak
tatwo przyswajalna za pomoca tradycyjnych metod podczas zaje¢ lekeyjnych
albo w przedszkolu.

Mozliwosci wykorzystania lalki teatralnej poza teatrem zauwazyli Brytyj-
czycy, ktérzy w latach 2003-2005 zrealizowali projekt badawczy , The Puppet
Project”™. Celem tych dziatan byto zbadanie skutecznosci zastosowania kukietek
na lekcjach z przedmiotéw $cistych w szkole podstawowej. Studium przypadku
obejmowalo 5 lekeji prowadzonych przez nauczycieli z wykorzystaniem ku-
kietki w grupach dzieci od 6 do 9 lat (uczniowie weze$niej nie znali pedagoga
prowadzacego zajecia).

Nauczyciele bioracy udzial w tym projekcie wymienili wiele korzysci wy-
nikajacych z wykorzystania lalek. Przede wszystkim zwrécili uwagg na to, ze
podczas lekgji uczniowie byli mocno zaangazowani, zwracali si¢ bezposrednio do
kukietek i mieli duza motywacj¢ do rozwiazania zadanego przez lalke éwiczenia.
Pedagodzy wspominali, ze kiedy po raz pierwszy spotykaja si¢ z dzie¢mi potrze-
buja zwykle sporo czasu, by nawiaza¢ z nimi relacje, a zastosowanie kukietki
pozwolito znacznie zredukowac ten czas i bardzo szybko zainteresowaé dzieci
omawianym tematem. Dzieci mocno identyfikowaly si¢ z problemem, poszu-
kiwaly rozwiazan dla kukietki, a nie dla nauczyciela (ktéry tak naprawde znat
wszystkie odpowiedzi i wiedzial, co uczniowie maja na mysli, nawet jesli nie
wyjasniaja tego wystarczajaco dobrze). Lalka byta postrzegana przez dzieci jako
réwna im, nie liczyl sie status i wladza nauczyciela, a kiedy zaréwno nauczyciel,
jak i kukietka pochwalili zaproponowane pomysly, dzieci z checig pracowaty
dalej. Co wazne, podczas lekeji nie pojawito si¢ jedno oczywiste rozwiazanie

3 Por.: B. Keogh , S. Naylor, J. Maloney, S. Simon, Puppets and engagement in science: a case
study, "NorDiNa” 2008, nr 4 (2), s. 142-150.

25



26

Katarzgyna Krol

problemu, ale zostato wypracowanych wiele alternatywnych mozliwosci. Ku-
kietka podjeta sig roli najmniej madrego cztonka grupy, co wydalo si¢ pomocne
dla tych dzieci, ktére nie czuly si¢ pewne swoich pomystéw i nie chcialy si¢ nimi
dzieli¢ na forum klasy. Takie podejscie do pracy z kukietka utatwito wypowiedzi
dzieci niesmiatych oraz majacych niskie osiagniecia edukacyjne, poniewaz nie
musialy one obawiad si¢ reakgji nauczyciela. Pedagodzy bioracy udziat w projek-
cie zauwazyli, ze praca z kukietka jest podtozem sytuacji dydaktycznej, w ktérej
dzieci rozmawiaja migdzy sobg na dany temat, poszukujac réznych rozwigza,
a nie tylko zwracaja si¢ do nauczyciela-specjalisty.

O lalce teatralnej jako nowym sposobie pracy z dzie¢mi méwig izraelscy
badacze Ronit Remer i David Tzuriel®. Kukietki zostaly uznane za skuteczne
narzedzie dydaktyczne, gdyz facza w sobie umiejetnos¢ integrowania sztuki,
komunikacji i perswazji. Sita kukielek thkwi w ich zdolnosci poruszania sig
i méwienia, a przez te sprawnosci ludzie identyfikujg si¢ z nimi, poniewaz
moga w nich widzie¢ siebie albo wylapywa¢ cechy wspélne. Dzigki kukietkom
mozna porozumie¢ si¢ bez wzgledu na wiek, odmienng kulturg oraz inny jezyk.

Badania prowadzone przez izraelskich pedagogéw mialy na celu wskaza¢
rezultaty wykorzystania kukietek jako narzedzia mediacji we wezesnej edukagji.
Analizowano umiej¢tnosci czytania i pisana dzieci przedszkolnych, ich osia-
gniecia, strategie pedagogiczne mediatoréw oraz efekty uzytecznosci kukietki
jako narzedzia mediacji z perspektywy mediatora. Przebadano 145 dzieci z 15
przedszkoli zlokalizowanych w centralnym Izraelu (68 dzieci objetych byto
ksztatceniem specjalnym). W badaniach bralo udzial 18 tzw. mediatoréw —
studentéw studiujacych pedagogike oraz 18 identycznych kukietek. Wnioski
z przeprowadzonych badan wskazaly, ze kukietka przyczynita si¢ do: zwigkszenia
zainteresowania, uwagi i motywacji dzieci, stworzenia emocjonalnych relacji
z dzie¢mi, wigkszego uczestnictwa dzieci w zajeciach, stymulowania aktyw-
nos¢ dzieci przez fakt, ze wydawato sig, ze ona nie zna odpowiedzi na zadne
pytanie (ze jest zdezorientowana), stworzenia przyjemnej, radosnej atmosfery,
sprzyjajacej tworczej pracy, zainicjowania bezposredniej komunikacji miedzy
dzie¢mi, utrzymania zasad wiasciwego zachowania w grupie przedszkolnej,
pomocy nauczycielom w sprawdzeniu poziomu zrozumienia omawianego
tematu, bycia edukacyjnym wzorem — dzieci identyfikowaly si¢ z kukietka
i nasladowaly jej zachowanie.

* Por.: R. Remer, D. Tzuriel, ‘7 Teach Better with the Puppet” — Use of Puppet as a Mediating
100l in Kindergarten Education — an Evaluation, “American Journal of Educational Research”

2015, nr 3(3), s. 356-365.
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Badacze zwrdcili uwagg na to, ze w pierwszych latach zycia dziecigce my-
$lenie charakteryzuje animizm, przez co wykorzystanie lalek podczas zajgc jest
atrakcyjne i skuteczne. Dzieci postrzegaja lalki jako zywe stworzenia, przypisuja
im wiele rél i rozpoznaja je jako naturalng cz¢$¢ dziecigcego $wiata. Bawienie
si¢ lalkami ma duze znaczenie w spotecznym, emocjonalnym i poznawczym
rozwoju dziecka. Dziecko swéj wewngtrzny $wiat przerzuca na lalke, wyraza
w ten sposéb siebie, a to stuzy jako ujécie dla jego uczué. Izraelscy badacze
zaznaczajg, ze nauczanie dzieci przedszkolnych jest bardziej efektywne podczas
zaje¢ z wykorzystaniem kukielek, anizeli bez ich uzycia. Kiedy lalki uczestniczyly
w zajeciach, dzieci chetniej wdawaly si¢ w dyskusje dotyczaca omawianego pro-
blemu, szybciej wlaczaly si¢ do rozmowy (zauwazalne to byto szczeg6lnie wsréd
dzieci wstydliwych i niepewnych siebie). Przedszkolaki traktowaty kukietki na
réwni im samym, przez co mialy wicksza motywacje, by znalez¢ rozwiazanie
sytuacji, ktéra dotyczyta lalki. Kukietka, w przeciwienistwie do nauczyciela, nie
znata odpowiedzi, co powodowalo, ze dzieci byly bardziej zaangazowane, zeby
przedstawi¢ jej swoje pomysty. Wykorzystanie kukietki przez wychowawcéw,
zdaniem izraelskich naukowcéw, moze by¢ skutecznym sposobem rozwijania
tradycyjnego nauczania. W nowym sposobie ksztalcenia obecna jest refleksyj-
na obserwacja, gdzie nauczyciel minimalizuje kontrole, przez co umozliwia
dzieciom swobodng komunikacj¢. Badacze twierdza, ze obszar, w ktérym
praca z kukietkami jest szczegdlnie skuteczna to wlasnie rozwéj umiejgtnosci
komunikacyjnych.

W Polsce o wykorzystaniu pacynek jako metodzie edukacyjno-terapeutycz-
nej w pracy z dzie¢mi pisze Urszula Olejnik. Podkresla ona, ze poprzez wasciwe
uzycie pacynki mozna zwréci¢ i ukierunkowa¢ uwagg dzieci na co si¢ tylko
chce, nawet jezeli nie jest to poczatkowo atrakcyjne. Olejnik powoluje si¢ na
badania nauczycieli, pedagogdw i terapeutdw, ktdrzy stosuja t¢ metode w pracy
z dzie¢mi. Przywotuje Judith O’Hare piszaca, iz pacynki wplywaja na proces
ksztalcenia przez zaangazowanie inteligencji wielorakich, co przeklada si¢ na
aktywne uczenie si¢ w wielu dziedzinach, m.in. w literaturze, historii, naukach
spotecznych. Olejnik powtarza za amerykariskimi naukowcami (J. O*Hare, P.
Lockey, S. Naylor), ze pacynka jest przede wszystkim rewelacyjnym narzedziem
pomagajacym poprawi¢ zdolno$ci komunikacyjne uczniéw’. Lalkarstwo utatwia

> J. O'Hare, Introduction to puppetry in education, [w:] Puppetry in education and therapy.

Unlocking doors to the mind and heart, M. Bernier, ]. O"Hare ]. (red.), Bloomington 2005.;
. Lockey, Puppets puppets!: in early years teaching and beyond, Seven Hills 2007; S. Naylor,
B. Keogh, B. Downing, J. Maloney, S. Simon, 7he puppets project: using puppets to promote
engagement and talk in science, [w:] Contributions from Science Education Research, Pinto and
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przezwycigzenie barier komunikacyjnych, moze wpsieraé prezentacj¢ nowego
materiatu, wprowadzanie nowych wyrazen, ktére trudno jest zilustrowaé za
pomocg tradycyjnych metod oraz utatwia prowadzenie dialogu. Zastosowanie
lalki jest dobrym narz¢dziem dydaktycznym w nauczaniu jezykéw obcych.
Wystarczy bowiem poinformowaé uczniéw, ze pacynka méwi jedynie w jezyku
obcym i w ten sposéb mozna naturalnie i bez oporéw ¢wiczy¢ ten jezyk.

Urszula Olejnik zwraca réwniez uwagg, ze lalkarstwo jest od wielu lat stoso-
wane w terapii dzieci z réznymi trudnosciami. Olejnik wskazuje na dziatalnos¢
amerykanskiej psychiatry Lynne Jones pracujacej z dzie¢mi, ktdre przezyly
tsunami. Terapeutka wykorzystata pacynki-zwierzatka, by mali pacjenci mogli
przerzuci¢ na lalki swoje bolesne myfli i uczucia i w ten sposéb doznad oczyszcze-
nia i ulgi®. Podobne zastosowanie pacynek mialo miejsce w szkole podstawowej
w Phoenix, gdzie zrealizowano dwudziestotygodniowy projekt majacy na celu
poprawe zachowania dzieci przedszkolnych i wezesnoszkolnych z zaburzeniami
emocjonalnymi, opéznieniami rozwojowymi i z ADHD. Z uzyciem kukietki
Wally’ego dzieci uczyty si¢ whasciwych wzoréw zachowania, a projekt przynidst
efekty w postaci zmniejszenia si¢ zachowan antyspotecznych’.

Urszula Olejnik prowadzita zajecia rewalidacyjne w klasach I-I1I, podczas
ktérych ¢wiczyta umiejetnosei czytania ze zrozumieniem, pisania oraz podsta-
wowe operacje matematyczne. Byly to zajecia odbywajace si¢ po wasciwych
lekcjach w szkole, kiedy to czgsto dzieci byly juz zmeczone, niechgtnie podej-
mowaly si¢ proponowanych przez nauczycielke dziatari, a poziom ich uwagi byt
obnizony. Olejnik zaznacza, ze po wprowadzeniu do zaje¢ pacynek wymienione
zachowania nie wystepowaly, dzieci chetnie uczestniczyty w omawianym temacie
i traktowaly to jako dobrg zabawe®.

Zasady pracy z pacynka

Pacynki sa lalkami naktadanymi na pojedyncze palce u rak, na dion lub
cate rami¢ animatora, w zaleznosci od rozmiaru lalki. W przypadku matych
pacynek zaktadanych na palce badz dionie, animacja odbywa si¢ poprzez po-

D. Couso (red.), Springer 2007, s. 289-296, por.: U. Olejnik, Magia pacynek — doswiadczenia
w pracy z dziecmi niepetnosprawnymi, ,,Zeszyty Naukowe WSSP” 2013, t. 16, s. 67.

Por.: S. Shukor, Zsunami children get pupper help [online], [w:] “news.bbc.co.uk” [dostep:
11.04.2005], Dostgpny w Internecie: http://news.bbc.co.uk/2/hi/asia-pacific/4416267.stm.
7 Por.: ]. Venter, School-based intervention for K-second graders presenting with disruptive behavior,

APA 2010, Abstract nr 5-26, por.: U. Olejnik, op.ciz., s. 70.
8 Por.: U. Olejnik, ibidem, s. 67.
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ruszanie palcami lub r¢kami. Duze pacynki (np. o wysokosci 65 cm — Living
Puppets) moga by¢ animowane przez dwie rece (jedna porusza si¢ ustami lalki
tak, aby méwita, a drugg wktada si¢ w dton lalki, ktéra podobnie jak cztowiek
ma 5 palcéw).

Wigkszos¢ badaczy za najlepszy wiek do zastosowania lalki jako metody
edukacyjnej wymienia okres od 2 do 11 roku zycia. Urszula Olejnik twierdzi
natomiast, ze wiek tak naprawde nie ma tu znaczenia, gdyz pacynke dostoso-
wuje si¢ do faktycznego poziomu funkcjonowania dziecka’. Wazne, aby dobra¢
odpowiedni rodzaj lalki, jej rozmiar i umiejetnie poprowadzi¢ animacje.

Pracowa¢ z lalka mozna na wiele réznych sposobéw. Zanim jednak
nauczyciel wykorzysta pacynke na zajeciach z dzie¢mi powinien poéwiczyé
postugiwanie si¢ nia, dopdki nie osiagnie pewnej swobody i naturalnosci. Pa-
cynka powinna by¢ przed uczniami juz ozywiona i zachowywac si¢ w sposob
najbardziej zblizony do postaci, ktéra przedstawia. Nalezy przestrzega¢ kilka
zasad animagji, tak aby posta¢ wydawala si¢ jak najbardziej realna. Najlepiej
jezeli lalka bedzie miata swéj wlasny domek, ktérym moze by¢ pudetko, torba
nauczycielki czy szafka, wazne jednak, by zawsze zaktada¢ pacynke poza wzro-
kiem dziecka. Lalka nie powinna lewitowa¢ czy fruwa¢ w powietrzu (chyba,
ze jest ptakiem), ale zawsze poruszac si¢ po okreslnej powierzchni (duza lalka
moze nauczycielowi usigé¢ na kolanach, mniejsza na drugiej rece, moze poru-
sza¢ si¢ po fawce szkolnej, stole itp.). Istotne jest, zeby podczas pracy z pacynka
reagowa¢ odpowiednio na to co robi: patrze¢, tam, gdzie ona wskazuje, stucha¢
tego jak méwi, odpowiadad, jezeli zadaje pytania. Animator moze uzyczyé¢
lalce swojego glosu, albo zmieni¢ ten glos. Nalezy pamictaé, aby glos nie byt
sztucznie zdziecinnialy, przez co wywotujacy wrazenie kabaretu, a nie sprzyjajacy
efektywnemu procesowi edukacyjnemu.

Najwazniejszg kwestig podczas pracy z lalka teatralng jest to, zeby nie byta
ona celem zaj¢¢, a jedynie $rodkiem do uzyskania zatozonych efektéw. Animujac
lalke, trzeba ukierunkowywaé dzieci na podejmowany podczas zajg¢ problem,
a nie na lalke sama w sobie.

Zastosowanie pacynek w pracy z dzieémi przedszkolnymi

Podstawowa forma aktywnosci dziecka przedszkolnego jest zabawa, ktéra
stanowi stymulator jego rozwoju. To w czasie zabawy dziecko nabywa umiejet-
nosci funkcjonowania w spoleczenistwie, poznaje normy i zasady obowiazujace

* Por.: lbidem, s. 71.
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w grupie, uczy si¢ wspotdzialania z réwiesnikami, a takze rozwija si¢ psychicznie
i emocjonalnie. Majac to na uwadze, wykorzystanie pacynki w pracy z dzie¢mi
przedszkolnymi okazuje si¢ skutecznym sposobem realizowania wielu celéw
wychowawczych i edukacyjnych. Zastosowanie pacynki jako narzedzia dydak-
tycznego w Polsce nie jest jeszcze do$¢ popularne. Bazujac na doswiadczeniach
amerykanskich, brytyjskich oraz izraelskich badaczy, autorka artykutu zastoso-
wala t¢ metod¢ podczas prowadzenia zajeé z dzie¢mi w wieku przedszkolnym.
Autorka jest pedagogiem, a od 2014 roku wspdlpracuje z rzeszowskim Teatrem
Bazyl jako aktorka spektakli opierajacych si¢ na pofaczeniu gry zywego aktora
z lalka. Przedstawienia majg charakter edukacyjny oraz wychowawczy i sa
skierowane do dzieci w wieku przedszkolnym i wezesnoszkolnym.

Na podstawie wezesniejszych doswiadezent pochodzacych z prowadzenia
¢wiczeni z dzie¢mi (gléwnie teatralnych i muzyczno-tanecznych), we wrzesniu
2016 roku zostaly przeprowadzone zajecia w rzeszowskim Klubie Mamy
i Malucha. Problem badawczy stanowito pytanie, w jaki sposéb wykorzy-
stanie lalki teatralnej pacynki podczas zajg¢ wptywa na poziom komunikacji
dzieci wieku przedszkolnym. Gtéwng teza w prowadzonych badaniach byto
to, ze lalka pacynka pelni znaczaca rol¢ w procesie ksztattowania umiejgtnosci
komunikowania si¢ dziecka w wieku przedszkolnym: ufatwia kontakt dziecka
z dorostym i réwiesnikami, rozwija kompetencje komunikacyjne dzieci oraz
pomaga w przezwyci¢zaniu trudnosci w komunikacji.

Wyniki badan miaty stuzy¢ planowaniu pracy z dzie¢mi w wieku przed-
szkolnym, zwlaszcza z dzie¢mi z trudnosciami komunikacyjnymi (nie§miato$¢,
lek, specjalne potrzeby edukacyjne itp.)

Materiat badawczy uzyskany podczas obserwacji dzieci przedszkolnych
oraz pochodzacy z wywiadéw z rodzicami i dzie¢mi pozwala wyciagnaé wnio-
ski o wptywie lalki teatralnej na rozwdéj umiej¢tnosci komunikacyjnych dzieci
w wieku przedszkolnym. Rozwdéj tychze umiejetnosci przektada si¢ na wigksza
skutecznos¢ procesu edukacyjnego i wychowawczego u dzieci przedszkolnych.

Zajecia przeprowadzone w Klubie Mamy i Malucha obejmowaty 16 jedno-
godzinnych spotkan dla czterech grup wiekowych: od 1-1,5 roku (,Roczniaki”),
1,5-2,5 roku (,Maluchy”), 2,5-3,5 roku (,,Przedszkolaki”) do 3,5-5 roku zycia
(,Starszaki”). Byly to warsztaty gimnastyczno-ruchowe, plastyczno-artystyczne,
muzyczno-rytmiczne oraz zabawy edukacyjne dla kazdej grupy dzieci i ich ro-
dzicéw. Zajecia byly prowadzone z wykorzystaniem lalki teatralnej — pacynki
o imieniu Tosia. Tosia jest lalka typu ,muppet” o wysokosci 35 cm, animowa-
na dwiema r¢kami (jedng reke wkiada si¢ w usta pacynki, by mogta méwic,
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a drugg wktada si¢ w dlon lalki). Prowadzaca warsztaty, po przywitaniu dzieci
i rodzicéw, we wszystkich grupach wiekowych méwita o tym, ze na te zajecia
nie przybyta sama, ale ze swojg przyjacidtka Tosia, ktéra najbardziej na $wie-
cie lubi spaé. Na prosbe dzieci pacynka Tosia wychodzita ze swojego domku
(ktérym byt szmaciany worek), przedstawiata si¢ uczestnikom warsztatéw
i podchodzita do kazdego dziecka i jego rodzica, pytala o imig oraz o szcze-
gbly dotyczace ich zycia. W zaleznosci od tematyki zaje¢ Tosia podejmowata
si¢ réznych czynnosci, np. $piewala piosenke, czytata bajki, zadawata pytania
dotyczace wykonanego ¢éwiczenia, tumaczyta zasady kolejnych zadan dla dzieci
i rodzicéw (m.in. objasniata, co dzieci majg robi¢ na torze sprawnosciowym,
jak nalezy uzywa¢ farbek i w jaki sposéb pomalowaé motylki, jak zrealizowaé
¢wiczenie z chustkami do rytmiki i chusta animacyjna, pokazywata instrumenty
muzyczne i wyjasniata, jak si¢ na nich gra itp.). Na ostatnim etapie kazdych
warsztatéw Tosia zapoznawala dzieci z owocem lub warzywem, ttumaczyta jego
nazwe, ksztatt, kolor i teksture (w jezyku polskim i angielskim), a nastgpnie
dawala dzieciom owoc badz warzywo, aby mogly sprébowaé nowego smaku.
Zakoriczeniem spotkania byto rozdanie uczestnikom nagréd w postaci naklejek
i przybicie piatki przez Tosie.

Pojawienie si¢ Tosi na zajeciach Klubu Mamy i Malucha wzbudzito duze
zaciekawienie u dzieci. Wyltaniajaca si¢ z worka kolorowa lalka z rozczochranymi
wlosami zwrécita uwage zaréwno dziei, jak i rodzicéw. Mimo iz Tosia jest nie-
wielka pluszows lalka o okraglej buzi, to u dwdjki dzieci stata si¢ powodem strachu
i placzu. U pozostatych wywotata reakcje radosci, usmiechu, zdziwienia, ale przede
wszystkim zainteresowania. Mozna by przypuszczaé, ze w sytuacji, kiedy dzieci
maja dostep do wielu atrakeyjnych zabawek i pomocy dydaktycznych, to pacynka
bedzie jedynie kojarzy¢ si¢ z teatrem i w zaden sposob nie moze konkurowad z wy-
my$lnymi zabawkami interaktywnymi czy komputerowymi nowosciami. Okazuje
si¢ jednak, ze ozywiona lalka jest dla dzieci atrakcyjna, poniewaz nie zachowusje si¢
standardowo, nie wiadomo, czego mozna si¢ po niej spodziewa¢, przez co zmysly
dziecka sa maksymalnie zaangazowane.

Z punktu widzenia badacza najciekawszym efektem pracy z pacynka byto
to, ze dzieci traktowaly Tosi¢ jako odrebng istotg. Pomimo iz pacynka byta
tylko narzedziem w r¢ku animatora, to dzieci ,,zapominaly” o tym, zwracaly
si¢ bezposrednio do Tosi, z nig wchodzity w interakcje, obdarzajac lalke duzym
zaufaniem i sympatia. Podczas zajg¢ zauwazalne bylo to, ze dzieci chetniej od-
powiadaly na zadawane pytania Tosi, anizeli dorostym, ich wypowiedzi bylty
dtuzsze i bardziej szczegbtowe, tak jakby chcialy wszystko wyttumaczy¢ pacyn-
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ce i nie pomina¢ zadnego elementu. Nie$miate i wycofane dzieci (zwlaszcza
chtopczyk z grupy ,,Przedszkolakéw”, kedry nie cheiat na poczatku podejmowaé
zadnych dziatarl) po pewnym czasie chetnie zwracaly si¢ do Tosi, dotykaly jej
i wykonywaly jej prosby. By¢ moze wynika to z fakeu, ze dziecku fatwiej jest
co$ powiedzie¢ do pluszowego przyjaciela niz do dorostej osoby, ktéra czesto
ocenia, wymaga i stawia granice.

Pacynka okazata si¢ skutecznym sposobem modelowania pozadanego za-
chowania dzieci, rozwigzywania sporéw i eliminowania niewtasciwych postaw.
Tosia na poczatku kazdego spotkania méwita o tym, jak nalezy si¢ zachowywa,
a czego robi¢ nie wolno. Jezeli dziecko postgpowato w inny sposéb, pacynka
przypominata mu o obowiazku przestrzegania zasad. Wykorzystanie pacynki
do pilnowania porzadku i dobrego zachowania moze sprawi¢, ze egzekwowanie
okreslonych obowiazkéw stanie si¢ rozrywka, a nie przymusem.

Pierwszym pytaniem dzieci na kolejnych warsztatach Klubu Mamy i Ma-
lucha byto pytanie: ,Gdzie jest Tosia?”, co oznacza, ze lalka wywarta na nich
niezapomniane wrazenie i mobilizowata do uczestnictwa w kolejnych, nieobo-
wiazkowych przeciez, zajeciach. Nalezy jednak pamigta¢, zeby nie przesycié zajeé
obecnoscia pacynki, bo przestanie po pewnym czasie by¢ zaskakujaca i atrakcyjna.

Rodzice dzieci uczestniczacych w warsztatach reagowali pozytywnie na
pojawienie si¢ Tosi. Podejmowali dialog z pacynka, odpowiadali na zadawane
przez nig pytania, zachecali dzieci do rozmowy z Tosia. Rodzice stwierdzali
potem, ze nie spotkali si¢ wczesniej z taka forma prowadzenia zaje¢ i jest to
cickawe, poniewaz zauwazajg, ze dzieci chetniej uczestnicza w zaproponowa-
nych ¢wiczeniach i fatwiej zapamigtuja przekazywane informacje. Rodzice
zwrocili réwniez uwage na fakt, ze wypowiedzi dzieci skierowane do Tosi sg
bogatsze, dtuzsze i bardziej staranne niz te, ktére kieruja do nich lub do innych
dorostych. Oznacza to, ze wykorzystanie lalki teatralnej rozwija umiejgtnosci
komunikacyjne dzieci w wieku przedszkolnym, co jest istotne, poniewaz czas
ten to okres najintensywniejszego rozwoju mowy. Lalka pobudza i motywuje
dziecko do wypowiadania si¢ w radosnej atmosferze zabawy, szczeroci i zro-
zumienia, a umiejetnosci komunikacyjne przektadajg si¢ na relacje dziecka
w grupie réwiesniczej i wéréd dorostych.

Podsumowanie

Poziom rozwoju mowy dziecka na poczatku wieku przedszkolnego jest réz-
ny i moze tworzy¢ wiele probleméw w pelnym werbalnym porozumiewaniu si¢



Lalka teatralna w komunikacji z dzieémi...

dziecka z innymi osobami. Zmieniajaca si¢ rzeczywisto$¢ spoteczna i edukacyjna
musi uwzgledniaé szczeg6lne mozliwosci komunikacyjne dzieci. W procesie
dydaktyczno-wychowawczym mogg uczestniczy¢ dzieci, ktére przejawiaja trud-
no$ci w méwieniu lub tez dzieci uzdolnione jgzykowo. Indywidualne podejscie
do potrzeb komunikacyjnych dziecka wymaga zastosowania nowatorskich
metod edukacji i wychowania, a odpowiedzia na doskonalenie umiejgtnosci
komunikacyjnych moze by¢ zastosowanie lalki teatralnej w pracy z dzie¢mi
przedszkolnymi. Wydaje sig, ze trudno odtaczy¢ lalke od teatru i moze ona stu-
zy¢ tylko odzwierciedleniu wyrezyserowanej historii, jednak o pedagogicznym
znaczeniu teatréw lalkowych méwili juz twércy pierwszych w Polsce teatréw
w Polsce. Amerykariscy, brytyjski i izraelscy naukowcy poszli o krok dalej,
odtaczyli lalk¢ od widowiska teatralnego, wykorzystujac przy tym jej teatralne
mozliwosci podczas pracy z dzie¢mi.

Wyniki przeprowadzonych badan pozwolily odpowiedzie¢ na postawiony
wezesniej problem badawczy dotyczacy tego, w jaki sposéb uzycie lalki teatral-
nej - pacynki podczas zaje¢ wplywa na poziom komunikacji dzieci w wieku
przedszkolnym. Okazato sig, ze lalka teatralna jest skutecznym narzedziem,
odnoszacym sukees na polu dydaktycznym, wychowawczym, emocjonalnym,
spotecznym oraz komunikacyjnym. Wyniki badari uzyskane z obserwacji
dzieci przedszkolnych w czasie zaje¢ w Klubie Mamy i Malucha oraz pocho-
dzace z wywiadéw z rodzicami dzieci umozliwily wyciagnigcie wnioskéw, ze
zastosowanie pacynki podczas pracy z dzie¢mi podnosi efektywnos$¢ naucza-
nia, sprzyja tworczej aktywnosci, pobudza wyobraznie, ale przede wszystkim
doskonali umiejetnosci komunikacyjne. Dzieci z Klubu Mamy i Malucha
w czasie zajg¢ z wykorzystaniem lalki-pacynki zdecydowanie szybciej wechodzity
w kontakt z réwiesnikami i dorostymi, chetniej uczestniczyly w rozmowie, byly
rozluznione, ale i zaangazowane w prace. Dzieci nie potrzebowaly dodatkowej
stymulacji, ale same wykazywaly inicjatywe. Lalka pomogla nawiaza¢ relacje
prowadzacego z dzie¢mi i dzigki nim przekaz informacji byt fatwiejszy, co za
tym idzie poziom komunikacji byl wigkszy.

Uzyskane wyniki badari pozwalaja stwierdzi¢, ze wlaczenie pacynki
do procesu dydaktyczno-wychowawczego umozliwia rozmowe z dzie¢mi
,w ich jezyku”, co wzbudza zaufanie, sprawia, ze dzieci si¢ otwierajg i chetnie
uczestnicza w interakcjach z nauczycielem oraz réwiesnikami. Przezwycigzenie
barier komunikacyjnych niesie ze soba szereg korzysci: emocjonalnych,
spotecznych, wychowawczych i edukacyjnych, co bedzie pomocne na kolejnych
etapach szkolnych. Postugiwanie si¢ lalka teatralng wymaga od pedagoga lub
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nauczyciela szczegdlnych umiejegtnosci i zaangazowania, bowiem lalka jest rzeczg
reprezentujaca zywa postaé, ktéra mozna fatwo manipulowaé. Praca z lalka
teatralng stanowi wyzwanie dla pedagoga, gdyz charakter i zachowanie lalki
sa ograniczone jedynie wyobraznia animatora, a to juz daje duze mozliwosci
oddzialywania na dziecko.

dr Katarzyna Krél jest wyktadoweq w Zakladzie Pedagogiki
Panstwowej Wyzszej Szkoty Techniczno-Ekonomicznej im. ks.
Bronistawa Markiewicza w Jarostawiu, trenerkq Osrodka Rozwoju
Kompetencji Edukacyjnych oraz aktorkg Teatru Bazyl z Wilczej Woli.



Beata Jagieta

Kod wspotczesnego malarstwa

i teatru plastycznego jako
narzedzie komunikacji w pracy
animatora kultury na podstawie
wybranych przyktadow

Wstep

Opracowanie zostato poswiecone oméwieniu specyfiki obrazu oraz gestu
jako narzedzi komunikacji, ze szczegélnym uwzglednieniem specyfiki kodu
komunikacyjnego malarstwa oraz teatru plastycznego, stanowiacych narzedzie
dialogu spoteczno-kulturowego w pracy animatora kultury. Ze wzgledu na
ztozono$¢ problemu zagadnienie zostalo przeanalizowane w wymiarze zatozen
estetycznych, zmieniajacych si¢ konwencji artystycznych oraz specyfiki proble-
méw komunikacyjnych wspétezesnosei. Szezegblng uwage zwrdcono na aspekt
swego rodzaju ,hermetycznosci” estetyki postmodernizmu oraz braku zero —
jedynkowego, obiektywnego przekazu sztuki wspétezesnej. Obok teoretycznych
rozwazafi na ten temat podjeto prébe zilustrowania faktu niejednoznacznosci
odbioru dziet sztuki wspétczesnej, co uczyniono, stosujac metodg wywiadu,
ktérego uczestnikami byli studenci kierunku Pedagogika PWSTE w Jarostawiu.

Cele animacji kulturalnej w dobie postmodernizmu

Animagja spofeczno-kulturalna petni okreslone funkcje zaréwno spoteczne,
jak i kulturalne. Pomimo faktu, ze nie dopracowano si¢ po dzis dzieri spdjnej teorii
animacji, wyst¢puja w tej materii dajace si¢ zauwazy¢ zbieznosci. Funkcje animagji
w przejrzysty spos6b przedstawil P. Besnard, zaliczajac do jej funkgji spotecznych:
funkcje adaptacyjng i integracyjna (oparta na dialogu spotecznym); edukacyjng
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i rozwoju kulturowego; reakcyjna; regulacji zycia spolecznego oraz innowacyjna
i krytyczna (narzedzie walki z konformizmem, biurokracja, fundamentalizmem,
homofobig, rasizmem itp.). Réwnie wazne sa funkgcje kulturalne animacji, ktdre
wspomniany wyzej badacz grupuje nast¢pujaco: stymulowanie tworczosci; upo-
wszechnianie kultury; funkcja techniczna i ideologiczna (nieroztacznie sprzgzona
z publicznoscia) oraz instrument krytyki spotecznej'.

Pedagogika kultury, ktéra za gtéwny cel stawia sobie poznanie wspétczesnej
kultury i uczynienia zeri narz¢dzia dla tworzenia systeméw wartosci, korespon-
duje z greckq ideq paidei. Waing kwestig w kontekscie tak wyartykutowanych
zadan jest poglebiona refleksja nad ta ztozona materia, zwlaszcza w obliczu kry-
zysu wartosci, kt6ry znalazt swa materializacje w kulturze, a zwlaszcza w szeuce?.

Juz pobiezny oglad powyzszych celéw animacji pozwala zauwazy¢, ze
wielowymiarowa praca animatora kultury oparta jest na szeroko rozumianej
komunikagji. Wiaze si¢ to $cisle z nowymi wyzwaniami stojacymi przed edukacja
kulturalng w epoce postmodernizmu. Nowe wyzwania zwigzane z dekonstrukcja
kultury modernizmu zauwaza Gregoru Ulmer, wedlug ktérego rola edukacji
sprowadza si¢ do tworzenia nowego jezyka komunikagji kulturowej oraz nowego
$wiatopogladu. Ulmer jest goracym or¢downikiem aktywnego wlaczenia si¢ we
wspotczesng kulturg oraz zrozumienia jej jezyka. Postuluje wprowadzenie do
szkét zajeé, ktorych nadrzgdnym celem bedzie nauka ,czytania” wspotczesnego
kodu wizualnego oraz uzywanie go jako narzedzia w procesie tworzenia wiedzy.
Co prawda, postulat ten dotyczy form przekazu kultury masowej, gtéwnie
telewizji, doceni¢ jednak nalezy t¢ nowatorska koncepcje, ktéra zasadza si¢ na
zmianie koncepcji edukacji — powstaniu tzw. pedagogiki wyobrazni. Proces
uczenia jest tu ujmowany jako swoista gra, ktéra odbywa si¢ poprzez wzajemne
oddzialywanie na siebie wiedzy publicznej i prywatnej w procesie tworzenia
tzw. ,opowiesci zycia”. Podejscie to umozliwia wykorzystanie potencjatu tkwia-
cego w mysleniu twérczym, a wigc wyjcie poza schemat myslenia analityczno
— krytycznego®.

Kondycja wspélczesnego swiata nie napawa optymizmem: kryzys moral-
nosci i duchowosci, eksplozja demograficzna i konsumpceyjna, szereg bolaczek
spofecznych i choréb (AIDS), alkoholizm, terroryzm, przestepczosé — to
czynniki, ktére moga doprowadzi¢ do katastrofy cywilizacyjnej. Czynniki te
determinuja takze zadania wspétczesnej edukacji, w tym animacji kulturalnej,

' M. Kopczyniska, Animacja spoteczno-kulturalna, Warszawa 1993, s. 102—110.

2 B. Jedlewska, Animatorzy kultury wobec wyzwar edukacyjnych, Lublin 2003, s. 41.

3 T. Szkudlarek, Wiedza i wolnosé w pedagogice amerykariskiego postmodernizmu, Krakéw 1993,
s. 158.
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ktéra musi by¢ ukierunkowana na duchowe odrodzenie cztowieka. Zauwazal-
na jest tendencja sprowadzajaca si¢ do odsunigcia dotychczasowej doktryny
adaptacyjnej i przesunigcia $rodka cigzkosci w kierunku modelu krytyczno —
kreatywnego, ksztattujacego kreatywnos¢ jednostki. Zauwaza si¢ takze faczenie
edukacji i kultury, przejawiajace si¢ ksztatceniem ,,przez” i ,,do” kultury. Kultura
wspolczesna postrzegana jest tu szeroko i nie ogranicza si¢ jedynie do sztuki
oraz form artystycznych, obejmuje takze nauke, moralno$¢, tradycje, stosunki
miedzyludzkie, zdrowie, kulture fizyczng itp.-.

W niniejszym opracowaniu skoncentrowano si¢ na jednym z elementéw
wsp6lczesnej kultury: sztuce oraz specyfice jej kodu, jako narzedzia konstruk-
tywnego dialogu, a takze jego funkcji w procesie odrodzenia wartosci jednostki
i spoteczeristw.

Sztuka i estetyka postmodernizmu a komunikacja

Podstawa wszelkiego dialogu jest autentycznos¢, prawdziwos¢ przekazu.
Prawda jako warto$¢ sztuki od zawsze byta przedmiotem uwagi filozoféw Za-
chodu, a dyskusja na temat tego, czy jest wartoscig konieczng do zaistnienia
dzieta sztuki toczyta si¢ od czaséw starozytnosci, kiedy to Platon zwerbalizowat
tezg, ze artysta nasladuje rzeczy z natury wtérne wzgledem $wiata idei. Ary-
stoteles w sposdéb jednoznaczny poddat to w watpliwo$é, gloszac, ze artysta,
nie do$¢, ze moze przedstawi¢ rzeczy takimi, jakimi sa w istocie, dodatkowo
posiada wladzg, ktéra pozwala ukaza¢ je takimi jakimi powinny by¢, a nawet
ze szeroko rozumiana poetyka moze by¢ prawdziwsza niz $wiat realny. ,,Pézniej
artysci religijni kultywowali t¢ ideg, twierdzac, ze artysta to aniot, ktéry przenosi
boskie wiadomosci do $wiata ludzi. Poeci romantyczni posungli si¢ nawet do
stwierdzenia, ze poeta to wizjoner, prorok, medium, utalentowany wybraniec,
ktéry jest w stanie wejrze¢ we wspaniatosci zycia pozagrobowego. Dyskusje
przetrwaly do wieku XX. Freud okreslit wtedy poete mianem zaakceptowanego
spofecznie marzyciela, podczas gdy Jung wysnut teze, ze poeta [szerzej — arty-
sta — dopisek B.]J] przedstawia w sposéb obrazowy zbiorowa podswiadomosé
rodzaju ludzkiego, przeszto$¢ i przysztos¢é™.

W kontekscie rozwazan na temat sztuki jako platformy komunikacji zasadne
wydaje si¢ cho¢by skrétowe oméwienie fundamentalnych zmian w podejsciu do

* B. Jedlewska, op.cit. (Animatorzy kultury...), s. 49-50.
> M. Ueda, Prawda i fatsz w literaturze pigknej, Estetyka japoriska. Stowa i obrazy, red. K.
Wilkoszewska, Krakéw 2005, s. 103.
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prawdy i pigkna, jako wartosci nadrz¢dnych dzieta sztuki. Najbardziej kontrasto-
wym przyktadem obrazujacym t¢ zmiang sg dzieta tzw. ,antysztuki” — spéjnego
ideologicznie nurtu sztuki wspétczesnej wywodzacego si¢ z awangardy XIX
i XX w. Nurt ten jest wzorcowym ucielesnieniem ideologii ,,anty” (antykultury),
forsowanej przez postmodernizm pod szyldem ,New Age”. Na ,anty” w sztuce
sktadaja si¢ komplementarnie: negacja kanonu sztuki tradycyjnej opartego na
mimetyzmie (z gr.: nasladowanie) i kallizmie (z gr.: pickno), a zastapienie go
metakanonem wolnosci i kreatywnosci (freedom and creativity); sztuka nie jest
nasladowaniem (representation, Darstellung) zastanego $wiata ani poszukiwaniem
pigkna, lecz poznawczym eksplorowaniem dowolnego tworzywa i wspétkreacja
zawartych w nim mozliwo$ci™. Dzieta sztuki postmodernizmu stajg si¢ tym sa-
mym ilustracja ,,nieskoriczonosci i chaosu jako prawdziwej Natury $wiata”, stajac
si¢ wiec ,,nasladowaniem Natury w sposobie jej dziatania™.

Maria Golaszewska sklania si¢ ku tezie, ze najtrafniejszym okresleniem
sztuki postmodernizmu jest przyznanie jej statusu postkonceptualizmu, sztuki
— filozofii, kt6rej cechy jest specyficzna dwukodowos¢, drugorzedny wyréznik
w postaci zastosowania cytatu, niedajaca si¢ odczyta¢ w sposdb zero — jedyn-
kowy wieloznaczno$¢. Specyfika jezyka sztuki postmodernizmu pozwala na
transcendowanie dorobku kulturowego epok minionych oraz nadawanie mu
nowych znaczeni i wymiaréw, ktorych bedzie tyle ilu widzéw — odbiorcéw sztuki.
Dzielo sztuki staje si¢ ,jezykowa informacjg o jezyku szeuki™. W tym ujeciu
postmodernizm staje si¢ narzedziem czynigcym z banatu i sztampy zjawiska
estytyczno-filozoficzne, na nowo niezwykle, fascynujace, bedace materializacjg
ekspresji artysty jako osoby i cz¢stokro¢ odwotujace si¢ do jedynie dla niego
zrozumiatych metafor. Z tego powodu jezyk sztuki postmodernistycznej jest
pefen przerostéw, nadmiaru, rozsunigtych asocjacji — sztuka bowiem dazy do
uczynienia z tego, co stare — novum; w myél zasady, Ze przeciez ,nhic nowego
na trzeciej planecie od storica™.

Aby podja¢ prébe wlasnej reinterpretacji ztozonego, wielokrotnie zakodo-
wanego przekazu kulturowego, zachodzi konieczno$¢ poznania uniwersalnego
jezyka sztuki epok minionych: tak na poziomie semantycznym (np. znaczenie

6

H. Kieres, Antysztuka. Dostgpny w internecie: http://www.ptta.pl/pef/pdf/a/antysztuka.pdf,

(dostgp: 1.07.2016).

7 Ibidem.

8 M. Golaszewska, Estetyka wspdlczesnosci, Krakéw 2001, s. 126. Zob. takze: G. Dziamski,
Przetom konceptualny i jego wplyw na praktyke i teorig sztuki, Poznai 2010, G. Dziamski,
Sztuka po koricu sztuki. Sztuka poczatku XXI wieku, Poznan 2009.

? Ibidem.
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symboli, alegorii), jak i na poziomie $rodkéw artystycznego wyrazu. Nie-
zbedna jest takze wiedza w zakresie sztuki i kultury, a czgstokro¢ takze wiedza
powszechna, a takze $wiadomo$¢ losu samego twércy — bowiem swoista cechg
postmoderny jest interpretacja antroposfery jako gry. ,Jest to gra uniwersalna,
wszechobejmujaca, bo zaréwno dostepne cztowiekowi rozumienie kosmosu,
jak tez wszelka kreacyjno$¢ oraz wiasne cialo i jego niedole biorg udziat w tej
radosno-makabrycznej grze — zabawie. W sztukach plastycznych uruchamiane
sa jako swoiste dzieta hybrydalne — wytwory, ktére percypowane maja by¢
razem z komentarzem i autentycznym fragmentem egzystencji, do ktérego
dzieto tematycznie nawiazuje”™.

Te mate narragje, interpretacje indywidualne oraz ich kulturotwéreze zna-
czenie docenia J. E Lyotard, wedlug ktérego sztuka stanowi narzedzie swoistego
oporu wobec tzw. my$lenia instrumentalnego, schematycznego, jej zadaniem
jest bowiem zachowanie ,,wartosci wysokich”. Lyotard twierdzi, ze: ,,(...) jesli
nawet sie¢ niepewnych i efemerycznych narracji zostanie pochlonicta przez
wielki, zinstytucjonalizowany aparat narracyjny, to pozostanie po niej wielos¢
ukrytych potyczek, toczonych przez ruch proaborcyjny, wigznidéw, poborowych,
prostytutki, studentéw, chtopéw. Kto§ wymysla mate opowiesci, ktos ich stucha,
kto$ je przekazuje, ktos realizuje w odpowiednim czasie™'.

Maria Gotaszewska stwierdza, ze petny odbiér dzieta sztuki postmoderni-
stycznej dokonuje si¢ w akcie metainterpretacji, ktéra ma miejsce, gdy reinter-
pretacja zostaje dokonana konsekwentnie z punktu widzenia przyjetego uktadu
odniesienia, jaki stanowi filozofia, estetyka, $wiatopoglad oraz teoria kultury
postmoderny®. Nie do przecenienia, w zwiazku z powyzszym, jest ksztalcenie
$wiadomosci w tych zakresach, ktére zdaje si¢ by¢ kardynalnym zadaniem
animacji spoleczno-kulturalnej w dobie wspétczesnosci.

Jesli zadaniem animacji kulturalnej jest ksztattowanie kreatywnosci oraz
postawy otwarto$ci na §rodowisko kulturowe w calej jego ztozonosci, reinter-
pretacja i metainterpretacja dziet sztuki wspétczesnej moze w tej materii petni¢
funkcje kluczows. Powyzsze zdanie uczyfimy zatem wstgpem do dalszych roz-
wazan, poniewaz nad wyraz trafnie definiuje ono cel wspétczesnej, nietatwej
sztuki, a takze wyznacza azymut inicjatyw podejmowanych w ramach warsz-
tatéw animacji kulturalnej z wykorzystaniem sztuki doby postmodernizmu.

0 Ibidem, s. 129.
W Ibidem, s. 130.
2 Ibidem, s. 131.
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Mowa sztuki wspotczesnej przez pryzmat analizy wybranych
przyktadow

Teatr plastyczny

W niniejszym podrozdziale oméwiona zostanie specyfika kodu komuni-
kacyjnego sztuki postmodernistycznej w kontekscie teatru plastycznego oraz
malarstwa. Celowo w tym miejscu nie uzyto sformulowania ,,jezyk”, ze wzgledu
na wysoka nieprecyzyjnos¢ tego okreslenia oraz niedajace si¢ usunaé sprzeczno-
§ci, zacierajace granice¢ miedzy jezykiem a kodem. Jak Pisze K. Moraczewski:
~Rzec wystarczy, iz kazdy whasciwie, kto bronit tezy o jezykowym charakterze
sztuki zaktada¢ musiat rozumienie jezyka jakies inne niz tradycyjne definicje
lingwistyczne (okreslajace jezyk o podziale dwuklasowym), a po takim poszerze-
niu 6w ,,jezyk w szerokim sensie” nie tylko gubit odréznienie jezyka i kodu, ale
i ostatecznie koriczyt, jako okreslenie metaforyczne'®. Na potrzeby niniejszego
opracowania wlasciwe zatem bedzie uzycie okreslen mniej dyskusyjnych, cho¢
mozliwe, iz mniej wrostych w jezyk potoczny.

Teatr i malarstwo to dziedziny sztuki, ktérych kod komunikacyjny ma
swoja odrebna specyfike. Zacznijmy od przeanalizowania specyfiki jezyka
przedstawienia teatralnego, ktérego szczeg6lnym rodzajem jest tzw. teatr pla-
styczny — tzn. teatr, w keérym znaki niejezykowe dominuja nad jezykowymi.

Komunikacja teatralna operuje wlasciwym sobie kodem komunikacyj-
nym, ktéry tworzg tekst teatralny (dialogi oraz didaskalia, czyli wskazéwki
sceniczne i rezyserskie) oraz znaki niejezykowe. Tekst teatralny mozna ana-
lizowa¢, podobnie jak kazdy inny tekst oparty na kodzie lingwistycznym,
wedlug ogélnych prawidet jezykoznawstwa. Przedstawienie teatralne jest
ztozonym systemem réznorodnych znakéw, ktdre naleza, jedli nie catkowi-
cie, to czgdciowo, do procesu komunikacji, poniewaz mamy do czynienia
z serig komunikatéw powigzanych ze sobg w okreslony, precyzyjny sposéb,
nadawanych przez wielu nadawcéw oraz wieloosobowego odbiorcg. , To, ze
odbiorca, jak zauwazyl Georges Mounin, nie moze w zasadzie odpowiedzie¢
wedlug tego samego kodu, wcale nie znaczy, ze nie ma komunikagji. (...)
Identycznos$¢ kodéw nadawczo-odbiorczych nie jest weale koniecznym wa-
runkiem komunikacji”*.

1 K. Moraczewski, Sztuka jako mowa w kulturze artystycznej baroku, [w:] Komunikacja
przez sztukg. Komunikacja przez jezyk, B. Bakowski, P. Gatkowski (red.), Poznari 2008,
s. 9.

" A. Ubersfeld, Czyranie teatru I, Warszawa 2002, s. 22.
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Znaki niejgzykowe wykorzystywane w tym zlozonym procesie komunikacji
zostaly podzielone przez Louisa Prieto na znaki nieintencjonalne, tzw. oznaki,
gdzie np. dym jest oznaka ognia oraz znaki intencjonalne, nazywane przez
badacza sygnatami. Terminologia podana przez Prieto dzieli znaki na oznaki,
znaki ikoniczne i symbole’.

Z powyzszego wynika fakt pionowego nagromadzenia w przedstawieniu
istniejacych réwnolegle znakéw stanowigcych swoisty kod komunikacyjny
(znak wizualny, jezykowy, dZzwickowy czy gestyczny itp.), co pozwala na swo-
bodne poruszanie si¢ na obu osiach: syntagmatycznej i paradygmatycznej, co
powoduje, ze teatr moze ,méwi¢” wiele rzeczy réwnoczesnie, wprowadzaé wiele
réwnoleglych, przeplatajacych si¢ i dopetniajacych watkéw'e.

Teatr plastyczny, ktdry narodzit si¢ w wyniku Wielkiej Reformy Teatralnej
w zakresie przewartosciowania sztuki teatru, to forma teatralna, kt6ra najkrécej
mozna scharakteryzowad, zwracajac uwagg na przewage obrazu nad stowem,
jako budulcem przedstawienia. Artysta wykorzystuje sceng jako swego rodzaju
blejtram”, ktéry traktuje w iScie malarski sposéb. Teatr plastyczny zatem jest
to rodzaj teatru (i widowiska teatralnego), przewaznie opartego na sztukach
plastycznych, ktdry przybiera niejednokrotnie charakter intermedialny. Warto
zaznaczy¢, ze blejtram ten jest ,budowany” nie poprzez statyczne kolory i ksztal-
ty (jak w przypadku malarstwa), ale ,,zamalowywany” w sposéb dynamiczny.
Kolejnym poziomem przekazu w teatrze plastycznym jest zatem szeroko poj-
mowany ruch sceniczny, w tym takze taniec, bedacy narz¢dziem przekazywania
stanéw emocjonalnych oraz idei'.

Obecnie czotowym reprezentantem jest Leszek Madzik — zatozyciel Sceny
Plastycznej KUL w Lublinie'®. Przedstawieniom teatralnym tego wybitnego
tworcy pos$wigcimy w tym miejscu chwile uwagi, omawiajac specyfike kodu
komunikacyjnego, ktérym operuja.

Leszek Madzik — twérca Sceny Plastycznej KUL, tak opisuje sens swej
tworczosci: ,,Dojrzewalem do milczenia, tak jak inni dochodzg do elokwencji”,
za$ objasniajac swoja zasadg twércza dopowiada: , Kazdy spektakl jest obrazem
malarskim. Czern jest blejtramem, na ktérym biatym pedzlem, czyli $wiattem,

Y Ibidem, s. 25.

16 Thidem, s. 26.

17" Zob. m.in.: D. Kubinowski, Taniec jako element wspdtezesnej kultury popularne; i edukacyi
szkolnej, [w:] II Lubelski Forum Sztuka — Edukacja: materialy, Lublin 1997, s. 81-82; Taniec
we wspdlezesnej kulturze i edukacji, red. D. Kubinowski, Lublin 1998.

'8 E. Olinkiewicz, K. Radzyminska, H. Sty$, Stownik encyklopedyczny: jezyk polski, Wroctaw
1999; P. Pavis, Stownik termindw teatralnych, Wroctaw—Warszawa—Krakéw 1998.
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maluj¢ poszczegblne akty dramatu, ktéry chciatbym ujawni¢ przed widzem”.
Kiedy indziej za$ uzasadnia wybédr srodkéw: ,Albowiem zasadnicza materig
zdarzen przedstawianych w »Scenie Plastycznej« jest — jak mi si¢ wydaje — to,
co przedstowie. Mozna to odczué, uchwyci¢ intuicyjnie, przeczud i przezyé;
w opisie wszystko zatraca swg istotng warto$¢. Idea spektakli pojawia si¢ w sferze
przedwerbalnej, tak samo przebiega¢ musi ich odbiér. Mysle obrazami (...)”".

Madzik w swej tworczosci koncentruje si¢ wokdt tematu czasu, przemi-
jania oraz jego wplywu na kondycj¢ ludzka, rozdarta pomiedzy stera sacrum
i profanum®. Muzyka stanowiaca oprawe przedstawienia oraz inspiracje tekstem
literackim (np. ,Matka odchodzi” Tadeusza Rézewicza), powoduja wzbogacenie
kodu symbolicznego i metaforyki dziet scenicznych artysty.

Ogladajac przedstawienia Leszka Madzika, dostajemy wolna r¢ke do
swobodnych interpretacji oraz mozliwo$¢ uczestniczenia w metafizyczne;j
wrecz atmosferze, petnej niedostownosci, ktéra umyka opisom. Te wiasnie
cechg dziet scenicznych artysty mozna twérczo wykorzystaé, jako narzedzie
samopoznania oraz platforme dialogu na tematy najistotniejsze, bo dotyczace
kondycji ludzkiej, sensu samotnosci, nietrwalosci ludzkiej egzystencji oraz
tajemnicy bytu.

Pretekstem do sprowokowania wéréd studentéw ,,malych narracji”, o kté-
rych pisaliémy powyzej, swego rodzaju interpretacji osobistych moze by¢ kazde
z przedstawien Leszka Madzika, skfaniajace do zrozumienia i swoistej deszyfracji
ztozonego, wielopoziomowego kodu teatru plastycznego. Na potrzeby niniej-
szego opracowania zostaly wybrane fragmenty spektaklu ,,Lustro” (muzyka P.
Klimek), ktéry miat swa premier¢ 25 maja 2013 roku. Spektakl stanowi wi-
zualizacj¢ fascynacji twérczoscig Brunona Schulza. Jak stwierdza sam rezyser:
» 1o wigcej niz odbicie, bardziej potrzeba zajrzenia do wnetrza w sfer¢ emociji,
wrazliwosci utrwalajacych silnie pigtno obsesji i lekéw, fascynacji oraz tragicz-
nego losu, ktére wypelnito krétkie zycie Brunona Schulza. Ozywiony obraz
przywotujacy przeczucia ogarniajace tego niepozornego nauczyciela rysunku
drohobyckiego gimnazjum pragnie wraz z widzem uda¢ si¢ w t¢ wedréwke,
u ktérej konca jawi si¢ otchfan z niemymi $wiadkami, keérych milczenie po-
teguje dramat czlowieka™'.

1 E. Morawiec, Leszka Madzika teatr tajemnicy, [w:] Teatr bezstownej prawdy ,Scena
Plastyczna KUL”, W. Chudego (red.), Lublin 1990. http://teatrnn.pl/leksykon/node/3527/
leszek_m%C4%85dzik_ur_1945, (dostgp: 09.07.2016).

20 htep://www.teatrmaly.tychy.pl/galeria-obok/243-leszek-mdzik, (dostep: 10.07.2016).

U Lustro, Scena Plastyczna KUL — PROMO. Dostepny w Internecie: https://www.youtube.
com/watch?v=09aujpate6o, (dostep: 20.07.201).
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Studenci zostali poproszeni o wyrazenie swoich emocji i przemyslenia,

ktére byly efektem kontaktu z fragmentami spektaklu. Analiza uzyskanych

odpowiedzi pozwala na sformutowanie nast¢pujacych spostrzezen:

1.

Emocje towarzyszace studentom podczas ogladania fragmentéw , Lustra”
prezentowaly petna game odczué: od zachwytu, stanu niemal hipnotycz-
nego po obojetnos¢, a nawet zniechgcenie.

. Poproszeni o wskazanie idei, mysli przewodniej spektaklu — studenci

przedstawiali podobnie szeroki wachlarz interpretacji wtasnych (dla nie-
ktérych przedstawienie byto wizualizacjq samotnosci i lekéw zwigzanych
zludzka egzystencja, dla drugich artystowska poza bez ukrytego znaczenia
i glebszego sensu, dla innych z kolei opowiescig o tajemniczym picknie
zycia lub sennym majakiem).

. Rozmowa, w ktérej kazdy z uczestnikéw poczatkowo bronit swej tezy,

przerodzita si¢ w konstruktywna dyskusj¢ na temat funkcji sztuki, i szerzej
— kultury, sensu istnienia oraz sensu samotnosci.

. Zauwazono, ze dyskusja ta miata takze aspekt szice edukacyjny — nie wszyst-

kim bowiem jej uczestnikom byta szerzej znana posta¢ Brunona Schulza,
ktérego zycie i twérczos¢ stanowity w przypadku spektaklu Lustro — inspi-
racj¢ bezposrednia. To stworzylo pretekst dla wnikliwszego przyjrzenia sig
postaci wybitnego pisarza i rysownika oraz jego twérczym dokonaniom.
Whioski z dyskusji:

. Niejednoznacznoé¢ i wielokodowos$¢ sztuki wspétczesnej sprzyja wielosci

sadéw i odczud, co jest czynnikiem dynamizujacym komunikacje utatwia-
jaca budowanie relacji w grupie i wzajemne poznanie.

. Kontakt z dzietem sztuki wspélczesnej, jego reinterpretacja i metainter-

pretacja jest narz¢gdziem samopoznania.

. Kontakt z dzietem sztuki wspétczesnej ma funkeje edukacyjng i kulturo-

tworcza.
Ciekawym przykladem dziatalnosci, wykorzystujacej medium, jakim jest te-

atr plastyczny, jest dziatalno$¢ Teatru Plastycznego SEN, kt6rego siedziba miesci
si¢ w WDK w Kielcach. Teatr funkcjonuje pod kierunkiem Tomasza Irskiego,
rzezbiarza oraz grafika, i zrzesza studentdéw kieleckich uczelni oraz ucznidéw
III Liceum Ogolnoksztatcacego im. C.K. Norwida w Kielcach. Za pomoca
obrazu i muzyki aktorzy — réwniez osoby niestyszace — niezwykle sugestywnie

opowiadaja o rzeczach uniwersalnych i bliskich kazdemu czlowiekowi. Etiudy
teatralne oraz performance w wykonaniu Teatru Plastycznego SEN odbywaja

si¢ na ulicach i w charakterystycznych obiektach uzytecznosci publicznej miasta
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Kielce?. Tego typy inicjatywy udowadniaja, ze teatr plastyczny to narzedzie, za
pomoca ktérego mozna z sukcesami komunikowac si¢ z odbiorcami.

Malarstwo

Zupetnie inaczej przedstawia si¢ kwestia w kontekscie specyfiki kodu ko-
munikacyjnego malarstwa. Dzielo malarskie posiada warstwy, ktére podlegaja
analizie i interpretacji. Kod malarskiego przekazu buduja dwie warstwy. Pierw-
sza z nich jest warstwa semantyczna, przedstawiajaca: zawiera ona konkretng
badz zmetaforyzowang tres¢, czgsto zakodowana z wykorzystaniem ztozonego
systemu symboli lub alegorii (malarstwo figuratywne). Znajomos¢ tego wielo-
warstwowego kodu ulatwia ,,odczytanie” obrazu. Dla przyktadu: kwiat maku
na obrazie moze by¢ jedynie letnim, polnym kwiatem, ale moze by¢ odczytany
symbolicznie, jako atrybut boga snu Hypnosa (symbol marzen sennych) badz
symbol me¢ki Chrystusa ze wzgledu na swa intensywna czerwieri. Odcyfrowa-
nie symboliki mozliwe jest jedynie na drodze wykrycia wzajemnych zwiazkéw
logicznych oraz rozszyfrowaniu kontekstu kulturowego.

Kolejng warstwe interpretacyjna stanowia Srodki plastycznego wyrazu, tj.:
kompozycja, perspektywa, faktura, kolorystyka oraz swiattocien.

Obie warstwy buduja wyraz dziela, jego ekspresj¢ — gdyz to, ze obrazy
potrafig ,méwi¢” nie ulega watpliwosci.

W celach interpretacyjnych wybrano kontrowersyjne dzieto malarstwa
wspblczesnego, autorstwa M. Swieszewskiego — Ostatnia wieczerza, na ktérym
sacrum miesza si¢ ze wspdtczesnoscia (sylwetki apostotéw to wazne osobistosci
zycia spoleczno-kulturowego Tréjmiasta). Tak oto pisze o tym obrazie opiekun
teologiczny dzieta, ks. Krzysztof Niedattowski, ktéry uwaza obraz za ,$wietli-
sty”:, (...) jest [to] przeciez WIECZERZA, a nie $niadanie. Ten natomiast
[obraz], wyprowadzony z wngtrza zbudowanego reka cztowieka, umieszczony
miedzy woda a niebem, czyli we wnetrzu Natury, nasycony niebieskosciami —
jest jasny. Jasny, ale i ciemny. Peten symboli. Napisany wrecz. Wpisany w ma-
tematycznie wyliczone figury geometryczne, wéréd nich najwazniejsze: koto
i krzyz. Moze niekoniecznie cyrklem wymierzone koto; bardziej przypomina
elipsg. Trzeba sobie przypomnie¢ geometri¢ Euklidesowa, pewnie tez inne
geometrie (...)"%.

22 Adepci Teatru Plastycznego ,,Sen” przedstawili w Kielcach swdj pierwszy performance
»Wiatr”. Dostepny w Internecie: http://www.echodnia.eu/swietokrzyskie/kultura/teatr/
art/8038295,adepci-teatru-plastycznego-sen-przedstawili-w-kielcach-swoj-pierwszy-
performance-wiatr-wideo, (dostep: 22.09.2016).

2 T. Skutnik, Ostatnia wieczerza, ,Dziennik Batrycki”, 12.11.2005. Dostgpny w Internecie:
htep://www.sw-jan.vn.pl/ostatniawieczerza.html, (dostep: 2.08.2016).
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To niejednoznaczne w odbiorze dzieto zostato przedstawione studentom
IT roku kierunku pedagogika z prosba o jego indywidualng interpretacje.
Ztozono$¢ kodu, nawarstwienie symoliczno-alegoryczne oraz zastosowanie
kontrowersyjnego zderzenia wspétczesnoéci z metafizyka i religia spowodowalo,
ze jednoznaczny odbidr dziefa nie byt w tym przypadku mozliwy. Studenci po-
dzielili si¢ na zwolennikéw i przeciwnikéw taczenia sacrum i profanum, niemniej
jednak wsréd oséb opowiadajacych si¢ ,za” badz ,przeciw” stosowaniu takich
zabiegéw w dziele sztuki wystgpowaly niedajace si¢ zignorowaé rozbieznosci
interpretacyjne.

W tym miejscu celowym wydaje si¢ by¢ przytoczenie kilku wypowiedzi,
bedacych dowodem na powyzsze. Jeden ze studentéw uznat obraz za dzieto
bedace efektem wymieszania konwengji i styléw powodowanej swoista ,,zabawa
z odbiorcami”, jednoczesnie stwierdzajac, ze obraz pozostawia go oboj¢tnym —
neutralnym []. Babis, II rok, Pedagogika PWSTE w Jarostawiu].

Kolejna z 0séb wyrazita przekonanie, ze obraz jest ,,absolutnym mistrzo-
stwem w dziedzinie drwiny” [I. Bogdanowicz, II rok, pedagogika PWSTE
w Jarostawiu]. Zdaniem studentki jest tak dlatego, ze autor, przedstawiajac
wspotczesnych w rolach apostotéw, kpi z ich ,$wigtoszkowatosci”.

Na uwagg zastuguje opinia kolejnej ze studentek, ktéra dostrzegta w obrazie
dowcip, elementy symboliczne i metaforyczne (nie precyzujac jednak, jakie
konkretnie). Te wszystkie wyznaczniki spowodowaly, ze obraz ,podobal si¢ jej”
i uznata go za dzieto interesujace [M. Niedzwiedz, II rok, Pedagogika PWSTE
w Jarostawiu). Antyteza tej opini byta odpowiedz kolejnej z zapytanych oséb,
ktéra uznata dzieto za obrazliwe, cho¢ niepozbawione dowcipu ,,Obraz nie jest
prosty — pisze ona — trzeba umie¢ go zinterpretowad. Mysle, ze obraz moze
wydawac si¢ ciekawy dla oséb inteligentnych.” [J. Kucz, II rok, pedagogika
PWST w Jarostawiu].

Warto zauwazy¢, ze zaden ze studentéw nie pokusit si¢ o wnikliwg inter-
pretacj¢ ztozonej symboliki obrazu, o ktérej w sposéb sugestywny pisze ks.
K. Niedattowski. Stanowi to oczywiscie poklosie niedostatecznej edukacji
w zakresie sztuki i kultury oraz niedostatecznego rozumienia kodu wspétczesnej
kultury, ktéra czerpie wszak pelnymi gar§ciami z dorobku epok minionych,
poddajac go swoistej reinterpretacji. W tym kontekscie postulat G. Ulmera,
sprowadzajacy si¢ do wprowadzenia do szkét zajeé, ktérych nadrzednym celem
bedzie nauka ,czytania” wspélczesnego kodu wizualnego oraz uzywanie go
jako narzedzia w procesie tworzenia wiedzy, wydaje si¢ by¢ wigcej niz zasadny.
Oczywiscie proces ten musi zosta¢ podparty solidna edukacja w zakresie kul-
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tury i sztuki, co jest zadaniem systemowym i z oczywistych wzgledéw nie jest
przedmiotem niniejszych rozwazan.

Whnioski

Autorka artykutu, kreslac perspektywy wspétczesnej animacji kulturalnej,
widzi petni¢ ich realizacji w dziataniach o charakterze animacyjnym, ktére
dotrzymuja kroku wspétczesnosei, czyniac z kultury i sztuki wspétczesnej
narzedzie budowania oraz buntu, a takze, a moze przede wszystkim, narzedzie
komunikacji. Indywidualne réznice w odbiorze dziet sztuki wspétczesnej staja sie
platforma dyskusji na argumenty, podczas ktérej studenci dochodzili do zaska-
kujacych wnioskéw, stanowiacych niekiedy zovum dla nich samych. W procesie
tym zaobserwowano, ze zderzenie ,matych narracji”, poddanie ich spoleczne;j
ocenie moze staé si¢ katalizatorem zmiany postaw, przekonan i wyobrazen
o sobie i $wiecie, a takze katalizatorem checi zmiany rzeczywistosci zastane;j.

dr Beata Jagieta wkoriczyla studia magisterskie w Instytucie Sztuk
Pigknych UMCS w Lublinie na kierunku edukacja artystyczna (dyplom
z malarstwa w pracowni prof- Jacka Wojciechowskiego).

W 2011 roku obronita z wyrdznieniem rozprawg doktorskq z historii
sztuki nowoczesnej, napisang pod kierunkiem prof- zw. Lechostawa
Lameriskiego — kierownika Katedry Sztuki Nowoczesnej KUL

w Lublinie. Obecnie jest pracownikiem PWSTE w Jarostawin.



Wiestaw Setlak

Estetyka a komunikacja.

O strategii narracyjnej w tworczosci Edwarda Stachury

Introdukcja

Popularno$¢ Edwarda Stachury w latach siedemdziesiatych i w duzej
czesci réwniez w latach osiemdziesigtych XX wieku miata rozliczne uwarun-
kowania. O rozmiarach recepcji przesadzata gléwnie legenda zbuntowanego
Steda', ,;sp6znionego romantyka” (w odbiorze bardziej wyrobionego literacko
audytorium)?, zatem czynniki organizujace wplyw na tak zwana wyobrazni¢
zbiorowa. W tym stwierdzeniu uwzgledniam fake, ze nie tylko w odbiorze
potocznym, ale i w badaniach naukowych nad twérczoscia Edwarda Stachury
przewazaty analizy mocno akcentujace watki biografistyczne. Inaczej méwiac,
tworczo$¢ Steda okazywala si¢ by¢ wielokrotnie wdzigcznym materialem dla
badaczy socjologizujacych.

Wspdlnota interpretacyjna’ majaca za przedmiot twérczosci Stachury

' Powszechnie ongi$ znany pseudonim pisarza, bedacy akronimem pierwszych sylab nazwiska

i imienia. Jan Pieszczachowicz nazywa Stachurg ,tagodnym buntownikiem” i temu okresleniu
przyporzadkowuje analizg antropologicznej ,aury” jego dziel. Zob.: ]. Pieszczachowicz, Edward
Stachura — tagodny buntownik, Krakéw 2005.
Spéinionym dlatego, iz ,poczynajac od notatnikéw, poprzez listy, a koriczac na poezji i prozie
Stachury — na wszystkich polach literackiej aktywnosci pisarza widocznie sa nawiazania
do romantyzmu. Trafiamy tam na fragmenty z dziel romantycznych klasykéw (najczgsciej
Norwida), aluzje w tekstach oraz polemiki”, Stachura totalny, Lublin 2007, s. 50-51.
Kategori¢ ,wspélnoty interpretacyjnej” wprowadzit do badan literackich Stanley Fish,
aby oznaczy¢ zbiér pewnych przekonan co do literatury oraz jej interpretacji. Wedtug
Fisha, znaczenie danego tekstu nie wynika z apriorycznych zalozen, ale jest ,tworzone
w procesie interpretacji, bez ktdrej tekst literacki nie mégtby si¢ w ogéle przedmiotem
obdarzonym sensem”. M. P. Markowski, Pragmatyzm, [w:] A. Burzyniska, M. P. Markowski,
Teorie literatury XX wieku. Podrecznik, Krakéw 2006, s. 483. Wspélnota interpretacyjna
to réwniez audytorium zdolne do zaakceptowania danej interpretacji, jezeli miesci si¢ ona
w specyficznym dlad ,horyzoncie oczekiwan” (termin wprowadzony przez Hansa Roberta
Jaussa). Wiarygodno$¢ interpretacji, a przynajmniej poczucie takiego stanu rzeczy, faczy sig
(miedzy innymi) ,z wiclkoécig i wplywem danej wspélnoty interpretacyjnej. Im wigksza,
spolecznie silniejsza lub bardziej spéjna wewngtrznie wspélnota interpretacyjna, tym wigksza
szansa na konwencjonalizacj¢ danej interpretagji, a zatem i (lokalna) »obiektywnosé«. I tak
np. pozdr obiektywnosci beda zachowywaé w szczegdlnosci te interpretacje, ktére odwotuja sie
do najbardziej elementarnej kompetencji kulturowej danej grupy spoteczne;. [...] Najbardziej

2

3
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funkcjonuje do dzisiaj, wprawdzie w enklawach, za to nader Zzywotnych i po-
zostajacych w luznej korespondencji ze wspdlnota bardziej egalitarna, ocalong
w pamigci odbiorcéw ongi$ urzeczonych nie tylko modus vivends Steda, ale tez
artyzmenm jego liryki i prozy.

Strategia narracyjna Stachury wydaje si¢ by¢ podporzadkowana do$¢ do-
brze oznaczonej teleologii. Celem pisarza jest z pewnoscia przyciagniecie uwagi
czytelnika masowego. Jednoczesnie Stachura ,wspétpracuje” z czytelnikiem-
-odbiorcg o ponadprzecigtnych kompetencjach kulturowych, §wiadomie badz
nieswiadomie (rzecz godna przebadania) przyznaje mu okreslone usytuowanie
w relacji komunikacyjnej. Zdaniem Michata Glowinskiego duze znaczenie ma
to, ze ,kazdy tekst w sposdb konieczny tak czy inaczej sytuuje odbiorcg. [...]
Czyni to, gdyz poprzez swoja strukturg zaktada pewne zachowania czytelnika,
reguluje je i okresla, przekazuje mu pewne dyrektywy — musi on je respektowa,
jesli nie chee popas¢é w konflikty z tekstem™.

Przebijajacy ze strof wiersza Stachury Bl istnienia, nietrudny do roz-
poznania w dzielach, jest komunikacyjnie noény. To dzi¢ki temu wzrasta
prawdopodobienstwo, ze empatyczny (to warunek sine qua non) czytelnik
moze odnalez¢é podobne stany, nastroje u siebie samego. Taki wlagnie mecha-
nizm przesadzat o uczuciowej percepcji poezji romantykéw. Przypisywanie
Stachurze przymiotéw wlasciwych postawie romantycznej — w literaturze i zy-
ciu samym — nie bedzie naduzyciem, tym bardziej ze autor Catej jaskrawosci
calym swoim jestestwem manifestowal romantyczny Weltschmerz i na domiar
tego zachowywat w sposéb znamionujacy styl romantyczny, ktéry, jak trafnie
zauwaza Jan Pieszczachowicz, ,nie stronit od malowniczej ekstrawaganciji,
nierzadko o posmaku egzotycznym™. Brakuje natomiast ideologii, czy owego
romantycznego Weltanschauung, dyktujacego postawe heroiczna, poswigcenie

subiektywne za$ bedg si¢ wydawad interpretacje, ktdre opierajg si¢ na kompetencjach waskich
wspolnot interpretacyjnych, wiedzy elitarnej czy ezoterycznej”. A. Szahaj, O interpreracji,
Krakéw 2014, s. 26. O ,horyzoncie oczekiwan” wspélnoty interpretacyjnej szerzej zob.:
H. R. Jauss, Literary History as a Challenge to Literary Theory, ,New Literary Theory” 1970,
vol. 2, no. 1, s. 7-37. W kontekscie powyzszego stwierdzenia mozna powiedzie¢, ze dzisiejsza
wspdlnota interpretacyjna dziela Stachury, mimo silnie zaznaczonej elitarnosci, pozostaje
jednak w miar¢ obiektywna, gdyz, jak juz wspomnialem, komunikuje si¢ ze wspélnota
bardziej uniwersalna, powszechna. Taka komunikacja jest realna, bo wspélnota ,niszowa”
(badacze zorientowani przede wszystkim na obiektywno$¢) nie odrzuca catkiem elementu
»mitycznego” czy ,mitotworczego” konstytuujacego legende Stachury, a jedynie odmawia
mu przymiotu prymarnosci.

M. Glowinski, Wirtualny odbiorca w strukturze utworu poetyckiego, [w:] idem, Style odbioru.
Szkice 0 komunikacji literackiej, Krakéw 1977, s. 71-72.

> . Pieszczachowicz, Koniec wieku. Szkice o literaturze, Warszawa 1994, s. 190.
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dla jakiej$ abstrakcyjnej ponadjednostkowej idei, indywidualizmu stuzebnego
wobec ,,wyiszej sprawy”, wyzszego celu.

Jednakze jego twérczo$ci mozna przypisywaé celowos¢, rozpoznawalna
przede wszystkim w warstwie estetycznej utworéw. Celowos¢ przedstawien
estetycznych jest u Stachury mocno zindywidualizowana, ale i widoczna,
dodajmy — nie tylko w utworach narracyjnych. I tak na przyktad piosenki sa
dla Steda funkcjonalna forma poetycka jedynie wéwczas, gdy si¢ przyjmie, ze
,wyzwalaja wiersz z salonéw estetyzmu”®. Notabene pisarz nie mial powodéw,
aby obawia¢ si¢ przypisywania jego estetyce cech ,,salonowosci”. Nalezy zazna-
czy¢, ze poetyce negatywnej pozostawal wierny przede wszystkim w utworach
prozatorskich, postugujac si¢ nader czgsto fragmentem, niedopowiedzeniem,
fraza urwana czy nieksztattna, bo ,kontestujaca’ przyjete reguly sktadni badz
fleksji, wreszcie milczeniem tam, gdzie wedle jego zamystu miato by¢ ono bar-
dziej ,mowne” niz stowo. Przyjecie tej formuly organizuje warstwe myslowa
dziet (i dzieta) i tworzy swoiste dla Stachury jakosci estetyczne. Celowo nie
uzywam okreslenia ,wartosci estetyczne”, ma ono bowiem status kategorii
w formalnej estetyce, tymczasem autor Calej jaskrawosci, gtéwnie dzigki
upodobaniu do poetyki negatywnej (o czym wigcej w prébie ,,zbilansowania”
tej wypowiedzi), zdaje si¢ w moim przekonaniu pozostawaé w dos¢ luznych
relacjach z kanoniczng estetyka.

Estetyka napiecia

Estetyka Stachury jest bowiem estetyka napigcia; polega to w ogélnym za-
rysie na tym, ze pragnat on tworzy¢ w réwnej mierze dziela o poréwnywalnym
potencjale poznawczym i emocjonalnym. Co istotne, pisarz nie probowat legi-
tymizowac swoich konceptéw odwotywaniem si¢ do klasycznych koncepdji czy
teorii estetycznych. Mysle, ze Stachura pozostawat obojetny wobec na przyktad
filozoféw systemowych, bo uosabiali konkretny porzadek, tymczasem on sam
musiat si¢ zadowoli¢ jedynie ideg porzadku. Obwieszczajac, ze ,kazdy jest poeta’,
moéwit o stanie potencjalnym, nie faktycznym, bo pragnat egzystencji autentycznej
wsréd ludzi o szezegdlnej wrazliwosci estetycznej. A to dla pisarza, jak sadze, miato
pozostawaé w cistej korespondencji z wrazliwosci aksjologiczna.

Moze moégt zaczerpnaé z obu tych klasycznych Zrédet i stworzy¢ synteze
redukujaca wspomniane przeze mnie napiccie. Wydaje sig, ze Theodor W. Ador-

¢ K. Rutkowski, Poeta jak Nikt, [w:] E. Stachura, Poezja i proza, cz. 2: Wiersze, poematy, piosenki,
przeklady, red. Z. Fedecki, Warszawa 1982, s. 19.
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no ma duzo racji, gdy pisze, ze , Kantowska definicja upodoban, uzaleznionych
od formy, jest przestarzata w stosunku do przezycia estetycznego i nie da sig jej
odnowi¢. Natomiast Heglowska koncepcja tresci jest zbyt surowa™. Napigcie
estetyczne mocno powiazane potrzebami komunikacyjnymi w szerokim rozu-
mieniu, czyli autoekspresja i dialogiem z odbiorca, ust¢puje, co mozna uwazaé
za paradoks, w wypowiedziach niepelnych, fragmentarycznych. Czytajac te
jego utwory, ktére budza zainteresowanie specjalistéw zajmujacych si¢ poety-
ka negatywna, mozna odnie$¢ wrazenie, ze oto Stachura méwi najwigcej, ze
réwna aktywnoscia komunikacyjng odznaczajg si¢ werbalizacje, jak i miejsca
niedookreslenia. Na to zjawisko zwraca uwage Krzysztof Rutkowski, piszac:

Prakeyka poetycka Stachury pokazuje, ze literatura moze istnie¢ w postaci tekstu niedo-
kor'lczonego, ledwie naszkicowanego dialogu, piosenki, cytatu z réinych innych tekstéw.
Nie jest on po prostu gotowy, lecz wydarza si¢ migdzy ludZmi. [...] Praktyka poetycka

Stachury odkrywa warto$¢ ludzkiej obecnosci w §wiecie®.

Z powyzszego mozna wnioskowad, ze konkretyzacja wypowiedzi nastgpuje
u Stachury w swoistej wspdtpracy z czytelnikiem (w ogélnej teorii komunikacji
— odbiorca). Stowo u Stachury ma réwnie specyficzny status, adekwatny do
jego stylu (sposobu myslenia). Stowa funkcjonuja w nader ztozonym, mimo
lapidarnosci, uktadzie semiotycznym, w ktérego deszyfracji czytelnik aktywnie
uczestniczy. Julia Kristeva wskazuje na trzy wymiary przestrzeni tekstowej, a sg
to: podmiot pisarstwa (tutaj: Stachura, narrator), adresat (czytelnik, réwniez
posredni, znajacy wypowiedz literacka z ,, drugiej reki”) oraz teksty zewnetrzne®.
Tak wigc mowa tutaj o trzech elementach zaangazowanych do dialogu.

Stachura decyduje si¢, i dostrzegam w tym strategiczny zamyst, na rozwigzania
narracyjne wlasciwe poetyce negatywnej, na jezyk pozostajacy w poréwnywalnej
bliskosci z jezykiem konwencjonalnym, odpowiadajacym kryteriom np. jezyka
prozy realistycznej i kodem, ktéry nazwalbym ,organicznym”, realizujacym
zadania wyznaczone mu przez narratora w naturalnym rytmie ludzkiej mowy,

7 T. W. Adorno, Teoria estetyczna, thum. L. Kasajew, [w:] Zmierzch estetyki — rzekomy czy

autentyczny?, t. 1, wybér i wstep S. Morawski, Warszawa 1987, s. 254. Surowo$¢ tresci polega
na odrzuceniu wlasciwego sferze zmystowej pozadania i zastapieniu go kategoria ,,pragnienia’,
taczonej z domena wartosci kulturowych oraz duchowych (np. dobro, prawda, godnos¢,
uczciwosé, braterstwo etc.). I tak np. mozna ,,mie¢ pragnienie Boga, nie zas pozadanie Boga
[...]7. Z. Rositiska, Sztuka: sycenie pragniens, [w:] Estetyka pragnier, red. ]. Brach-Czaina,
Lublin 1988, s. 135. Surowos$¢ tresci przezycia estetycznego bierze si¢ z wysokiego rygoryzmu
aksjologicznego Heglowskiej estetyki, do ktérego dorastaja tylko jednostki szczegélne.

8 Thidem, s. 18.

? . Kristeva, Stowo, dialog i powiesé, thum. W. Grajewski [w:] Bachtin. Dialog*/ezykeLiteratura,
red. E. Czaplejewicz, E. Kasperski, Warszawa 1983, s. 385.
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nazywanej zazwyczaj ,,j¢zykiem potocznym”. Pisze Stachura tak: ,,Jestem bardzo
staby. I dziwnie chodzg. Tak, jakby nogi osobno szly, a géra osobno. I jakby rece
tez osobno”'’. Te lakoniczne komunikaty tworza calos¢ o duzym tadunku emociji
oraz informacji. Mozna przypuszczaé, ze emocje wtargng do swiadomosci tak
zwanego zwyczajnego odbiorcy i zostana, co oczywiste, zauwazone przez inter-
pretatora, przy czym ten drugi, zaopatrzony w odpowiednie narzedzia, bedzie
prébowal odstoni¢ znaczenia i sensy pulsujace pod warstwa jezykowa organizu-
jaca funkcje komunikacyjna wypowiedzi. Obaj moga doswiadczy¢ zadowolenia,
wynikajacego, cho¢ moze w niejednakowej mierze, z przezycia estetycznego i jego
empatycznego transferu do sfery wrazliwosci aksjologicznej.

O twoérczosci Stachury mozna powiedzied, ze jest wzglednie dobrze upo-
rzadkowana. Dzieje si¢ tak, bo pisarz przekracza ramy estetyki strukturalne;.
Pigkno wychodzi poza ramy konceptu artystycznego, przyjmujac konkretyzacje
dzigki , styszalnemu” dialogowi z czytelnikiem. Z kolei komunikujac si¢ poprzez
monolog, czgsto monolog wewnetrzny, postuguje si¢ pisarz narracjq wzorowana
na wypowiedzi ustnej, dzi¢ki czemu prowokuje odbidr, ktdry pozwolg sobie
nazwal ,efektem rezonansu”. Po nim to dopiero przychodzi rozumienie po-
przedzajace zrozumienie, czyli stan uzdolnienia odbiorcy do konstatacji i ewen-
tualnie spojrzenia krytycznego, charakteryzujacego si¢ pewnym dystansem.
Warto przyjrzed si¢ fragmentowi dzieta Wigystko jest poezjg. Opowiesé — rzeka.
Mamy tutaj obserwacje, relacje (opis) i przemowe (refleksj¢) skierowang do
wirtualnego odbiorcy czy raczej monolog wewngetrzny:

Ten, ktéry juz bez sil, zostaje na miejscu, w szpitalnym 16zku, zegnany poglaskaniem po
glowie przez tego, ktdry jeszcze ma sily i schodzi z trzeciego pigtra, wychodzi z budynku,
idzie do wyj$ciowej bramy, wychodzi na ulicg, zapala papierosa i stoi. Co zrobi, zeby dalej
zy&? Musi duzo straci¢, zeby dalej zy¢. Dzieli, kroi sig, przecina si¢ na dwie potowy (bo
pomnozy¢ si¢ nie mozna). Jedna polowa musi tutaj zosta¢, zeby druga mogla odejs¢!'.

Stachura a odbiorca

Zauwazmy, ze jesli Stachura postuguje si¢ jezykiem odpowiadajacym whasci-
wosciom kulturalnym danego czasu, czyli czasu, w ktérym okreslona konkrety-
zacja jest przeprowadzana (mozna tutaj méwi¢ o kulturowej normie konkrety-
zacyjnej), to komunikat artystyczny staje si¢ czytelny niezaleznie od charakteru

10 E. Stachura, Pogodzié si¢ ze swiatem, [w:] idem, Fabula rasa. Z wypowiedzi rozproszonych, red.
K. Rutkowski, Warszawa 1982, s. 403.

" E. Stachura, Whszystko jest poezjq. Opowiesé-rzeka, [w:] idem, Poezja i proza, t. 4, red.
K. Rutkowski, Warszawa 1982, s. 29.
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relacji pomiedzy nadawca a odbiorca — moze by¢ ona oparta na konflikcie albo
wzglednej harmonii, w obu jednak przypadkach istnieje zrozumienie.

Aspekt jezykowy jest bodaj najwazniejszy, albowiem ,konkretyzacja ma-
terii jezykowej dziela jest pierwszym i podstawowym warunkiem jego odczy-
tania’'%. Dzi¢ki odczytaniu znaczeni jezyk nie jest juz zbiorem liter, stéw, fraz
i ich brzmien; staje si¢ kodem komunikagji, ,,uktadem nerwowym” kultury,
srodkiem, dzigki ktéremu moze Stachura dokonywa¢ projekeji swojego $wiata
wedle wlasnych regut ,,woli i przedstawienia”, a wchodzac w relacyjny, aktywny
uktad z czytelnikiem, pomniejsza¢ natgzenia typowych dla niego napieé: egzy-
stencjalnego, aksjologicznego i estetycznego. Odwotujac si¢ do ,filozofii zycia”
Karla Jaspersa oraz psychologicznej koncepcji sublimacji, mozna owe napiecia
wyjasni¢ nieustajacymi zmaganiami pisarza z opresja ,sytuacji granicznych”,
w tym pedowi ku $mierci, prébami zbudowania dystansu pozwalajacego na
dorazne chociaz ocalenie. Stachurze bardzo czesto nie dostawalo poczucia
sensownosci istnienia, czyli koherencji pomigdzy motywacja a emocjami
naznaczonymi pewna dwubiegunowoscia. Artysta bowiem z jednej strony
epatowal niezwyczajnym witalizmem, z drugiej zas$ cierpial z powodu poczucia
niemocy poznawczej i przeswiadczeri spod znaku Tanatosa. Dlatego tez jego
aktywnos¢ estetyczna mozna uwazac za przejaw sublimacji stanéw wiodacych
do dezintegracji. Stachura nie rézni si¢ tym od wielu innych pisarzy, sublimacja
jest instrumentem powszechnie wykorzystywanym, jego oryginalnos¢ wigc na
tym nie polega. W moim przekonaniu mozna ja definiowa¢ jako wolg bycia
osobnym, bo to zaweza przestrzei samopoznania, a jednoczesnie bycie wsréd
innych, bo ku temu sktaniat go Igk przed samym sobg i zaciekawienie ludZmi.
Narrator w opowiadaniu Nie zlekng sie méwi o swoim cierpieniu jak o katali-
zatorze nadajacym dynamike egzystencji:

Na ten czas niewymowny, ktéry na mnie co ile§ tam napada, kiedy nie mogg nic, nic

a nic, kiedy rzucam wszystko, najpigkniejsze miasto czy okolicg, najporzadniejszych

jeszcze ludzi, najlepsza robote nawet, najlepszy dobry poczatek i idg. Ide, bo duch mnie

opgtal. Szum wielki. Wielkie Sci$nigcie serca. Smutek niezmierzony. Lito$¢ niewiadoma.
Trwoga nieznana®.

12 M. Glowiniski, O konkretyzacji, [w:] idem, Prace wybrane, t. 3: Dzieto wobec odbiorcy. Szkice
z komunikacji literackiej, Krakéw 1998. Konkretyzacja wynika z ukladu komunikacyjnego.
Nie bytaby mozliwa, podobnie jak, rozszerzajac problem, nie miataby racji bytu sama osoba
twércy; artysta, i w tym jest podobny do kazdego innego czlowieka, istnieje-myslac po
Bachtinowsku, dzigki dialogowej relacji z innym,. Por.: K. Charewicz, Dialog wiez Babel. Jorge
L. Borges i Michait Bachtin o poszukiwaniu sensu, [w:] Do Bachtina i dalej, red. B. Matczynski,
R. Wiodarczyk, Wroctaw 2006, s. 53.

13 E. Stachura, Nie zlgkng si¢, [w:] idem, Opowiadania, red. H. Bereza, Warszawa 1982, s. 118.
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Zacytowany fragment obrazuje ci¢zka melancholie¢ artysty znajdujacego
nikta, ale moze istotng pociech¢ w odnajdywaniu podobnych niemocy i napig¢
u innych, u tych, do ktérych si¢ zwraca. Jednakze jest przekonany, ze w jego
przypadku wystgpuja one w wigkszym nat¢zeniu. Pomimo akcentu na ,ja” znaé
tutaj wspétodczuwanie, owa subtelng, cho¢ moze troche protekcjonalng, prébe
skomunikowania sie z odbiorcami.

Fenomenalne jest to, Ze narratorem jest w zasadzie jeden podmiot, w dodat-
ku wydaje si¢ on by¢ autonomiczny. Zwraca na to uwage Waldemar Szyngwelski:

Relagje ,ja” méwiacego w pierwszych opowiadaniach, zgromadzonych w tomach Jeden
dziert i Falujqc na wietrze, sprawiaja wrazenie najczystszej postaci monologu. Bohaterowie-
-narratorzy: Edward, Sted, Edward Stachura oraz Edmund Szerucki, ,graja” podwdjng
role podmiotu i adresata komunikatu'.

Istotne jest i to, ze w konstrukeji §wiata przedstawionego utwordw proza-
torskich Stachury mozna doszukac si¢ réwnowagi, niewytaczajacej tagodnego
napigcia pomigdzy narracja, czyli mowa narratora, a wypowiedziami bohateréw
(np. Pradera, Szerucki). Dariusz Pachocki wskazuje, ze

w poczatkowych tekstach Stachury bohater-narrator obdarzony jest przymiotami, ktére
sugeruja pokrewieristwo z autorem: imig, wyglad zewngtrzny, pochodzenie. W kolejnych
ksigzkach ulega to zmianie jedynie po czgsci, stopniowo coraz wyrazniej ujawnia swoja
obecno$¢ ,,Gléwny Narrator”. Rozszczepia si¢ on na kilka innych, podporzadkowanych
mu, postaci. Maja one rézne imiona, ktdre nie nawiazuja bezposrednio do autora®.

Znak szczegolny: poetyka negatywna

Mozna twierdzi¢, ze Stachura kreuje bohatera wielogtosowego, ,rozsz-
czepionego” podmiotami poznania. A ze w jego twdrczoéci istnieje prawdo-

4 . Szyngwelski, Sobowtdr w labiryncie. Proza artystyczna Edwarda Stachury, Warszawa 2003,
s. 190-191. W kontekscie powyzszych uwag mozna dostrzec, ze bledne byloby traktowanie
dziet Stachury jako wylacznie zorganizowanych komplekséw znakéw, czyli swoistych aktéw
komunikacyjnych. Sprowadzatoby to jego estetyke do poziomu estetyki ekspresyjnej, kedra
zajmuje si¢ tylko jednym, na ,sil¢” poniekad wyizolowanym sktadnikiem aktu komunikacji
— stosunkiem miedzy nadawcg a przekazem. Tymczasem zasadnicza wlasciwoscia ekspresji
w dziele sztuki, réwniez literackiej, jest ,ekspresja komunikowana — wskazuje Michat
Glowinski — I wlasnie ekspresja komunikowana nie przestata by¢ zjawiskiem waznym,
gdy dzieto rozpatruje si¢ w kategoriach odbioru, stanowi bowiem pewien program dla
czytelnika, wyznacza jego role”. M. Glowinski, Odbidr, konotacje, styl, [w:] Style odbioru.
Szkice 0 komunikacji literackiej, Krakéw 1976, s. 33.

D. Pachocki, Stachura roralny..., op. cit., s. 163. Nalezy jednak zgodzi¢ si¢ z Bozena
Chrzastowska, ktdra stwierdza, ze najbardziej elementarnym i dajacym si¢ ,rozczytad”
sktadnikiem narragji jest dialog bohateréw, przy czym role odbiorcéw i nadawcéw moga
ujawnia si¢ w spos6b przemienny; aktualizacja nastgpuje poprzez przytoczenie narratora.

B. Chrzastowska, Lektura i poetyka, Warszawa 1987, s. 264.
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podobnie jeden, powiedzmy — Giéwny Narrator, podmiot narracji, tyle ze
zmultiplikowany, za uprawnione nalezy uzna¢ twierdzenie, ze autor Fabula rasa
byl nieustannie uwiktany w ,,gry intertekstualne”; traktowat je jako instrument
poznawania zblizajacego do prawdy, cho¢ nigdy z nig nie utozsamionego.
Wielo$¢ narratoréw to wielos¢ perspektyw potrzebnych Stachurze do scalenia
narratora gléwnego, czyli de facto samego siebie, w syntez¢ bedaca wzgledna
rekojmia autentycznosci egzystencji, ku czemu zdazal, testujac niejako po drodze
rézne warianty kluczowego bohatera: robotnika, trampa (w warstwie narracyj-
nej wkraczajacej w rewiry metafizyki takie homo viatoris), artysty usitujacego
poetyzowaé niekoniecznie zastugujaca na to rzeczywistos¢. W konsekwencji
owego rozszczepiania narratora na majace go reprezentowaé ,mutacje’ poja-
wiaja si¢ w immanentnej, cho¢ w zasadzie niesformutowanej poetyce Stachury
liczne niekonsekwencje w manifestowaniu postaw, pogladéw i — swiatopogladu.
Pisarz naduzywa zaprzeczen, bo cierpi na labilno$¢ nastroju, co znajduje odbi-
cie w narragji ,wieloinstancyjnej”, budowanej $rodkami wtasciwymi poetyce
negatywnej. Owa wielogtosowo$¢ narracji ma na celu informowanie odbiorcy
o poszczeg6lnych, nie zawsze ,kooperujacych” ze sobg, nie méwiac juz o syn-
tonii, komponentach osobowosci cztowieka (prymarnie) i artysty (wtérnie).
A moze t¢ kolejnos¢ nalezatoby odwrécié? W kazdym razie ,ustanowienie”
przez pisarza narratora wieloinstancyjnego zdaje si¢ wyraza¢ zamyst o cechach
strategicznych, podporzadkowany osiagnigciu syntezy. Stachura zdecydowat si¢
dojs¢ do tego celu, wybierajac poetyke zaprzeczen, czyli poetyke negatywna,
ktéra Dorota Wojda definiuje

jako zespét operacji tekstotwdrczych budowanych na podstawie negacji, a jednoczesnie
naruszajacych prawo niesprzecznosci. Nalezy do nich przede wszystkim szczeg6lna odmiana
syllepsis, tozsama z taka konstrukeja tekstu, w ktérej homonimiczne znaczenia okreslone;j
jakosci semantycznej, wyznaczone na uzytek danego §wiata tekstowego, pozostaja w relacji
wzajemnego wykluczenia, a zarazem tworza jedna, wewnetrznie sprzeczng calos¢. Kategorig
nadrzedng dla syllepsis, figury tekstu, stanowi aporia — element $wiatopogladu. Poetyke
ujmujg jako zespdt rozwiazan figuratywnych nicodlacznie zwiazanych ze §wiatopogladem
danego dyskursu, dlatego zakladam istnienie tylu wariantéw poetyki negatywnej, ile
aporetycznych catosci dyskursywnych, tozsamych zaréwno z petnia autorskiego dzieta,

jak i spetniajacych si¢ w przestrzeni autonomicznego tekstu'®.

Aktywno$¢ tekstotworeza Stachury miesci si¢ zasadniczo w ramach tej
charakterystyki. Nie to jednak decyduje o jego osobnosci czy tez osobliwosci
na tle innych pisarzy si¢gajacych do rezerwuaru poetyki negatywnej, ale jego

' D. Wojda, Tekstjako ,anastylos”. Przedmiot i ciato w twérczosci Jarostawa Marka Rymkiewicza,
,Przestrzenie Teorii”, 2002, nr 1, s. 176-177.
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naduzywanie. Stachura sklonno$¢ do naduzywania srodkéw poetyki negatywnej
ujawnia w niemal wszystkich utworach. W komunikacji narratora roi si¢ od
sprzecznosci i zaprzeczen, czgsto jedno, najczeéciej krétkie zdanie zostaje w war-
stwie znaczeniowej zanegowane przez tres¢ drugiego, zdania dluzsze — moim
zdaniem — wystepuja w funkeji niejako mediacyjnej, tagodzac efekt nadekspresji,
co ratuje wicksze sekwencje tekstu i w koricowym efekcie calo$¢ poszezegdlnych
dziet przed degradacja semantyczna. A zZe jest to, rzec mozna, dzieto wspélne
wielu narratoréw ,,delegowanych” przez gtéwnego narratora, bedacego porte parole
(moze alter ego?) pisarza, czyni t¢ strategi¢ narracyjng wieloglosows na tyle, by
mogla zaabsorbowa¢ rézne segmenty odbiorcéw. Mysle, ze efekt ten zawdzigcza
Stachura hiperbolizacji na kilku poziomach, tworzacych dosy¢ szerokie spektrum
stylu narracji, od jgzykowego (kolokwializmy i leksemy z obszaru jezyka ,kwali-
fikowanego”; idiolekty i socjolekty; arbitralne traktowanie regut sktadni i fleks;ji;
preferowanie fragmentu w budowaniu struktury $wiata przedstawionego) po
semantyczne (tworzenie zbyt rozleglych, to znéw zbytnio zindywidualizowanych
pdl znaczeniowych, a w rezultacie przesadne eksponowanie relacji miedzy jed-
nostka a uniwersum). Stachura ucieka si¢ do poetyki negatywnej i naduzywa jej,
bo imaginuje sobie, ze tylko przyjmujac t¢ opcje zdolny bedzie wyrazi¢ rozmiary
dramatu, jaki przezywa w nieustannej konfrontacji z niewyrazalnym i niepozna-
walnym, tak nieogarnionym, ze niekiedy skfaniajacym do milczenia.

Konkluzja

Wielo$¢ narratoréw obecnych w tekstach Stachury implikuje heteroge-
niczng estetyke, w ktérej formule zdaje si¢ przewazaé silna inspiracja srodkami
poetyki negatywnej, spéjnos¢ konstrukeyjna, intertekstualnosé, wreszcie owa
charakterystyczna dla stylu Stachury réwnowaga migdzy gra i ceremonia. Wy-
rézniajacy cechy jego tworczosci, z ktdrej zasobéw, na co juz wskazywatem,
pisarz korzystat niemal bez ograniczen, jest poetyka negatywna, ktéra implikuje
nie tylko estetyke jego dziel, ale tez przesadza wedtug mnie o efektywnosci
komunikowania si¢ Edwarda Stachury z szerokimi ongis$ kregami czytelnikéw
i wytworzeniu si¢ znaczacej wspélnoty interpretacyjnej.

Wiestaw Setlak jesz krytykiem literackim, doktorantem Wydziatu
Filologicznego (literaturoznawstwo) Uniwersytetu Rzeszowskiego
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Poezja w procesie rozwoju
tworczych zdolnosci studentow

Uwagi wstepne

Na poczatku warto zwréci¢ uwage na fake, ze zdolno$¢ do rozwoju i sa-
mopoznania to charakterystyczne cechy czlowicka, a zdolnoé¢ do rozwoju
wszystkich elementéw twérczych, niezaleznie od wieku, jest najwazniejsza
wlasciwoscig ludzkiej osobowosci.

Z analizy aktualnego stanu wiedzy humanistycznej i potrzeb wspéicze-
snego spoleczeristwa wynika, ze jednym z perspektywicznych kierunkéw badan
XXI wieku (oprécz filozofii o$wiaty) bedzie filozofia dydaktyki. Najwazniejsze
zagadnienia w niej analizowane to: poznanie §wiata, samopoznanie, metody
poznania, definiowanie na zasadach logiki systemu gtéwnych poje¢, potaczenie
zasad gnoseologii z praktyka organizacji procesu nauczania, zasady dziatalnosci
tworczej i innowacyjnej, zasady zarzadzania procesem poznania, zasady samodo-
skonalenia, prakseologia, zjawisko kryzysu poznania, zasady polityki oswiatowej
w czasach globalizacji, pytania w procesie poznania rzeczywistosci, potencjat
intelektualny spofeczeistwa, modelowanie procesu poznania, monitoring
rozwoju intelektualnego czlowieka i spoteczenstwa'. W nowych podrecznikach
z pedeutologii problemy rozwoju twérczych zdolnosci studentéw oraz gotowos¢
do wychowania umystowego uczniéw beda jednym z priorytetéw zarédwno
w kontekscie teoretycznym, jak i praktycznym.

Uwagi szczegétowe

Dla zrozumienia istoty i waznosci rozwoju twérczosci warto zwrdcic¢ uwagg na
Odczyt Noblowski (7 grudnia 1996 roku) Wistawy Szymborskiej ,Poeta i Swiat”,
w ktérym autorka méwi o dziwnym stanie ducha, zwanym natchnieniem: ,(...)
natchnienie nie jest wylacznym przywilejem poetédw czy artystow w ogdlnosci.
Jest, byta, bedzie zawsze pewna grupa ludzi, ktérych natchnienie nawiedza. To ci
1

A. Wychruszez, Filozofia dydaktyki jako jeden z priorytetéw wspélezesnosci przez pryzmat
komparatystyki, [w:] O. Lokszyna (red.), Komparatystyka pedagogiczna, Kijow 2016, s. 16-18.
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wszyscy, ktérzy swiadomie wybierajg sobie prace i wykonuja ja z zamitowaniem
i wyobraznia. Bywaja tacy lekarze, bywaja tacy pedagodzy, bywaja tacy ogrodnicy
i jeszcze setka innych zawodéw. Ich praca moze by¢ bezustanng przygoda, jesli
tylko potrafia w niej dostrzec coraz to nowe wyzwania. Pomimo trudéw i porazek,
ich ciekawo$¢ nie stygnie. Z kazdego rozwiazanego zagadnienia wyfruwa im réj
nowych pytad. Natchnienie, czymkolwiek ono jest, rodzi si¢ z bezustannego ,,nie
wiem” (...) A wszelka wiedza, ktéra nie wytania z siebie nowych pytar, staje si¢
w szybkim czasie martwa, traci temperature sprzyjajaca zyciu” .

Wypowiedz poetki stanowi wazne przestanie, ktére powinien wdrazaé
kazdy wykladowca, zwlaszcza na zajeciach z pedagogiki, w celu rozwijania
zdolnosci studentéw. Jesli chcemy uksztattowaé i wychowaé twércze mtode
pokolenie, pomocng staje si¢ dla nas etnopedagogika. Kultura narodowa
tworzona przez tysigce lat, zawarta w przystowiach, zagadkach, tradycjach,
obyczajach, wyksztalcajaca normy, zasady i wzory postgpowania od urodzenia
do $mierci, okre$la réwniez system wartosci i priorytety dla XXI wieku. Tylko
cztowiek mocno oparty na historii i dorobku przodkéw, zakorzeniony w religii
i kulturze $wiata moze si¢ rozwija¢ i tworzy¢ nowg jako$¢. Bez etnopedagogiki
wspolczesna pedagogika bedzie jak drzewo bez korzenia.

Przedstawiam propozycje zaj¢é, ktdrych zasadniczym celem jest budzenie
$wiadomego patriotyzmu; wykorzystam do tego celu trzy utwory poetyckie.
Pierwszym tekstem jest ,Mazurek Dabrowskiego” — hymn Polski. Zaskocze-
niem intelektualnym dla studentéw moze by¢ zadanie odszukania w tekscie
hymnu pigciu aspektéw pedagogicznych. Naleza do nich problemy: demografii,
patriotyzmu, pofaczenia elit z narodem, powrotu z emigracji oraz programu
dziataii na przysztos¢ (,Bedziem Polakami”). Metoda rozwija umiejetno$é
rozumienia tekstu, wrazliwo$¢ na sens stowa, a takze reakcj¢ na najwazniejszy
aspekt, pomyst autorski.

Rozwéj twérezosci studentdéw swietnie pobudza metoda polegajaca na do-
pisaniu brakujacego wersu tekstu. Wyktadowca czyta trzy wersy jednej zwrotki
wiersza Ernesta Bryla napisanego w czasie stanu wojennego:

A kiedy stang juz pod $ciana,

I tylko beton widzie¢ bede.

Niechaj mi bedzie przypomniana,

Zadanie dla studentéw na pierwszy rzut oka jest bardzo proste. Trzeba
dopisa¢ brakujacy wers, ktéry pod wzgledem znaczeniowym bedzie pasowat do

2 W. Szymborska, Wiersze wybrane, Krakéw 2012, s. 406.
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tresci zwrotki. Na naszych zajeciach w PWSTE okazalo sig, ze tylko okoto 45%
studentéw potrafi zaproponowacé logiczne rozwigzanie, na ksztatt: ,,Ojczyzna
mita”. Potowa stuchaczy nie znajduje rozwiazania, badz blednie interpretuje,
a 5% reaguje na stowo ,bede¢”. Dopiero po dyskusji i wspélnej analizie pada
najtrafniejsza propozycja: ,,Polska koleda” (warto byto zobaczy¢ triumf studen-
ta Krzysztofa Klosa, ktdry odszukal prawidlowe rozwiazanie). W ten sposéb
taczymy wychowanie patriotyczne z ¢wiczeniem umystowym i treningiem
tworczosei. Takie potaczenia sa najwazniejsze na wykladach, gdyz pobudzaja
myslenie i stwarzajg tworcza atmosfere procesu dydaktycznego.

Kolejnym utworem wartym zaproponowania studentom jest bardzo popu-
larny kiedys tekst, ktéry czytamy w catosci: ,,Zeby Polska byta Polska”. Dyskusja
na temat: ,,Co trzeba zrobi¢, w aspekcie pedagogicznym, dla realizacji tego
zadania?” zawsze budzi aktywnos¢ i zainteresowanie. Interpretacj¢ koficzymy
wykorzystaniem nagrania piesni w wykonaniu Jana Pietrzaka. W ten sposéb
emocjonalnie podsumowujemy zajecia.

Dla rozwoju empatii, rozumienia potrzeb drugiego czlowieka, korzystna
i bardzo aktualna jest tworczo$¢ ksiedza i wybitnego poety Jana Twardowskiego.
Na zajeciach warto wykorzysta¢ jeden z najlepszych, moim zdaniem, tekstéw
Kiedy méwisz’.

Nie placz w liscie

nie pisz ze los ciebie kopnat

nie ma sytuacji na ziemi bez wyjscia

kiedy Bég drzwi zamyka — to otwiera okno

odetchnij popatrz

spadaja z obtokéw

mate wielkie nieszczgdcia potrzebne do szezgdcia

a od zwyklych rzeczy naucz si¢ spokoju

i zapomnij ze jeste§ gdy méwisz ze kochasz.

Zadaniem studentéw jest odnalezienie 7 najwazniejszych probleméw
pedagogicznych w tym tekscie. Efektywnos¢ metody wzrasta, kiedy pracuja
grupy studentéw po 4 — 5 oséb.

Dobrym materiatem do wykorzystania na zajeciach z pedagogiki i psy-
chologii jest tworczo$¢ Juliana Tuwima. Ten wybitny poeta byl oryginalnym
myslicielem. Jego wiersz Trudna lekcja moze staé si¢ jednym z zadan interpre-
tacyjnych na kolokwium dla studentéw. Studenci mieliby wyszuka¢ 4 aspekty
pedagogiczne, wiréd nich dwa mechanizmy obronne, charakterystyczne dla
ludzi mlodych.

3 J. Twardowski, Stukngc w kamier serca, Warszawa 2007, s. 48.
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I do dzi§ mam taka szkolng trwogg.
Bég mnie wyrwie, a stang bez stowa.
Panie Boze — odpowiada¢ nie mogg,

Ja — wymawiam si¢, mnie boli glowa.

Trudna lekcja, nie mogtem od razu,
Lecz nauczg si¢, po pewnym czasie.
Prosze, zostaw mnie na drugie zycie,
Jak na drugi rok w tej samej klasie.

Wspétczesna dydaktyka czesto siega do tekstéw humorystycznych. To
nie tylko rozrywka, ale tez filozofia zycia. Méwi o niej genialna mysl zawarta
w tworczodci ks. Jana Twardowskiego: ,,Za malo w nas pogody ducha, hu-
moru i dowcipu — tego, co niszczy zto. Ten, kto ma wiarg autentyczna, nigdy
nie jest ponury (...) Optymizm chrze$cijafiski — to optymizm w czasach nie
optymistycznych™.

Kiedy poddajemy analizie problemy konfliktéw i manipulacji, najlepszym
materialem do interpretacji jest znakomity tekst Juliana Tuwima: Prasie plotki.
Poznanie przyczyn i skutkéw konfliktéw, nauczenie si¢ radzenia sobie z nimi,
demonstracja mozliwo$ci wykorzystania dowcipéw w procesie wychowania, to
zadanie dla pedagogiki jutra.

Analiza negatywnych aspektéw zycia we wspétczesnym $wiecie wymaga od
pedagogiki poszukiwania odpowiedzi na pytania, kt6rych nie byto w przesztosci
albo wyst¢powaly sporadycznie. Naleza do nich takie problemy jak: samooka-
leczenie, uzaleznienie od Internetu, psychologiczna obrona, adekwatna reakcja
na terroryzm. Zeby rozwiaza¢ te problemy, potrzebna jest charakterystyka ofiar
i sprawcéw. Na to zapotrzebowanie odpowiada Wistawa Szymborska w utworze:
Ilerrorysta, on patrzy’.

Kazde indywiduum posiada zespét niepowtarzalnych cech charakterystycz-
nych tylko dla niego. Wspédlczesna nauka nie moze wigc zaproponowa¢ praktyce
uniwersalnych mechanizméw i zasad rozwoju twérczosci. Moze natomiast
wskazywa¢ drogi i sposoby wlaczania studentéw w rozwiazywanie tworczych
zadan, zapoznawania z wybitnymi autorami i analizowania ich twérczego do-
robku, co stwarza ,sytuacj¢ sukcesu”.

Ksztaltowanie osobowosci w atmosferze wspétpracy na zajeciach uczy ar-
gumentacji, dyskusji, rozwija myslenie i buduje jako$¢ wypowiedzi, tak bardzo
potrzebna nauczycielowi XXI wieku.

* J. Twardowski, Stuknqé..., op. cit., s. 30.
> W. Szymborska, Wiersze. .., op. cit., s. 12.
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Do rozwigzania tych probleméw, jak widzimy, moze nam postuzy¢ poezja.
Oto przyktad wykorzystujacy teksty: J. Tuwima Ci, Ktdrzy Nie Wiedzq i R.
Kiplinga Jezeli. Na zajeciach warto postuzy¢ si¢ metoda poréwnania (gtéwny
pomysl, cechy wspélne i réznice). Na zajgciach dla studentéw PWSTE (filologia
angielska) tekst wiersza If tradycyjnie czytamy w jezyku angielskim.

W ramach personologii pedagogicznej, ktéra zwraca uwage na rozwéj
cztowieka od czaséw prenatalnych do starosci i $mierci, na naukowe opraco-
wanie czeka zwlaszcza pedagogika zatoby, starosci i $mierci. I w tym temacie
waznym wsparciem dla wyktadéw i ¢wiczeri okazuje si¢ literatura i poezja.
Doskonaly przyklad stanowi ostatni wiersz S. Jesienina. Jego analiza pomaga
w umystowym, moralnym i emocjonalnym rozwoju studentéw.

Zegnaj przyjacielu, do widzenia,

Drogi méj, od krwi serdecznej blizszy.

Ta roziaka w ciemnych przeznaczeniach

Obietnicg potaczenia blyszezy.

Zegnaj bez uscisku dloni i bez stowa.
Nie martw si¢, ciet smutku z czota przegon.
W zyciu ludzkim — $émier¢ to rzecz nie nowa,

A i zycie samo — nic nowego.

Moze kto$ pomysle¢, ze poezja zarezerwowana jest do wykorzystania tylko
w procesie dydaktycznym w trakcie wykladéw humanistycznych. Nic bardziej
mylnego. Dowodem s3 wspomnienia o wyktadach A. Minakowa z mechaniki
teoretycznej. Autor zwraca w nich uwage na wykorzystanie utworéw A. Puszkina
i M. Lomonosowa dla charakterystyki zasad ruchu®.

Mozna wigc zaryzykowaé stwierdzenie, ze poezja jest niewyczerpang
skarbnica mysli, wartosci, madrosci potrzebnej cztowiekowi zawsze, w kazdym
okresie zycia i w kazdej epoce. Posiada wymiar ponadczasowy i ogélnoludzki.

Na zakonczenie...

Warto zwrdci¢ uwage na nastgpne osobliwosci. Badacze probleméw twér-
czosci podkreslaja role psychologa J.P. Guiforda. W swoim modelu ,okreslit
120 szczegdtowych zdolnosci umystowych, rézniacych si¢ migdzy sobg operacja,
trescig i wynikiem. Uznal, ze niektére z nich bardziej niz inne decyduja o po-
wodzeniu w rozwigzywaniu trudnych zadani problemowych, a wigc decyduja

¢ B.TII. Aumesckuii, [ledazozuueckoe macmepemso yuernozo, Mocksa: Hayxa, 1975, s. 31.
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w sytuacjach wymagajacych aktywnosci tworezej™. Oprécz myslenia dywergen-
cyjnego (J.P. Guilford), myslenia lateralnego (Edward de Bono), aktualnym jest
system charakterystycznych cech twérczej osobowosci: wrazliwos¢ na problemy,
gotowo$¢ na przyjecie idei, mobilno$é, oryginalnos¢, zdolnos¢ do przeobrazania
i nowych oznaczeni, zdolno$¢ do analizowania, zdolnos¢ do przeprowadzania
syntezy, organizacja koherentna, odlegle kojarzenie, metafora, redefinicja,
zdolnos¢ do nietypowego spostrzegania, zdolnos¢ do ptynnego przechodzenia
od abstraktu do konkretu, dociekliwo$¢®. Jest tylko jeden problem. Oprécz
tych cech, réwniez w modelach innych wybitnych psychologéw, zawsze jest
co$ jeszcze, co tak trudno analizowaé. Wie o tym kazdy autor poezji, kiedy do-
staje jako prezent jedno zdanie, a p6zniej pomatu pisze tekst w catosci. Wiemy
o tym z praktyki. Oczywiscie, ze poezja na wyktadach i éwiczeniach to tylko
element systemu rozwoju twérczosci studentéw, ale element wazny, ciekawy
i co najwazniejsze efektywny.

Propozycja K.J. Szmidta — kreatologia pedagogiczna, zasady dydakeyki
twérczosci, wychowanie do twérczosci, autorskie programy nauczania twér-
czoéci’, zestaw ¢wiczen, celem kedrych jest trening twérczosci'® moga by¢ po-
czatkiem waznych dyskusji oraz zmian w teorii i praktyce o$wiaty XXI wieku.

Prof. nadzw. dr hab. Anatoliy Vykhrushch jest wyktadowcq
w Instytucie Humanistycznym Parstwowej Wyzszej Szkoty Techniczno-
Ekonomicznej im. ks. B. Markiewicza w Jarostawin.

7 A. Klim-Klimaszewska, Twdrcza aktywnosé, [w:] Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku,
T. Pilch (red.), Warszawa 2007, T. 6, s. 833—-834.

8 Thidem.

* K.J. Szmidt, Pedagogika twérczosci, Sopot 2013, s. 735.

1% E. Necka, J. Orzechowski, A. Stabosz, B. Szymura, Trening twdrczosci, Sopot 2012, s. 173.
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Metacommunication in pre-
school supervision processes

Introduction

In everyday situations we often contribute to conversation with sentences
such as “What do you mean by that?” or “Could you explain that in other words?”
This communication phenomenon is referred to as metacommunication. Meta-
communication is typically initiated for the purpose of clarification and/or repair
of a message in case of communication failure. In pre-school, a recent study’
has found that discussions between teachers and pupils about the supervision
process have a positive impact on children’s development and improve the level
of understanding, especially in the case of message ambiguity. Despite this, we
know little about specific metacommunicative mechanisms that may be significant
in the communication between teachers and pre-schoolers. One reason is that
most definitions of the metacommunication concept are inconsistent. The goal
of this paper is therefore to review a broad range of research literature regarding
metacommunication in teacher-pupil interaction and mentoring®. These perspec-
tives are then used to discuss how metacommunication can optimize social and
learning skills. Suggestions are made for further research on metacommunication
development and the conditions which will support its emergence.

Background to the concept of metacommunication

The prefix meta (from Greek) with the meanings ‘after’, ‘beyond’, ‘among’,
‘behind’, when added to the word, may suggest that it analyses the original
word but at a more abstract, higher level®’. By using this information one can
predict the definition of the concept of metacommunication.

1

M. DiPaola, W. Hoy, Improving Instruction Through Supervision, Evaluation, and Professional
Development, IAD, 2013.

In this article ,mentoring” is close in meaning to supervision.

Online Etymology Dictionary [online], [access: 05.07. 2016]. Available at: http://www.
etymonline.com/index.php?term=meta-

2
3
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Metacommunication is a phenomenon that has been studied by many
psychologists and linguists over decades. The term was finally defined as
‘communication about communication’ by the anthropologist Gregory
Bateson®, who suggested that there existed different levels of abstraction
in communication of human beings. Generally, it is anything that “con-
textualizes” or “frames” messages to assist participants in understanding
the communication event. This brainchild was developed from detailed
observation of play among mammals. Through his research Bateson’ claimed
that metacommunication is constantly defining the ongoing activity as
“We are playing now”.

According to Haley®, metacommunication is composed of commands,
requests or suggestions to conversational partners. Later, after more complex
studies concerning human behaviour, Haley” added to this definition that hu-
man’s content messages are qualified by context, verbal messages, linguistics
and vocal patterns as well as body language.

Then, the metacommunication approach was divided by Charles Ros-
siter® into two separate types. The first type is similar to Bateson’s original
definition’, which describes metacommunication as anything that a person
takes into account as a kind of ‘aid’ in interpreting and understanding what
another person is saying. Nonverbal communication, such as intensity of the
voice, facial expression and body language in this case are crucial. This type of
communication can inform listeners about intentions and feelings and may
either support or contradict the verbal message.

The second type of metacommunication focuses on verbal comments
about the communication (e.g. What do you mean? I don’t understand you).
Rossiter'” interpreted such direct comments as metacommunicative. Wilmot''
is an author of another definition of metacommunication, in which there is a
distinction between relational and episodic metacommunication. Relational

* G. Bateson, Communication. The Social Matrix of Psychiatry, Ruesch and Bateson, 1951, p. 6.

> G. Bateson, A theory of play and fantasy, [in:] The psychology of play, B. Sutton-Smith (Ed.),
New York, 1976, pp. 39-51.
J. Haley, Strategies of Psychotherapy, New York Grunne and Stratton, 1963.

7 Ibidem.

8 C. M. Rossiter Jr, Instruction in metacommunication, “Communication Studies”, 1974, 25(1),
pp. 36-42.

G. Bateson, 1951, op. cit., p. 49.

10 C. M. Rossiter Jr, Ihidem.

1. W. Wilmot, Metacommunication: A re-examination and extension, [in:] Communication
yearbook, Nimmo, D. (ed.), New Brunswick: Transaction Publishers, 1980, pp. 61-69.
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metacommunication is any comment about the relationship between the people
who are communicating with each other. On the other hand, episodic meta-
communication refers to verbal comments that are made about an upcoming,
ongoing or past communicative episode.

A brief historical research shows that it is difficult to categorize and define
the concept of metacommunication in a congruous way. In this paper, meta-
communication was defined according to Rossiter’s definition of metacom-
munication'? as kind of verbal and nonverbal message.

Metacommunication as part of the ongoing "here-and-now" in-
teraction between teacher and pre-schoolers

Metacommunication about pretence

Many psychological and linguistic studies have postulated that metacom-
municative skills develop rapidly during the pre-school years'. Children from
ages 3 to 5 years communicate their intensions in terms of verbal/literal commu-
nication as well as they may enact different roles. For example, when a 5-year-old
girl claims to be having a baby in the middle of a pre-school classroom she is
only communicating to her teacher and friends that she invites them to play
with her, not expressing a belief that she is pregnant. Sawyer'* emphasizes that
metacommunication enables children to exceed static symbolic play because
they are involved in constant negotiation, make agreements/disagreements,
and change their roles in plays.

While discussing social pretend play, Whitebread and O’Sullivan® dif-
ferentiate between explicit and implicit metacommunication in pre-school
setting. Explicit metacommunication is used to describe pupils when they
take the role of the narrator rather than being their play character. Such

»16

sout-of-frame”'® strategies are often verbal and usually used at the beginning

2 C. M. Rossiter Jr, op. cit., p. 63.

13 A.-B. Doyle, J. Connolly, Negotiation and enactment in social pretend play: Relations to
social acceptance and social cognition, State University of New York, New York, 1989.

4 R. K. Sawyer, Improvised lessons: Collaborative discussion in the constructivist classroom.
Teaching Education, 15(2), 189-201, 2004. [online], [access: 02.07. 2016]. Available
at: http://dx.doi.org/l().1080/1047621042000213610

5 D. Whitebread, L. O’Sullivan, Preschool children’s social pretend play: supporting the
development of metacommunication, metacognition and self-regulation. “International
Journal of Play” 1(2), 2012, p. 197-213.

¢ R. K. Baltzersen, The Importance of Metacommunication in Supervision Processes in Higher

Education. “International Journal of Higher Education “, 2013, Vol. 2, No. 2, p. 131.
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of the play in order to establish roles and relationships. Conversely, implicit
metacommunication is used to describe children when they consciously play
a character while metacommunicating. In these situations, both verbal and
non-verbal behaviour help to define the play frame.

Direct and indirect interpretation of metamessages by pre-schoolers

Taking into account teacher-pupil interactions, significant metamessages
can be found, especially in paralinguistic strategies of the speech of a men-
tor (such as body language, tone of voice, rhythm). Bateson', in his seminal
work about how metasignals are used to construct shared frames of interac-
tion, suggests that children utilized specific signals to create a context for the
interpretation of teacher action as positive or negative. In order to illustrate
this statement, an example is presented below:

Pupil:  How can someone add one to three?

Teacher: Hmm... You take one apple and add it to three apples.

“Hmm” with specific tone of voice operates as a message. How can a pupil

interpret “hmm...” sound?

1. Directly — a teacher may have a sore throat.

2. Indirectly — a teacher may be angry because of the question.

Two different interpretations (by the pre-schooler) listed above may change
further interaction with the teacher. In the first case, the pupil may interpret
the metamessages in a literal way and his attitude to his mentor is still positive.
In the other case, the child may interpret the received feedback as aggression
which can lead to reluctance to ask further questions about the task and apathy
about teaching/learning encounter.

Metacommunication as part of a transparent communication style
in supervision

In pre-school education the teacher/mentor may use spoken output to
organize and control a pre-schooler’s interaction. This is a metacommunicative
function'® in which the teacher as a supervisor communicates about classroom
communication. According to Robinson and Robinson', this metacommunica-

17" G. Bateson, Steps to Ecology of Mind. New York: Ballantine, 1972, [online], [access: 02.06.
2016]. Available at: http://dx.doi.org/10.7208/chicago/9780226924601.001.0001

18 M. Stubbs, Discourse Analysis. The Sociolinguistic Analysis of Natural Language. Chicago, 1983.

¥ E. J. Robinson, W. P. Robinson, Communication and metacommunication quality of
childrens instructions in relation to judgments about the adequacy of instructions and the locus
of responsibility for communication failure, “Journal of Experimental Child Psychology”
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tive move supports the level of understanding and pupil’s oral communicative
competence in early childhood education. In their experimental studies, they
showed that young learners are often unaware of ambiguities and misunder-
standings in communication. By making non-comprehension explicit (for
instance, by using an expression / don’t know what you mean) a teacher is more
effective in supporting children’s communicative understanding and awareness,
than in the case when the expert interprets the novice’s utterance (for instance,
by saying Do you mean this one?).

Other examples of pre-school teacher’s metacommunicative talk:

Well said John. You expressed it very well.

» Can you give me an example of that?

* Could you repeat that using other words?

* Don't shout out. Wait till I ask you.

Sawyer® claims that supervisors must be able to metacommunicate ef-
fectively in pre-school discussions. Surprisingly, he warns against too much
metacommunication or too many frame-breaking moves which can potentially
disturb the collaborative construction of knowledge in the classroom. In addi-
tion to being aware of using metacommunication in his research one can find
suggestions that each discussion is likely to require its own unique degree of
metacommunication.

According Tubbs and Carter®' all communications may be destructive,
neutral or therapeutic: Destructive when they leave participants more vulnerable
than before to the strains of future interactions; they are neutral when they add
information but do not affect underlying values or attitudes; they are regarded as
therapeutic when they provoke insight or reorientation- and when they enable person
to participate in more satisfying ways in _future social encounters.

Therefore, depending on the setting and circumstances, communication
participants may feel shy, unwilling or apprehensive of entering interaction in
the future. They can, as well, be encouraged to sustain their engagement in
communication when their systems of values or attitudes are confirmed. Finally,
communication may help participants improve social bonds and encourage
the introduction of certain modifications in order to enhance satisfaction and
self-esteem.

1983, p. 305-320.

2 R. K. Sawyer, lbidem.

21 L. S. Tubbs, M. R. Carter, Shared Experiences in Human Communication. Hayden Book
Company 1978 p. 6.
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Conclusions

This article attempted to investigate the importance of the concept of me-
tacommunication in the pre-schooler — teacher relation. Working on the article,
provided an excellent opportunity to make an exhaustive research of the wide range
of literature and available studies. The undisputable conclusion that emerges from
this paper is that both original message and metamessages are essential to avoid
misunderstanding, inconsistent and ambiguous input in the expert — novice rela-
tion. The improvement of pupils’ capacities to metacommunicate is an important
skill which instruction in interpersonal communication should seek to develop.

Finally, it is the teacher who plays a significant role as a mentor, supervisor
and strategic planner of conversation. The findings presented here seem to provide
evidence that raising teachers awareness of metacommunication potential in their
discourse makes them more learner-conscious and flexible in their profession. It
would also not be an exaggeration to say that what pre-school children learn is
crucially dependent on teacher — pupil exchanges of spoken messages.

Suggestions for future research

Future research should try to verify in practice specific metacommunicative
mechanisms that regulate valuable supervision in pre-school education. It might
be fruitful to explore in more detail how certain metacommunication elements of
the mentor—pupil interaction influence the child’s development. One suggestion
would be to improve pupils’ achievement while letting them be in charge of their
own learning/understanding process. Knowledge of how this specific type of verbal
and nonverbal communication supports these processes might be beneficial in all
social and psychological fields where one wishes pre-schoolers to work efficiently,
but also more independently.

Diana Puk jest studentkq II roku Filologii Angielskiei PWSTE
w Jarostawin, przewodniczqcq Studenckiego Kota Naukowego ,, Polish your
English” przy Instytucie Humanistycznym PWSTE w Jarostawiu.

mgr Robert Oliwa jest wykladowceq w Instytucie Filologii Angielskief
PWSTE w Jarostawiu oraz nauczycielem jezyka angielskiego w szkole
podstawowej. Obecnie student studidw doktoranckich na Uniwersytecie
Rzeszowskim.
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Henryka Sienkiewicza ewolucja
pogladow na polskie drogi do
wolnosci (1904-1916)

Antecedencje

W dziejach Polski porozbiorowe;j
na przetomie XIX i XX stulecia w pet-
ni uformowaly si¢ — pisze R. Wapiriski
— ,oba odlamy ruchu socjalistycznego,
obéz narodowodemokratyczny, i poli-
tyczny ruch chlopski [...]. Na scenie
politycznej obecni byli takze — cho¢
w niewielkim stopniu na nig oddzia-
tywali — konserwatysci i liberatowie.
Tworzyt si¢ réwniez zalazek ruchu
pitsudczykowskiego™.

W Galicji konserwatysci
dominowali juz w latach szes¢dziesia-
tych dziewigtnastego stulecia. W Kré-
lestwie Polskim zas, w opozycji do pro-
gramu warszawskich pozytywistéw,
uaktywnito si¢ dwie dekady péiniej
srodowisko umiarkowanie konserwa-
tywne, dla ktérego polsko-rosyjska
ugoda nie oznaczata rezygnacji z my-
$li o odbudowie paristwa polskiego
w dogodnych warunkach mozliwych
w przysztosci®. Jego opiniotwdrczym

' R. Wapiniski, Historia polskiej mysli politycznej
XIX i XX wiekn, Gdansk 1997, s. 97.
2 O reprezentatywnych dla tego srodowiska

Kwartalnik Edukacyjny 1 (88) wiosna 2017

organem byt dziennik ,Stowo”, re-
dagowany przez H. Sienkiewicza od

1882 do 1887 roku’.

pogladach A. Wrotnowskiego, udziatowca
konsorcjum wydajacego ,,Stowo” i autora
pracy Porozbiorowe aspiracje polityczne
narodu polskiego, pisze H. Wereszycki,
ze ,odnoszac si¢ krytycznie do powstan,

[...] nie potgpia jednak bezwzglednie
przeszto$ci; w przysztosci przewiduje, ze
ewentualna wojna niemiecko-rosyjska
wznowi kwesti¢ polska [...]”. Idem,
Historia polityczna Polski 1864-1918,
Wroctaw - Warszawa - Krakéw - Gdarisk
- £6dz 1990, 5. 72.

Na krétko przed objeciem redakeji
»Stowa” H. Sienkiewicz w liscie do J. L.
Kraszewskiego z 27 XII 1881 r. pisal:
»[...] zadaniem naszym bedzie krzewienie
zdrowego postepu na gruncie poszanowania
tradycji i wiary narodu. [...] pragniemy
by¢ pismem umiarkowanie i rozsadnie
postgpowym, a przy tym patriotycznym
[...]17. Idem, Dziela, J. Krzyzanowski
(red.), t. LV, Korespondencja I, Warszawa
1951, s. 369-370. St. Smolke, redaktora
konserwatywnego krakowskiego ,Czasu”,
uprzedzat za$ Sienkiewicz w liscie z 18
1 1882 r., ,,ze moze nie wszystko, co
wyjdzie spod mojego pidra i co bedzie
w»Stowie«, mogloby znalez¢ pomieszczenie
w »Czasiec.. [...] obawiam sie, ze zachodza
znaczne réznice migdzy tym, co ja mysle,
a kierunkiem »Czasu«”. Idem, Dzieta. . ., t.
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Ten zapewne niespetniony zotnierz powstania styczniowego?, z uptywem
czasu dostrzegajacy pozytywna strong ugodowej polityki A. Wielopolskiego®,
nie oczekiwat jednak w najblizszej przysztosci znaczacych ustgpstw dla Polakéw
ze strony carskiej Rosji°.

W przeciwienistwie do tego kregu umiarkowanych konserwatystéw, dla
sporej ich czgéci — z ziemianiskim gléwnie rodowodem — a zwlaszcza dla libe-
ratéw wywodzacych si¢ ze Srodowiska warszawskich pozytywistéw, obcg byta
mysl o mozliwej w przysztosci emancypacji politycznej zniewolonego narodu.
W 1881 roku Z. M. Wielopolski ogtlosit list otwarty, w ktérym potepit po-
wstanie styczniowe i jego sprawcéw — rewolucjonistéw ze stronnictwa ,,czerwo-
nych”. T w kontekscie wykluczenia rewolucyjnych zywiotéw, tak polskich jak
i rosyjskich ze zdrowej tkanki obu narodéw, opowiedziat si¢ za ich pojednaniem
izgoda na sprawiedliwosci oparta. Nawiazujac zas do mysli i prakeyki politycz-
nej margrabiego A. Wielopolskiego, wystapit z projektem decentralizacji Rosji
i przyznania Krélestwu Polskiemu autonomii’.

List Wielopolskiego nie tylko na tamach ,Prawdy” opublikowal, ale
i sformutowane w nim przestanki i warunki polsko-rosyjskiego pojednania
zaaprobowat jej redakror A. Swietochowski, ideowy przywédca kurczacego sie
juz wowczas Srodowiska warszawskich pozytywistéw®. Rok pézniej opublikowat

LVI, Korespondencja II, Warszawa 1951, s. 130.

Zgodnie z rodzinna tradycja gimnazjaliscie Henrykowi odméwiono przyjecia do powstariczego
oddziatu, bo ,,Dzieci nam tutaj nie trzeba” . Cyt. za: M. Kornitowiczéwna, Onegdaj. Opowies¢
o Henryku Sienkiewiczu i ludziach mu bliskich, Warszawa 1973, s. 23. Natomiast wediug
J. Plonki tenze Henryk uczestniczyl latem 1963 r. w bitwach i potyczkach oddziatu
dowodzonego przez K. Krysifskiego, czego dowodem sa ich opisy zamieszczone m.in.
w Szkicach weglem oraz w Bez dogmat. Zob. szerzej idem: Postowie, [w:] Guldenstern, Hanna.
Poemat na tle powstania z 1863 r., Krakéw 2003, s. X-XIX.

W liscie do J. F Horaina z 1876 r. [brak w nim podania dnia i miesiaca] H. Sienkiewicz
pisat: ,»Biada ludziom, co swoje morduja proroki«. U nas taki Palacki np. jest niemozliwy,
tak jak niemozliwy byt Wielopolski. Potowa ludzi powie, ze to szpieg — i zgubia go. Zebyscie
wiedzieli, jakq mam serdeczng nienawié¢ i pogarde dla tej nierzadnicy, keéra si¢ u nas opinia
nazywa, [...]”. Idem, Listy, t. 1, cz. druga. Listy opracowala i opatrzyla przypisami Maria
Bokszczanin, Warszawa 1977, t. 1, s. 372.

Bedac w Stanach Zjednoczonych Ameryki, opublikowat H. Sienkiewicz anonimowo w ,, Daily
Evening Post” z 8 IX 1877 r. obszerny artykut Poland and Russia, bedacy ,namigtnym atakiem
- pisze J. Krzyzanowski - na dwulicowa polityke caratu, ktéry na Batkanach wystgpowat jako
obrofica Stowian, w Krélestwie natomiast i na Litwie gnebit i przesladowat Polakéw”. Idem,
Henryka Sienkiewicza zywot i sprawy, Warszawa 1981, s. 46.
7S, Sandler, Wokdt ,, Trylogii”, Wroctaw 1952,s. 18 - 19.

H. Wereszycki, op. cit., s. 85. Pisze Wereszycki: ,Hasta pozytywistyczne, hasta pracy
organicznej zaczynaja traci¢ oddzwick w najszerszych sferach warstw oswieconych. [...]

pozytywizm nagle zatamat si¢”. Ibidem.
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on Whskazania polityczne. Krytycznie ocenial podtrzymywanie w zniewolonym
narodzie ideatéw niepodleglosci generujacych bajkowe ztudzenia ,0 zakletej
krélewnie, ktéra wkrétce ma si¢ ze snu pozornej $mierci obudzi¢ i ztamaé czaro-
dziejska moc swych przesladowcéw”, bo utrudniaja one podejmowanie dziatan
wspierajacych realizacje praktycznej zasady jego ,,odradzania si¢ przez rozwdj
cywilizacyjny, przy stanowczym rozbracie z tradycja porywéw zbrojnych™.

W strong¢ konserwatyzmu ewoluowat i za ugoda polsko-rosyjska optowat
wydawany od 1882 r. w Petersburgu ,Kraj” — tygodnik spoteczno-polityczny
i naukowy. Jego wspétzatozycielami i redaktorami byli: W. Spasowicz —z zawodu
adwokat, a z upodobania krytyk literacki pigtnujacy — wedle niego — obecnos¢
tradycji szlacheckiej anarchii w romantycznej poezji'® oraz E. Piltz, z uplywem
czasu znaczacy reprezentant intereséw ziemiafistwa i wielkiego kapitatu oraz
rzecznik ugody z carska Rosja.

Te konserwatywne i liberalne $rodowiska sporo oczekiwaly po wizycie cara
Mikotaja II w Warszawie w 1897 r. Pozytywnym jej nastgpstwem byta zgoda A.
Imeretyriskiego, rosyjskiego generat-gubernatora w Warszawie, na budowg tu po-
mnika A. Mickiewicza, odstoni¢tego w grudniu 1898 r. Na przetomie stuleci pro-
ugodowe nastroje wiréd mieszkanicéw Krélestwa Polskiego znaczaco ostably, a czeé¢
inteligenckich ugodowcéw przeszta do konstytuujacego si¢ ruchu narodowego''.

Ruch ten zapoczatkowato utworzenie na emigracji w 1887 r. tajnej i po-
nadzaborowej Ligi Polskiej. Jej miodzi dzialacze w Krélestwie Polskim: Z.
Balicki, J. L. Poplawski, na czele z R. Dmowskim, przeksztalcili ja w 1893 r.
w konspiracyjna Lige Narodowa. W 1897 r. wydata ona we Lwowie program
Stronnictwa Demokratyczno-Narodowego [SD-N] w zaborze rosyjskim. Miat
on tez zaswiadczaé o istnieniu w Krélestwie Polskim tajnego stronnictwa na-
rodowego, ktére powstato tu dopiero wiosng 1905 r."?

Glosit 6w program, ze ,Naréd polski, bez wzgledu na podziat polityczny,

ma $wiadomo$¢ swej jednosci, swe interesy ogélnonarodowe”, jest zatem na-

* A Swictochowski, Wikazania polityczne, [w:] Polska mysl polityczna w XIX wieku. Wybdr tekstow
grédlowych z komentarzem. Wyboru dokonali: J. Juchnowski, W. Kalicki, J. Tomaszewski,
Wroclaw 1999, s. 221.

10 H. Sienkiewicz, spierajac si¢ z W. Spasowiczem o ideowe przestanie poezji W. Syrokomli,
pisal: ,Nie tylko Syrokomla, ale zaden inny poeta nie kanonizowat zrywania sejméw,
opilstwa z czaséw saskich, sprzedajnosci w czasie bezkrélewiéw [...]. Jesli za$ przesadzono
w optymistycznym pogladzie na przeszto$¢, to dzisiejsza pseudo-trzezwos¢ czyni w odwrotnym
kierunku toz samo. [...] chrystusowaé przeszto$é jest przesada, ale nazwaé ja jawnogrzesznica,
jest nie mniejsza . Tenze, Mieszaniny literacko-artystyczne, pierwodruk ,Niwa” 1880, [w:]
H. Sienkiewicz, Dzieta. .., t. L, Warszawa 1950, s. 189-190.

" H. Wereszycki, op. cit., s. 131.

12 Zob.: ibidem, s. 87-92, 117-127.
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rodem ,,zdolnym do wspdlnego i niezaleznego bytu narodowego”. I w sytuacji
narodu politycznie rozcztonkowanego ,stronnictwo szczerze narodowe [...] nie
tylko nie moze si¢ zrzeka¢ dazenia do niepodlegtosci politycznej, ale uwazajac
ja za warunek, przy ktérym jedynie jest mozliwe rozwinigcie zycia narodowego
w calej pelni, musi osiggnigcie jej postawié jako cel gléwny swoich usitowari”.
Dla jego realizacji, uwzgledniajac ,.istniejace warunki polityczne”, nalezy ,przede
wszystkim wyzyska¢ wszelkie legalne $rodki dziatania, [...]7".

Na krétko przed wojng Japonii z Rosja w pazdzierniku 1903 r. Stronnictwo
Demokratyczno-Narodowe opracowato nowy program dla zaboru rosyjskiego.
Zapewniano w nim co prawda, ze jego ,,Gléwnym celem politycznym, [...]
jest osiagniecie niepodleglosci i stworzenie samoistnego paristwa polskiego”, ale
obecny ,stan i potozenie naszego narodu nie przedstawia warunkéw zbrojnej lub
dyplomatycznej akgji na rzecz niepodlegtosci ani nawet bezposredniego takiej
akgji przygotowania”. Totez SD-N za gléwny cel uznaje ,zdobycie w kazdym
z trzech zaboréw stanowiska, zapewniajacego zywiotowi polskiemu mozliwie
najwyzsza samodzielno$¢ narodowa, [...] jak najszerszy rozwdj sit narodowych
[...], a tym samym zblizajacego go do osiagni¢cia w przysztosci niepodleglego
bytu”!.

W listopadzie 1892 r. na zjezdzie socjalistéw polskich z zaboru rosyjskie-
go w Paryzu powotano Zwiazek Zagraniczny Socjalistéw Polskich i podjeto
uchwaly programowe. Poprzedzono je deklaracja zasad, ktéra opublikowano
w ,,Przedswicie” w maju 1893 r. roku jako szkic programu Polskiej Partii Socja-
listycznej [PPS]. Gloszono w nim, ze ,,oto dokonata si¢ w kraju naszym wielka
rewolucja spoleczna: [...]. Nowe formy ekonomicznego bytu, [...] wysuwaja
naprzéd nowe warstwy i wskazuja narodowi catemu na nowego, przyszlego
wodza jego zycia politycznego. [...] To, czego nie mogli dokona¢ ludzie 1794
roku, czego nie dokonata nasza demokracja, to zjawia si¢ u nas jako skutek
wielkiego przeobrazenia, jakiemu ulegl kraj nasz po nieudanej rewolucjiz 1861-
1864 roku”. I w tym tez roku scalono odr¢bne dotad grupy socjalistyczne
w Krélestwie Polskim oraz wyloniono Centralny Komitet Robotniczy, kierujacy
odtad dziatalnoscig PPS. Wspoétorganizatorem partii byt J. Pitsudski, wydawca
i redaktor konspiracyjnego ,Robotnika” w latach 1894-1900.

Latem 1893 r. zawiazata si¢ tez w zaborze rosyjskim robotnicza partia o re-
wolucyjnych dazeniach — Socjaldemokracja Krélestwa Polskiego, ktéra sporo

3 Powstanie II Rzeczypospolitej. Wybdr dokumentéw 1866-1925, red. H. Janowska
i T. Jedruszczak, Warszawa 1984, s. 81-84.

Y Thidem, s. 100-101.

S Tbidem, s. 69.
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oczekiwata po wspétdziataniu z rosyjska klasa robotnicza, bo wtedy ,,carat, co
skut nas, Polakéw i Rosjan dla wspélnej niewoli, zginie od r¢ki ztaczonych
swych wrogéw — ludu robotniczego Polski i Rosji”¢.

Najpédiniej, bo dopiero w 1905 r., partie polityczne utworzyli w Kréle-
stwie Polskim liberatowie i konserwatysci. I tak ideowi kontynuatorzy ruchu
warszawskiego pozytywizmu zorganizowali sie — pod przywédztwem A. Swie-
tochowskiego — w Zwiazku Postgpowo-Demokratycznym [ZP-D]. Ich za$
konserwatywni oponenci w marcu 1904 r. na zjezdzie w Wiedniu postanowili
zatozy¢ Stronnictwo Polityki Realnej [SPR]. A ze bylo to juz po wybuchu wojny
japonisko-rosyjskiej, przeto w odezwie do spofeczenistwa o$wiadczali, ze skoro
Krélestwo Polskie stanowi czgéé paristwa rosyjskiego, to jego kleska w wojnie na
Dalekim Wschodzie przyniesie pogorszenie sytuacji nad Wista'”. Stronnictwo
ukonstytuowalo si¢ po rocznych zabiegach organizacyjnych, a w kregu jego
przyw6dcéw znalezli si¢ zardwno Z. Wielopolski — prezes SPR, jak i E. Piltz.

Czas wojny rosyjsko-japonskiej i Sienkiewicza List otwarty
Polaka do ministra rosyjskiego

W lutym 1904 r. Japoriczycy atakiem na okrety rosyjskie w Porcie Artura
rozpoczeli trwajaca ponad rok wojng, zwycigska dla nich na morzu i ladzie.
Juz zima tego roku konserwatywni ugodowcy za stuszne uwazajac manifesto-
wanie lojalnosci wobec carskiego rezimu, zachecili warszawskiego arcybiskupa
W.T. Popiela, by z jego inicjatywy wysta¢ na front do Mandzurii Katolicki
Pociag Sanitarny'®.

Natomiast dziatacze polityczni ruchu narodowego opowiedzieli si¢ za
przyjeciem postawy wyczekujacej. I w lutym tego roku z odezwa do Polakéw
zwrécit si¢ Komitet Centralny Ligi Narodowej. Pisano w niej: ,,W kleskach
rosyjskich naréd nasz wita zwiastuny lepszej przysztosci”. Bo wojna przyblizy
~chwile przebudowy ustroju politycznego paristwa’ i ,zmiany polityki wzgledem
naszego narodu. Rosja bedzie zmuszona liczy¢ si¢ z nami”. Przestrzegata zara-
zem Liga spoleczenistwo przed podejmowaniem , fatszywych krokéw”, a , taka
rol¢ odgrywatyby w obecnym potozeniu wszelkie niewczesne wystapienia; nie
krepujac wielce swobody rzadu w jego dziataniach wojennych, wprowadzityby
tylko dezorganizacj¢ w nasze wlasne szeregi™".

16 Thidem, s. 77.

17 Zob. H. Wereszycki, op. cit., s. 206.

'8 Zob. N. Davies, Boze igrzysko. Historia Polski, t. 2, Krakéw 1992, s. 465.
¥ Op. cit. (Powstanie 1 Rzeczypospolitej...), s. 104-105.
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Whrew tym przestrogom ruchu narodowego PPS porozumiata si¢ z partiami
robotniczymi Lotwy, Litwy oraz Biatorusi i w marcu 1904 r. wydaly one wspdlna
odezwe wzywajaca proletariat wszystkich uciskanych przez carat narodowosci do
podjecia dziatan przyspieszajacych klgske Rosji w wojnie z Japonia™.

W Rosji za$, po kolejnej klesce jej wojsk pod Laojanem, car Mikotaj
II nominowal na ministra spraw wewngtrznych liberalizujacego ks. Piotra
Swiatopetk-Mirskiego, a rzad zgodzit si¢ na zjazd przedstawicieli ziemstw. Opo-
wiedzieli si¢ oni za przebudowa ustroju paristwa zmierzajaca w stron¢ monarchii
konstytucyjnej, czemu car si¢ sprzeciwit. W grudniu wydat ukaz zapowiadajacy
ledwie rozszerzenie uprawnieri samorzadu ziemskiego i zwigkszenie swobdd dla
prasy*!. Te zmieniajaca si¢ w Rosji sytuacje postanowili, dla realizacji swoich
celéw narodowych lub niepodlegtosciowych, wykorzystaé zaréwno konser-
watywni ugodowcy oraz narodowcy, jak i ich radykalni oponenci — socjalici.

Konserwatysci przedfozyli nowemu rosyjskiemu ministrowi spraw we-
wnetrznych memoriat z 10 listopada 1904 r., zawierajacy nader skromne z3-
dania. Wsréd jego 23 sygnatariuszy byli: hr. A. Krasiriski, ks. Z. Lubomirski,
E. Piltz, W. Spasowicz i Z. Wielopolski. I wszyscy razem zapewniali, ze ,,Stojac
niezachwianie na gruncie wiernosci dla Tronu, oddania si¢ Monarsze oraz
jednosci paristwowej”, upraszaja ksiecia, by nie odméwit ,rozpatrzenia poto-
zenia naszego kraju”, ktére jest ,nienormalne i wymaga zmian”. Optowali za
urzeczywistnieniem zasad: réwnouprawnienia i tolerangji religijnej gtoszonych
przez ministra Swiatopetk-Mirskiego i ledwie sugerowali uwzglednienie potrzeb,
wynikajacych ,z indywidualnej odr¢bnosci — historycznej, jezykowej i kultu-
ralnej” Krélestwa Polskiego®.

Miesigc wezesniej Liga Narodowa w ogloszonym komunikacie — nie
odzegnujac si¢ od postulatu niepodlegtosci — za cel aktualnie mozliwy do
zrealizowania uznata przywrécenie autonomii Krélestwu Polskiemu. By mu
sprostaé, ,akcja musi si¢ wyraza¢ przede wszystkim w walce o prawo, o jezyk
polski i o instytucje polityczne, obejmujace caly kraj, a walce tej musi towarzy-
szy¢ tym energiczniejsza praca kulturalna i polityczno-wychowawcza [...]7%.

Wydarzenia z japonisko-rosyjskiej wojny, z uwaga, a i niepokojem, $ledzit
H. Sienkiewicz. Z poczatkiem wrzesnia 1904 r. pisal z Oblegorka do J. Janczew-
skiej: ,,Latwo sobie wyobrazisz, jak nas obeszty tak niepomyslne wiadomosci

2 H. Wereszycki, op. cit., s. 207.

21 Zob. S. Kieniewicz, Historia Polski 1795-1918, Warszawa, 1983, s. 431; H. Wereszycki, op.
cit., s. 209.

2 Op. cit. (Powstanie Il Rzeczypospolitej...), s. 107.

» Cyt. za: H. Wereszycki, op. cit., s. 211.
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spod Laojanu. Co to bedzie? Przybadz dla uzupetnienia kongresu” nad ,,tymi
epokowymi wypadkami”*. I zapewne w drugiej potowie tego roku wydat Sien-
kiewicz we Lwowie w formie broszury List otwarty Polaka do ministra rosyjskiego.

Listem jako sposobem wyrazania swoich pogladéw w kwestiach istotnych
dla zniewolonego narodu polskiego Sienkiewicz postuzyt si¢ juz w marcu 1900
roku, kiedy to opublikowat w krakowskim ,,Czasie” List do baronowej Suttner?®,
ale tym razem — z wielu powodéw — uczynit to anonimowo?.

W Liscie otwartym Polaka do ministra rosyjskiego mozna wyrdznié trzy
wzajemnie dopetniajace si¢ kwestie, a to krytyke postgpowania carskiej biuro-
kracji w Krélestwie Polskim, zapowiedz wyrzeczenia si¢ powstania w dazeniu
do narodowej emancypacji i sugerowane w tym kontekscie wizje mozliwego
w przysztoéci losu Polakéw i ich Krélestwa Polskiego w cesarstwie rosyjskim.

Wedle Sienkiewicza postgpowanie rosyjskiej biurokracji w Krélestwie,
obliczone na dorazne efekty jego rusyfikacji i ,wytwarzajace tylko zacofanie,
ruing ekonomiczng i nienawi$¢”, nie sprzyjalo mozliwemu wewnetrznemu
i organicznemu zblizeniu migdzy Polakami i Rosjanami. Totez nawet ,ludzie,
ktérzy ze wzgledéw zaréwno ekonomicznych, jak i politycznych chcieliby
szczerze pozostaé w zwiazku z panistwem rosyjskim, dochodza do glebokiego
przekonania, ze biurokracja ma na oku nie cele paristwowo-rosyjskie, ale swoje
wlasne, poprzednim wrecz przeciwne. Tak zwani nasi ugodowcy nie znalezli
gruntu w spoleczeristwie — i nie znalezli go stusznie — albowiem naréd polski
styka si¢ i ma do czynienia z Rosja wylacznie biurokratyczna, tej za$ postulaty
sa tego rodzaju, ze zgoda na nie bytaby ze strony Polakéw prostym narodowym
samobéjstwem”.

# H. Sienkiewicz do J. Janczewskiej, Oblegorek, 7. IX 1904 r., [w:] idem, Listy, t. 11, cz. trzecia.
Listy opracowata, wstgpem i przypisami opatrzyta M. Bokszczanin, Warszawa 1996, s. 325.

» W lidcie tym Sienkiewicz, uzasadniajac swoja odmowe podpisu pod apelem potgpiajacym
wojng Anglikéw z Burami w Afryce Potudniowej, wywodzil, ze chociaz ,Mnie i kazdemu
Polakowi zal Boeréw”, to czy ich los ,nie bylby stokro¢ bardziej bolesny i optakany, gdyby
walczyly z nimi i mialy ich zwycigza¢ wojska tego paristwa, [...] ktdre wydato hakatyzm”.
Idem, Dzieta. .., v. LIIl, Uzupetnienia I, Warszawa 1952, s. 121.

% Powody, dla ktérych Sienkiewicz nie zdecydowal si¢ na opublikowanie Listu otwartego Polaka
do ministra rosyjskiego pod wlasnym nazwiskiem w Warszawie, objasnia J. Krzyzanowski,
piszac: ,, Warszawiak z wyboru, [...] nie chciat zadziera¢ z administracjg carska, [...]. Od
wszystkiego, co rosyjskie, stronil, w Rosji, poza jednorazowa wycieczka do Odessy, nigdy
nie byt, z Rosjanami zas, [...] korespondowat po francusku lub po polsku [...]. Wystapienia
publicystyczne i powie$ciowe wymierzone przeciw caratowi i jego polityce, drukowane poza
Rosja, oglaszat bezimiennie lub pod pseudonimem, stowem — dbat o zachowanie pozoréw”.
I dzigki temu ,mdgt czytelnikowi polskiemu daé 7iylogie, a Warszawie pomnik Mickiewicza”.
Dwa lata pézniej — w warunkach rewolucyjnej odwilzy — list ten wlaczyt do zbiorku Dwie
laki. Idem, op. cit., s. 200.
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W swoim dazeniu do przywrdcenia naleznych mu praw naréd polski nie
wystapi jednakze zbrojnie przeciw Rosji. ,, Powstania wigcej nie bedzie” — o$wiad-
cza Sienkiewicz. ,Jezeli miejscowa biurokracja straszy nim centralng wladzg
w Petersburgu, lub wrazliwa, [...] opini¢ rosyjska, to czyni to klamliwie, albo
przez grubg nieznajomo$¢ stanu umystéw w Polsce”. I konstatuje: ,Nikt lepiej
od nas nie wie, ze go nie bedzie, bo go nie zrobimy przez mitos¢ dla naszego
kraju i dla naszej przyszlosci. Jest to sila potezniejsza od wszelkiej policji.
Nauczona doswiadczeniem i wyrobiona politycznie inteligencja nie porwie
si¢ do broni mimo wszelkiego ucisku ze strony systemu i jego wykonawcéw,
a nizsze warstwy i chlopéw potrafimy zawsze powstrzyma¢, choéby policja,
naczelnicy powiatéw i naczelnicy strazy ziemskich pracowali najgorliwiej, by
lud wytraci¢ z réwnowagi”.

Wyrzeczenie si¢ czynu zbrojnego ma jednakze przynies¢ spoteczeristwu
w Krélestwie Polskim, a i Rosji, wymierne korzysci, bo ,,wlasnie dlatego, ze
powstania nie bedzie, twierdzimy, ze rewizja stosunkéw tak niestychanie szko-
dliwych dla spokoju, pracy i tak przeciwnych dla naszych i waszych intereséw,
narzuca si¢ z zywiolowg koniecznoscia”, tym bardziej ze ,,coraz wigcej gtoséw
w samej Rosji uznaje t¢ konieczno$é, zwlaszcza wobec olbrzymich wypadkéw
rozgrywajacych si¢ na azjatyckim Wschodzie”. Nadto wzrasta i ,wsréd was
przekonanie, ze tylko wielki spokéj wewngtrzny, [...] tylko rzeczywista reforma
tego wszystkiego co skostniato lub zgnito” dobrze przystuzy si¢ Rosji.

I w tym kontekscie wskazuje Sienkiewicz na korzystne zmiany w statusie
mniejszosci narodowych w Austro-Wegrzech, jako na potencjalne wzorce dla
polityki Rosji wobec narodu polskiego, ktdry ,,pod panowaniem rosyjskim,
w stowiariskim paristwie rosyjskim, nie ma takich praw, nie méwi¢ juz po-
litycznych, bo ich sami nie macie, ale narodowych i nawet zyciowych, jakie
posiadaja [...] Chorwaci w Wegrzech i Rusini w Galicji”.

Totez w obecnej sytuacji nie sposéb oczekiwaé od Polakéw w Krélestwie
zaufania do Rosji. Co wigcej: , To nie paristwo do nas, ale my do paristwa po-
winni$§my méc mie¢ zaufanie, z tej prostej przyczyny, ze paristwo ma w reku site,
ze co przyzna, moze w kazdej chwili odja¢, jak zreszta czynito stale dotychczas;
my powinni$my mie¢ zaufanie, ze chce ono [...] nie naszej zguby, lecz naszego
narodowego rozwoju. [...] W takim dodatnim kierunku poszta wtasnie Austria
i nie ma zadnego powodu, aby tego kroku zatowa¢”.

Opowiadajac si¢ za korzystnym i dla Rosji odzyskaniem przez Polakéw
w Krélestwie praw narodowych z finalnie przywrdcona mu autonomia — o czym
wprost nie pisze, ale status Chorwacji w wegierskiej Zalitawii przywoluje

75



76

Rostaw Pawlikowski

— Sienkiewicz sklonnym jest zaaprobowa¢ uprzednie jej przyzwolenie na
swobodne bytowanie Polakéw w sferze narodowej kultury, implikujace moz-
liwg w przysztosci odbudowe ich zaufania do carskiej monarchii, a nawet do
bycia jej sprzymierzericem. Tak si¢ nie stanie — konkluduje — jesli ,warunkiem
zaufania ze strony pafistwa do nas jest wyrzeczenie si¢ przez nas narodowosci,
jezyka i wyznania [...]"%.

W licie tym Sienkiewicz — wysuwajac w sposob zawoalowany postulat
autonomii dla Krélestwa Polskiego jako cel perspektywiczny, ktérego niejako
pierwszym etapem wdrazania bytyby ust¢pstwa carskiego rezimu w sprawie
podtrzymywania narodowej tozsamosci przez Polakéw, ich ,,jezyka i wyznania”
— wykracza poza program reform krélewiackich ugodowych konserwatystéw
i w swej postawie politycznej zbliza si¢ do mysli programowej Stronnictwa
Demokratyczno-Narodowego.

Nie sposéb dowie$é, czy o tresci tego listu, lub choc¢by tylko jego gtow-
nych watkach problemowych, informowat Sienkiewicz znanych mu dzialaczy
Ligi Narodowej, ale domniemywaé mozna, ze kontakty z nimi byly jednym
ze zrédet jego wiedzy o programie ruchu narodowego w kwestii kulturowo-
-politycznej emancypacji Polakéw w Krélestwie. Te za$ luzne zrazu kontakty
z nimi swymi poczatkami si¢gaja ostatnich lat dziewigtnastego stulecia, kiedy
to autor Krzyzakéw wspotpracowat ze Z. Wasilewskim w Komitecie Budowy
Pomnika A. Mickiewicza w Warszawie®®. I jeszcze przed swoim spéZnionym
jubileuszem dwudziestopigciolecia pracy twérczej, obchodzonym w 1900 roku,
poznal tez W. Jablonowskiego, cztonka tajnego Zwiazku Mtodziezy Polskiej,
do ktérego wprowadzit go R. Dmowski?. Rychlo tez ich spotkania przybraly
kolezeriski charakter®. By¢ moze jeszcze starszg byta znajomos¢ Sienkiewicza
zR. Dmowskim?'. A od 1902 r. endeckie ,,Stowo Polskie” redagowat we Lwowie

77 List otwarty Polaka do ministra rosyjskiego, Lwéw 1904, s. 16-24.

% Komitet Budowy Pomnika A. Mickiewicza w Warszawie zawiazal si¢ oficjalnie w marcu
1897 1. z inicjatywy H. Sienkiewicza, ktéry objat stanowisko jego wiceprezesa. Nominalnym
prezesem Komitetu zostal ugodowiec M. Radziwill, a sekretarzem Z. Wasilewski, redaktor
»Glosu” i aktywista Ligi Narodowej. Zob. ]. Kulczycka-Saloni, Sienkiewicz a Warszawa, [w:]
Sienkiewicz dzisiaj. Studia i szkice. Wyboru dokonat i opracowat T. Jodetka-Burzecki pod
redakgeja J. Z. Jakubowskiego, Warszawa 1968, s. 103-107.

¥ Zob. biogramy W. Jabtonowskiego: H. Sienkiewicz, Listy, t. I, cz. druga, s. 415; M. Czajka,
M. Kamler, W. Sienkiewicz, Leksykon historii Polski, Warszawa 1995, s. 261.

% T tak listem z 20. I 1901 r. zapraszal go Sienkiewicz na poniedziatkowe spotkanie
z uczestnictwem krytyka literackiego A. Potockiego, piszac: ,,Jesli Panu nic nie szkodzi przyjéé
o tej porze — to czekam z kawg czarng — w razie przeciwnym we wtorek lub w $rode, zawsze
miedzy I-sza a II-ga”. Idem, Listy, t. 1, cz. druga, s. 415-416.

' E. Szonert za prawdopodobne uznaje, ,ze stafo si¢ to okoto roku 1890/1891, to jest przed
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znany Sienkiewiczowi Z. Wasilewski, co mogto wptyna¢ na decyzj¢ pisarza, by
to tam, a nie w zdominowanym przez konserwatystéw Krakowie, wyda¢ List
otwarty Polaka do ministra rosyjskiego.

Wobec kwestii unarodowienia szkot i autonomii dla Krolestwa
Polskiego w latach pierwszej rewolucji rosyjskiej

Z poczatkiem 1905 r. nastat w carskiej Rosji czas rewolucyjnych wydarzen,
ktére w Krélestwie Polskim miaty i swoja powstaricza odstong. Po krwawym
rozproszeniu 22 stycznia pokojowej demonstracji ludu pracujacego w Peters-
burgu, w catej Rosji poczely wybuchad strajki protestacyjne. PPS proklamowata
na 28 stycznia strajk powszechny w Warszawie, ktéry wkrétce rozszerzyt sig
na wszystkie osrodki przemystowe kraju i trwat do potowy lutego. Strajkujacy
robotnicy domagali si¢ zar6wno zwolania Zgromadzenia Konstytucyjnego, jak
i 8-godzinnego dnia pracy oraz podwyzki ptac”.

Odbyty w marcu VII Zjazd PPS zdominowali ,,mlodzi” opowiadajacy
si¢ za koordynacjq dziatalnosci socjalistéw w Krélestwie z rosyjskim ruchem
rewolucyjnym. Po zjezdzie ,starzy” — z J. Pitsudskim na czele — przystapili do
tworzenia wydziatu bojowego, ktéry wytonit Organizacj¢ Bojowa PPS*.

Wiosna tego roku strajkowali tez robotnicy rolni, a posiadajace chopstwo,
najczesciej inspirowane przez dziataczy ruchu narodowego, zadato wprowadze-
nia jezyka polskiego w urzedach gminnych i szkotach®.

Z poczatkiem 1905 r. uaktywnita si¢ réwniez mlodziez akademicka
i gimnazjalna. Juz 28 stycznia zgromadzeni na wiecu studenci Uniwersytetu
Warszawskiego przyjeli uchwate domagajaca si¢ zwotania ,Zgromadzenia Pra-
wodawczego w Warszawie [...], ktdre jako jedyne przedstawicielstwo narodu
orzeknie o przysztym ustroju Krélestwa Polskiego” i za niezbedne uznano
,2unarodowienie szk6t”*>. Nazajutrz rozpoczeli oni strajk, nieco pézniej ich
$ladem poszli gimnazjalisci.

Strajk szkolny potepili ugodowi konserwatysci oraz arcybiskup warszaw-
ski Popiel. Byli mu tez przeciwni ludzie nauki i kultury, wéréd nich B. Prus

wyjazdem Dmowskiego do Paryza”. Zob. E. Szonert, Spotkania z Sienkiewiczem. Studia, szkice,
sylwetki, Warszawa 1987, s. 119. Hipotezy tej nie potwierdzaja jednakze, cho¢by i posrednio,
zrédta historyczne.

32 H. Wereszycki, op. cit., s. 210. S. Kieniewicz, op. cit., s. 434.

3 H. Wereszycki, op. cit., s.211.

3 S. Kieniewicz, ap. cit., s. 436-437.

% Cyt. za: S. Majchrowski, Sienkiewicz. Opowies¢ biograficzna, Toruti 1975, s. 266.

77



78

Rostaw Pawlikowski

i H. Sienkiewicz*®. Dla autora Trylogii kontynuowanie strajku szkolnego do-
prowadzi do zmarnowania mlodziezy i jej anarchizacji*’.

Na jego zwalczanie nie zdecydowali si¢ narodowi demokraci, ale podjeli
dziatania, by strajkujaca mtodziez izolowa¢ od wpltywéw zwolennikéw rewo-
lugji. A zdominowane przez nich Towarzystwo Oswiaty Narodowej rozpoczeto
z wladzami carskimi negocjacje w sprawie przywrdcenia jezyka polskiego
w szkotach rzadowych. W czerwcu wyrazity one zgode na nauczanie po polsku
jedynie mowy ojczystej i religii*®.

Wiosna i latem tego roku autor 7rylogii, wspierajac obywatelskie inicjatywy
na rzecz przywracania Krélestwu Polskiemu autonomii, angazowat si¢ zwlaszcza
w bliskie mu przedsigwzigcia o§wiatowe. Z poczatkiem kwietnia pisat do J. Jan-
czewskiej: ,,Pierwszy maj i trzeci maj nawet w zwyktych, normalnych warunkach
nie bywaly spokojne — a céz dopiero moze by¢ teraz, wobec powszechnego
podniecenia i goraczki. Grubsze i nawet bardzo grube zajécia moga si¢ zdarzy¢,
[...]7. I dalej: ,Jestem ogromnie zajety i zapracowany. Mialem u siebie duzo
ludzi, kedrzy sa bardzo radzi, ze si¢ spotkali”™.

Dyskutowano zapewne o potrzebie powolania konspiracyjnego towarzystwa
edukacyjnego, ktére organizowaloby polskie szkolnictwo prywatne. Wstepne
decyzje podjeto juz 28 kwietnia 1905 r., ale dopiero 15 maja powotano Macierz
Szkolna Krélestwa Polskiego i wybrano Komitet Centralny, zdominowany przez
cztonkéw Stronnictwa Demokratyczno-Narodowego oraz Radg Nadzorczg. 9
czerwea ukonstytuowat si¢ Komitet Centralny; tymczasowym wéwezas prezesem
Macierzy zostat A. Osuchowski, cieszacy si¢ zaufaniem ugodowcéw ze Stron-
nictwa Polityki Realnej. Prezesure za§ Rady Nadzorczej objat H. Sienkiewicz™.

W lipcu tego roku partie polityczne, opozycyjne wobec ruchu robot-
niczego: liberalny ZP-D, konserwatywne SPR, ziemiariski Zwiazek Pracy

36 E. Tryniszewski, Antoni Osuchowski 1849 — 1928, Olsztyn 1985, s. 84.

7 H. Sienkiewicz w Liscie otwartym do Adama Krasiriskiego z 10 VII 1905 r. pisal: ,Zreszta
nie ukrywatem od poczatku mego pogladu na bojkot szkolny [...]. Upomina¢ si¢ z cala sila,
[...] o szkoly polskie, a jednoczesnie nie dozwoli¢, aby cate miode pokolenie marnowato
si¢ bez ratunku [...] — oto jedyne wyjscie z manowcéw”. I w kontekscie ,,catosci intereséw
narodowych, [...] nie wolno nam mig¢dzy innymi zgodzi¢ si¢ i na to, by cata mlodziez polska
stala si¢ tupem propagandy anarchistycznym, ktérym staja si¢ zawsze wykolejeni”. Idem,
Pisma zapomniane i niewydane. Wydat 1. Chrzanowski, Lwéw - Warszawa - Krakéw 1922,
s. 538-539.

3 S. Kieniewicz, ap. cit., s. 434-435.

9 H. Sienkiewicz do J. Janczewskiej, Warszawa, 9 kwietnia 1905, [w:] Tenze, Listy, t. 11, cz. trzecia,
s. 330-331.

# E. Tryniszewski, op. cit., s. 82-84.



Henryka Sienkiewicza ewolucja poglgdéw...

Narodowej oraz dominujace w ich kregu SD-N, wystapily ze wspSlnym
memoriatem ,,355 obywateli Krélestwa Polskiego”, przestanym do rosyj-
skiego Komitetu Ministréw. Krytykowano w nim trwajaca od czterdziestu
lat rusyfikacje spoteczeristwa polskiego w Krélestwie Polskim, brak réw-
nouprawnienia i system rzadzenia ukierunkowany na ,tgpienie odrebnosci
narodowej i religijnej, kultury politycznej i umystowej”. O$wiadczano, ,ze
koniecznym dla unormowania naszego stosunku z Rosjg warunkiem jest
nadanie naszemu krajowi mozliwie szerokiej autonomii ustawodawczej
iadministracyjnej, uznanie jezyka polskiego jako urzedowego [...] oraz jako
wyktadowego w szkotach, powierzenie zarzadu kraju sitom miejscowym,
zabezpieczenie ludno$ci swobdéd obywatelskich™!. Memoriat byt kolpor-
towany po catym Krélestwie i zyskal poparcie okoto 30 tysi¢cy oséb, réz-
nigcych si¢ statusem spotecznym i orientacjg polityczng. Zebrane podpisy,
z Henryka Sienkiewicza na czele, w §lad za memoriatem, réwniez wystano
do Petersburga®.

W sierpniu ukazat si¢ manifest carski o ustanowieniu paristwowej Dumy;,
ale o tak ograniczonych uprawnieniach, ze nawet srodowiska umiarkowane
uznaly je za niewystarczajace®.

Sytuacja rewolucyjna w carskiej Rosji i konflikty spoteczne w Kréle-
stwie Polskim niepokoity Sienkiewicza, ktéry niewiele sobie obiecywat po
demokratyzacji carskiego rezimu politycznego. W pazdzierniku pisat do
J. Janczewskiej: , Moim zdaniem, [...] idzie w Rosji do wielkich przewrotéw
—inie do ewolucji, ale do rewolugji [...] i tego nie zahamuje ani Duma, ani
zadne inne $rodki [...]. Jedna by byla rada: ogromnie silny rzad, [...] ktéry
by jedna r¢ka thumit nieublaganie rozruchy, druga zmieniat wszystko. Ale
na to nie ma nigdzie ni ludzi, ni $rodkéw”. I konkludowat: ,Co bedzie —
nie wiem, ale by¢ moze, ze bedzie jak najgorzej i ze ustanie wszelki prawny
porzadek, a my nie jeste$my ani do$§¢ madrzy, ani do$¢ wyrobieni, zeby
zosta¢ w spokoju i w sile na boku — i czekad”*.

Z poczatkiem jesieni nasility si¢ rewolucyjne wystapienia robotnicze;
25 pazdziernika rozpoczat si¢ strajk kolejarzy, ktéry po kilku dniach prze-
ksztalcit si¢ w ogdlnorosyjski strajk polityczny. Pod jego presja car zdecydo-

4 Powstanie II Rzeczypospolitej, op. cit., s. 140-142.

2 Ibidem, przyp. 1, s.143; H. Wereszycki, op. cit., s. 215.

® H. Wereszycki, op. cit., s. 214-215.

# H. Sienkiewicz do J. Janczewskiej, Warszawa, 13 X 1905 r., Listy, t. I, cz. trzecia, s. 333.
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wat si¢ tym razem na znaczace ust¢pstwa. 30 pazdziernika wydat manifest
zapowiadajacy spofeczenstwu wolnosci obywatelskie i wybory do Dumy
— nizszej izby parlamentu z uprawnieniami ustawodawczymi®.

Nazajutrz po jego ogloszeniu odbyta si¢ w Warszawie manifestacja,
ktérej wspétorganizatorem byla PPS. Zadano uwolnienia wigzniéw po-
litycznych; doszto do masakry demonstrantéw na Placu Teatralnym. Ale
wickszo$¢ spoteczenistwa polskiego w Krélestwie przyjeta manifest niemal
entuzjastycznie, upatrujac w nim poczatek czaséw wolnosci. 5 listopada
zblokowane partie niesocjalistyczne na czele z SD-N zorganizowaly mani-
festacje ich stronnikéw. Podczas pochodu do manifestujacych przeméwit
H. Sienkiewicz: ,,Zajasniat nam pierwszy brzask wolnosci i oto czekamy,
aby wzeszlo jej storice. Ale pamigtajmy, ze wolno$¢, dajac prawa, wklada
takze obowiazki. Pamigtajmy, ze po narodowych $wigtach powinny i mu-
sza nadej$¢ powszednie dni pracy dla ojczyzny. Wiec bierzmy si¢ do pracy
w zgodzie, w jednosci i mitosci bratniej”*. Wzywajac do pracy rozumiane;j
jako wysilek spoteczeristwa solidarnoscia zespolony, wyst¢epowat Sienkiewicz
tym samym przeciwko lewicy organizujacej strajki.

A i, brzask wolnosci” nie trwat dtugo. Zdazono z ujawnieniem 10 listo-
pada Polskiej Macierzy Szkolnej*”. Dwa dni wcze$niej o majacym nastapié
ujawnieniu Macierzy H. Sienkiewicz pisat do I. Chrzanowskiego: ,Macierz
w tych dniach zostanie ujawniona. Obejmuje ona juz szerokie kota spotecz-
ne, a obejmie wkrétce caly kraj i stanie si¢ prawdziwg dzwignia o$wiaty.
Zasadg juz przyjeta i przeglosowana Macierzy jest jej bezpartyjno$é. Bedzie
ona popierata o$wiat¢ narodowa, ale nie stanie si¢ nigdy organem zadnego
stronnictwa. Zastrzega to wprost ustawa 5.

Ogloszony 11 listopada ukaz carski ponownie wprowadzat w catym Kréle-
stwie stan wojenny i wytaczat go spod wprowadzonych pazdziernikowym mani-
festem swobdd obywatelskich. Ten niekorzystny dla Polakéw zwrot w polityce
cara rzad uzasadniat ich dazeniem do oderwania si¢ od paristwa rosyjskiego®.
W tej sytuacji R. Dmowskiemu, stojacemu na czele polskiej deputacji wytonio-

 H. Wereszycki, op. cit., s. 218.

“ H. Sienkiewicz, Dzieta. .., t. LI, Uzupetnienia I, s. 171-172..

4 Taka nazwa stowarzyszenia otwiera jego odezwe programows autorstwa A. Osuchowskiego,
opublikowang w prasie. Zob. E. Tryniszewski, op. ciz., s. 85.

“ H. Sienkiewicz do I. Chrzanowskiego, Warszawa, 8 XI 1905 r., [w:] idem, Listy, t. I, cz.
pierwsza, s. 133.

 H. Wereszycki, op. cit., s. 218.
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nej przez stronnictwa niesocjalistyczne, nie udato si¢ przekona¢ premiera rzadu
rosyjskiego S. Wittego, by dla zaprowadzenia w Krélestwie tadu spotecznego,
przekaza¢ tu rzady cywilne Polakom®.

Pod koniec 1905 r. ogloszono ordynacj¢ wyborcza do Dumy — nizszej izby
parlamentu. Byta ona szczegélnie niekorzystna dla robotnikéw, totez ich partie
oglosily bojkot wyboréw'.

Opadajacych wiosna 1906 r. nastrojéw rewolucyjnych w spoleczenistwie
polskim®? Sienkiewicz zdawat si¢ nie dostrzegaé. Z poczatkiem marca w liscie do
A. Krechowieckiego pisat: ,, My wracamy tedy do Warszawy, to jest do chaosu,
anarchii, rozwydrzenia i t.d. Nigdy nie bytem wigkszym pesymista. W czasie
rozbioréw chodzito o pafistwo polskie, dzi§ o naréd polski, nad ktérego zguba
pracujg reka w reke biurokracja i socjalisci. O ile ten zwiazek jest $wiadomy,
trudno rzec, ale ze i glupota ma swoje granice, wigc kto wie, czy tak nie jest,
i czy przynajmniej zydzi socjalisci nie wiedza, dokad daza”. I list ten koniczyt
pesymistyczng refleksja: ,Mimo panujacego zametu, [...] jechatbym chetnie
do Warszawy, gdybym widzial cho¢ promyk nadziei lepszej przysziosci. Ale
ciemno i ciemno. Moze przyj$¢ wigksza wolno$¢, czy jednak powstrzyma roz-
ktad wewnetrzny? Daj Boze!”>.

Jeszcze przed wyjazdem do Krakowa przestat 11 marca Z. Wasilewskiemu
— wspomnianemu juz redaktorowi ,,Stowa Polskiego” — otrzymang z ,,powaz-
nego zrédta, [...] wielkiej wagi wiadomo$¢, dotyczaca potozenia politycznego
w Krélestwie Polskim” i upowaznial go do jej opublikowania w tymze dzien-

0 R. Dmowski, Polityka polska i odbudowanie paristwa, t. 1, Warszawa 1988, s. 105-1006.

>t S. Kieniewicz, op. cit., s. 447. Ordynacja dzielita prawyborcéw (wybory byly dwustopniowe)
na 4 kurie; w I kurii obszarniczej 1 wyborca przypadat na 2 tys. glosujacych, a w IV robotniczej
na 90 tys. lbidem.

2 H. Wereszycki, op. cit., s. 219. Na wie$¢ o wybuchu w grudniu 1905 r. powstania
robotniczego w Moskwie, PPS wydata odezwe wzywajaca do walki z carskimi wladzami, co
tylko w okregu ostrowieckim zrozumiano jako nakaz obalenia ich sita powstariczego czynu.
Rychlo tez robotnicze protesty w Krélestwie zostaly sttumione, a PPS zaczgta traci¢ niemate
dotad wplywy w polskim spoteczenistwie. Ibidem.

>3 H. Sienkiewicz do A. Krechowieckiego, Krakéw, 9 111 1906, [w:] E. Bostel, Z korespondencji
Henryka Sienkiewicza, ,Pamietnik Literacki”, Lwéw 1933, s. 557-558. [bidem ]. Bostel
zamieszcza w przyp. nr 3 fragment listu Sienkiewicza do ks. T. Jankowskiego - proboszcza parafii
w Chelmce, obejmujacej i Oblegorek - z poczatku 1906 r., w ktérym, na dwa-trzy miesiace
przed pogladem na kwestie narodu polskiego wyrazonym w liscie do A. Krechowieckiego,
pisze: ,,Dozylismy bowiem wyjatkowo cigzkich czaséw. Podczas rozbioréw w kraju chodzito
o istnienie paristwa polskiego; a obecnie chodzi o co$ wigcej, bo o zycie Narodu polskiego
— wi¢c powinni$my ratowaé to ostatnie dobro nasze ze wszystkich sit”. Fragment tego listu
Sienkiewicza F. Bostel przytoczyt za ,Ilustrowanym Kurierem Codziennym” z 11 XI 1929 r.
— Dodatek do nr 307.
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niku. W dotaczonej za$ do listu informacji, ktéra sugerowat okresli¢ mianem
depeszy, pisal: ,Rzad rosyjski prowadzi formalne uktady z rzadem pruskim
o tak zwana granic¢ Knesebecka, to jest o ustapienie Krdlestwa Polskiego
za wynagrodzeniem pieni¢znym po Wiste i Narew”. Dla realizacji tego celu
Lstara si¢ wywota¢ zamet i rewolucje w Krélestwie, aby wykaza¢, ze wszelki
tad w tym kraju jest niemozliwy i ze uktady z Prusami uwolnia tylko Rosj¢ od
nieprzejednanego wroga wewnetrznego [...] Z tego powodu rzad przesladuje
gléwnie nacjonalistéw, jako przeciwnikéw rewolucji. Co do partii socjalnych,
rzad w doprowadzeniu kraju do wybuchu liczy na gtupote¢ PPS, a na $wiadomy
udziat Bundu i SD™.

I na krétko przed wyborami do rosyjskiej Dumy panstwowej w liscie do
J. Janczewskiej — po oméwieniu projektéw zmian w zajmowanym mieszkaniu
— pisat: ,Naturalnie wszystkie te projekta sa oparte na hipotezie, ze stosunki
ogdblne uloza si¢ mozliwie, na co si¢ nie zanosi. Proklamacje PPS zapowiadaja
gwalty przeciw wyborom, rewolucje¢, »$émieré¢ burzujome [...]. Tymczasem
napady i rabunki nie ustajg™.

Postrzegat tedy Sienkiewicz dazenia socjalistéw jako szkodliwe dla naro-
du, bo mogace doprowadzi¢ do wybuchu powstania, ktére carska Rosja nie
tylko by stlumita, ale i w $lad za tym skasowata nadane juz Polakom swobody
obywatelskie oraz narodowe, a nawet wyrazita zgod¢ na przekazanie Prusom
wigkszej czgéci ziem Krélestwa Polskiego. A do pruskiego zagrozenia dla pogra-
zonego w wewngtrznym sporze narodu polskiego odwotywali si¢ juz wezesniej
narodowi demokraci, by ostabia¢ spoteczne poparcie dla PPS*. Traktowali je
instrumentalnie, czego Sienkiewicz, obrorica Polakéw i polskosci w Wielko-
polsce” zdawat si¢ nie dostrzegaé.

>4 H. Sienkiewicz do Z. Wasilewskiego, Krakéw, 11 marca 1906 r., [w:] Sienkiewicz, Dzieta. . .,
t. LVI, Korespondencja 11, Warszawa 1951, 258-259.

> Sienkiewicz do Janczewskiej, Warszawa, 26. 111 1906 r., [w:] Listy, t. I, cz. trzecia, s. 336.

56 Juz po masakrze demonstrantéw w dniu 1 listopada 1905 r., aby zapobiec eskalacji buntu, ,Gazeta
Polska” wydata dodatek pod nagtéwkiem ,,Prusy ida!”. H. Wereszycki, op. cit., s. 224.

7 W sierpniu 1904 r. sejm pruski znowelizowal ustawg z 1886 r. o popieraniu kolonizacji
niemieckiej, tak, ze odtad wladza administracyjna mogta odméwi¢ Polakowi zgody na
wzniesienie budynku, uznajac, ze jest to sprzeczne z celami tejze kolonizacji. Szerzej zob. H.
Wereszycki, op. cit., s. 189-190. Na te i wezesniejsze szykany wobec Polakéw pod pruskim
zaborem odpowiedzial H. Sienkiewicz Listem otwartym do J.C.M. Wilhelma II1, kréla
pruskiego, opublikowanym w listopadzie 1906 r. na famach krakowskiego ,Czasu”. ,Miara
w przesladowaniu ciat i dusz — pisal — jest przebrana! Bezduszne bowiem i nieludzkie jest
takie prawo, ktére zabrania Polakowi wznie$¢ sobie na wlasnym kawatku ziemi dach nad
glowa. Straszne, gleboko niemoralne sg ustawy, na ktére odpowiedzia jest placz tysigcéw
bezbronnych dzieci”. Idem, Dzicta. .., t. LII1, Uzupetnienia I, s. 138-140.
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Te pesymistyczne prognozy rozwoju sytuacji politycznej w Krélestwie Pol-
skim, jak i jego nieche¢¢ do czynnej dziatalnosci politycznej, zapewne w gléwnej
mierze przyczynily si¢ do ponownego odrzucenia wiosng 1906 r. kandydowania
do Dumy; tym razem z taka prosba zwrécili si¢ do niego wloscianie z parafii
Kazimierza Mala w powiecie pificzowskim.

Za okazang mu ufnos¢ dzigkowat im w liscie opublikowanym w , Kurierze
Warszawskim” 4 kwietnia 1906 r. Pisat: ,Z tego waszego zaufania nie mogg
jednak skorzystaé. Podalem si¢ juz dawno na wyborcg w Warszawie, [...]
ale i tam nie kandyduje, gdyz uwazam, ze potrzebniejszy bede na miejscu
w kraju, niz w Petersburgu. Od kilku juz lat bowiem mam na mysli przyszte
szkolnictwo ludowe polskie. [...] Sami wiecie, jak bardzo trzeba nam o$wiaty
i szkét polskich, aby [...] naréd umiat odréznié, co zte a co dobre — i nie wie-
rzyt byle hultajom i wléczggom, ktérzy siejq nienawisé i podburzajg jednych
na drugich [...] wiec wybierzcie tylko do Dumy szczerego Polaka i patriotg
[...]. Aja, cho¢ zostang w kraju i bedg pracowat nad o$wiata, ktérg uwazam
za rzecz najwazniejsza, bede miat przecie piéro w r¢ku, aby i innych spraw
broni¢ i wypowiadac si¢ publicznie, co uwazam za najpotrzebniejsze dla catej
Polski i dla was”.

Znamiennym jest zakoriczenie tego listu, w keérym Sienkiewicz okreslit
gléwny warunek, ktérego spetnienie pozwolitoby mu zosta¢ mandatariuszem
wyborcéw. ,Natomiast, jedli [...] bedziemy mieli z czasem Sejm w Warszawie,
na ktérym sami bedziemy dla naszego kraju prawa stanowili, wéwczas z naj-
wigksza checia podam si¢ na posta i poktonie si¢ wam o glosy, aby ojczyZnie
naszej stuzy¢ [....]”%%. Ow warunek nietrudno rozpoznaé; jest nim przywrécenie
przez rosyjskiego cara autonomii Krélestwu Polskiemu, z wlasnym sejmem
konstytucja z 1815 r. przewidzianym.

W wyborach do I Dumy, zbojkotowanych przez socjalistéw, absolutne
zwycigstwo odniosto Stronnictwo Demokratyczno-Narodowe. Jego kandydaci
zdobyli 34 mandaty na 36 dla Krélestwa przewidzianych, przy czym 2 obli-
gatoryjnie przypadly Litwinom™. W lipcu I Duma zostala rozwiazana. Przed
wyborami do II Dumy trzy partie: Stronnictwo Demokratyczno-Narodowe,
Stronnictwo Polityki Realnej i liberalna Polska Partia Postgpowa wytonity, dla
kierowania wspdlng akcja, Komitet Centralny, proponujac Sienkiewiczowi
objecie w nim przewodnictwa.

8 H. Sienkiewicz, Pisma zapomniane i niewydane. .., s. 552-554.
> S. Kieniewicz, op. cit., s. 447; Wereszycki, op. cit., s. 221.
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Pisarz-noblista odmoéwit®

i stanowisko swoje obszernie uzasadniat
w liscie do A. Osuchowskiego z 28 grudnia 1906 r. Pisal w nim: ,Jestem
cztowiekiem pidra, ktdry si¢ na interesach i dziataniach zwiazanych z polityka
praktyczna nie zna [...]. Polityka stosowana jest to dziedzina dla mnie obca
i chciatbym, by jako nie odpowiadajaca moim wrodzonym zdolno$ciom,
zawsze obca pozostata. Z tych wzgledéw nie kandydowalem do Dumy
i unikatem wszelkich stanowisk zwiazanych z praktyczng dziatalnoscia”. Ale
i dodawat przy tym: ,Owoéz jestem przekonany, ze nie zajmujac stanowiska
prezesa Komitetu, a nawet stojac poza Komitetem, méglbym zjednoczeniu
stronnictw i idei zgody odda¢ daleko wicksze ustugi”, bo ,,donioslejsze bez
poréwnania znaczenie ma glos obiektywny niz glos, ktéry podnosi si¢ we
wlasnej poniekad sprawie i obronie”®".

Totez wspierajac program partii zblokowanej prawicy i centrum, ogtosit
w ,Dzienniku Poznadskim” artykul Obecna chwila polityczna. Apelowat w nim
o zgodne dziatanie w chwili szczegélnie dla Polakéw waznej, bo zwiazanej
z przeksztalcaniem pafistwa caréw w monarchie konstytucyjno-parlamentarna.
Za gléwne zadanie Kota Polskiego w Dumie uwazal wywalczenie dla Krélestwa
naleznych mu praw z autonomia wiacznie i krytykowal przy tym zaréwno
rosyjska biurokracje jak i socjalistow, a rewolucje postrzegal jako ruch, kedry
wyrodzit si¢ w anarchie i bandytyzm®.

Wybory do II Dumy odbyly si¢ w styczniu 1907 r., w atmosferze daleko
mniejszego juz zainteresowania spoleczeristwa. Koto Polskie w Dumie ztozyto
tu w kwietniu projekt autonomii dla Krélestwa, liczac, ze uda si¢ go przefor-
sowa¢ w zamian za poparcie rzadowych projektéw finansowych®. Ale rzad do
ustepstw nie byt sklonny, a w czerwcu Duma zostata rozwiazana. W III Dumie
reprezentacj¢ Krolestwa Polskiego ograniczono do 14 mandatéw, w tym 2 dla
Rosjan. Po wyborach Stronnictwo Demokratyczno-Narodowe wprowadzito do
Dumy 11 postéw; o wiele za mato, by mogli ono wplywaé na uchwaty izby.
Nie przyniosly tedy rezultatu zabiegi Dmowskiego — prezesa Kota Polskiego
— o0 réwnouprawnienie Polakéw w cesarstwie rosyjskim, zniesienie stanu wo-
jennego w Krolestwie, czy rozszerzenie zakresu jezyka polskiego w szkotach.

60 W lidcie z 21 grudnia 1906 r. pisat H. Sienkiewicz do A. Osuchowskiego z Krakowa: ,,Co
do komitetu centralnego, zdecydowany jestem nie bra¢ w nim udziatu, zwlaszcza jako
przewodniczacy. [...] Wprost nie mam do tego ani ochoty, ani zdolnosci —a z powodu pobytu
c6rki w Zakopanem nie bardzo mam i mozno$¢”. Idem, Dzieta. .., t. LV1, Korespondencja 11,
s. 19.

61 Sienkiewicz do Osuchowskiego, Krakéw, 28 XII 1906 r., [w:] ibidem, s. 21.

62 J. Krzyzanowski, op. cit., s. 203.

6 H. Wereszycki, op. cit., s. 224.




Henryka Sienkiewicza ewolucja poglgdéw...

Jakby im na przekér, juz w koficu 1907 r. wladze rozwiazaly Polska Macierz
Szkolna® i wigkszos¢ placéwek niedawno powotanych dla edukacji dorostych;
zlikwidowaly tez cze$¢ prywatnych szkét $rednich®.

Rostaw Pawlikowski - absolwent UJ, historyk i politolog. Starszy
asystent Studium Nauk Spotecznych PRZ oraz w Instytucie
Ksztatcenia Nauczycieli ODN w Rzeszowie. Wspdlzatozyciel i redaktor
»Kwartalnika Edukacyjnego” w latach 1993 - 2000. Autor artykutéw
o Francji gaullistowskiej i mysli politycznej H. Sienkiewicza.

4 Wezesniej H. Sienkiewicz ztozyt dymisje z funkcji prezesa jej Rady Nadzorczej. Decyzje te
podjat najpézniej latem 1907 r., skoro w liscie do Osuchowskiego z korica wrzesnia 1907
r. prosi go, aby ten ,nie czekajac na zgromadzenie ogélne, odczytal na posiedzeniu rady
nadzorczej list, ktéry przestatem mu kilka miesigcy temu, a w keérym upraszam o uwolnienie
mnie od bezposredniego udzialu w Macierzy”. Powody za$ zlozenia dymisji uzasadnial
nie tylko dlugimi pobytami za granica, powodujacymi, ze — jak pisze — ,,obowiazkéw
wlozonych na mnie petni¢ faktycznie nie mogg”, ale i przeswiadczeniem, ze ,my obecnie
urzedujacy, wybrani przez sto két tylko, wobec istnienia w tej chwili k6t przeszto o§miuset,
nie mozemy obecnie uwaza¢ naszych mandatéw za prawomocne [...]”. H. Sienkiewicz do
A Osuchowskiego, Krakéw, 30. IX 1907 r., [w:] tenze, Dzieta..., t. LV1, Korespondencja I1,
s. 22-23. 1 pod koniec listopada tego roku na przyjecie dymisji wreez nalegat w kolejnym
liscie do Osuchowskiego. Pisat: ,Bardzo bym zatowal, gdyby poprzedni méj list zaginat —
wspomniatem tam bowiem i o mojej dymisji. [...] chodzi mi bowiem wiasnie o to, zeby byt
dowdd, ze z powodu niemoznosci brania osobistego udziatu w sprawach Macierzy — dawnie;j
juz podatem si¢ do dymisji. Z tej przyczyny proszg Kochanego Pana o oznajmienie o tym na
zgromadzeniu ogdlnym i odczytanie mego listu, ktéry wystatem Panu z Krakowa”. Sienkiewicz
do Osuchowskiego, Paryz, 21. XI 1907, [w:] ibidem, s. 24.

¢ S. Kieniewicz, op. cit., s. 458-459.
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Dariusz Miziotek

Dobre uczynki

Jak budzik

Nastawione

Zaplanowane

Wylaczasz, by mie¢ spokdj [diuzej po-
spad](z wygody)

Obyczajowy fakt

oczywiscie akt ... Fakt obyczajowy
niewazne, ze bez glowy...

Ranek

Wstawaj, wstawaj ...
si¢ ze smutkiem nie zadawaj
Usmiech sobie wez za orez

bo on (raczej) zawsze w pore

Niezdecydowana/
rozchwytywana

Tamten i ten pan
(Ten i tamten pan)

to tylko/taki przejsciowy/chwilowy
stan ...

50

Pétwiecze

Od teraz si¢ leczg ...

Nasi nauczyciele pisza

Zycie
Czasem rzuca ci¢ na twarz

Czasem jednak frajde masz

Badz jak dziecko chociaz chwile
Nie naiwnie lecz z prostota
Bo jak chyba si¢ nie mylg

Whasnie czasem chodzi ... o To!

Fakty opisy

Karmieg si¢ rzeczywistoscia

Infantylnie dociekam (jak porucznik
Colombo)

Najbardziej fascynujaca szarosé

Moje zycie jak reportaz

Dariusz Miziotek nauczyciel
konsultant, pisze do szuflady, rodziny,
prayjaciot i znajomych, publikowat
w szkole Sredniej i na studiach ...

0 zebraniu pisaniny mysli . ..

(pisz¢ nad ranem, bo jestem
grafomanem

Ppisze nim wstang

Pisze tez nocg

bo rece mi sig pocg

piszg w ciqgu dnia. ..

taka dola ma)



Stanistaw Fryc

Spadochronowy mistrz swiata

W latach szes¢dziesiatych i siedemdziesiatych XX w. wywodzacy si¢ z Pod-
karpacia, nalezacy do czotéwki krajowej, reprezentujacy Polske spadochroniarze
odnosili wiele sukceséw krajowych i migdzynarodowych. Jednak tylko jednemu
z nich udalo si¢ zdoby¢ tytut mistrza $wiata. Byt nim wychowanek Aeroklubu
Podkarpackiego Centrum Wyszkolenia Spadochronowego pil. Stanistaw Si-
dor, ktéry po podjeciu dwuletniej stuzby wojskowej w lotnictwie wstapit do
Wojskowego Klubu Sportowego ,,Orleta” w Deblinie, a po zakoiczeniu stuzby
przenidst si¢ do Aeroklubu Krakowskiego, pozostajac jednak zawodnikiem
WKS ,,Orleta”. Po zakoriczeniu kariery sportowej zostat szefem wyszkolenia
w Aeroklubie Krakowskim i trenerem zeniskiej cz¢sci reprezentacji. W migdzy-
czasie zdobyt uprawnienia pilota. Zginat §miercig lotnika.

Stanistaw Sidor urodzit si¢ 7 kwietnia 1949 roku w Targowiskach koto E¢zan;
znajdowato si¢ tam wéweczas lotnisko pomocnicze Aeroklubu Podkarpackiego.
Gdy uczgszezat do miejscowej Szkoty Podstawowej, widywat ladujacych skoczkéw
spadochronowych. Nieco pézniej, gdy zostat uczniem Zasadniczej Szkoty Zawo-
dowej w Kroénie, zauroczony widokiem skoczkéw i naméwiony przez kolege,
zglosit si¢ do sekgji spadochronowej Aeroklubu. Po uzyskaniu pozytywnego wy-
niku we wroclawskim Osrodku Badan Lotniczo-Lekarskich odbyt w 1965 roku
w sekcji spadochronowej szkolenie ztozone z czgsci teoretycznej i praktycznej
(skokéw)'. Odbywaly si¢ one pod nadzorem instr. Jerzego Sobczyka z samolotu
typu An — 2. Sidor tak zapamigtat a potem opisat w wywiadzie pierwszy skok:

Przyznam si¢, ze mialem pietra. I to niematego! Instruktor Sobczyk najwyrazniej
dostrzegl, ze z moim samopoczuciem nie jest najlepiej, bo z pierwszej kolejnosci
wykonywania skokéw przesunat mnie na trzecig pozycje. Kiedy zobaczytem, jak
pierwszy kolega wyskoczyl pewnie i odwaznie, a drugi tez nie wyczynial ceregieli,
pomyslatem sobie, ze ja nie mogg by¢ od nich gorszy. Podszedtem do otwartych drzwi
samolotu i nie patrzac na ogromna przestrzeni rozposcierajaca si¢ na dole pod nami,
skoczylem. Stracilem nagle grunt pod nogami. Poczulem mocne uderzenie strugi
powietrza i czekatem juz tylko na otwarcie si¢ spadochronu. Wprawdzie nastapito to
po dwdch czy trzech sekundach, ale te sekundy niemitosiernie si¢ dtuzyly. W ciagu
tej krdtkiej chwili ilez to przeréznych mysli zdazyto witoczy¢ si¢ do mojej glowy?.

' Julian Wozniak, Orly z Podkarpacia, Rzeszé6w 1987, s. 219.
2 Jhidem, s. 220.
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Na dole, od prawej: mistrz $wiata w skokach na celnos¢ ladowania Stanistaw Sidor i druzynowy wicemistrz swiata Wiestaw Szelc, obaj
z Aeroklubu Podkarpackiego Centrum Wyszkolenia Spadochronowego

Po tym udanym skoku i zaliczeniu szkolenia Stanistaw Sidor skakat dalej tak
intensywnie, ze jeszcze w roku zaliczenia szkolenia miat na koncie pigédziesiat
skokéw ze spadochronem. Kiedy w 1965 roku targowiczanin ukonczyt kro-
$nieniska ZSZ i podjat prace w charakterze Slusarza lotniczego w miejscowych
Lotniczych Zakladach Naprawczych, wstapit oficjalnie do sekgji spadochro-
nowej dziatajacego przy Aeroklubie Podkarpackim Centrum Wyszkolenia
Spadochronowego, gdzie pod okiem jego szefa wyszkolenia instruktora pilota
Stefana Chmury uczestniczyt w treningu wyczynowym przygotowujacym do
startu w zawodach. Skakali na lotnisku gtéwnym Aeroklubu Podkarpackiego
Centrum Wyszkolenia Spadochronowego w Krosnie i lotnisku pomocniczym
w Moderéwcee. Zdarzato sig, ze Sidor byt wtedy w opatach, tak jak to miato
miejsce wtedy, kiedy podczas skoku w Moderéwcee, wykonywanego z wysokosci
o$miuset metréw, spadochron gtéwny otworzyt si¢ nieprawidtowo i zrobit si¢
tak zwany ,kalafior”. Targowiczanina zacz¢to wtedy wkreca¢ w ruch wirowy,
ale byl na wysokosci pozwalajacej na wypiecie z paséw spadochronu gtéwne-
go i otworzenie zapasowego. Ten ostatni nie chcial si¢ jednak samoczynnie
wyzwoli¢ w pokrowca, wigc Sidor odwrdcit si¢ w czasie spadania na bok i po
prostu wyszarpnat czasze z pokrowca, tak ze spadochron zapasowy otworzyt
si¢ i skoczek wyladowat bez szwanku?.

Gdy w latach sze$¢dziesigtych na lotnisku pomocniczym A.P. CWSpad.
w Moderéwee odbywaly si¢ zgrupowania kadry, Stanistaw Sidor bacznie przy-
3 Thidem, s. 226-227.
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gladat si¢ skoczkom. Podpatrywat technike skoku i ladowania, a imponowali
mu zwlaszcza dwaj skoczkowie wywodzacy si¢ z Aeroklubu Rzeszowskiego:
trener kadry instr. Bolestaw Gargata i jego kro$nieniski kolega skoczek instr.
Stefan Czerwonka; ten drugi byt juz mistrzem Polski i miat na koncie najwie-
cej oddanych skokéw wsréd polskich spadochroniarzy. Stat si¢ dla Stanistawa
wzorem do nasladowania®.

Reprezentujac Aeroklub Podkarpacki, Stanistaw Sidor pierwsze trzy
sukcesy osiagnat juz w 1966 roku. Pierwszy z nich odnidst w czasie odbytych
w Bielsku-Biatej III Spadochronowych Mistrzostw Polski Junioréw, w ktd-
rych zajat dziesiata lokatg. Drugi sukces zaliczyl, gdy wystartowat w majacych
miejsce w Kielcach II Nocnych Zawodéw Spadochronowych o Puchar Ziemie
Kieleckiej, aby w nich zwycigzy¢. Trzeci sukces odniést Sidor w czasie rozegra-
nych w Kro$nie Okregowych Zawodéw Spadochronowych o Puchar PKKFiT
w Kro$nie, w ktérych zajat drugie miejsce.

Okazat si¢ najlepszym skoczkiem w swojej kategorii wiekowej, gdy juz
jako uczeri Technikum Elektrycznego w Turaszéwce pod Krosnem wziat udziat
w IV Spadochronowych Mistrzostwach Polski Junioréw. Zwyciezyt w obu
konkurencjach: w skokach na celno$¢ ladowania i w akrobacji’. Réwnoczesnie
awansowat do seniorskiej Spadochronowej Kadry Narodowej. Jeden z uznanych
dziennikarzy specjalizujacych si¢ w spadochroniarstwie uznat, ze Sidor stanowi
dla polskiego spadochroniarstwa nadziej¢ na to, ze nadejda dla niego lepsze
czasy. Napisat w zwiazku z tym miedzy innymi:

Nie ilo$¢ wykonywanych skokéw, ale ich jako$¢ jest miernikiem wartosci zawodniczej

skoczka spadochronowego. Stad tez skoki Stanistawa Sidora uwazaé¢ mozna za jeden

z przykladéw $wiadczacych o tym, jak dalece zmienia si¢ sytuacja w polskim spado-

chroniarstwie. Oto mlody, bo osiemnastoletni skoczek, w krétkim czasie osiagnat

tak duzo w sporcie spadochronowym, iz jego osiagnigcia zastuguja na szczegdlne
podkreslenie. Sg przy tym widomym znakiem, ze poréwnywanie naszych skoczkéw
spadochronowych z zagranicznymi jest nie tylko mozliwe, ale nawet potrzebne®.

Poniewaz w 1967 roku Stanistaw Sidor ukonczyt takze podkrosnienskie
Technikum, jego awans do Spadochronowej Kadry Narodowej zbiegt si¢ z po-
wotaniem do odbycia dwuletniej zasadniczej stuzby wojskowej. Trafit do wojsk
lotniczych, a zaraz potem do Wojskowego Klubu ,,Orl¢ta” w Deblinie, w kté-
rym kontynuowat trening wyczynowy przygotowujacy do startu w zawodach.
Zdarzalo si¢ wtedy, ze targowiczanin bywat w opatach. Jedna z takich sytuacji
4 Ibhidem, s. 228.

> 'T. Malinowski, Sport spadochronowy w Polsce”, Warszawa 1983, s. 94.
¢ T. Malinowski, funiorzy, ,Skrzydlata Polska”, nr 39 z 24 IX 1967 r.
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miata miejsce, kiedy po skoku z wysokosci dwéch tysigcy metréw i wyzwoleniu
spadochronu na wysokosci czterystu metréw spostrzegl, ze jego czasza si¢ nie
wypetnita. W tej sytuacji nie pozostato nic innego, jak zrzuci¢ uprzaz spado-
chronu gléwnego i otworzy¢ zapasowy. Miat jednak z tym problem, bo nie
mogt Sciagnad szelki uprzezy z lewego barku. Ziemia rosta w oczach, w koricu
zrzucenie balastu si¢ udato, a spadochron zapasowy si¢ otworzyt’.

Po ukoriczeniu w 1969 roku zasadniczej stuzby wojskowej Stanistaw Si-
dor nie wrécit juz do Krosna. Znalazt si¢ w Krakowie i wstapit do Aeroklubu
Krakowskiego. Podjawszy prace w stuzbie spadochronowej Wojsk Lotniczych,
pozostal zawodnikiem WKS ,Orleta” oraz reprezentantem Polski. W takim
charakterze wystapil podczas przeprowadzonych w 1970 roku w Bled w Jugo-
stawii X Spadochronowych Mistrzostwach Swiata, w ktérych zajat czterdzieste
6sme miejsce. Nie zalamat si¢ stabym wynikiem, nadal intensywnie trenowat
i odnosit w kolejnych latach sukcesy krajowe. W czasie majacych miejsce w 1971
roku w Kielcach XV Spadochronowych Mistrzostw Polski zajat trzecie miejsce,
zdobywajac brazowy medal i tytut drugiego wicemistrza kraju. Lepiej poszto
targowiczaninowi, gdy wystapit podczas przeprowadzonych w 1972 roku, takze
w Kielcach, XVI Spadochronowych Mistrzostw Polski. Tym razem zwycigzyt,
zdobywajac zloty medal i pierwszy tytul mistrza kraju senioréw. Natomiast
w czasie majacych miejsce w tym samym roku w Stanach Zjednoczonych XI
Spadochronowych Mistrzostwach Swiata uplasowat si¢ na trzydziestym ésmym
miejscu. Krajowy sukces Sidor powtdrzyt w czasie odbytych w 1973 roku XVII
Spadochronowych Mistrzostwach Polski. Zdobycie drugi raz z rz¢du tytutu
mistrzowskiego dobrze wrézylo skoczkowi na najblizsza przysztos¢, jak sig
pézniej okazato, dosy¢ jeszcze odlegha®.

Przysztoscia, w ktérej Stanistaw Sidor osiagnal swéj najwigkszy zyciowy
sukces, byl 1974 rok. Wéwczas to w Szolnoku na Wegrzech odbyly si¢ XII
Spadochronowe Mistrzostwa Swiata, ktére sktadaly sie z dwéch konkurencji:
akrobacji i skokéw na celno$¢ ladowania. Startujagcemu na gorszym niz mieli
rywale spadochronie typu UT — 15 targowiczanowi nie powiodto si¢ wpraw-
dzie w pierwszej konkurencji zawodéw, ale bardzo dobrze spisat si¢ w skokach
na celno$¢ ladowania. W trzech pierwszych kolejkach tych skokéw wyladowat
idealnie w centrum kota. W czwartej Sidor znalazt si¢ tylko centymetr od kota,
aw piatej znéw wyladowat w centrum kota. Uswiadomiwszy sobie, ze prowadzi,
reprezentant WKS ,,Orleta” przypomniat sobie przestrogg trenera kadry Gargaly,

7 J. Wozniak, Orly z Podkarpacia, Rzeszéw 1987, s. 229.
8 T. Malinowski, Sport spadochronowy w Polsce, Warszawa 1987, s. 129.
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ktéry méwil, zeby w takich razach nie przejmowad si¢ wynikami swoimi oraz
rywali i skaka¢ na luzie. Tak tez starat si¢ postgpowacl. Kiedy jednak dotarto
do niego z calg moca, ze moze zosta¢ mistrzem $wiata, zaczat si¢ denerwowac.
Nieudany skok mégt przekresli¢ caly dorobek, ale Sidor znéw wyladowat
w centrum kota. To juz nie mégt by¢ przypadek, wigc poczut si¢ pewniejszy,
jakby nawet buriczuczniejszy. I wtedy przyszedt ten ostatni fatalny si6dmy skok
— zaczynali je wykonywac¢ przy pogarszajacej si¢ pogodzie, coraz silniejszych
podmuchach wiatru. Wyladowat dwadziescia centymetréw od centrum kota.
Kleska! Po skokach kilku kolejnych zawodnikéw komisja sedziowska przerwata
konkurs, poniewaz sita wiatru przekraczata regulaminowa predkosé. Komisja
uniewaznita rozpoczeta wezesniej kolejke skokéw i przyjeta jako miernik kon-
cowej klasyfikacji wyniki uzyskane przez zawodnikéw w szesciu rozegranych
do tej pory kolejkach skokéw. Tak oto Stanistaw Sidor zostat mistrzem $wiata
w skokach na celnos¢ ladowania’. O wywalczeniu tego trofeum tak powiedziat
w wywiadzie:
Whbrew opinii, ze skoro zdobytem zloty medal, to musialem by¢ bardzo dobrze
przygotowany, pragne stwierdzi¢, ze do mistrzostw $wiata nie bytem przygotowany
w sposdb wystarczajacy. W akrobagji nie przeprowadzitem koniecznego treningu. Nie
wskakatem sie w spadochron typu UT — 15, ktdéry uwazam za lepszy od ,,Papillona”.
Na tym ostatnim skakatem od dwdch lat, tak ze poczatkowo bardzo trudno mi byto
poradzi¢ sobie z UT — 15. Szybko jednak przekonatem si¢ o jego zaletach. Dopiero
po wielu skokach zaczeta zwyzkowaé moja forma zawodnicza. Do tej pory wykona-
fem na nim sto trzydziesci sze$¢ skokéw. W akrobacji nie uzyskatem zbyt dobrych
wynikéw, ale ogromny wplyw miat na to méj staby trening. Gdy chodzi o skoki na
celno$¢ ladowania, to wedtug mojej oceny byly one bardzo trudne. Nie komentujac
ich, wypada mi tylko stwierdzi¢, ze mojego wyniku jednocentymetrowego w szesciu
skokach nie uzyskal zadem mezczyzna, nie méwiac juz o kobietach. Gdy ladowatem
ten centymetr od centrum, bytem tak pewny wyniku absolutnego, ze zdziwitem si¢
rezultatem jednocentymetrowym'.

Po uzyskaniu zyciowego sukcesu, jeszcze w 1974 roku, Stanistaw Sidor
uzyskat tytut Mistrza Sportu. Potem, pozostajac na etacie stuzb spadochrono-
wych Wojsk Lotniczych, zostat obok nadal pierwszego instr. Bolestawa Gargaly
drugim trenerem Spadochronowej Kadry Narodowej, odpowiadajacym za
jej zeriska czg$é; byt nim przez dwa lata. Do czasu, kiedy w 1976 roku zostat
zatrudniony w Aeroklubie Krakowskim jako szef wyszkolenia. Bedac nim,
zrobit w migdzyczasie uprawnienia pilota samolotowego klasy drugiej, ktére

9 J. Wotzniak, op. cit. (Orly z Podkarpacia), s. 230.
1 W blasku zlota, rozmowa Tadeusza Malinowskiego z mistrzem $wiata Stanistawem Sidorem,
»Skrzydlata Polska”, nr 38 2 22 IX 1974 r.
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uprawnialy do treningu wyczynowego i lotu z pasazerem. Latal potem rekre-
acyjnie, odwiedzajac rodzing w Targowiskach i kolegéw z A.Pdkp. CWSpad''.

22 czerwca 1988 roku pil. Stanistaw Sidor wybrat si¢ ponownie w rodzinne
strony. Lecial na samolocie typu Zlin-423 jak zwykle wzdtuz Dunajca po trasie
Krakéw — Tylmanowa — Kro$cienko — Nowy Sacz — Krosno. Panowaty bardzo
zle warunki atmosferyczne spowodowane gesta mgta. Stad tez targowiczanin
leciat nisko nad woda, bo tam mgta byta rzadsza. Bedac nad ELackiem, nie za-
uwazyl linii wysokiego napigcia i uderzyl w jej druty, a potem wraz z wrakiem
samolotu spadt do Dunajca. Wraz z nim zginat mechanik poktadowy'?.

Pil. Stanistaw Sidor byl wprawdzie jedynym spadochronowym mistrzem
$wiata wywodzacym si¢ z Podkarpacia (Galicji), ale obok niego pracowali tutaj
inni znani w $wiecie spadochroniarze, zwigzani z A.Pdkp. CWSpad. repre-
zentanci Polski: spadochronowy mistrz $wiata oldbojéw kpt. Jézef Luszezki,
druzynowy wicemistrz $wiata Wiestaw Szelc i trzykrotny rekordzista $wiata,
instr. pil. Zbigniew Dzius. Zyt tez zwiazany z Aeroklubem Rzeszowskim
reprezentant kraju, a pézniej wieloletni trener spadochronowej reprezentacji
Polski, instr. Bolestaw Gargata. Swiadczy to o wysokim poziomie szkolenia
spadochronowego w regionie, dzi¢ki ktéremu reprezentujacy go zawodnicy
odnosili sukcesy w kraju i poza nim.

Stanistaw Fryc jest pracownikiem PCEN, Oddziat w Krosnie

1 J. Wozniak, op. cit. (Orly z Podkarpacia), s. 228.
12 S. Fryc, Z dziejow sportu w Krosnie, tom 1, Wydawnictwo Arete II, Krosno — Targowiska
2005, s. 204.
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Anna Glinska-Lachowicz (red.), Arte-
terapia w dziataniu, propozycje warsz-
tatow i dziatan arteterapeutycznych

ANNA GLINSKA-LACHOWICE

ARTETERAPIA
W DZIALANIU
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Recenzowana publikacja z zakresu
arteterapii jest praca zbiorowa pod
redakcja Anny Gliniskiej-Lachowicz,
pedagoga resocjalizacyjnego, tancerza,
instruktora tarica, arteterapeuty oraz
choreoterapeuty KAJROS. Zagadnie-
niem arteterapii Glifiska-Lachowicz
zajmuje si¢ zawodowo w oddzialywa-
niach resocjalizacyjnych, terapeutycz-
nych oraz edukacyjnych. Jest doswiad-
czonym praktykiem oraz badaczem
w dziedzinie arteterapii, co niewatpli-
wie wplywa na zawarto$¢ merytoryczna
recenzowanej publikacji, tj. dobér
autordéw i jakos¢ prezentowanych przez

nich tematéw. Ksiazka nalezy do ga-
tunku popularnonaukowych i zawiera
propozycje 15 autorskich warsztatéw,
bazujacych na réznorodnych techni-
kach arteterapeutycznych. Czytelnicy
znajda tutaj m.in. prezentacj¢ dziatari
opartych na muzykoterapii, teatrotera-
pii, filmoterapii, choreoterapii, terapii
poprzez ekspresje plastyczna, a takze
dzialania, ktére z zalozenia proponuja
réznorodno$é sztuk.

Zebrane w ksiazce scenariusze
z zakresu arteterapii, na co zwraca
uwage jej redaktorka, sg opisem
sprawdzonych dziatan prakeycznych,
co oznacza, ze ich autorzy wielo-
krotnie sprawdzali je, modyfikowali,
zbierali ciekawe dos$wiadczenia.
W opinii recenzentki stanowi to
mocng strong recenzowanej ksiazki.
Nie bez znaczenia dla rekomenda-
cji ksiazki pozostaje opinia Wity
Szulc, autorki licznych publikacji
z dziedziny arteterapii, a zarazem
pionierki, jesli chodzi o rozwijanie
mysli arteterapii w Polsce. Wedtug
jej oceny, autorzy prezentowanych
w ksigzce scenariuszy to najwyzszej
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klasy profesjonalisci, reprezentujacy gtéwne dziedziny terapii przez sztuke.
Warto réwniez zaznaczyé¢, ze wigkszo$¢ z proponowanych w ksiazce dziatari
to warsztaty zaprezentowane podczas I Miedzynarodowej Konferencji Na-
ukowo-Szkoleniowej pt. ,Arteterapia - w nauce i praktyce”, ktéra odbyta
si¢ w 2011 roku (Uniwersytet Opolski), jest to wigc praca dokumentujaca
konkretny projekt.

Z informacji zawartych we wprowadzeniu do publikacji wynika po-
nadto, iz ksigzka powstata na prosbe uczestnikéw wspomnianej konferencji,
ktérzy zglaszali potrzebe zapoznania si¢ z tekstami scenariuszy warsztatéw.
Niewatpliwie moze to przemawiaé na korzy$¢ niniejszej publikacji, poniewaz
$wiadczy o duzym zainteresowaniu tematyka arteterapii w takim wlasnie
ujeciu. Ksigzka skierowana jest do arteterapeutéw, pedagogéw, psychologéw,
terapeutéw, nauczycieli, pielegniarek oraz studentéw, ale takze tych wszyst-
kich, ktérzy pasjonujg si¢ arteterapia lub poszukuja Sciezki dalszego rozwoju
w tym kierunku. Czytelnicy zainteresowani tym zagadnieniem beda mogli
znalez¢ w recenzowanej publikacji konkretne propozycje dziatari — ¢wiczen
oraz informacje utatwiajace organizacj¢ warsztatu (takie jak czas trwania,
grupa docelowa, materialy niezbedne do przeprowadzenia zajg¢).

Zamieszczone w ksigzce scenariusze to przede wszystkim propozycje
pracy z grupa, teksty, ktére moga by¢ dla czytelnika inspirujace, pobudza-
jace do kreatywnosci. Czytelnik, ktéry zdecyduje si¢ zapoznaé z ksiazka,
uzyska odpowiedz na pytania o to, jak nalezy pracowa¢ przy pomocy dzia-
tari arteterapeutycznych, jakich bledéw si¢ wystrzegad, jakie sa mozliwosci
przeksztalcania czy modyfikowania réznego typu dziatani oraz rzetelng
informacj¢ dotyczacy tego, kim jest arteterapeuta. Bardzo waznym uzu-
pelnieniem czgéci metodycznej ksigzki jest cze$¢ teoretyczna, zawierajaca
podstawowe informacje o prezentowanej technice arteterapeutycznej, na
ktérej bazuje dany warsztat. Czgsciami wspSlnymi obu czgsci jest zawarty
w ksiazce rys historyczny danego nurtu, prezentacje pionieréw i praktykéw,
a takze wspétczesne przyklady dziatan, jak tez najnowsze osiagnigcia w tej
dziedzinie. Walorem ksiazki sa umieszczone pod kazdym scenariuszem fo-
tografie, oddajace charakter i specyfik¢ prezentowanych w publikacji zajeé.

Scenariuszem otwierajacym réznorodny zestaw dziatan arteterapeutycz-
nych jest propozycja Roberta Bartela i jego warsztat pt. Wyglgd, wzmacnianie
i dokonywanie zmiany za pomocq kreacji wizualnej. Konstrukcja sceniczna
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zaproponowana przez autora oparta jest na ¢wiczeniu Podrdz w glgb siebie,
ktére przeprowadzit z pacjentami nerwowo i psychicznie chorymi w jednym
ze szpitali, takze studentami oraz uczestnikami wspomnianej konferengji.
Propozycja ta jest przykladem projekcyjnym, skoncentrowanym na ele-
mentach twérczych klienta, ma rozbudzi¢ kreatywno$¢ po to, by uczestnik
sesji mogl dokona¢ wgladu w siebie oraz wypowiedzie¢ si¢ na temat swoich
odczud i przezyé.

Janusz Czarnecki z kolei zaproponowat scenariusz warsztatu zatytutowa-
nego Bebny afrykariskie w terapii dzwigkiem, prezentujac walory grupowego
muzykowania i do$wiadczania gry na bgbnach. Autor w bardzo ciekawy
sposéb prezentuje mozliwosci wykorzystania instrumentu w pracy z grupa,
odwotujac si¢ zaréwno do waloréw muzykoterapeutycznych, socjoterapeu-
tycznych, jak i artystycznych. Podkresla on ponadto, ze tego typu dziatanie
moze stanowi¢ doskonatg propozycje do zastosowania w stymulowaniu
samorozwoju uczestnikéw. Chcac odnie$é si¢ do stwierdzenia autora, nalezy
powotaé si¢ w tym miejscu na twércéw takich jak Elzbieta Galiriska' czy
Ludmita Konieczna-Nowak?, ktérzy wskazuja na wiele zalet muzyki jako
$rodka terapeutycznego w procesie diagnozy, leczenia i rozwoju osobowosci
czlowieka. Warto doda¢ takze, ze w opinii badaczy zagadnienia arteterapii
muzyka odgrywa istotna role w stymulacji cztowieka, strukturalizacji, jego
ekspresji emocjonalnej, komunikacji niewerbalnej oraz werbalne;j.

Nieco inng propozycja, ale réwniez z wykorzystaniem instrumentéw
etnicznych jest drugi scenariusz tego samego autora pt. Misy i gongi tybetari-
skie, z t3 jednak réznica, ze zwrécono tu uwage na wykorzystanie muzyki
do celéw relaksacji. Czytelnik, ktéry zechce skorzystaé z tego projektu
scenariusza moze zapoznac si¢ ze specyfika terapii dzwickiem wedtug Pe-
tera Hessa. W ostatnim czasie bardzo popularne stalo si¢ wykorzystywanie
w muzykoterapii gongéw i mis dZzwigkowych. Literatura z tego zakresu, coraz
liczniejsza, przedstawia réznorodne przyktady metod relaksacji czy rehabi-
litacji dzwigkiem. Poszukujacy inspiracji czy podpowiedzi metodycznych
bez watpienia znajda wigc ciekawe rozwigzania z zastosowaniem masazy czy

' E. Galiriska, Muzyka w terapii. Psychologiczne i fizjologiczne mechanizmy jej dziatania,[w:]
Czlowiek-muzyka-psychologia, Ksiazka dedykowana Profesor Marii Manturzewskiej, Warszawa
2000, s. 472-486.

2 L. Konieczna-Nowak, Mozliwosci stosowania muzykoterapii w leczeniu 0séb z zaburzeniami
psychicznymi — Praktyka i stan bada#n, ,Psychiatria i Psychoterapia® 2013, tom 9, numer 2,
s. 17-28.
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kapieli dzwickiem, niemniej przyklady zawarte w recenzowanej publikacji
emanuja pewna Swiezoscia i oryginalnoscia, co moze zacheci¢ czytelnika do
zapoznania si¢ z ta formg terapii.

W recenzowanej ksiazce czytelnik znajdzie takze oméwienie kolejnej formy
arteterapii, a mianowicie dramy. Refleksje wokét terapeutycznej, edukacyjnej
i leczniczej roli teatru podejmowane sa przez wielu teoretykéw i prakeykéw
z dziedziny arteterapii. Rozwazaniom tym, podobnie jak w przypadku wspo-
mnianej wezesniej muzykoterapii, towarzysza coraz liczniejsze, wartosciowe
publikagje, nierzadko zawierajace szereg propozycji w postaci scenariuszy zajeé
z wykorzystaniem dramy w pracy z mlodzieza. Nie sposéb pomina¢ tu postaci
Jerzego Grotowskiego, prekursora nurtu Terapii Ekspresyjnych — twércy me-
tody Grotowskiego, kt6ra zyskata uznanie niemal na calym $wiecie i do dzisiaj
inspiruje wielu rezyseréw, aktoréw, ale réwniez arteterapeutéw?.

Swoim doswiadczeniem w pracy z mlodzieza i zastosowaniem tej tech-
niki podzielily si¢ Agnieszka Franczyk, Barbara Beuth, Alicja Galazka oraz
Anita Stefariska. Dwie pierwsze autorki zaprezentowaly scenariusze zajeé nt.
Techniki oparte na wehodzeniu w role w warsztatowej pracy z grupg, podkre-
$lajac znaczenie warsztatéw opartych na tzw. ,,odgrywaniu rél”, zwracajac
uwagg, iz tego typu zajecia aktywizujg uczestnikéw do wyrazania siebie,
stwarzajg mozliwosci doswiadczania sytuacji ,,wchodzenia w rol¢” i uzy-
skania odpowiedzi na pytania ,kim jestem”, ,,dokad podazam”. Natomiast
scenariusz o charakterze dramatoteraputycznym, zatytutowany Zeatroterapia
- Album tozsamosci Anity Stefaniskiej, oparty jest na podstawowych elemen-
tach dramy: symbolizacji, roli i fikcji z wykorzystaniem naturalnej ekspresji
twérczej cztowieka, spontanicznosci i zabawy. Propozycja Alicji Gatazki pt.
Terapeutyczna rola metaxis w dramie edukacyjnej jest natomiast przyktadem
na zastosowanie dramy jako aktywnych, stymulujacych metod nauczania
i wychowania mlodziezy. Autorka przekonuje, ze drama poprzez metaxis
pozwala jej uczestnikom do$wiadczaé réznych sposobéw egzystowania
i postrzegania rzeczywistosci spotecznej. Bardzo ciekawy sposéb prezentacji
tej metody z calg pewnoscig moze rozbudzi¢ w czytelniku che¢ blizszego
zapoznania si¢ z ta forma warsztatowa.

Pomyst na potaczenie choreoterapii i ekspresji wizualnej przedstawia
A. Gliriska-Lachowicz w scenariuszu zatytutowanym Wyrariczyé swojg man-

3

M. Konopezynski, Metody twérczej resocjalizacji. Teoria i praktyka wychowawcza, Warszawa
2008, s. 204-205.
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dale, jak réwniez Wiestaw Karolak w swojej propozycji pt. Mandala w twér-
czym samorozwoju. Tu z kolei czytelnik moze odnalez¢ konkretne wskazéwki,
dotyczace tego, jak wykorzystad taniec i rysunek w terapii ukierunkowane;j
na samorozwdj uczestnika. Zasadnym w opinii recenzentki wydaje si¢, aby
przypomnie¢ w tym miejscu, ze interpretacja mandali wymaga dobrej zna-
jomosci symboliki barw, ksztattéw, liczb oraz wielkiej intuicji prowadzacego.
Zwraca na to uwagg cho¢by znana arteterapeutka S.E Fincher, autorka pracy
pt. Kreatywna mandala*. Mozna zatem na tej podstawie wysnué wniosek, ze
tego typu warsztaty wymagaja profesjonalnego przygotowania od prowadza-
cego oraz doswiadczenia psychologicznego, na co autorzy recenzowanego
scenariusza nie zwrécili zdaje si¢ uwagi, sporzadzajac swoje uwagi koricowe.

Inna propozycja z zakresu arteterapii jest warsztat Radostawy Langer-
-Skorupny pt. Arteterapia w pracy z dziecmi nadpobudliwymi, bedacy efektem
do$wiadczen zawodowych i pasji autorki. Interesujace w opinii recenzentki
jest polaczenie w prezentowanej metodzie pracy: bajkoterapii, muzykotera-
pii, wizualizacji i technik plastycznych. Czytelnik, ktéry poszukuje inspiracji
do pracy terapeutycznej, ukierunkowanej na pobudzenie dzieci do aktywiza-
¢ji twérezej na réznych plaszczyznach, z pewnoscig moze siggnaé do tej pre-
zentacji warsztatowej. Z kolei Kamila Lasociniska zaproponowala scenariusz
osadzony na biblioterapii, zatytulowany Doswiadczenia autobiograficzne jako
mozliwos¢ wspomagania twérczego rozwoju, prezentujacy walory twérczosci
wiasnej w odniesieniu do refleksji autobiograficznych. Warsztat opiera si¢
na stowie pisanym i méwionym, konstruowanym na podstawie wlasnych
dos$wiadczen zyciowych, uzupelnionym o $rodki plastyczne i obrazowe.

Bardzo ciekawg propozycja jest scenariusz Magdaleny Tarasiuk i Kata-
rzyny Tarasiuk. Autorki prezentujg mozliwosci zastosowania ekspresji wizu-
alnej w pracy z grupa. Warsztat Wyzwdl siebie — action painting to dziatanie
skierowane przede wszystkim do 0séb poszukajacych czegos szczeg6lnego,
eksperymentalnego, ciekawego, otwierajacego na mozliwo$¢ wyrazania siebie
poprzez sztuke — tu: malowanie.

Mateusz Wiszniewski zaprezentowal scenariusz warsztatu o charakterze
choreoterapeutycznym, zatytutowany Improwizacje Zywiotéw i Terapeutyczny
Teatr Tasica, odwotujacego si¢ do pionierskiej dziatalnosci Anny Halprin,
ktéra tworzyta happeningi zrzeszajace kilkusetosobowe grupy uczestnikéw.

4

B. Sielecka-Kowalska, Sztuka jest dojraewaniem, ewolucjq, uniesieniem umozliwiajgcym wyjscie

z ciemnosci w blask swiatla, [w:] heep://artykuly.doop.pl/ ( dostep z dnia 08.01.2017).
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Autor w swojej propozycji zapoznaje czytelnika z takimi elementami jak:
taniec, improwizacja, zywioly jako element tarica i pracy z wyobraznia,
odgrywanie rél, tworzenie teatru tafica. Jest to ciekawa propozycja, gtéw-
nie z uwagi na to, ze uczestnicy ucza si¢ budowad relacje z innymi poprzez
dos$wiadczenie wspdlnego tarica.

Calos¢ zbioru zamyka tekst autorstwa Joanny Zwoleriskiej, prezentujacy
opis warsztatu Radosna kinezjologia. Autorka znana jest z pionierskich dziatari
z zakresu kinezjologii, co uwidacznia si¢ w metodyce warsztatu, ktéra uznaé
mozna za bardzo oryginalna. Dodatkowym walorem tego scenariusza sg
zawarte w nim elementy tarica, muzyki oraz zabawy, co sprawia, ze propo-
zycje t¢ potraktowad mozna jako swoistq mieszanke bodZcédw z pogranicza
muzykoterapii, choreoterapii, ludoterapii i neurodydakeyki, co z pewnoscia
jest bardzo intersujacym ,zabiegiem” terapeutycznym autorki scenariusza
i $wiadezy o jej bardzo dobrej orientacji w dziedzinie arteterapii.

Podsumowujac recenzowang publikacje warto podkresli¢ wysoki poziom
merytoryczny ksigzki, na co sklada si¢ niewatpliwie profesjonalizm autoréw,
ich przygotowanie merytoryczne oraz oryginalne, przemyslane propozycje
warsztatéw. Biorac tylko to pod uwage, mozna stwierdzié, ze autorzy pro-
paguja w ten sposdb dziatania arteterapeutyczne spetniajace europejskie
standardy, czyli promuja prawdziwg arteterapi¢. Jest to istotna informacja
dla czytelnika, poniewaz na dzien dzisiejszy zaobserwowaé mozna mnéstwo
dzialani oséb, ktére pod hastem arteterapia prezentujg niedopuszczalne
formy pracy z klientem/pacjentem. Zwraca na to uwagg sama A. Gliriska-
-Lachowicz, ktéra stawia bardzo wysokie wymagania tak praktyczne, jak
i merytoryczne tym wszystkim, ktérzy na powaznie chca si¢ zajmowacé arte-
terapia. Wktad i zaangazowanie widoczny po stronie autoréw recenzowane;
ksiazki jest przykladem na to, ze warto dba¢ o dobry poziom szeroko pojete;j
arteterapii, poniewaz tylko wtedy czytelnik z petnym zadowoleniem moze
stwierdzié, ze znalazl to czego szukal, czyli inspiracji, motywacji do pracy,
powodu do przemyslen i refleksji twérezych.

Tematyka zapowiedziana we wstepie publikacji zostata wyczerpana
a deklarowany cel osiagnigty, co oznacza, ze pozycja ta rzeczywiscie moze
okaza¢ si¢ przydatna dla czytelnika, poszukujacego coraz efektywniejszych
pomystéw na przeprowadzenie whasnych zajeé. Struktura formalna recenzo-
wanej ksiazki jest sp6jna, uporzadkowana, dopracowana o elementy opisu
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teoretycznego, ten jest zwigzly i rzeczowy. Walorem ksiazki jest wskazanie
obszernego spektrum grup docelowych, ktére mozna objaé¢ réznorodnymi
dziataniami. Wskazéwki i uwagi metodyczne poszczegdlnych autoréw sg
zrozumiale oraz konkretne. Zaproponowany zbiér warsztatéw jest bardzo
ciekawy, niemniej pewne propozycje sa do siebie podobne, powtarzajg si¢
formy choreoterapii czy muzykoterapii - mozna by w to miejsce zapropo-
nowac inne przyklady terapii przez sztuke, jak np. poezjoterapii, fototerapii.
Ten mankament w opinii recenzentki zostal jednak w pewnym stopniu
zréwnowazony, poprzez sporzadzenie zestawienia odsytaczy do publikacji,
w ktdrych czytelnik moze zasiggna¢ informacji o dodatkowe, interesujace
go formy terapii. Ksigzka pod redakcja Anny Gliriskiej-Lachowicz nie byta
jak dotad poddana recenzjom krytycznym czy omawiajacym przez innych
autoréw, recenzentka nie spotkata si¢ z publikacjami na ten temat. Lektura
niewatpliwie warta polecenia.

Beata Jamrégiewicz
Wydzial Socjologiczno-Historyczny UR,
Studia III stopnia

Anna Glinska-Lachowicz (red.), Arteterapia w dziataniu, propozycje warsztatéw i dziatan arteterapeutycznych,
Wydawnictwo Difin SA, Warszawa 2016, 5.186.
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Mariusz Kalandyk

Podrecznik dla szkolnego
polonisty

»[...] warto pamietaé, ze naprawdg
istotne rezultaty ksztalcenia humani-
stycznego s3 z reguly niemierzalne”. Cytat
pochodzi z 56. strony Akademickiego
podrecznika myslenia o zawodzie szkolnego
polonisty'. Wezesniej i pdzniej jest réwnie
ciekawie. Nie oczekujcie Paristwo od
ksigzki, ktora prezentuje, schematu, uzy-
tecznej polonistycznej hipokryzji czy tez
checi przypodobania si¢ (zawodowemu)
gustowi powszechnemu. Jest doktadnie na
odwrdt. I bardzo dobrze: podobna ksiazka
powinna si¢ byla bezwzglednie pojawié,
by pokaza¢ — nam polonistom — rzeczy-
wiste obowiazki metodyczne, wynikajace
z charakteru uprawianego zawodu w cza-
sach w Polsce, Europie i na $wiecie coraz

bardziej skomplikowanych, za$ kulturowo
i cywilizacyjnie pogmatwanych, trudnych do interpretacji, wymykajacych si¢
sadom autorytatywnym i jednoznacznym.

Zofia Agnieszka Klakéwna czynita ostatnio dos¢ czgsto uwagi o polo-
nistycznych bezdrozach oraz o patologiach administracyjnych, politycznych
i organizacyjnych’. Myfle, ze byta z tego powodu niech¢tnie widziana w wielu
srodowiskach. Kt6z bowiem lubi osoby kompetentne, wrazliwe, znajace swoj
fach w stopniu wybitnym i jednocze$nie myslowo niezalezne i niekoniunktu-

! Petny adres bibliograficzny przedstawia si¢ nastgpujaco: Z.A. Ktakéwna, Jezyk polski. Wyktady
z metodyki. Akademicki podrecznik myslenia o zawodzie szkolnego polonisty, Krakéw 2016.

2 Ostatnio: Z.A. Ktakéwna, Jakos i jakosé. Subiektywna kronika wypadkéw przy reformowaniu
szholy (1989-2013), Krakéw 2014; Taz oraz P. Kasprzak, P. Kotodziej, A. Regiewicz,
J. Waligéra, Edukacja w czasach cyfrowej zarazy, Torun 2016.
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ralne? Kilku si¢ pewnie znajdzie, alisci jest ich z pewnoscig niewielu. Ksiazka,
ktéra whasnie przeczytalem, istniejacy stan rzeczy niewatpliwie utwierdzi.

Na trudne czasy potrzebny jest rozsadny konkret i odwaga myslenia podwa-
zajacego schematy. Tak tez dzieje si¢ w omawianym podreczniku, intencje wy-
ktada si¢ jasno i maja one charakter postulatywny: by co$ efektywnie zmienia¢,
trzeba najpierw zada¢ adekwatne, istotne pytania a dopiero pdzniej prébowaé
na nie odpowiedzie¢. Tymczasem pytania generalne, ,,wicc o funkcje i model
szkoly w dzisiejszym kontekscie kulturowo-cywilizacyjnym, w dalszym ciagu
si¢ nie przebijajg™®. Zamiast nich otrzymalismy opresywna, zaprzeczajaca idei
podobnego dokumentu, podstawg (podstawy) programowa. Autorka, pokazujac
bledy myslenia tkwiace w zatozeniach przyjetych przez osoby redagujace owe
dokumenty oraz wynikajaca zen niewydolno$¢ systemu, wskazuje i skutki,
i przyczyny. Podkresla, ze opisywane braki i mankamenty maja nie tyle charakter
»techniczny”, co wprost etyczny: tworza przestrzen dydaktycznego i zarzadcze-
go pozoru, ktéry nie dobro dziecka i mlodego cztowieka ma na wzgledzie ani
tym bardziej jego dobrostan. Jest w gruncie rzeczy ponawianym nieustannie
efektem marzenia o urzedniczej i politycznej scentralizowanej pan-kontroli.
Brzmi to tym bardziej dosadnie, im dokfadniej przeczytamy fragmenty, ktére
pokazuja skutki politycznego narzucania woli i efekty przemocy symbolicznej,
wynikajacej ze sktonnosci do tego, by brak racji merytorycznych maskowaé
gestami propagandowymi. Agnieszka Ktakéwna podkresla mocno, ze jednym
z gléwnych Zrédet patologii jest ideologizacja systemu, jego ulegtos¢ wobec
niekompetentnych, ale za to dysponujacych sita, dyspozycji politycznych
i jednoznacznie ideologicznych’.

Wszystko, co powyzej, autorka zawarta w czgsciach wstepnych ksigzki.
Stanowig one tlo dla o wiele istotniejszego wywodu, ktéry skupia si¢ na materii
stricte koncepcyjnej i kaze jg w sensie dydaktycznym i metodycznym starannie
przemysled.

Jaki popetniono podstawowy btad podczas redagowania podstaw progra-
mowych? Sprawiono, ze ,polonistyczna’ nadszczegdtowos¢ i drobiazgowosé
wyeliminowaly obowiazek zadania pytan najwazniejszych: ,,Po co to robimy?”,

3 Op. cit. (Z.A. Ktakéwna, Jezyk polski. Wyklady z metodyki...), s. 53.

4 Por.: ibidem, s. 54.

> W minirozdziale Mizyzacja reformy szkolnej mamy okazjg przeczytaé: ,Przeprowadzane u nas
od 25 lat przez dwudziestu juz chyba kolejnych ministréw reformy szkolne de facto nie stuza
[...] naprawie ,rzeczpospolitej oswiatowe;j”, lecz raczej na odwrét — demontazowi szkoly, co
zapewne nie tyle wynika z u§wiadamianych zamiaréw, ile z powierzchownosci rozpoznan,
a w nastepstwie z ignorancji i arogancji” (s. 42).
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»Jakim istotnym celom to wszystko ma stuzy¢?”, ,,Co znaczy dla umystu i ducho-
wosci mlodego czlowicka udziat w zajeciach pod nazwa »jezyk polski«?”, | Jaki
stopien i poziom ogdlnosci moze najbardziej sprzyja¢ naszym zamiarom?”. Owe
pytania mozna mnozy¢; jak widzimy, nie dotycza one specyfiki przedmiotu,
nie koncentruja si¢ na kanonie lektur, nie kaza si¢ zastanawiad, jakie kategorie
gramatyczne wtloczy¢ do pojeciowego zasobnika podstawy, za mimo wszystko
problem pozorny maja szkoput pod nazwa, jakie czasowniki operacyjne zasto-
sowad, by stworzy¢ model ucznia polonisty petnego i doskonatego (?). Ba, same
te okredlenia (,petny”, ,,doskonaly”) maja w mocnym podejrzeniu...

Skupiaja si¢ bowiem na imponderabiliach®. I domagaja si¢ wiazacych
odpowiedzi, ktére zreszta w ksiazce si¢ pojawiaja. Mysle, ze ich jako$¢ i nieba-
nalnos$¢ wielu z nas polonistéw zmartwi, wielu zaskoczy i zdenerwuje, wielu
jednak réwniez ucieszy.

Koncepcja innego podejscia do nauczania ,polskiego” koncentruje sig
w ujeciu Z.A. Klakéwny na modelowaniu catosciowym; w taki zreszta sposéb
definiuje potrzebg redagowania dokumentu pod nazwa , podstawa programo-
wa . Sam proces powinien trwa¢ w czasie, podlega¢ gltebokiemu namystowi,
wynika¢ z poglebionej analizy rzeczywistosci, stanu wiedzy o prawidtach
rozwojowych spoteczefistw i jednostek oraz — co nie najmniej wazne — z nie-
udawanych i niepozorowanych konsultacji z licznymi srodowiskami. Podstawa
programowa ma mie¢ mozliwie ogélny charakter tak, by programy tworzone na
jej zatozeniach nastawione byly na wychowanie do samodzielnosci i efektywnego
komunikowania si¢ z innymi ludZmi, by tworzyty ludzi dzielnych, umiejacych
broni¢ si¢ przed manipulacja i agresywng perswazja, oraz krytycznych, majacych
odwage podejmowania samodzielnych, racjonalnych decyzji’.

Podstawa programowa jako dokument strategiczny jest w ujeciu zapro-
ponowanym przez Z.A. Klakéwne skonstruowana wokét nastepujacych pojeé:
0§ programowa, autentyczno$¢, elastyczno$é, autopsja, otwarta konstrukeja,
konteksty, korelacja, aktualizacja i motywacja, koncentracja i niwelowanie
arbitralnosci podejmowanych probleméw, historyzm?®. Kluczowym sposobem
myslenia w proponowanym porzadku wydaje si¢ by¢ nastawienie na dialog,

¢ Czytamy m.in.: ,[...] dzi§ najwazniejsza wydaje si¢ umiejetno$¢ orientacji co do istoty

whasnych doswiadczen. Oraz gotowos¢, nawyk i narzedzia krytycznego myslenia. Dzi$
najwazniejsza w ksztalceniu humanistycznym wydaje si¢ umiejetnosé konceptualizacji
i interpretacji $wiata oraz swiadomo$¢ tego, kim si¢ jest jako cztowiek” (op. cit., s. 58).

7 Por.: ibidem, s. 58-59.

8 Oméwienie owych pojeé, rozumianych jako konstrukeja intelektualna dla ewentualnego
redagowania podstawy programowej, znajdziemy na stronach: 59-61.
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otwarto$¢, wigzanie wiedzy z otaczajaca rzeczywistoscia, taczenie dziet i figur
»dtugiego trwania” z potrzeba aktualnosci i autentycznosci, ktére buduja moty-
wacje do uczenia si¢ i czynig omawiane problemy prawdziwym, a nie pozornym
tematem debaty, sporu lub analizy®.

Dla autorki ksigzki najwazniejsza w nauczaniu ,,polskiego” jest rozmowa.
Prawdziwa, nieudawana, naklaniajaca do namystu i szukania sensu. Bez tego
ostatniego, poczucia sensu, szkota pograza si¢ w duchowej stagnacji i wypacza
swoja misje. Jej istotg dzisiaj wydaje si¢ by¢ naktanianie do dziatai nie w imig
dyrektyw: ,musisz”, ,powinienes”, ,tak trzeba”, lecz w imi¢ sugestii ,mozesz”.
Réwniez w znaczeniu: ,mozesz nie”. Masz wiec mozliwo$¢ wyboru, prawo do
sprzeciwu, obrony swoich racji na owym ,mozesz nie” fundowane;.

Nie ukrywam — podoba mi si¢ ten sposéb myslenia — cho¢ zdajg sobie
spraw¢ z tego, ze zbudowanie efektywnej przestrzeni dydaktycznej wedlug
proponowanych wartoéci w dzisiejszej polskiej szkole moze by¢ bardzo trud-
ne. Sygnaly dochodzg z zewszad. Klakéwna jest tego swiadoma. Pisze: , trzeba
szukac ujeé, ktére w zasadzie stanowia zupetng odwrotnos¢ ksztattu interesu-
jacego nas przedmiotu dzi§ oferowanego przez szkole, mimo permanentnie
przeprowadzanych reform”'°. Bo celem pracy polonisty nie jest inwentaryzacja
dorobku przesztosci w wydaniu muzealnym, nie jest takze na przyktad bierne
przyswajanie i reprodukowanie faktéw ani tez zapamigtywanie gotowych inter-
pretacji tak, jakby §wiat stanowit stabilna i dogmatycznie utwardzona platforme
poznawcza. Nie jest nim wigc takze dazenie w polonistycznym ksztalceniu do
uje¢ specjalistycznych. Przeciwnie, chodzi¢ bedzie raczej o ksztalcenie ogélno-
kulturowe, humanistyczne, o szukanie ogdlnych regut, ktére utatwia poruszanie
si¢ w skomplikowanym $wiecie wartosci, o ich interioryzacje poprzez indywidu-
alny wysitek, refleksje, namyst. Chodzi wige takze o umiej¢tno$¢ rozréznienia
jakosci autotelicznych analizowanych obiektéw i ich wartosci uzytkowych.
O rozumienie natury tych rozréznieri i madrego ich wykorzystania.

Jak wida¢, nie chodzi tu o obnizenie wymagan czy tez rangi przedmiotu.
Chodzi o znaczace przesuniecie celéw ksztatcenia polonistycznego, ich nowa
redakcje i zdefiniowanie. Unaocznienie tym samym polonistom i szkole jako
instytucji nowych faktéw.

Czytamy: ,Z proponowanych zapiséw wynika [...], ze szkota ogélnoksztatcaca to czas

zakladania solidnych fundamentéw pod rozumienie $wiata i siebie, nie czas specjalizacji.
[...] sensownie projektowana edukacja humanistyczna to edukacja polegajaca na tworzeniu
warunkéw poszukiwania prawdy o czlowieku i $wiecie, bez mirazy pewnego, a nawet
obowiazkowego sukcesu i »tyranii optymizmu«” (s. 61).

10 Tbidem, s. 101.
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Prezentowany projekt nie ma celu rewolucyjnego, jest tak naprawdg
logicznym (i bardzo inteligentnym) wyciagnigciem wnioskéw z tego, co od
wielu juz lat krazy w obszarze namystu pedagogicznego. Autorka réwniez
od wielu lat uczestniczy w procesie konstruowania projektéw, ktére buduja
spojng koncepcj¢ nauczania poprzez przeniesienie znaczacych i waznych
teoretycznych systeméw do szkolnej praktyki. Ukazuje przy okazji drama-
tyczng wadg polskiego systemu nauczania: pogtebiajacg si¢ obcos¢ narracji
teoretycznopedagogicznych i pedagogicznej prakeyki. Trwato$¢ zastarzalych
dogmatéw metodycznych i nawykéw pedagogicznych oraz ich dominacjeg
nad biezaca, nowoczesng mysla naukowa.

Prezentowany projekt wskazuje takze stabosci obowiazujacych styléw
myslenia o nauczaniu przedmiotu. Jednym ze ztudzen jest przypuszczenie,
ze lektura w przewazajacej mierze utworéw literackich przyniesie w efekcie
wysokie umiej¢tnosci w analizie i rozumieniu tekstéw nieliterackich. Nie-
cierpigcym zwloki zadaniem szkoty staje si¢ réwniez to, by uczy¢ rozumienia
senséw zawartych w tekstach nieliterackich oraz znaczeri kodowanych przez
réine, nie tylko artystyczne, formy wypowiedzi. Naszej uwadze nie powinno
wigc umkna¢ éwiczenie w rozréznianiu réznic genologicznych komunikatéw
i skutkéw uzy¢ okreslonych gatunkéw mowy w ich intencjach komunika-
cyjnych'’.

Jezyk polski coraz bardziej staje si¢ przedmiotem heterogenicznym, tacza-
cym rézne obszary , kulturowego uzytkowania” — i trudno si¢ dziwi¢, ze tak si¢
stafo. W prezentowanym pomysle metodycznym ma by¢ przestrzenia integrujaca
wiele form artystycznej, jezykowej, kulturowej i poznawczej ekspresji cztowieka.
Powinien tym samym wykazywac swa poznawczg i edukacyjng elastycznose,
stuzy¢ zaspokajaniu naturalnej ciekawosci poznawczej mtodych ludzi i wycho-
dzi¢ naprzeciw ich egzystencjalnym oraz duchowym niepokojom. Powinien
by¢ $wiadectwem ksztattowania osobowosci miodych adeptéw, poznajacych
zagadki ludzkiej kultury. Autorka opowiada si¢ wigc przeciw fatszywej akade-
mickosci przedmiotu, zada od nauczycieli kompetencji daleko wigkszych niz
te wynikajace z mistrzowskiego opanowania dziedzin wiedzy dotyczacych nauk
o jezyku, literaturoznawczych i historycznoliterackich. Owa bieglo$¢ stanowi
przeciez warunek konieczny. Na pewno nie jest warunkiem wystarczajacym.

Przedmiot pod nazwa ,jezyk polski” powinien by¢ zanurzony w sferze
poznawczej, ktdérg nazwaé trzeba antropologia kulturows. Centrum zajec ksztal-
cacych i doskonalacych czyni nie przygotowanie do egzaminu, zaznajomienie

"' Por.: ibidem, s. 110 i n.
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z teorig literatury, czy tez realizacj¢ propedeutyki historii literatury i nauki
o jezyku. Autorka podobne nastawienia wyraznie krytykuje, wykazujac ich
nieskuteczno$¢, anachronizm i metodyczng martwote. Podkresla: ,sugerowa-
na koncepcja jezyka polskiego jako przedmiotu edukacji szkolnej nastawiona
jest na pomoc w gromadzeniu humanistycznej madrosci i dorastaniu do zycia
w wolnosci”'.

Polecam polonistom fragmenty podrecznika stanowiace oméwienie czyn-
nosci szczegdtowych, ktére maja zorganizowaé nasz warsztat pracy. Myslenie
w porzadku program, podreczniki, plany pracy pokazuje bowiem odmiennosé
zatozeni autorskich od powtarzanych i kopiowanych od lat schematéw. Znamy
je, przyzwyczailismy si¢ i dobrze nam z nimi. Tymczasem tkwimy w nieporo-
zumieniach i ulegamy stereotypom, ktére czynig z ,polskiego” jeszcze jeden,
powielany w tysiacach kopii, falszywy model poznawczy, wzigty jakoby (na
dodatek!), z wzornika nauk przyrodniczych. Nasi uczniowie maja posias¢
umiej¢tnosci ,techniczne”, umozliwiajace zdanie egzamindw, rozréznianie
podstawowych kategorii literackich, ,,mie¢ znajomos¢” zapisanych w kanonie
lektur wedtug narzuconych sposobéw myslenia o nich oraz postugiwaé si¢
w mowie i w pi$mie jezykiem polskim na podstawie przyswojonych regut
gramatycznych, wyuczonych w procesie zapamigtywania ich definicji i kate-
gorii. Tworzy¢ swoistego rodzaju kolekcje. Tymczasem ,,zasadnicze dla ogélnej
edukacji humanistycznej sa problemy, ktére okreslaja ludzka kondycje. [...]
program ma [...] dawa¢ szansg rozwazania ludzkich niepokojéw o charakterze
filozoficznym i rozwija¢ kulturowa kompetencj¢ podmiotu tak, by umozliwia¢
samodzielng orientacj¢ w otaczajacym $wiecie oraz z chaosu wyprowadza¢ ku
aksjologicznemu kosmosowi”'?. Autorka przestrzega przed ujeciami dogmatycz-
nymi, nakazowymi, dyscyplinujacymi poczynania lekcyjne wedtug jednolitego
ciagu zdarzen, zreszta centralnie zaplanowanego. Sugeruje inne rozwigzania,
postuguje si¢ przy tym metafora spirali, rzadziej sieci, i przypomina Chantal
Delsol z jej koncepcja ,,weztéw gordyjskich” ludzkiej refleksji o wlasnym zyciu
i istocie $wiata. Postuguje si¢ réwniez kategoria teatru i dramatu w porzadku
trzech uzupetniajacych sie formut: ,Swiat jest teatrem”, , Teatr jest $wiatem”,
,Ludzkie zycie jest dramatem na scenie $wiata’'*. Przypomina metaforyczne
i filozoficzne znaczenie owych figur, zapisane w stynnej ksiazce prof. Jézefa
Tischnera pt. Filozofia dramatu®.

2 Ibidem, s. 111.

B Tbhidem, s. 113.

' Por. rozdziat: Program — podreczniki — plany pracy, [w:] ibidem, s. 113-126.
1> Por.: J. Tischner, Filozofia dramatu, Krakéw 2006.
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Jej program, na kolejnym poziomie konkretyzacji, sktada si¢ z dwéch nitek
spirali: jedna dotyczy ksztatcenia kulturowo-jezykowego na poziomie podsta-
wowym, druga podejmuje t¢ sama problematyke, na ktérg spoglada si¢ teraz
przez zwierciadlo literatury i réznych tekstéw ,reprezentatywnych dla szeuki”,
wskazujacych tym samym inne sposoby organizagji jezyka i budowania znaczen.
Wazne dla Autorki jest pojecie ciaglosci programu. ,Oznacza to pozostawanie
przy raz podjetych problemach oraz kategoriach i rozwazanie ich w odniesieniu
do coraz innych aspektéw, innej materii, na innym poziomie skomplikowania™*®.

Nie przypadkiem wigc kolejna czes¢ ksiazki nosi tytut Przez pryzmat jezyka
a podrozdzialy skupiaja si¢ na tym, by ,zachowac i rozwija¢ to, co naturalne”,
,rozbraja¢ edukacyjne mity”, ,konstruowa¢ pojecia” i ,,zderzaé rézne sposoby
moéwienia o tym samym”". Rzeczg tylko na pozdr oczywista jest to, ze przed-
miot ,,jezyk polski” powinien si¢ zajmowac whasnie jezykiem. Nie przypadkiem,
by pokaza¢ intencje prezentowanej koncepcji, A.Z. Klakéwna wykorzysta
cytat z artykutu W. Martyniuka, odnoszacego si¢ do nauczania jezyka obcego.
Wskaze bowiem tym samym uniwersalny modus dotyczacy myslenia o jezyku
w aspekcie dydaktycznym. Wspomniany autor podkresla: ,Nie jest zadaniem
programu, podrecznika ani nauczyciela jedynie przekazanie wiedzy o jezyku, czy
raczej jego rekonstrukcja, nie jest nim takze jedynie wyéwiczenie w uczacym sig
sprawnych reakgji jezykowych [...]”; chodzi o co$ istotniejszego: o ,,poszerzanie
horyzontéw poznania uczacego si¢”'®. Jezyk jest wyréznikiem naszego bycia
w §wiecie, a wigc nasze poznanie jest de facto — podkresla Autorka — naznaczone
polskoscia i polskim sposobem jezykowego waloryzowania $wiata.

Wsréd wielu réinych uwag zwracaja te, ktére s3 wotaniem do nas na-
uczycieli o polonistyczng wyobrazni¢, walke ,z nuda prozaicznego pielenia
pietruszki” na rzecz ulegania czarowi stéw, zabawy a takze twérczego i osobi-
stego uzywania jezyka. Stad kolejne uwagi, by prace planowa¢ dlugofalowo,
a nie dorywczo; bazowaé na osobistym doswiadczeniu dzieci i mlodziezy, a nie
narzucanych schematach; czyni¢ z rozméw o jezyku ,materi¢ nieprzezroczysta’,

16 Z.A. Kltakéwna, op. cit. (Jezyk polski...), s. 121. Autorka pokazuje swoj zamyst, wykorzystujac
metaforg spirali i jej praktyczne uzycie w przypadku pojeé: ,imi¢” oraz ,dom” (s. 123-126).

7 Ibidem, s. 127-202.

'8 Por.: W. Martyniuk, Poststrukturalistyczny model uczenia sig i nauczania jezyka obcegol drugiego,
»Nowa Polszczyzna” 1999, nr 1, s. 43. Cytat pochodzi ze stron: 129 i 130 recenzowanej
ksiazki. W innym miejscu podkresla sig, ze systematyczny kurs gramatyki opisowej w szkole
nie ma sensu; wiara w jego niezbedno$¢ to sfera edukacyjnych mitéw. Autorka nie podwaza
roli gramatyki w ksztalceniu jezykowym, podkresdla, ze celem takiego ksztalcenia nie jest
wiedza o strukturze jezyka, lecz ukazywanie natury jezyka oraz tego, w jaki sposob cztowiek
dziata dzigki jezykowi, jak dzigki niemu zaznacza swoje istnienie (por.: s. 151 i n.).
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stwarzajaca problemy, wymagajaca refleksji; nie zasmieca¢ gtéw uproszczony-
mi, a wigc fatszywymi, definicjami; nie unikad jednak nazw specjalistycznych,
traktujac je jak wszelkie inne nazwy. Liczy si¢ przede wszystkim nieustanne
aktywowanie w klasie szkolnej naturalnego zainteresowania jezykiem poprzez
nieustanng praktyke porozumiewania si¢ na wazne i cickawe dla uczniéw te-
maty. Stawia na ksztatcenie komunikacyjne, w kedrym jezyk obserwowany jest
zawsze w kontekscie kulturowym".

W owych sugestiach zwrécil moja uwage dodatkowy watek, umiescita go
Autorka wéréd licznych propozycji prac nad rozwojem jezykowym dzieci. Do-
tyczy ,sposobu bycia nauczycielem”, ktéry musi uwzgledniaé fake, iz spotkanie
z uczniami to takze mozliwo$¢ powstawania réznego rodzaju napi¢¢. Majg one
bardzo czg¢sto charakter jezykowy; wynikaja z braku doswiadczenia mlodych
o0s6b, nieznajomosci konwencgji, nieradzenia sobie z emocjami itp. To w trakcie
regulowania owych napig¢ odbywa si¢ wlasciwe uczenie i wychowywanie. Bez
nich najlepiej nawet pomyslane ¢wiczenia majg nikla wartos$¢. Stad tez wazna
uwaga podsumowujaca. W przypadku zaje¢ nauczycielskich i tego typu oko-
licznosci ,,nie méwimy juz tylko o rzemiosle, ale o formacji zawodowej, ktérg
kazdy musi w sobie doskonali¢ sam™.

Wsréd wielu istotnych opiséw dziatan pedagogicznych pojawia sig jeszcze
jeden; nie spos6b o nim nie wspomnie¢. Dotyczy ksztatcenia pojeé. W praktyce
szkolnej bardzo czgsto polega ono na wdrazaniu specjalistycznej terminologii
z wielu zakreséw: poetyki, historii literatury, wiedzy o literaturze, gramatyki
opisowej, form wypowiedzi... Tymczasem pojecia i terminy nie sg tozsame,
natomiast szkofa uczy raczej etykietowac zjawiska niz rozumie¢ glebsze znaczenia
poje¢ i ich sensy wytwarzane w oryginalnych tekstach; ,w istocie ¢wiczy sig
ucznidw i przepytuje z nazw pojec oraz ich uproszczonych definicji po incyden-
talnej obserwadji jakiego$ zjawiska reprezentatywnego dla wybranego pojecia.
W szkole naszej nie respektuje si¢ [...] ciaglosci w zakresie omawianego tu
ksztalcenia albo problem ten bywa fatalnie rozwigzywany”*'. Przyktady oczy-
wiscie zostaly przedstawione. Przyklady fatalne, na ktérych podstawie ujawnia
si¢ zakres uczniowskich niekompetencji w rozumieniu (a raczej nierozumieniu)
istotnych kulturowych symboli. Dzieje si¢ tak m.in. dlatego, ze pojg¢ cudzych,
gotowych, przyniesionych w teczce nie da si¢ do umystu wprowadzi¢. Piszg
o tym juz od jakiego$ czasu neurobiologowie i szkota powinna stuchad ich glosu.

¥ Z.A. Klakéwna, op. cit. (Jezyk polski...), por.: s. 162-163.
20 Thidem, s. 136.
2V Thidem, s. 165.
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O ile bowiem mézgom niczego przekaza¢ si¢ nie da, bo same konceptualizujg
$wiat i konstruujg pojecia, to warunki, w jakich odbywa si¢ 6w proces, mozna
optymalizowa¢; temu whasnie — podkresla Autorka — winna stuzy¢ szkota. Na
przyktad po to, by mézg uczyt si¢ tego, czego warto, wykorzystujac zasadnicze
kategorie interpretacji tekstow kultury i podstawowe narzedzia rozpoznawa-
nia $wiata, na przyklad wedlug porzadku opisanego juz wyzej, traktujacego
zycie ludzkie jako dramat, §wiat jako sceng i przestrzen zdarzen, a takze relacje
(emocje i wartoéci) oraz poddany namystowi stosunek do czasu. Wszystko to
w obszarze istotnych dla rozumienia zjawisk kulturowych metapoje¢ takich,
jak: metafora, obraz, symbol i mit*2. Autorka tworzy przy tej okazji listg roz-
poznani negatywnych dotyczacych organizacji procesu uczenia, podkreslajac
fakty podstawowe: zupelng ,nieréwnowaznos¢ w traktowaniu zainteresowan
i mozliwosci dzieci w zderzeniu z ambicjami tych specjalnosci naukowych, ktére
pozostaja w zapleczu przedmiotéw szkolnych”, ,nieumiejgtne przektadanie teorii
jezykowych i literackich na zadania stosowne dla uczniéw” oraz ,ograniczenie
pola obserwacji do wielkiej literatury”®. Liczy si¢ natomiast dostosowywanie
programéw do potrzeb dzieci w kontekscie wspétezesnej kultury, aktywizowa-
nie dziecigcych do§wiadczen, praca z jgzykiem codziennym, zabawy stowami,
analizowanie reklam, poréwnywanie, rozwazanie odmiennosci itd. Brane pod
uwage powinno by¢ cale otoczenie kulturowe, a nie tylko literatura i poezja.
Piszac o Podreczniku Z.A. Ktakéwny, wspomnie¢ réwniez trzeba o rzeczy
dla ostatnich lat szczegélnie waznej — problemie czytelnictwa. Poglady na ten
temat ma Autorka ugruntowane i raczej nie spodobajg si¢ one zwolennikom
rozwigzan tradycyjnych. Zdaje sobie sprawe z funkcjonujacych powszechnie
stereotypéw i schematéw organizujacych myslenie w tym wzgledzie. Tworzy
nowy punkt widzenia, podkreslajac, ze czasy, w ktdrych literatura pigkna , tra-
dycyjnie stanowila bezwzglednie u nas dominujacy obszar zainteresowan jezyka
polskiego, nalezy raczej do bezpowrotnej przesztosci”. Nie chodzi jednak o lek-
cewazenie literatury pigknej. Przeciwnie, chodzi o namyst dotyczacy wyboru
tekstéw do lektury szkolnej i sposobdw ich efektywnego czytania w sytuacji
kulturowej mocno dla czytelnictwa w Polsce niesprzyjajacej. Wiaze si¢ rowniez
z pojeciem autentycznosci czytania, ktére konfrontowane jest nieustannie
z motywowanymi ideologicznie i politycznie stereotypami, ujawniajacymi si¢
bardziej w tworzeniu obowiazkowej listy lektur niz w dazeniu do rzeczywistego

2 Por.: ibidem, s. 173.
2 [Thidem, s 178.
2% Thidem, s. 2006.
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zrozumienia problemu. Zamyka nas nieustannie w obszarze edukacyjnej fikcji,
gry pozoréw i poboznych zyczeni, ujawniajacych zenujaca prawde poprzez jakos¢
i liczbe streszezen, poziom internetowych brykéw video czy sond w rodzaju
,Matura to bzdura”.

Chodzi w tym wszystkim i o ekspercka pyche¢ dorostych, niebranie pod
uwagg charakteru wspétczesnej zmiany kulturowej, kreujacej bariery czytelnicze
zwiazane nie tylko z nierozumieniem stownictwa w wielu proponowanych lek-
turach, lecz przede wszystkim obrazu $wiata, radykalnej odmiennosci sposobéw
zycia od tych obserwowanych w literackich fabutach czy tez np. sposobéw ko-
munikowania si¢. Wiele tekstow stato si¢ dla mlodziezy na tyle hermetycznych,
ze nieczytelnych. Wiaze si¢ to réwniez z nierozumieniem znaczenia konwencji
i formy jako no$nika znaczeni oraz z wieloma barierami psychologicznymi®.

Podoba mi si¢ sugestia, iz zadaniem nauczyciela jest odkrywanie uczniow-
skich potrzeb i $wiadome ich rozwijanie. Arbitralne narzucanie kanonu mija
si¢ z celem, tworzy przestrzeni czytelniczej anomii, ktérg juz tak dobrze zna-
my. Klakéwna redaguje t¢ sama tezg, ktéra powtarzat Stanistaw Bortnowski:
czytanie madrze dobranych fragmentéw jest niezaprzeczalng wartoscia. Trzeba
pamigta¢, by byly to calosci samodzielne, nie zaktamywaty kontekstu catosci
lektury, a czytane byly wyjatkowo uwaznie.

Co do sposobu kreowania listy lektur Autorka proponuje, by role zbioru
tekstéw istotnych stanowily podreczniki, obok ktérych nauczyciel i uczniowie
tworzyliby wciaz uaktualniang liste lektur z obowiazkiem przeczytania okre-
$lonej ich liczby. Omawianie ksiazek waznych dla pamieci zbiorowej byloby
obligatoryjne dla uczniéw klas starszych — w catosci lub we fragmentach.

Wszystko to zostaje wpisane w program redagowany — powtérzmy — w po-
rzadku problemowym, odwotujacym si¢ do zagadnien ludzkiej kondycji i spe-
cyfiki kultury, do ktérej si¢ nalezy. Licza si¢ wigc ciagle ksiazki wybitne, , ksiazki
zbojeckie”, ukazujace jednoczesnie sile trwania mitéw, symboli, archetypow
oraz ,figury dlugiego trwania”. Prezentuje je podrecznik w liczbie obszernej,
gdy idzie o konkret i sposéb ich hermeneutycznej prezentacji®®.

Zdaje sobie sprawe z tego, ze niniejsza recenzja nabiera w pewnych partiach
charakteru streszczenia gtéwnych idei i watkéw, zawartych w Podreczniku. Nie
mogta by¢ inaczej pomyslana, poniewaz stanowi on wedtug mnie koherent-

% Por.: ibidem, s. 211.

% Mozemy przeczytaé np. rzecz o Dedalu i Ikarze oraz implikacjach artystycznych
i nieporozumieniach metodycznych dotyczacych wykorzystania mitu w prakeyce szkolnej,
opowiesci o Narcyzie i jej zwiazkach z wspélczesnoscia, o ksiazkach Michaela Ende pt. Momo
oraz Niekoriczgca sig historia czy o Fizykach Friedricha Diirrenmatta.
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ny i atrakcyjny zespdt spraw, o ktérych trzeba rozmawiaé i konfrontowad je
z wlasnym doswiadczeniem oraz zawodowymi oczekiwaniami. Musi by¢ wiec
szczegOtowa, jest bowiem takze wymierzona w nasze dobre samopoczucie i —
poniekad — w to wszystko, co stanowi zesp6t utrwalonych, mato efektywnych,
nawykéw i schematéw dziatania.

Z.A. Klakéwna buduje bardzo przemyslany zestaw celéw i narzedzi
stuzacych rozwojowi nauczycielskich kompetencji. Pokazuje takze liczne przy-
ktady, ktére ilustruja referowane modele ogélne. Stanowia one takze gotowe
propozycje tworzenia metodycznych pomystéw nie tylko na oddzielne lekeje,
lecz na cate ich cykle. Autorka podkresla, ze w tak delikatnej materii liczy sig
wiedza nauczyciela, jego wrazliwos¢, umiejetno$é podjecia dialogu, elastyczno$é
dziafania i — nieustannie doskonalony warsztat metodyczny®.

Duzo satysfakeji w tym wzgledzie przynosi lektura ksigzki dotyczaca ,,prak-
tyki czytania $§wiata” przez pryzmat zadomowionych w kulturze mitéw oraz
sposobéw ich artystycznego uobecniania si¢. Pojawia si¢ zaraz po fragmentach
przypominajacych szkic prof. Janusza Stawinskiego pt. Literatura w szkole: dzis
i jutroz 1977 1. Przestrzegat w nim profesor przed dwojakim rodzajem bledéw
towarzyszacych pisaniu programéw. Takiemu, ktéry trakeuje literature jako
instrument wychowania oraz takiemu, ktéry w uproszczony sposéb nasladuje
uniwersyteckie literaturoznawstwo. Oba bowiem prowadza do tego samego —
obojetnosci wobec literatury?.

Proponowane przez Autorke style czytania tekstéw (w ksigzce znaj-
dziemy liczne i bardzo ciekawe propozycje pracy z wybranymi lekturami
na wszystkich poziomach nauczania) maja na wzgledzie owo czytelnicze
zaangazowanie, ktére ma zmieni¢ przykry szkolny obowiazek w prace dajaca
w zamian i satysfakgje, i szans¢ na duchowy oraz intelektualny rozwéj mto-
dych ludzi. Praktyka czytania lektur jest w jej propozycji praktyka czytania
$wiata. Ma pozwala¢ na zadawanie pytan dotyczacych wiasnej tozsamosci,
uczy¢ krytycznego dystansu, umiejetnie wskazywaé drogi odnajdywania
kontekstéw i poglebiania dzigki nim refleksji o sobie i §wiecie”. Pyta¢ o gra-

77 Podkreslmy zatem: metody i formy pracy musza by¢ stosowane ze wzgledu na wiek

i mozliwosci uczniéw, ale takze adekwatne do materii, ktéra ma stanowié¢ przedmiot poznania,
o ile nie chodzi tylko o przechowywanie dzieci w szkole, zeby »nie szwendaly si¢ po ulicach,
. . A

podczas gdy rodzice pracuja«...]” (ibidem, s. 424).

2 Por.: ibidem, s. 240-242.

¥ Czytamy: ,Moze czas odwiaza¢ si¢ w koficu od mysli, ze wszyscy musza si¢ uczy¢ tego samego,
w tym samym czasie i czytaé albo udawaé, ze czytaja, to samo i ze na pytania w sprawie
przeczytanego odpowiedza to, co od dawna ustalili znawcy przedmiotu lub tylko zreczni

»

podpowiadacze” (ibidem, s. 311).
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nice wolnosci i demokracjg, szukaé w tradycji antyku plaszczyzn do dialogu
o wspélczesnosci, nie unikaé tematéw trudnych i bolesnych; uczy¢ myslenia
niekoniunkturalnego i odpowiedzialnego.

Polecam Paristwu podrecznik Z.A. Ktakéwny pt. Jezyk polski. Wyktady
z metodyki. By¢ moze nie jest to najlepszy czas dla tej propozycji. Tylko ze
dla ksigzek podobnego typu nigdy nie byto czaséw dobrych. Rewidowaly
bowiem zawsze obowiazujace nawyki i poglady, wybijaly z poczucia zastatego
zadowolenia, zmuszajac do weryfikacji pogladéw tych wszystkich, ktdrzy mieli
na wzgledzie nieustanny rozwdj wiasnego myslenia i warsztatu oraz dobro
mtlodych, przychodzacych z ufnoscia i nadziejg do przeréznych szkét. No ale
przeciez w Srodowisku nauczycieli polonistéw jest nas milion!

Nie jest to wreszcie ksiazka grzeczna. Poglady prezentuje si¢ klarownie,
krytykuje jasno, wlasne propozycje obudowuje bogatym zestawem argumentéw
wynikajacych z budzacej ogromny szacunek erudycji i wieloletniego nauczy-
cielskiego doswiadczenia. Jakis czas temu bytem nie tylko obserwatorem cyklu
podrecznikowego pt. 7o lubig!, ale i czynnym zawodowo nauczycielem, ktéry
wykorzystywat owe podreczniki w pracy z licealnymi klasami humanistycznymi.
Niniejsza ksigzka stanowi ciag dalszy refleksji (sformulowanej wlasnie wtedy)
na temat, jak w zmieniajacym si¢ $wiecie budowaé przestrzenie autentycznosci
w obcowaniu z ludzka kultura, w jaki sposéb wzmacnia¢ range przedmiotu
»jezyk polski”, by stanowit on miejsce nieudawanych czytelniczych przygéd,
intelektualnych przezy¢ i duchowego rozwoju, a nie zenujacej tresury.

Polecam lekturg szczerze i z entuzjazmem.

dr Mariusz Kalandyk
PCEN Rzeszow

Z.A.Ktakowna, Jezyk polski. Wyktady z metodyki. Akademicki podrecznik myslenia o zawodzie szkolnego polonisty, Oficyna
Wydawnicza Impuls, Krakéw 2016, 5. 472.
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Janusz Kujawa, Dusza przedwojennego
Rzeszowa

Od jakiego$ czasu na polskim

i 4 rynku wydawniczym ukazuja si¢ ksiaz-
RZESZO ki z cyklu Magiczne czasy magicznych
MIEDZY "ol [\ VNV IR miasttédzkiego Domu Wydawniczego
S e T PR Ksiczy Miyn. Pisano juz m.in. o War-
szawie, Lublinie, Lodzi i Sosnowcu,
aw ubiegtym roku ukazala si¢ ksiazka
o Rzeszowie autorstwa Janusza Ku-
jawy zatytulowana: Rezeszdw migdzy
wojnami. Opowiesé o Zyciu miasta

1918—1939. Autor jest Rzeszowia-

THT . . . .
e 2 ninem, historykiem z wyksztalcenia

T T T

i zamitowania, wieloletnim wicepre-
zesem Regionalnego Stowarzyszenia
Pamigci Historycznej ,SLAD”. Jego

pasja jest historia najnowsza, w tym

regionalizm; przywrécit pamig¢ o za-
pomnianych bohaterach, piszac wiele
artykuléw przypominajacych zastuzone postacie z naszego regionu, zamiesz-
czonych na tamach kwartalnika spoteczno-historycznego ,SLAD”.

Ksigzka dotyczy klimatycznego okresu dwudziestolecia migdzywojennego,
okresu trudnego, gdyz w trudzie odradzata si¢ z niebytu paristwowos¢ polska,
ale fascynujacego, bo oto rodzilo si¢ nowe. Tworzyly si¢ struktury samorzadu
miejskiego (o tym w rozdziale Wiadze miejskie), powstawalo spoteczeristwo
miejskie (rozdzialy Mieszkaricy, Zydzi, Zycie religijne i polityczne, Wojsko, Poli-
¢ja), rodzit si¢ znaczacy o$rodek kultury miasta powiatowego wprawdzie, ale
z duzymi ambicjami. Poszczegélne rozdzialy pokazuja fragmenty zycia miasta,
tworzaca si¢ nowoczesng infrastrukture w postaci wodociagéw i kanalizacji,
nowoczesne budynki z mieszkaniami o coraz wyzszym standardzie, zajgcia
mieszkaricéw, jak handel, ustugi, rodzacy si¢ przemyst z COP-em na czele,
kulture, literature i sztuke oraz sposoby spedzania wolnego czasu. Autor przy-

RECENZJE

tacza wiele ciekawostek z epoki, m.in.: wysoko$¢ zarobkéw poszczegélnych
grup zawodowych, ceny mleka, masta czy chleba, ujawnia gdzie kupowalo si¢
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wiejskie jaja a gdzie artykuly kolonialne, ile bylo sklepéw w Rzeszowie i kim
byli ich wiasciciele. Zainteresowani 6wczesnymi banknotami moga na stronie
110 obejrze¢ ich kolekcje. Czy zamieszczone na nich postacie sq nam dzisiaj
znane? Na marginesie — czy to nie $wietny temat do dyskusji na lekcjach historii
czy jezyka polskiego?!

Szczegblne zainteresowanie wzbudzi¢ moga rozdziaty obyczajowe, opo-
wiadajace o tym, jak si¢ kiedy$ bawiono i jak odpoczywano, gdzie jezdzono
na wycieczki, kolonie czy obozy, jak obchodzono $wigta. Dowiemy sie z nich,
jak ubierali si¢ 6wczesni mieszkaricy miasta, a takze o tym, ze az, a moze tylko,
dziewigciu kapelusznikéw nakrywato glowy pigknym Rzeszowiankom. Pomocne
w zglebianiu tych tajemnic bedg fotografie, bo przeciez zdjecie méwi czasem
wigcej niz dziesiatki stéw.

Autor nie pominat éwczesnych ludzi, bo ksigzka, chociaz jest opowiescia
o miescie, opowiada takze o zyjacych w nim ludziach. Wspomniane na kartach
ksiazki nazwiska Romana Krogulskiego, Antoniego Zulifiskiego, Edwarda
Janusza czy Henryka Hanasiewicza czesto niewiele nam méwia, mimo ze
wspotczesny mieszkaniec miasta spotyka je na tablicach pamiatkowych, pty-
tach nagrobnych czy w nazwach ulic. Dla zainteresowanych zamieszczono spis
dwezesnych ulic, réwniez tych, keérych dzisiaj juz nie ma.

Ksiazka ma duzy format, twarde oprawy i jest bogato ilustrowana przed-
wojennymi fotografiami. Dotaczono do niej reprint szkicu sytuacyjnego obrony
przeciwlotniczej Rzeszowa z 1939 r., pelniacego role nieistniejacego planu
miasta, i ptyt¢ DVD z przedwojennym filmem Rzeszdw i okolice: Kolbuszowa,
Ranizéw, Sokotéw. Cato$¢ sktada si¢ z pigédziesieciu krotkich rozdziatéw utozo-
nych tematycznie, zawierajacych bogatg wiedze o Rzeszowie z lat 1918-1939.

Na uwage zastuguje zebranie i uporzadkowanie wiedzy z epoki z duza
dbaloscia o szczegty. W ksigzee znajdziemy wyodrebnione z tekstu liczne zesta-
wienia, poréwnania, wyliczenia, co utatwia rozeznanie si¢ w duzej ilosci faktéw,
ale nie zakf6ca toku czytania. Bogata bibliografia na koricu ksiazki obejmuje
zaréwno literatur, jak i prase, jest doskonata zacheta do uzupetnienia wiedzy
o przedwojennym Rzeszowie. Autor dokonat sprostowari pewnych faktéw, kedre
pojawity si¢ w publikacjach o miescie i powtarzane sa w nastgpnych, jak np.
wyjasnienie okoliczno$ci nadania Placowi Wolnosci imienia J6zefa Pitsudskie-
go. Duzym atutem jest podzial na rozdzialy tematyczne, ktére przedstawiaja
odrebne zagadnienia, ale zaz¢biajac si¢ niczym puzzle pokazuja catosciowo
zycie miasta i jego mieszkaricéw. Niemal widzimy ruch na ulicach, porusza-
jace si¢ postacie, budynki i place, czgsto te same co dzi$, ale czy takie same?
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Warto przyjrze¢ si¢ ilustracjom, ktérych jest w ksigzce ponad 100. Pozwalaja
one zobaczy¢ nieistniejace juz place czy ulice, twarze znanych Rzeszowian czy
zwyklych ludzi na ulicach, nieznanych nawet z nazwiska. Szkoda, ze Galeria
Fotografii Miasta Rzeszowa nie wlaczyta si¢ do tej publikagji i nie udostgpnita
posiadanych ,szklanych fotografii” Edwarda Janusza. Ow znany rzeszowski fo-
tograf uwiecznil, na wciaz czgéciowo nieudostgpnionych szklanych negatywach,
wiele miejsc i podobizn zwyczajnych Rzeszowian z tego czasu.

Ksiazka Janusza Kujawy Rzeszdw migdzy wojnami. Opowiesé o Zyciu miasta
1918-1939 jest zajmujaca lektura o zyciu miasta i jego mieszkanicéw, napisana
barwnym jezykiem, z doza humoru i nieskrywana sympatia do opisywanych
miejsc oraz ludzi.

Zach¢cam do odbycia podrézy po przedwojennym Rzeszowie. ,,Usiadz
wygodnie i daj si¢ porwa¢ historii opowiedzianej na kartach tej ksiazki. Takie
20 lat zdarzyto si¢ tylko raz...”

U.S.-K.
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dla nauczyciela, pedagoga, dyrektora, samorzadoweca

Edukacja, szkota, zarzgdzanie szkota
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J. Kordzinski, Szkota wspdlnych dziatar, czyli o relacjach i wspétpracy, Wolters
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SPRAWOZDANIA

Ryszard Wacko

Dlaczego warto? Czyli rzecz
o jednym projekcie

Od dwdch lat w Zespole Szkét
w Pstragowej realizowany jest projekt
Erasmus+. Udziat w tym projekcie
okazal si¢ strzatem w dziesiatke, gdyz
przedsigwzigcie pokazato jak wazny
jest alternatywny dla systemu klaso-
wo-lekcyjnego sposéb zdobywania
wiedzy przez uczniéw. Wiadomo nie
od dzis, ze metody podajace pozwa-
lajg na przyswojenie i zapamigtanie
okoto 20% przekazywanych infor-
magji, natomiast metody poszukujace
i samodzielnie zdobywane doswiad-
czenia — nawet do 90% informacji,
ktére dodatkowo sg na dtuzej zapa-
mie¢tywane.

Z tym faktem zwiazane sg rézne
metody uczenia dzieci metoda do-
$wiadczalna. Jedna z takich metod
s3 zajecia terenowe, ktdre zapewniaja
wszechstronna nauke w wielu dziedzi-
nach naraz. W praktyce szkolnej sg to
jedne z najciekawszych lekgji, kedre
dodatkowo pozwalaja uczniom uczyé
si¢ mimowolnie, poprzez dzialanie,
dzigki czemu nie odbieraja oni tego
jako przykrego obowiazku. Chyba
kazdy z nas uczestniczyt w szkolnych
wycieczkach i wie, jakie wspomnienia

Kwartalnik Edukacyjny 1 (88) wiosna 2017

i obserwacje z nich pozostaly w pa-
mieci na dhugi czas. Warto przy tym
pamictaé, ze zajecia takie, mimo ze
skuteczne, s3 jednak kosztowne. Ta
uwaga jest istotna w kontekscie dziatan
podejmowanych w ramach programu
Erasmus+.

Szkoly zazwyczaj nie maja wy-
starczajacych $rodkéw na pokrycie
takich wydatkéw, a zbyt czeste wyjazdy
stanowia duze obciazenie dla budze-
téw domowych. Bedac w CERN pod
Genewa, z zazdroscia obserwowatem
przybywajace na zwiedzanie tego serca
wspdlczesnej fizyki grupy uczniéw
z Francji, Wielkiej Brytanii czy Wloch.

Czy my w Polsce mozemy tyl-
ko pomarzy¢ o takich zajeciach dla
naszych uczniéw? Oczywiscie nie.
Wielkie mozliwosci daje nam po-
zyskiwanie $rodkéw zewnetrznych,
np. z Unii Europejskiej, w ramach
réznych projektéw edukacyjnych.
Oczywiscie jest to obarczone wieloma
trudno$ciami i czesto nasze starania
koriczg si¢ niepowodzeniem, bo kon-
kurencja jest duza, zatem program
musi by¢ naprawde dobrze napisany,
aby zyskat akceptacj¢. Przyktadem



Ze Strzyzowa do Rzymu

takiego programu, z ktérego mozna skorzysta¢ dla realizacji zamierzen edu-
kacyjnych, jest Erasmus+.

Nauczyciele Zespotu Szkét w Pstragowej, po realizacji dwoch projektéw
w ramach programu Comenius, postanowili zrealizowa¢ kolejny projeke pod
nazwa ,Nature detectives”, w programie Erasmus+. Wazna kwestig przed przy-
stapieniem do pisania takiego projektu jest przeprowadzenie analizy potrzeb
w swojej szkole. Co mamy, czego potrzebujemy i dopiero wtedy zastanawiamy
si¢ nad tematyka. W szkole w Pstragowej (podobnie zreszta jak w wielu innych)
uczniowie maja problem z przyswajaniem wiedzy przyrodniczej, dlatego nasz
pomyst zwiazany byt z ta dziedzing. Poniewaz w ostatnich latach pojawita si¢
u nas plaga slimakéw i biedronek azjatyckich, postanowilismy zastanowic sig
nad zagadnieniem obecno$ci nowych gatunkéw w srodowisku. Okazuje sig,
ze jest to bardzo wazny problem, z ktérego nie zdajemy sobie sprawy az do
momentu, kiedy staje si¢ trudny do opanowania.

Dzigki atrakcyjnosci tematu udato nam si¢ znalez¢ partneréw do naszego
pomystu, gdyz okazato si¢, ze w wielu krajach europejskich inwazja obcych
gatunkéw stafa si¢ prawdziwym problemem. Co to jest gatunek inwazyjny
i dlaczego z jednymi gatunkami mamy klopoty, a inne sa ,,nieszkodliwe”. W je-
zyku naukowym obcy gatunek (tzw. gatunek alochtoniczny) to taki element
naptywowy, ktéry pojawit si¢ na jakims terenie, a pochodzi z innego ekosystemu.
Oczywiscie o gatunku obcym mozemy méwié wtedy, jesli na jakims$ obszarze
moze on rozwija¢ si¢ samodzielnie bez wsparcia cztowieka.

Gatunkiem inwazyjnym natomiast nazywamy gatunek flory lub fauny,
ktéry jest gatunkiem obcym i dodatkowo jego pojawienie si¢ wyrzadza szkody
w ckosystemie (np. wypiera gatunki rodzime) lub tez powoduje wymierne
szkody ekonomiczne (np. w gospodarce). Przyktadem gatunkéw inwazyjnych
w Polsce s3: barszcz Sosnowskiego, sumak octowiec, robinia pseudoakacja,
$linik luzytaniski, biedronka azjatycka czy tchérz.

W ramach wspétpracy z innymi szkotami np. z Bulgarii, Grecji, Hiszpanii,
Rumunii, Wegier i Wtoch, uczniowie z Pstragowej mieli okazj¢ odwiedzi¢ te
kraje, pozna¢ ich kulture, zwyczaje, przyrodg i zabytki europejskie. Podczas
wymiany miedzynarodowej mieszkali u rodzin uczniéw z danego kraju. Po
przyjezdzie dzielili si¢ swoimi doswiadczeniami, pomagali w przygotowywaniu
si¢ do wyjazdu nastgpnych grup, wspierali nauczycieli w prowadzeniu zajgé
z geografii, biologii, jezyka angielskiego (ktdry jest jezykiem naszego projektu),
czy w organizacji imprez szkolnych, np. ,dzien Erasmusa”, zajecia terenowe
geograficzno-przyrodnicze.
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Czas na wspomnienia

Co dalo uczniom i nauczycielom uczestnictwo w projekcie? Najlepiej
$wiadczy¢ o tym beda ich wlasne stowa, kt6re wyrazili, przygotowujac artykut
do lokalnej gazety ,Kwartalnik Czudecki”. Uczniowie oraz dyrektor szkoty
Natasza Kula, tak oto oceniajg swoje projektowe do§wiadczenie.

Aneta

O wyjezdzie w ramach programu Erasmus myslatam juz od poczatku roku szkolnego.
Gdy kilka miesi¢cy pézniej okazalo sig, ze wraz z przyjaciétka polece do mojej wymarzonej
Hiszpanii, oszalatam z radosci. Jeszcze wigkszym szokiem byt docelowy punkt — Madryt.
Z wielka niecierpliwoscig odliczatam dni do wylotu i wciaz zastanawiatam sig, jak TAM
bedzie. Pierwsze wrazenie? ,Jejku, ale tu pigknie!”. Stofice i wysoka temperatura rekom-
pensowaly nam brzydka i deszczows pogode w Polsce. Wszystko bylo takie inne od tego,
co widzialam na co dzied. Drzewa oliwne rosnace w parku? Chleb powszedni.

Prawie 6 dni pobytu mingto w zaskakujaco szybkim tempie. Wiele 0séb po powrocie
pytato mnie, czy warto bylo polecie¢. Zawsze odpowiadatam: TAK. Ta niezwykta podréz
przyniosta mi wiele korzysci i z pewnoscia zmienita mnie jako cztowieka.

Podczas pobytu w Madrycie poznatam kilkadziesiat wspanialych oséb z 7 krajéw Europy.
Te z pozoru krétkotrwale, chwilowe znajomosci przetrwaly do dzis i wszystko wskazuje
na to, ze szybko si¢ nie skoficza. Nie wyobrazam sobie dnia, by choé przez chwile nie
porozmawia¢ z przyjaciétmi z Rumunii czy Hiszpanii. Rozmowa z nimi jest codzienng
rutyna, obowiazkiem, ktéry z przyjemnoscia wypelniam.

Nie mogg zapomnie¢ o tym, jak ta podréz wplyngta na moje zmysly smaku i wzroku.
W tak krétkim czasie sprébowatam i zobaczytam tak wiele. Czyms niesamowitym jest
posmakowanie potraw hiszpariskiej kuchni prosto z rak hiszpanskiej pani domu. Na wlasne
oczy mogtam zobaczy¢ miejsca, ktdre wezesniej widziatam jedynie na zdjeciach czy w tele-
wizji. Ciagle obcowanie z inng kultura bylo czyms, czego nigdy dotad nie do§wiadczytam.

Dzigki Erasmusowi ,podszlifowatam” takze jezyk — nie tylko angielski, ale i hiszpariski.
O wiele fatwiej zapamictuje si¢ nowe wyrazy, zdania, stowa, gdy ciagle si¢ je styszy. Teraz
moja dodatkowa motywacja do nauki hiszpadskiego jest fake, ze gdzie$ tam, 3 tysigce
kilometréw ode mnie, sg osoby, ktdre czekaja az odwiedzg je latem i porozmawiam z nimi
w ich ojezystym jezyku.

Samodzielny wyjazd do obcego kraju bez rodzicéw dodal mi wiele odwagi. Pobyt u niezna-
nej rodziny, ktéra nie rozumiata mojego jezyka byt skokiem na gleboka wode. Sama mu-
siatam sobie ze wszystkim radzi¢. Z pewnoscig wzmocnito to mnie i mojg pewnos¢ siebie.

Jestem bardzo wdzigczna, ze mogtam by¢ czgécia tak wspaniatego i ogélnoeuropejskiego
przedsigwzigcia. Statam si¢ bardziej otwarta, odwazna, ambitna, wytrwata w dazeniu do
celu i ciekawa §wiata. W ciagu niespetna tygodnia tak bardzo zzytam si¢ z tymi ludZmi —



bylismy jak jedna wielka rodzina. Wydawalo si¢, ze znamy si¢ od zawsze. Od tych ludzi
dostalam naprawde wiele mitosci, serdecznosci, ciepta. Byli bezinteresowni i niczego nie
chcieli w zamian. Chwile spedzone z nimi na zawsze pozostang w mej pamigci i na pie-
czolowicie robionych zdjeciach. Teraz wiem, ze wszystko jest mozliwe i Ze marzenia sie
spetniaja. Wystarczy cierpliwie poczekaé. Ja jedno mam juz za soba.
Kinga

Jestem uczennica trzeciej klasy gimnazjum i juz zbliza si¢ koniec mojej nauki w tej szkole.
Przez 2 lata uczestniczylam w programie Erasmus+. Chcg tutaj wspomnie¢ o sprawach
jakze oczywistych, jednak waznych. Poczatkowo nie bytam zbyt pozytywnie nastawiona do
tego programu, bojac si¢, ze bedzie on nudny i cala ta otoczka projektu jest zbyt pigkna,
zeby mogta by¢ prawdziwa. Jednak mylitam si¢, bo projekt ,,Nature Detectives” (taka jest
nazwa projektu) bedg wspominata bardzo dtugo. Przekonatam sig, ze warto bra¢ udziat,
angazowac si¢ w réznorodne dzialania, bo to bardzo rozwija, usamodzielnia, po prostu
uczy. Projekt dat mi mozliwos¢ rozwijania swoich zainteresowan, pracy w grupie i przede
wszystkim dobrej zabawy. Krajem, ktéry miatam okazj¢ odwiedzi¢, byta pigkna Rumunia.
Dzigki temu wyjazdowi nie tylko lepiej poznatam siebie, ale nawigzatam nowe przyjaznie
izobaczytam kraj, o ktérym prawie nic nie wiedzialam wczesniej. Podsumowujac, Erasmus
jest to program naukowy, ale zarazem wielka frajda! Ten projekt udowadnia, ze nauka
moze i§¢ w parze z przyjemnoscia, osobiscie zawsze tak uwazalam. Program to nie tylko
tabelki, zapiski. To tez praca w terenie, zabawa, pokazywanie swoich umiejgtnosci. Dzigki
uczestnictwu w tym programie bede miala wyjatkowe wspomnienia.

Sebastian

W programie ,,Erasmus” uczestnicz¢ od 2 lat. Motywem projektu sa przede wszystkim
gatunki inwazyjne. Dodatkowo mamy mozliwo$¢ wyjazdu za granice. Dla mnie taki wyjazd
byt naprawdg ciekawy, nauczyl mnie tolerancji, samodzielnosci i pozwolit podszkoli¢ moje
umiejetnosci jezykowe. ,Czy warto bra¢ udzial w programie Erasmus”> Moim zdaniem
warto, poniewaz procz zaje¢ szkolnych mamy réwniez zajecia terenowe, ktére s bardzo
przyjemne, mozemy wtedy wykazac si¢ kreatywnoscia, mysleniem i orientacja w terenie.

Poza tym, dzi¢ki programowi, mozemy odkry¢ swoje ukryte talenty. Wiem juz, ze jesli
kiedykolwiek nadarzy si¢ okazja do ponownego przystapienia do podobnego projektu,
nie zawaham si¢ ani sekundy.

Michat

Dlaczego warto?

Powodéw jest wiele. Na przyktad ten projekt daje mozliwos¢ podrézy do innych parstw
— nie méwig tu o mozliwosci poznania ich kultury czy obyczajéw, lecz o podrézy, ktdra
sama w sobie sprawia ogromng rado$¢. W Rumunii, ktéra miatem okazj¢ odwiedzi¢, po-
znatem wielu wspaniatych ludzi, z keérymi weiaz utrzymuje kontakt. Miatem mozliwos¢
wykazania si¢. Nie kazdy musi by¢ uzdolniony sportowo, a w ekipie ,Nature detectives”
trzeba wykazac¢ si¢ kreatywnoscia i systematycznoscia. Jednym z wazniejszych powodéw jest
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mozliwo$¢ poznania kultury, obyczajéw i przyrody krajéw, ktére uczestnicza w programie,
co przydaje si¢ na lekcjach. Dzigki temu miatem okazje sprobowaé nowych potraw, byly
to np. oryginalny bogracz czy zupa rybna. Miatem okazjg zdoby¢ nowe doswiadczenia,
nawigza¢ nowe przyjaznie. Pozostana mi na cale zycie rewelacyjne zdjecia i wspaniale
wspomnienia.

To tylko kilka wybranych wypowiedzi, ktére uswiadamiaja nam — opieku-
nom projektu, ze warto bylo si¢ angazowaé, poswigcaé swéj wolny czas zabiegaé
o wparcie réznych instytucji, aby zrealizowa¢ taki projekt.

Zeby jednak by¢ zupetnie szczerym to trzeba dodaé, ze i nauczyciele
wspdlpracujacy w tym projekeie co$ uzyskali. Cos, czego nie da si¢ przeliczy¢
na pieniadze.

Dyrektor Natasza Kula

Co dat nam projekt ,,Nature detectives”? Przede wszystkim wzrost motywacji do nauki jezy-
ka obcego, takze u nauczycieli. Zdobylismy nowe umiejetnosci, zawarli kolejne przyjaznie
ponad granicami. Dziatanie w programie, pomimo ze bardzo wymagajace i czasochfonne,
dato duzo satysfakeji. Umozliwito sprawdzenie si¢ w nieznanych sobie, czasem trudnych.
warunkach. Pozwolito nam uczy¢ si¢ nawzajem, podpatrujac rozne sprawdzone dzialania
i pomysty. Stali$my si¢ bardziej otwarci i ciekawi $wiata Nauczylismy si¢ ceni¢ miejsce,
w ktérym zyjemy, gdyz okazuje si¢, ze nie mamy si¢ czego wstydzi¢ zaréwno jesli chodzi
o organizacj¢ jak i umiejetnosci.

A 7e nie kazdemu si¢ podoba? Ze krytykuja — niekonstruktywnie? Trudno — przeciez nie
mozna mie¢ wszystkiego

Wtasnym okiem

Na koniec jeszcze kilka moich osobistych spostrzezer. Czy bylo warto?
Podsumujmy — ot6z dzigki temu projektowi miatem mozliwos¢ doskonalenia
swoich umiej¢tnosci jezykowych w zakresie jezyka angielskiego oraz pogte-
bienia swojej wiedzy w dziedzinie przyrody i ekologii. Wyjazdy pozwolity
mi poznac kilka krajéw europejskich, ich kulturg, histori¢ i przyrode, co dla
nauczyciela geografii jest szczeg6lnie cenne i przydatne w pracy z mlodzieza.
Ponadto utwierdzilem si¢ w przekonaniu, ze niekonwencjonalne metody
nauczania, a takie wlasnie stosujemy w projekcie, sa niezwykle efektywne
i na pewno o wiele bardziej atrakcyjne niz samo tylko uczenie si¢ w systemie
klasowo-lekcyjnym.

Udzial w projekcie pozwolit mi tez na poznanie potraw charakterystycznych
dla danego kraju, niekiedy bardzo oryginalnych. Ale réwniez zrealizowalem



kilka swoich marzeni np. rejs statkiem po morzy Egejskim, wspinaczke w parku
linowym (na ktéra w Polsce nie miatem czasu).

Czy zatem warto? O tym niech zaswiadcza miny uczniéw na wyjezdzie, ich
zaangazowanie po powrocie, stosunek do nauki, do nauczycieli, ktérych mieli
okazje pozna¢ nie tylko z lekgji, ale réwniez w codziennych sytuacjach. Nasi
uczniowie stali si¢ bardziej otwarci, samodzielni, tatwiej im bedzie w przysztosci
pokona¢ bariery jezykowe i kulturowe. Dzigki takim programom Europa w
rzeczywistosci, a nie tylko na papierze staje si¢ otwarta dla wszystkich.

Ryszard Wacko
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To lubie!
Mariusz Kalandyk

Pothermetyczne historie
ucieszne z kluczem

1.

Znalazt si¢ w miejscu, w ktérym
konicza si¢ mapy. Nie — nie koricza,
bo jego, opisujaca $wiat dysku, poka-
zata whasnie punkt krytyczny (,Dzien
podrézy wotami i wpadniesz w prze-
pas¢, gdzie tylko z6twi ogon wida¢ w
oddali.”) lub tez biale plamy z napi-
sem: ,,Ubi leones”. Koricza, poniewaz
klimat taki jest, a Polaki — wedrowne
ptaki — w rézne miejsca trafili, stad
i doswiadczenn wiele, przygdd moc,
a i poruszenia wielkie na tle milosci
wlasnej i cudzej, honoru zdartego we-
drowaniem i dumy dumnie wypigtej
znienacka.

Z niet¢gim wyrazem twarzy,
gdy idzie o po$wiadczenie ogarniania
tego i owego, znalazl si¢, samemu nie
ruszajac dupska z krzesta, w miejscu
mentalnego i kulturowego rozchwia-
nia réwnoleznikéw i potudnikéw fak-
tycznego mocowania $wiata. Stat si¢
polsyrenem i pétsylenem, pétsatyrem
i pétthorem z mloteczkiem w potowie
$miesznym, a w polowie strasznym.
Stat si¢ mitolomemem groteskowym,
w archaicznym jachcie whasnych ztu-

dzeni przez fale naglego przyboju mérz
egzotycznych turbowanym.
Poruszona mapa wytracila oby-
wateli poczciwych z réwnowagi, gdyz
rzeczywisto$¢ od pewnego czasu nie
myslom zwykla ulega¢, a Dawidom
z procg. A potem stalo si¢ jeszcze cie-
kawiej. Dawidéw zastapili zawodowi
procarze, ktdrzy po réwno i mape mie-
li gdzies, i zamieszkujace ja ludy rézne
poczciwe, naiwne i na manipulacje
sitowg lub propagandows podatne.

2.
Wpadt w sie¢. Trwato to jakis

czas, bo ptynac — tak uwazal naiwnie
— halsem przez siebie wyznaczanym
i wiatry réine zyczliwe, dobrnat byt
do Rézy Wiatréw. A tam zartéw nie
ma! Raczej zarna w proch miazdzace
rézne takie typki pokroju jego. Prze-
zyt, cho¢ plyna¢ teraz musi w innych
okolicznosciach, gdy idzie o gestosé
osrodka, w ktérym si¢ przemieszcza.
Czas w powietrzu (pszeszczeni) naglej
kondensacji doznat i jednoczesnego
przyspieszenia! Bedac u siebie, jest
wszedzie i nigdzie. Bedac duchem
swym nieswi¢tym, manipulacjom nie-



ustannym pola dawa¢ musi lub wlasne
bronie ku¢ na uzytek wszystkich tych
niewiernych Saracenéw na zgubg
jego dybiacych w trzewiach Nowego
Kosmosu.

Bedac, powtarza z ukontentowa-
niem bieskromnym, panem chcenia
swego i robienia sobie mile, co i rusz
wpada w oka sieci, gdzie Wyrocznia
Wieszczkédw swych zostawia, prze-
strogi dajacych. Mdéwia oni, ze jeszcze
chwileczka, jeszcze momencik i w
osobliwo$¢ nagla wstapimy, ktéra
— odczlowieczajac nas skutecznie —
szczgdliwymi uczyni raz na jutro, czyli
na zawsze.

3.

Jezyk mu si¢ wziat i wykoslawit.
Mowa nie zdzierzyta i poszta trenowaé
slangi rézne abstrakcyjne, ktére tyle
moga, co moga, czyli nic. Grawitacyj-
nie rzecz ujmujac, fale nas trzymaja,
nawet gdy z drzew spadywujemy na
leb zawiany ztudzeniami wielkimi lub
tez niewielkich rozmiaréw pomrocz-
nos$cig jasna. Zlepkiem sygnatéw
biochemicznych jeno jeste$my, mul-
tiplikowanym w miliardach odston
jednoczesnie, co czyni nas podatnymi
na nauki z zewszad ptynace, myslenie
wielce bystre i inteligentne oraz uczu-
cia, z ktérych mito$¢ przewaza i czyni
dobro na $wiecie.

A $wiat nasz, co oczywiste, thu-
maczy silna zasada antropiczna.

4.

Byt pokatnym felietonista. Cza-
sem opowiadal krétkie historie o
Mowglim, Piotrusiu Panu, Matym
Ksigciu — albo Ebenezerze Skrooge’u.
Owszem, bylo to troche infantylne.
Dalekie od problematyki §wiatfocienia
ude LaToura czy malarstwa Caravag-
gia. Byt dzieckiem swej epoki, ojcem
wlasnego dziecka, namig¢tnym oglada-
czem filméw z uniwersum Marvella.

Dzieckiem epoki piecéw i nar-
cyzmu.

Mariusz Kalandyk
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