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Anna Janus-Sitarz, Ewa Nowak,
Szkolna polonistyka zanurzona

w jezyku

»Jezyk ma sile sprawcza” — tak wiasnie
mozemy przedstawi¢ gltéwna ide¢ jeszcze
jednej, wydanej przez Universitas, ksiazki de-
dykowanej polonistom'. Autorki wstepu, nota
bene redaktorki tomu, z naciskiem podkreslaja
wagg idei na pozdr oczywistej, ze jezyk jest nie
tylko sita sprawcza naszych polonistycznych
dziatani, lecz takze medium wprowadzajacym
w obszar rozlicznych niezbgdnych umiejet-

nosci kulturowych i cywilizacyjnych. Co
wazne, fakt faczenia kompetencji literackich

SZKOLNA POLONISTYKA : . -
ZANURZONA W JEZYKU oraz jezykowych winien stanowic (tak zresztg

traktowata o tym podstawa programowa) fun-

;{;ﬁ&p’ dament metodycznego myslenia o nauczaniu
przedmiotu. Laczenie ksztalcenia jezykowego
i literackiego staje si¢ koniecznos$cig zwlaszcza
dzi§ — w dobie dramatycznej dewaluacji stowa; wszak kazda lekcja literatury
jest de facto lekcja o jezyku?.

Budowa ksiazki pozwala na lektur¢ do$¢ swobodna, chociaz tworzy
wyrazisty uklad tematyczny. Dotyczy kilku gléwnych watkéw: metodyki
ksztalcenia jgzykowego (w tym rozwijania $wiadomosci tekstowej, kultury
jezyka oraz uzytecznych w dydaktyce teorii jezykoznawczych), relacji pomie-
dzy literatura a jezykiem (na réznych poziomach, poczawszy od $wiadomosci
jezykowej w interpretacji tekstu, poprzez klopoty z poznaniem tekstéw
dawnych az do ,,metafor w naszym zyciu”), komunikacji jezykowej w szko-
le, zajeciach translatorskich oraz idei interdyscyplinarno$ci w ksztalceniu
jezykowym. Osobng cz¢$¢ stanowia materiaty poswigcone jubileuszowi dr

Marii Madejowe;.

' Por. tytul wstepu do ksiazki: Jegyk ma sily sprawcza, czyli o ksztalceniu kompetencji

komunikacyjnych, [w:] A. Janus-Sitarz, E. Nowak (red.), Szkolna polonistyka zanurzona
w jezyku, Krakéw 2014, s. 9-14.
2 Por.: ibidem,s. 11 in.
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W mysleniu o dydaktyce jezyka polskiego coraz mocniej dochodzi do glosu
sad, iz ,nalezy upomnie¢ si¢ o wyrazenie expressis verbis stanowiska doceniajacego
rol¢ wiedzy o zdaniu. Jej nabywanie przektadajace si¢ na okreslone dziatania
przy przyjeciu orientacji na tekst winno by¢ jednym z punktéw cigzkosci nauki
o jezyku. A nie jest. [...] O koniecznosci wyréwnania tego braku na poziomie
nauczania winni pamigtaé wszyscy polonisci szkolni™.

Profesor Jadwiga Kowalikowa podkresla, ze bez udzielenia uczniom
szczegbtowej odpowiedzi na pytanie: ,Co moze jezyk?”, trudno bedzie ich
przekona¢ do przyswajania wiedzy i umiej¢tnosci w tym wzgledzie. Pragma-
tycznie nastawieni do edukacji, moga si¢ jednak zgodzi¢, ze wiedza o jezyku
bedzie decydowata o zakresie mozliwych przez nich uzy¢ w codziennym
komunikowaniu si¢. Wszystkie owe uzycia (autorka wymienia je w swoim
artykule na stronach 27 i 28) maja co prawda charakter praktyczny w zakresie
efektywnosci komunikowania sig, ale stuza takze doskonaleniu kompetencji
kulturowych i estetycznych.

Warta polecenia jest druga czg$¢ artykutu. Autorka zamieszcza w nim pro-
pozycje ¢wiczen, ktére beda wzmacnialy role przywotanej wezesniej idei uczenia
jezyka ,od stowa do zdania, od zdania do tekstu i z powrotem”. Nie nalezy
si¢ wigc odzegnywaé od wzbogacania stownictwa na poziomie gimnazjalnym.
Cwiczenia tego rodzaju stanowi¢ beda podioze do tworzenia $wiadomosci
jezykowej na wyzszym poziomie: przechodzeniu od zdania do tekstu. Warto
pamigtad, ze w tym obszarze kompetencji uczniowskich jest szczegélnie duzo do
zrobienia. Wazne jest to, by uczniowie potrafili dostrzec mechanizm powstawa-
nia tekstu i jednoczesnie mieli odwage tworzy¢ wypowiedzi autorskie — wazne
z punktu widzenia ich postrzegania $wiata. Szczegdlnie istotne wydaje si¢ by¢
(przeczytamy na stronie 36.) $wiadome i krytyczne postugiwanie si¢ akapitem.

Osobnym problemem, pisze Jadwiga Kowalikowa, sa operacje na tekscie:
umiejetno$¢ przekszrateen, tworzenia rozszerzeni, redagowania skrétéw, streszezen,
usuwania bledéw, stylistycznych niezrecznosci itp. Wszystko to buduje prawdziwe
kompetencje tekstotworcze, uczy zaréwno uwagi, jak i sprawnosci w tym wzgledzie.

Istotng rol¢ w ksztalceniu jezykowym odgrywa — co oczywiste — kultura
jezyka. Maria Madejowa w artykule poswigconym owej problematyce podkresla,
ze: kiedy [...] méwimy o kulturze jezyka polskiego w szkole, myslimy o uczniu.
I to nie tylko o jego relacjach jezykowych z nauczycielami, kolegami czy osobami
zatrudnionymi w tej instytucji, lecz takze, a moze przede wszystkim, o procesie

3 J. Kowalikowa, Od stowa do zdania, od zdania do tekstu — od tekstu do zdania, od zdania do
stowa, [w:] A. Janus-Sitarz, E. Nowak, ibidem, s. 21.

119



120

Recenzja

budowania i ksztattowania jego $wiadomosci jezykowej na wszystkich szczeblach
ksztatcenia szkolnego™. Autorce zalezy na tym, by uczelt w toku dwunastoletniej
pracy w szkole uzyskal $wiadomos¢, iz jezyk jest nie tylko warto$cig samoistna,
ale réwniez wazna ze wzgledu na jego moc unaoczniania wagi kultury, wigzéw
miedzyludzkich (spotecznych) czy tez mozliwosci instrumentalnych. Te ostatnie
odnosza si¢ do swiadomego i odpowiedzialnego postugiwania si¢ komunikacja
jezykowa ze wzgledu na jej walory stylistyczne oraz estetyczne, grzecznosciowe
oraz — harmonijnie z nimi powigzane — merytoryczne’.

Wart uwagi w omawianym artykule jest podrozdziat poswigcony relacjom
miedzy szkolng kultura jezyka, a tendencjami istniejacymi we wspélczesnej
kulturze®. W swojej wersji ludycznej, popularnej zachwiata ona przestrzeganymi
do tej pory normami jezykowymi, wynikajacymi z wymogu racjonalnego ogla-
du podczas tworzenia i odbierania informacji. W kulturze masowej dominuje
bowiem nadmierna emocjonalnos¢, pospolitos¢, niski gust odbiorcéw oraz
niski poziom estetyczny i moralny jej wytworéw. Owe tendencje wzmacnia
zwulgaryzowany, kojarzony z relatywizmem, postmodernizm, kult konsumpcji
i zwiazany z nim jezyk reklam.

Owe zjawiska, dzialajace razem, wzmacniajg kryzys komunikowania
si¢ wedlug tradycyjnych, usankcjonowanych regutami poprawnosciowymi,
wzoréw. Autorka podkresla, ze jedyna forma zwalczania owych zagrozen jest
ich opis i analiza pod wzgledem formalnym, strukturalnym i semantycznym
w konkretnym akcie komunikacji”’. Podobnie rzecz si¢ ma z jezykiem me-
dialnym, swoista wieza Babel réznych styléw i zachowan komunikacyjnych.
Bedac fatwym w uzyciu i do§¢ prymitywnym, nieustajaco jednak atrakcyjnym,
ma przemozny wptyw na mtodych. Ksztattuje ich gusty, niszczac jednoczesnie
dobry smak. Wazne w zwiazku z tym jest ksztalcenie kompetencji medialnej,
ktéra pozwoli uczniowi zrozumieé jezykowa natur¢ medidw i strzec si¢ ich
komunikacyjnej dominacji.

Szczegblnie wazne w przekonaniu Piszacej jest nabywanie przez ucznia
mozliwie wszechstronnych kompetendji jezykowych. Stanowia one fundament
kompetencji komunikacyjnych, a co za tym idzie — kulturowych. ,,Chodzi
o zaprogramowanie takich dziatari ucznia (¢wiczen, polecen, zebrania tekstéw
itp.), na ktdérych podstawie przyswoi on wiedzg, rozwinie umiej¢tnosci roz-

* M. Madejowa, Kultura jezyka polskiego (zarys problematyki), [w:] A. Janus-Sitarz, E. Nowak,
Szkolna polonistyka zanurzona w jezyku, s. 45.

> Por.: ibidem, s. 45—46.

¢ Por.: Szkolna kultura jezyka w swietle tendencji wspélczesnej kultury, [w:] ibidem, s. 46-51.

7 Ibidem, s. 50.
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rézniania i stosowania odmian jezyka (oficjalnej, nieoficjalnej, sSrodowiskowej,
terytorialnej), spotecznych i kulturowych uwarunkowar stylu wypowiedzi.
A zatem, uczeni jako uzytkownik jezyka musi podjaé decyzje, jakie wybra¢
srodki jezykowe stosowne do danej sytuacji méwienia™®.

Polecam Panfstwu réwniez nast¢pny artykut dotyczacy teorii jezykoznaw-
czych w praktyce szkolnej’. Gtéwna ideq artykutu — jak si¢ wydaje — jest pro-
blem ,,odgramatycznienia” szkolnego ksztatcenia jezykowego. Brzmi to nieco
zaskakujaco, chociaz odwoluje si¢ do idei Tadeusza Patrzatka jeszcze z poczatku
lat 90. XX wieku. Autorka wydaje si¢ sugerowad, iz przewaga ujeé czysto gra-
matycznych, traktujacych wiedzg o jezyku w sposéb encyklopedyczny, powinna
by¢ réwnowazona przez inne style nauczania oraz podejécia dydaktyczne. Po-
woluje si¢ przy tym na sad Jadwigi Kowalikowej, cytujac jej poglad: , W plu-
ralistycznie i eklektycznie ujmowanym ksztalceniu jezykowym jest miejsce dla
gramatyki. Trzeba wrecz, by byta w nim obecna, po to, aby objasnia¢ budowe
tekstu oraz jezykowe utkanie poszczegdlnych aktéw mowy, by stuzy¢ poznaniu,
porozumiewaniu si¢, tworzeniu i interpretacji réznorodnych wypowiedzi™'".
Autorka, pokazujac rézne szkoly lingwistyczne, prezentuje jednoczesnie sposoby
ich ,ujawniania si¢” w szkolnej praktyce i w podrecznikach. Bogactwo ujeé:
od strukturalizmu poprzez pragma- i socjolingwistyke, kognitywizm i lingwi-
styke tekstu, sprawia, ze rozmowa o sposobach nauczania jezyka staje si¢ dla
uczacego pytaniem wyjatkowo aktualnym. Wybér metod i ujgé¢ musi mieé
w tym obszarze dziatan znaczenie pragmatyczne. Skrywa wymoég odpowiedzi
na pytanie o skuteczno$¢ i funkcjonalno$¢ nauczania. Autorka wydaje si¢ od-
powiada, iz liczy si¢ madry wybér jezykowych szkét, ktéry ma doprowadzi¢
do okreslonych aksjologicznych i poznawczych skutkéw. Celem istotnym staje
si¢ za$ uczniowska sprawnos¢ komunikacyjna na wielu poziomach jezykowych
wtajemniczei. Zamiast wasko rozumianej nauki o jezyku proponuje ujecie
wielowatkowe, blizsze kulturze jezyka rozumianej jako swiadomos¢ jezykowa,
ktéra taczy w sobie zaréwno estetyke wypowiedzi, $wiadomos¢ stylistyczna,
etyczng woleg, jak i poprawnosc.

Ksiagzka o polonistyce zanurzonej w jezyku sita rzeczy pokazaé¢ powinna
— i pokazuje — nielatwe relacje pomiedzy literaturg jako aktem estetycznej
ekspresji i dydaktycznego obowiazku a jezykiem — narzgdziem owej ekspresji

8 Thidem, s. 61.

° E. Horwath, Teorie jegykoznawcze w szkolnej dydaktyce, [w:] ibidem, s. 63-85.

10" Thidem, s. 65. Autorka powotuje si¢ na tekst prof. Kowalikowej: Ksztalcenie jezykowe. Teoria
dla prakeyki, [w:] Polonista w szkole. Podstawy ksztatcenia nauczyciela polonisty, A. Janus-Sitarz
(red.), Krakéw 2004, s. 116.
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i — takze oczywistym — narz¢dziem analizy. Owo zagadnienie zostato w ksigzce
rozpisane na trzy glosy, ktére dotycza $wiadomosci jezykowej w interpretacji
tekstu literackiego, $wiadomosci historycznojezykowej (rzecz wiaze si¢ ze sta-
ropolszczyzna) oraz arcyciekawej problematyki metafor w zyciu ucznia.

Przyjrzyjmy si¢ pierwszemu zagadnieniu''. Myslenie o nauce o jezyku
w kategoriach swoiscie pragmatycznych ma obecnie swoje odniesienia antropo-
centryczno-kulturowe. Taki jest bowiem charakter zmian dotyczacych uczenia
jezyka polskiego w ogéle. Autorka artykutu Swiadomosé jezykowa w interpretacji
tekstu literackiego przypomina przy tej okazji poglad Agnieszki Ktakéwny, autor-
ce koncepcji podrecznika 7o lubie!. Edukacja jezykowa w tym ujeciu konstytuuje
jako$¢ cztowieka. Nie chodzi wigc tylko o to, jaka wiedzg o jezyku si¢ posiada,
lecz o to, jakim cztowiekiem si¢ zostaje dzigki tej wiedzy. Jezyk nie jest wiec
tylko narzedziem porozumienia si¢; zaczyna by¢ niezastapionym wyktadnikiem
sposobu myglenia oraz widzenia rzeczywistosci'®.

Dla nauczyciela praktyka szczegélnie interesujace sa relacje pomigdzy
$wiadomoscia jezykowa, zdobywana przez ucznia, a jej sposobem ujawniania
si¢ w relacjach czytelniczych. Owa $wiadomo$¢, scislej — jej éwiczenia — odgry-
waé powinny znaczaca role w analizie i interpretacji tekstéw literatury pickne;.
Autorka ukazuje niezbedno$¢ takich dzialan na przyktadzie Antygony, Bogu-
rodzicy, wiersza Platon, czyli dlaczego W. Szymborskiej oraz Dlaczego klasycy
Z. Herberta®. Stuza one ¢wiczeniu rozumienia relacji pomigdzy analizowanym
(przezywanym) tekstem a sensem Zycia oraz jego porzadkowania w wymiarze
aksjologicznym. Autorka podkresla, ze warunkiem istotnego namystu nad prze-
kazem $wiatopogladowym, etycznym lub tez antropologicznym powinna by¢
uwazna analiza strony jezykowej tekstu literackiego. Do rozmowy o warto$ciach
droga winna wie$¢ poprzez semantyczne rozumienie przekazu, analize lingwi-
styczna na poziomie szkolnym. ,Méwienie o jezyku to méwienie o znaczeniach
— jezyk przestaje by¢ traktowany wylacznie jako narzedzie porozumiewania sie,
przekazywania tresci. Stuzy do$wiadczaniu rzeczywistoéci pokazywanej przez
tekst. Namyst nad jego jezykowa warstwa pozwala odkrywaé wpisany wen obraz
$wiata i podejmowaé z nim twérczy dialog”'“.

Ile — tak naprawde — znajdziemy ,lekturowych miejsc nastonecznionych
uwagg i zachwytem uczniéw”*? To wazne pytanie, poniewaz stanowi warunek

E. Nowak, Swiadomosé jezykowa w interpretacji tekstu literackiego, [w:) ibidem, s. 89-101.
12 Por.: ibidem, s. 90.

13 Por.: ibidem, s. 92—101.

Y Thidem, s. 101.

Agnieszka Kulig, Licealni sarmaci, licealne damy. Szanse na pokonanie bariery jezykowej
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rzeczywistego kontaktu z dzietem sztuki stowa. Wydaje sig, iz lektura tekstéw
historycznych owa uwage nieuchronnie rozprasza. Decydujace znaczenie,
z roku na rok coraz wigksze, ma bariera jezykowa. By unikna¢ sytuacji nie-
rozumienia intencji komunikacyjnych i artystycznych zawartych w utworach
literatury staropolskiej, autorka artykutu Licealni sarmaci, licealne damy...,
Agnieszka Kulig, proponuje przetama¢ metodyczny stereotyp, znalezé klucz
do jezykowej wyobrazni uczniéw oraz ich motywacji poznawczych. Polecam
t¢ cz¢$¢ omawianej ksiazki; stanowi ona bardzo interesujacy zestaw pomystéw
polonistycznych, ktére moga przetamaé polonistyczny marazm i poczucie
nauczycielskiej bezradnosci w tym wzgledzie. Maja one charakter i ,,rzemies]-
niczy”, i kreacyjny (intertekstualny). Autorka pokazuje m.in. przydatnos¢ T1
w pozyskiwaniu kompetencji polonistycznych. Moga to by¢ np. notatki do
Wikipedii lub tworzenie portretu pamigciowego bohatera lektury staropol-
skiej. W bardziej tradycyjnej formie uczer moze sta¢ si¢ redaktorem jakiegos
tekstu i opracowa¢ znaczenia stéw dawnych lub przypisy bedace wyjasnieniem
kontekstu historycznego lub kulturowego.

Réwnie istotne wydaja si¢ by¢ metafory w zyciu ucznia'®, lecz sposéb kre-
owania polonistycznych realiéw na lekgji bardzo czgsto stanowi zaprzeczenie
whasciwych intencji dydaktycznych. Iwona Kolodziejezyk podkresla bardzo
mocno fakt dysfunkcjonalnosci wybieranych metod oraz niezauwazanie przez
uczacych postepujacego rozziewu miedzy nauczycielskimi intencjami a rze-
czywistymi umiej¢tnosciami wychowankéw, wynikajacymi bardzo czgsto z ich
stereotypowych przekonan badz ugruntowanych przez wieloletnia praktyke
dos$wiadczen.

Konsekwencja wizji ksztalcenia przedstawiona powyzej jest rosnace
w uczniach przekonanie, ze tekst literacki, a zwlaszcza tekst poetycki, to ro-
dzaj jezykowej zagadki, ktérg trzeba rozwiazal. [...] Rozwiazanie tej zagadki
wpisano do madrych ksiazek, ktére przeczytal polonista. On zna rozwiazanie
i jezeli sami do niego nie dojdziemy, to nam je przedstawi. Odwrdcenie takiego
sposobu pojmowania literatury jest mozliwe dzigki poglebianiu $wiadomosci
jezykowej ucznia'’.

Autorka, przedstawiajac kilka ¢wiczeni stanowiacych metodyczna jedno$é,
podkresla, ze szansa na wyjscie z ,,metaforycznego impasu” jest zmiana podejscia
do prezentowanych probleméw. Miatoby ono uswiadomi¢ uczniom znana juz

w recepcji utwordw staropolskich, [w:] ibidem, s. 104.
16 Por. I. Kotodziejek, Metafory w zyciu ucznia, [w:] ibidem, s. 115-126.
7" Ibidem, s. 118—119.
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od wielu lat prawdg, iz metafory towarzysza nam w zyciu wlasciwie bezustannie,
poniewaz spos6b naszego myslenia ma u swych podstaw ksztatt metaforyczny.
Warto zwrdci¢ uwage na strategic i cele wspomnianych ¢éwiczen. Maja one
poczatkowo poprzez uwazna analizg stworzonych przez siebie tekstéw wskaza¢
zwiazki metafory z naszymi codziennymi zachowaniami jezykowymi, w keérych
nie brakuje okresleri przenosnych. Co ciekawe, za material ¢wiczeniowy stuza
autorce nie tylko rézne rodzaje reklam, lecz takze teksty piosenek wspétczesnych
polskich wykonawcéw, filmy animowane'®. Warte uwagi jest podsumowanie
artykutu. Odstania autorskie intencje i pokazuje, o co toczy si¢ gra migdzy
polonista i uczniem. W §wiecie nadmiaru bodzcéw i informacji bardzo wazne
jest ksztalcenie kompetentnego i wrazliwego odbiorcy, ktéry dzigki szkolnej
polonistyce ma $wiadomos¢ hierarchii i wagi kulturowych zjawisk i przypadkéw.

Zwracam uwagg Paristwa na kolejny podrozdziat ksiazki. Jest wazny, po-
niewaz zdaje sprawe z tego, w jaki sposéb ma miejsce w szkole komunikacja
jezykowa. Autorzy poswiccaja uwagg zaréwno gimnazjalistom, jak i uczniom
szkét ponadgimnazjalnych. Wskazuja istotne cechy jezyka mlodych na przy-
ktad w obszarze frazeologii oraz opisuja naturg relacji pomigdzy wymogami
podstawy programowej a rzeczywistymi kompetencjami jezykowymi uczniéw,
jezykowemu obrazowi ich $wiata. Ujawniaja ponownie problem ,gramatyki
rudymentarnej”, czyli nabywania rzeczywistych umiejetnosci w tym wzgledzie.

Ciekawie brzmia w zwiazku z tym ustalenia zawarte w artykule poswigco-
nym uczeniu frazeologii’. Autorka podkresla uniwersalny skutek zajmowania
si¢ frazeologizmami. Ksztalci on nie tylko umiejetnosci komunikacyjne, rozu-
miane jako uzywanie bogactwa srodkéw jezykowych. Stanowi réwniez wazny
fragment wiedzy o jezyku z jej niebagatelnym kontekstem kulturowym. Praca
z frazeologizmami moze, a nawet powinna, sta¢ si¢ cz¢scia zaje¢ wprowadzajacych
w rozumienie zjawisk kulturowych, ukrytych we frazeologizmach. Laczy¢ tym sa-
mym kompetencje komunikacyjne i stylistyczne z kulturowymi, wzbogacajacymi
uczniowskie umiej¢tnosci zwigzane z projektowaniem i redagowaniem tekstéw.

Réwnie wazny wydaje si¢ by¢ zbiér probleméw dotyczacych kompetencji
komunikacyjnych w warunkach dyskursu edukacyjnego®. Autorki podkresla-

18 Tu: ,piosenki Jestescie gotowi? wspdlczesnego polskiego muzyka Fisza”, s. 122-123, oraz
animowanego filmu Piotra Dumaly pt. Zbrodnia i kara, s. 124.

¥ E. Awramiuk, Zmiany w edukacji jezykowej Polakéw na prazykladzie frazeologii, [w:] op. cit.,
s. 129-146.

2 Por.: J. Gawel, Dyskurs szkolny, czyli komunikacja, ktora uczy komunikacji, s. 147-159;
A. Kania, Komunikacja niejedno ma imig, czyli o jezykowym ksztatceniu licealistéw, s. 160-176,

[w:] ibidem.
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ja role jezyka jako medium wymagajacego wprawy, a wigc systematycznego
¢wiczenia. Podkreslaja réwniez wagg zaje¢ z nauki o jezyku w szkole $redniej
oraz potrzebe ich przemyslanego planowania. Samo nabywanie kompeten-
i jezykowych w szkole ponadgimnazjalnej moze stanowi¢ fragment zajeé
wprowadzajacych. Mialyby one nie tylko charakter powtérzeniowy, lecz takze
zwigzany z nabywaniem kompetencji wzbogacajacych o wiedzg umozliwiajaca
ksztatcenie literackie oraz kulturowe. Wprowadzalyby réwniez tematy majace
na celu ksztatcenie kompetencji zwiazanych z szeroko rozumiang retoryka®.
A. Kania wskazuje réwniez zakres tematéw wartych poruszenia w pierwszych
tygodniach nauki jezyka polskiego w szkole ponadgimnazjalnej. Sa to:

* Cechy charakterystyczne komunikacji ustne;.

* Mbdwig o sobie, czyli autoprezentacja.

* Zasady poprawnej wymowy polskiej.

* Crzlowiek wéréd znakéw.

* Dziatamy przy pomocy jezyka, czyli funkcje komunikatywne tekstéw

jezykowych.

* Wiem, co i jak cheg przekazaé, czyli style funkcjonalne.

* Jezyk tez ma swoja histori¢ i zabytki.

* Podstawowe Zrédla informacji. Praca ze stownikami jezyka polskiego.

* Zwiazki frazeologiczne — wazny skladnik naszego jezyka.

* To, jak pisze, tez $wiadczy o mnie. Oméwienie pisemnych prac domowych.

* Wsréd wielu kultur — kultura jezyka®.

Autorka przedstawia réwniez ciekawe propozycje metodyczne, ktére po-
kazuja uczniowi mechanizm manipulacji wykorzystywany przez reklamy oraz
to, w jaki spos6b pracowacé z tekstami bogatymi w archaizmy jezykowe czy tez
jak wzbogaca¢ stownictwo ucznia.

Warto przy tej okazji pamigtaé o zjawisku podstawowym: istnieniu nie-
ustannie modyfikowanych mlodziezowych socjolektéw, ktére wyrazaja nie tylko
pokoleniows i grupowa odr¢bnosé mtodych ludzi, lecz takze wyrazaja grupowe
poglady i przekonania. Bardzo interesujaco pisze o tym Karolina Kwak®.

Pamigtajmy wigc réwniez o tym, ze sam fenomen j¢zykowych odr¢bnosci
moze stanowic i szansg, i wyzwanie. Tym ostatnim moze by¢ zjawisko, ktére
autorka nazywa ,pokesocjolektem”: radykalnie odmiennym sposobem uzycia
jezyka — wbrew obowiazujacym normom i nawykom.

2! Por.: Ibidem (A. Kania, Komunikacja niejedno ma imie...), s. 168.
2 Tbidem.
3 Eadem, Zakodowana tozsamosé, czyli jezykowy obraz swiata nastoletnich, s. 177-188.
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Moze warto zastanowic si¢, jakie informacje o piszacych zostaty zakodowa-
ne ciggami znakdw. Jaki jest cel szyfrowania? Demonstracjq czego sg jezykowe
hybrydy? Moze czas przyjrze¢ si¢ doktadniej... W koricu jezyk ewoluuje, jest
czyms, co nas okresla, co koduje nasza tozsamo$é. A o przysztosci, kierunku
zmian oraz ksztalcie jezyka bedg decydowad wiasnie miodzi ludzie.

Istote prezentowanej ksiazki dla piszacego te stowa koduje tytut artykutu
Wojciecha Strokowskiego: Gramatyka rudymentarna, czyli jak nauczac kom-
petencji, a nie gramatyki®. Autor zastrzega si¢ jednak: ,Sprawa idzie [...] nie
o to, czy aplikowa¢ w szkole gramatyke (powiedzialbym raczej teoretyczne
podstawy kompetengji tekstotwérezej), lecz jak to robi¢. Katastrofalne skutki
niewlasciwego aplikowania gramatyki sa bowiem widoczne gotym okiem”*.
Owo ,jak” dlatego jest wazne, gdyz stanowi wynik namystu nad trzema
sposobami odniesienia si¢ do gramatyki w szkolnej praktyce: systemowego,
funkcjonalnego i komunikacyjnego?. Autor wraca znéw do podstawowego
problemu w nauczaniu j¢zyka — zaszczepiania w mtodych ludziach niecheci do
uczenia si¢ teorii, ktérg traktuja jako zto konieczne niewnoszace niczego istot-
nego do ich kompetencji w zakresie postugiwania si¢ jezykiem w jego aspekcie
funkcjonalnym — rozumianym jako sprawne komunikowanie si¢. Czytamy:
»Nieodwracalny »uraz gramatyczny« nast¢puje u wigkszosci oséb uczacych si¢
jezyka ojczystego juz we wezesnym dziecifistwie i pozostaje na cale zycie. Naj-
czgéciej nie da si¢ go zadnym sposobem zniwelowacé czy przezwycigzy¢. A jego
skutki przejawiaja si¢ w postaci programowej niecheci uczniéw do wszelakiej
refleksji nad jezykiem™.

I w tym artykule pojawia si¢ problem efektywnego nauczania sktadni.
Autor prezentuje poglad, iz dotychczasowy sposéb ksztalcenia nie spetnia
swojego zadania. Zamiast nauki rozbioru logicznego zdania (¢éwiczy zaledwie
rozumienie wewngtrznych relacji sktadniowych, pomija za$ o wiele istotniejsze
relacje wynikajace z kontekstéw oraz semantyki wypowiedzi) proponuje, za
Jerzym Bartminskim i jego Zekstologia, spojrzenie z perspektywy tekstu, a nie
zdania®. Owo spojrzenie kaze takze przewarto$ciowaé myslenie na temat
relacji pomigdzy tekstem a stylem wypowiedzi, jego autorska odr¢bnoscia.
Czytamy: , Tylko czy sama $wiadomo$¢ uksztattuje styl? Do tego potrzebna

2% Thidem, s. 188.

% Eadem, s. 189-201.
2 Thidem, s. 191.

27 Thidem.

2 Thidem, s. 191-192.
2 Por.: ibidem, s.193.
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jest raczej praktyka pisarska obejmujaca wiedz¢ o gatunkach wypowiedzi plus
duzo ¢éwiczen, ktérych w polskiej szkole zdecydowanie brak. Uczniowie pisza
za mato, bo nie ma odgérnych uregulowan placowych za poprawe prac, a za-
robki polonistéw w niczym nie odstaja od pensji chemikéw czy wuefistéw.
Bez szerokiej praktyki pisarskiej przydatnos¢ tradycyjnie rozumianej gramatyki
okazuje si¢ nikta.[...] Samo aplikowanie gramatyki bez powiazania z praktyka
komunikacyjna pozostanie dzialaniem bezproduktywnym”™. Wazny jest réw-
niez fakt dezaktualizowania si¢ wiedzy gramatycznej, przekazywanej w szkole,
oraz zbyt wezesne wprowadzanie gramatyki teoretycznej w szkole podstawowe;.
Lista zarzutéw dotyczacych nauczania gramatyki jest dtuzsza. Dotyczy wielu
innych zdarzen dydaktycznych, poczawszy od uczenia si¢ o czasowniku (w tym
o orzeczeniu) poprzez uczenie o rzeczowniku (takze o podmiocie), skoriczywszy
na poglebionym rozumieniu relacji sktadniowych oraz ich odnoszeniu si¢ do
rzeczywistosci pozajezykowej. Wszystko to upo$ledza wiedzg o jezyku, czyni ja
niefunkcjonalna, a przez to — w sensie poznawczym — nieefektywna.

Autor zglasza postulat wprowadzenia gramatyki rudymentarnej, ktéra ba-
zowataby na wiedzy niezb¢dnej do efektywnego komunikowania i jednoczesnie
takiej, ktéra wtopitaby si¢ w uniwersum $wiata komunikacji. Musi znikna¢
jako abstrakt, by przejs¢ w wymiar praktyczny, ulatwiajacy efektywne komu-
nikowanie si¢, nabywanie sprawnosci jezykowej oraz wzbogacanie kompetencji
odnoszacych si¢ do kultury jezyka®.

Polecam réwniez pozostalte artykuty, zamieszczone w ksiazce Szkolna
polonistyka. .. Interesujaco pokazano tu na przyktad problem bilingwalizmu
w szkotach Slaska oraz kulturowe, wychowawcze oraz typowo jezykowe proble-
my wynikajace z funkcjonowania szkoly w srodowisku wyjatkowo kulturowo
i jezykowo bogatym*. Réwnie interesujaco prezentuje si¢ cz¢s$¢ ksiazki poswie-
cona zaj¢ciom translatorskim na lekcjach jezyka polskiego. Przedstawiaja je dwa
artykuty: Witolda Bobinskiego Warsztaty translatorskie, czyli poetyckie zabawy
prayjemne i pogyteczne oraz Krzysztofa Biedrzyckiego Przeczytane w thumaczeniu.
Czy polski uczeri naprawde czyta Szekspira?. Wydaje si¢, ze idea przedstawiania
uczniom probleméw ttumaczenia utworéw literatury picknej, trudnosci z tym
zwiazanych oraz wielu réwnowaznych czesto artystycznie wariantéw tekstéw
jest bardzo wartosciowa. Problematyzuje samo zagadnienie interpretacji i ro-
zumienia tekstu na wielu poziomach czytelniczych zdarzeri. Daje szansg na to,

30 Thidem, s. 194.

31 Por.: ibidem, s. 197 i n.

32 Por.: K. Muszyniska, Slgskosé czy polskosé? Bilingwalizm jezykowy, [w:] ibidem, s. 203v218.
3 Idem, s. 221-231; 232-244.
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by uczniowie poprzez ¢wiczenie praktyczne poznawali warto$¢ pracy z tekstem
i sam proces tworzenia sensu zawartego w dziele sztuki stowa. Czytamy:

W wypowiedzi czarownic wlasnie ta wieloznaczno$¢ odgrywa kluczows role. Jesli powiada-
ja: »Fair is foul, and foul is fair”, to w przewrotny sposéb utozsamiaja kilka naktadajacych
si¢ na siebie porzadkéw. To zdanie mozna zrozumieé rozmaicie. Jesli powiedziane jest, ze
Lfair is foul”, to moze znaczy¢, ze uczciwo$¢ i przyzwoito$¢ sa brzydkie, a nawet odstre-
czajace, moze tez znaczy¢, ze dobro jest zle, ale tez ze uroda i pigkno s niegodziwe. I na
odwrét: ,foul is fair”, czyli obrzydliwos¢ pociaga swoja uroda, a moze niegodziwos¢ jest
sprawiedliwa. Same paradoksy, nic jednoznacznego. Fabuta dramatu pogtebi watpliwosci
czytelnika (widza w teatrze). Przeciez historia Makbeta to przenikanie si¢ dobra ze ztem,
uczciwosci z podtoscia, pickna z brzydota™.

Obaj autorzy proponuja, by przedmiotem ¢wiczen translatorskich byly
fragmenty dziel Williama Shakespeare’a, a raczej Williama Szekspira — autora
spolszczonego (Biedrzynski). Pomyst tylko na pierwszy rzut oka wydaje si¢
ekscentryczny. Jest wazny z wielu powodéw. Pokazuje istot¢ pracy poloni-
stycznej, ktéra w toku codziennych zaje¢ w obszarze rodzimego jezyka nie
zwraca baczniejszej uwagi uczniéw. Chodzi o faczenie tego, co artystycznie
wyrafinowane z tym, co w sensie egzystencjalnym stanowi materi¢ ludzkich
motywagji, pragniel, marzen i rzadz. Ksztalci tym samym kompetencje i je¢-
zykowe, i osobowosciowe. Buduje $wiadomos¢ literacka. Polecam uwadze
Paristwa oba artykuly.

Nieco innym problemem, coraz bardziej istotnym, staje si¢ nauczanie jezyka
polskiego imigrantéw. Artykuty Anny Janus-Sitarz Jak poszerzac kompetencje
polonisty? Naucgyciel CLIL, czyli zintegrowane nauczanie jezyka i przedmiotu
oraz Agnieszki Handzel Niezapomniana lekcja, czyli CLIL w praktyce” stanowia
interesujace zrédto informacji na temat metod i technik pracy pedagogiczne;j,
pozwalajacych przetamywad bariery jezykowe i kulturowe. Wyjatkowos¢ tej
metody polega na odmiennym podejsciu do zagadnieni jezykowych i kulturo-
wych. Celem edukadji staje si¢ efektywne przechodzenie dzieci ze srodowisk
obcojezycznych z jednego jezyka na drugi oraz otwarcie na wielokulturowos¢.
W procesie nauczania ma dominowac uczenie si¢ przez dziatanie, rozwiazywanie
probleméw oraz oddzialywanie na wszystkie zmysty. Od nauczyciela wymaga
si¢ réwniez specyficznych kompetencji, ktére wynikajg z rozumienia $wiado-
mosci dzieci wchodzacych w nowe $rodowisko jezykowe oraz plastycznosci
zawodowej, gotowosci do szybkiego reagowania na niespodziewane sytuacje

3 Ihidem, s. 238.
3 Idem, s. 248-260; 261-269.
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dydaktyczne i znajomo$¢ specyficznych metod®. Ciekawie wyglada dobér
mozliwych tematéw, ktére moga opracowa¢ studenci polonistyki w ramach
zaje¢ przygotowujacych do CLIL. Sg to np.: zasady savoir vivre'u w réznych
krajach, film, teatr, bohaterowie bajek, poznawanie $wiata, obyczaje, stereoty-
py narodowe, ekologia itp. Czytamy: ,Nawet krétka praktyka CLIL okazuje
si¢ istotnym do$wiadczeniem: uczy, jak skuteczniej motywowaé uczniéw, jak
uczyni¢ temat bardziej atrakcyjnym, jak zamieni¢ tradycyjne werbalne naucza-
nie w ,,uczenie si¢ przez dziatanie”, jak utatwia¢ komunikowanie si¢ w obcych
jezykach i rozwija¢ otwarto$¢ wobec wielokulturowego spoteczeristwa®.

Polecam réwniez ostatni fragment ksiazki, poswigcony jubileuszowi dr
Marii Madejowej. Laudacj¢ w zwiazku z czterdziestoleciem pracy zawodowe;j
wyglosita prof. Jadwiga Kowalikowa, ktéra przypomniata karier¢ naukowa
Jubilatki. Maria Madejowa jest jezykoznawczynia (byta kierownikiem zespotu
pracujacego nad przygotowaniem artykutéw hastowych do Stownika wymowy
polskiej oraz autorka pracy doktorskiej Wspdlczesna polszczyzna méwiona),
ale przede wszystkim pracownikiem Katedry Polonistycznej Edukacji Na-
uczycielskiej. Byla wspéttwérezynia jednej z najlepszych jednostek tego typu
w Polsce. Uczyta studentéw zaréwno metodyki nauczania jezyka polskiego, jak
i gramatyki opisowej, kultury jezyka, leksykologii i leksykografii czy tez jezyka
staro-cerkiewno-stowiariskiego.

Polecam ksiazke wazna i aktualna, ukazujaca wiele watkéw podnoszacych
jako$¢ nauczania jezyka w realiach polskiej szkoly. Zwraca uwage bogactwo
proponowanych do przemyslenia watkéw oraz wyrazna w zbiorze mysl prze-
wodnia, by nauczanie jezyka bylo integralng czeécia efektywnego whaczania
mtiodych ludzi w proces nabywania wielorakich kompetencji komunikacyjnych
i kulturowych. Nieustannie bowiem jest aktualna idea kazaca traktowa¢ na-
uczanie gramatyki jezyka w jego aspekcie komunikacyjnym i funkcjonalnym,
a nie encyklopedycznym i sformalizowanym. Zapraszam do lektury.

dr Mariusz Kalandyk jest nauczycielem konsultantem
PCEN w Rzeszowie

Anna Janus-Sitarz, Ewa Nowak (red.), Szkolna polonistyka zanurzona w jezyku, Krakow 2014, ss. 285.

36 Por.: ibidem, s. 254-257.
37 Tbidem, s. 259.
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