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»Potrzeba kreowania swiata bez barier dla wszystkich, z wwzglednieniem potrzeb i praw
0s6b z niepetnosprawnosciq i zagrozonych spolecznym wykluczeniem” jest jedng z najwazniejszych
idei zawartych w artykule Krystyny Bartég. Uczona podkresla nie tylko potrzebe dostosowania
praktyk spolecznych do wymogdw prawa europejskiego, ale réwniez wskazuje na kulturotworczg
moc owych zmian w Zyciu spolecznym paristw, w kidrych owe zmiany zachodzq. Zapraszam
réwniez do lektury wyniku badar Mariusza Zemly na temat czytelnictwa ucznidw biatostoc-
kich szkdt ponadpodstawowych. Artykut jest interesujgcym glosem w dyskusji o zachowaniach
czytelniczych miodego pokolenia Polakéw w okreslonym srodowisku.

Inne teksty pokazujq m.in. weigz bardzo delikatne pod wzgledem aksjologicznym sposoby
kreowania wizerunku szkoty, putapki korzystania z Facebooka przez rodzicow dzieci uczgsz-
czajqgcych do przedszkola oraz mape metodycznych inspiracji. Cickawa jest réwniez wypowiedz
dotyczqca ,radosci pisania” ucznidw klas dziennikarskich oraz ich kompetencji w tym wzgledzie.

Koriczymy rok 2017 recenzjami ksigzek, ktdre stanowiq poswiadczenie tworczej i efektyw-
nej pracy Zakladu Literatury Staropolskiej i Polskiego Oswiecenia Uniwersytetu Rzeszowskiego
oraz dziatalnosci naukowej Richarda Couranta. Prosimy takze o przeczytanie sprawozdania

z I1I Kongresu Dydaktyki Polonistycznej.

Mariusz Kalandyk

Kwartalnk Edukacyyny

(Czasopismo punktowane — 4 pkt. (MNiSW, cz. B)

Redaguje zespot:

Izabela Pyra (dyrektor PCEN)

dr Mariusz Kalandyk (red. nacz.)
dr Dorota Szumna (z-ca red. nacz.)
mgr Urszula Szymanska-Kujawa

Redakcja Naukowa:

prof. zw. dr hab. Kazimierz Oz4g — przewodniczacy
prof. zw. dr hab. Zbigniew Andres
dr hab., prof. UR Marek Stanisz
prof. zw. dr hab. Kazimierz Szmyd
dr hab., prof. UR Beata Szluz

dr hab. Anna Szylar

dr Zofia Fraczek

dr Urszula Gruca-Miasik

dr Wiestawa Walc

dr Malgorzata Zaborniak-Sobczak

Prezentowane materialy z dzialéw W kregu nowych idei,
Z warsztatu badawczego. Innowacje, Dyskusje oraz
Recenzje objeto recenzja naukowa. Redakeja zastrzega sobie
prawo do adiustacji i dokonywania zmian formalnych

wartykutach.

e-mail:
mkalandyk@pcen.pl
dszumna@pcen.pl
kwartalnik@pcen.pl

Projekt oktadki, sktad i famanie:
Andrzej Iskrzycki

© Copyright by Podkarpackie Centrum Edukacji

Nauczycieli w Rzeszowie, Rzeszéw 2017

Wydawca:

Podkarpackie Centrum Edukacji Nauczycieli
w Rzeszowie
35-036 Rzeszéw, ul. Niedzielskiego 2

tel. 17 85 340 97, fax 85 346 82

e-mail: biuro@pcen.pl; www.pcen.pl
Druk i oprawa: Bonus Liber Sp. z o.0.

Naktad: 1000 egz.

Ukazuje si¢ w wersji papierowej (wersja pierwotna) oraz on-line.



W KREGU NOWYCH IDEI

Krystyna Bartog

Wyzwania wspotczesnej
pedagogiki specjalnej na tle
przemian w innych krajach

Wstep

Postep dokonujacy si¢ w nauce i wielu innych obszarach nie zmienia faktu,
ze zyjemy w czasach gwattownych i nieprzewidywalnych zmian, ktérym towa-
rzysza migracje, bezrobocie, bieda, kryzys i wiele jeszcze innych negatywnych
zjawisk, takich jak: odrzucenie spoleczne, wykluczenie, nieustannie zmieniajace
si¢ warunki zycia. Jednoczesnie wzrasta $wiadomos$¢ potrzeb 0séb zagrozonych
marginalizacja i spolecznym wykluczeniem. W odniesieniu do 0séb z niepetno-
sprawnoscig wzrasta koniecznos¢ ich aktywizowania oraz intensywnego ksztal-
cenia, budowania etycznych nastawien oraz gotowosci do udzielania specjalnej
pomocy i wsparcia'. Konieczno§¢ przezwycigzania barier oraz eliminowania
warunkéw spolecznego wykluczenia to wyzwania, jakie Unia Europejska stawia
sobie niemal od poczatkéw dziatalnosci. Wzrost swiadomosci samych os6b z nie-
petnosprawnoscia, zgodnie z hastem ,,nic o nas bez nas”, zaowocowal wieloma
dziataniami w zakresie osobistego wsparcia, wolnosci bez barier, réwnosci i pracy
dla 0s6b z niepetnosprawnoscig oraz przyjeciem dziatari etycznych i prozdro-
wotnych?. Wiele dokumentéw migdzynarodowych, europejskich i krajowych,
etycznych czy prawnych, jak réwniez wiele inicjatyw spotecznych doprowadzito
do wprowadzenia wspélnych solidarnych dziatar pafistw przeciw dyskryminacji
i spolecznemu wykluczeniu ku integracji i wlaczeniu. To réwniez potrzeba kre-
owania $wiata bez barier dla wszystkich, z uwzglednieniem potrzeb i praw oséb
z niepetnosprawnoscia i zagrozonych spotecznym wykluczeniem.

1

Y. Blomers, Europejski wymiar spotecznego wlgczania: nowe aspekty i perspektywy integracji
spofefznej 0s6b niepeinospmwnych, [w:] Wspomaganie rozwoju i re/aﬂbilitﬂf]’d dzieci z genetycznie
uwarunkowanymi zespotami zaburzert, W. Dykcik, A. Twardowski (red.) Poznari 2004, s. 16.
2 Por.: ibidem, s. 18-19.

Kwartalnik Edukacyjny 4 (91) zima 2017

3



Krystyna Bartdg

Pedagogika specjalna od momentu powstania przechodzita i przechodzi
wiele przeobrazen i przemian. Jej szczegdlny rozwéj w kontekscie teorii prak-
tyki mozna zaobserwowac wspétczesnie. Osiagniecia wielu nauk o cztowieku,
a zwlaszcza medycyny, psychologii, nauk prawnych i techniki, a takze wiedzy
o ludzkim mézgu, staja si¢ szansa dla edukacji i rehabilitacji, terapii, leczenia,
ale i wezesnej diagnostyki oraz wezesnej terapii, uruchamiania dziatari ratunko-
wych wspomagajacych dzieci z niepetnosprawnoscia i osoby z ograniczeniami
sprawnosci. Jednoczesnie wiele kampanii miedzynarodowych, dokumentéw
i aktéw prawnych staje si¢ nakazem nie tylko rozumienia potrzeb i probleméw
0s6b z niepelnosprawnoscia, ale i przyjecia ich jako petnoprawnych obywateli,
posiadajacych autonomig i prawo spotecznej partycypacji w tworzeniu prze-
strzeni spolecznej oraz aktywnego uczestnictwa. Mozna powiedzie¢, ze wspél-
czesna polska pedagogika specjalna nie odbiega pod wieloma wzgledami od
tego, co ma miejsce w innych krajach. Praktyczng egzemplifikacjg tych zatozen
jest realizacja wielu tego rodzaju inicjatyw, projektéw, programéw integracji,
inkluzji, spotecznego wlaczania i uczestnictwa. Celem, do ktérego nalezy dazy¢,
jest zapewnienie osobom niepetnosprawnym statusu réwnoprawnych obywa-
teli. Konieczne jest tu zaangazowanie wszystkich krajéw i obywateli. W wielu
dokumentach etycznych i prawnych przyjmujemy — jeszcze deklaratywnie — ze
osoby z niepetnosprawnoscia sa pelnoprawnymi obywatelami i konsumentami
zycia spolecznego. Czy to czas na zmiany, czy zmiany wymagaja czasu?

Unia Europejska i jej dziatania na rzecz oséb z niepetnosprawnoscia

W obrebie priorytetowych dziatan Unii Europejskiej mozna wskaza¢ wiele
prawnych i etycznych dazeni przeciwko dyskryminacji i spotecznemu wyklucza-
niu oraz marginalizacji ku integracji i inkluzji, a zwlaszcza normalizacji zycia
i rozwoju 0s6b z niepetnosprawnoscia. Wszystkie dziatania Unii Europejskiej
w tym zakresie maja réwniez na celu podejmowanie dziatan na rzecz budowania
Europy bez barier i tworzenia réwnych szans dla wszystkich. Kompleksowa
strategie dziatari w tym zakresie, czyli na rzecz zapewnienia petni praw dla oséb
z niepetnosprawnoscia, przedstawiono juz w 1996 roku w formie komunikatu
Komisji Europejskiej pt. Nowa strategia Wspdlnoty Europejskiej w odniesienin do
056b niepetnosprawnych. Dokument ten niedtugo wsparto Uchwata Rady oraz
przedstawicieli rzadéw paristw cztonkowskich, dotyczaca réwnych szans oséb
z niepetnosprawnoscia’.

> Por.: T. Zacharuk, Wprowadzenie do edukacji inkluzyjnej, Siedlce 2008.
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Kolejnym dokumentem, ktéry zawiera miedzy innymi zapis dotyczacy
zakazu dyskryminacji, jest Traktat Amsterdamski, podpisany przez kraje czton-
kowskie w 1997 roku. Jednoczesnie w 1999 roku Rada Unii Europejskiej
przyjeta uchwale w sprawie réwnych szans w zatrudnieniu. W kolejnych latach
Wspélnota Unii Europejskiej podjeta wiele dziatari na rzecz przeciwdziatania
dyskryminacji 0séb z niepelnosprawnoscia, réwnego traktowania przy zatrud-
nieniu i wykonywaniu zawodu. Celem owych dziatan bylo takze wzmocnienie
petnego obywatelstwa 0s6b z niepetnosprawnoscia. Waznym dokumentem
byl komunikat Ku Europie bez barier dla 0séb z niepetnosprawnosciq (2000);
wspomnied tez trzeba o przyjecieu dyrektyw w sprawie ustanowienia ogélnych
ram dla réwnego traktowania przy zatrudnianiu i wykonywaniu zawodu czy
tez ustanowienie wspdlnotowego programu dziatania na rzecz zwalczania dys-
kryminacji i spotecznego wykluczania®.

Gléwnym celem Unii Europejskiej jest wige zwalczanie dyskryminacji oséb
z niepetnosprawnoscia. W kolejnych latach podejmowano nastgpne tego rodzaju
dziatania, m.in. Wipdlnotowy program dziatan w celu zwalczania dyskryminacji
(2001-2000), ktérego zadaniem byto wspieranie wszelkich inicjatyw prowa-
dzacych do eliminowania dyskryminacji ze wzgledu na niepetnosprawnos¢.
Przyktadem tych dziatan jest takze tworzenie antydyskryminacyjnego ustawo-
dawstwa, m.in. opracowanie w Wielkiej Brytanii, na przyktadzie dziatant USA,
kompleksowej ustawy Disability Discrmination Act (DDA) z 1995 roku oraz,
przyjetej w 2001 roku, ustawy o specjalnych potrzebach edukacyjnych i nie-
petnosprawnosci’. W Irlandii wprowadzono ustawe o réwnosci w zatrudnieniu
(Employment Equality Act— 1998 1.) i o rtéwnym statusie (Equal Status Act— 2000
r.), ktérych celem jest zapobieganie dyskryminacji i wprowadzanie réwnosci.
Ich realizacja zajmuje si¢ Wladza do spraw réwnosci (7he Equality Authority)
oraz Biuro Dyrektora ds. Badai w zakresie Réwnosci (Office of the Director of
Equality Investigations)®. Kolejne lata zaowocowaty nast¢pnymi dokumentami
prawnymi oraz etycznymi powstatymi w padstwach Unii Europejskiej, przy
czym wiele krajéw przyjeto nie az tak daleko idace zmiany.

W orientacji na ludzi z niepetnosprawnoscia Unia Europejska podjeta
kroki na rzecz przeanalizowania probleméw i potrzeb 0sdb zyjacych na terenie
Europy z rzadkim schorzeniem chromosoméw. Dziatania zostaty poprzedzone
badaniami sondazowymi, w projekcie uczestniczyty osoby z o§miu krajéw.

* Por.: ibidem; E. Wapiennik, R. Piotrowicz, Niepetnosprawny — petnoprawny obywatel Eurapy,
Warszawa 2002.

> E. Wapiennik, R. Piotrowicz, op. cit. (Niepetnosprawny...).

¢ Por.: ibidem, s. 47.
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W zaleceniach przyjeto potrzebe whasciwego poinformowania rodzicéw o stanie
dziecka, koniecznos¢ lepszego dostepu do informacji, zapewnienie mozliwosci
korzystania z wsparcia i rozszerzenie wspdtpracy, inicjowanie i podtrzymywanie
miedzynarodowych kontaktéw, jak réwniez uswiadamianie spoteczeristwa,
personelu medycznego i naukowcdw, organizacji pacjentéw i rodzicéw o pro-
blemach i potrzebach o0s6b z rzadkimi zespotami chromosomowymi’.

Warto réwniez wspomnieé, ze sama Organizacja Narodéw Zjednoczonych
i jej polityka antydyskryminacyjna nie byta dla wielu krajéw bez znaczenia
w odniesieniu do wyréwnywania szans i tworzenia strategii dziatari antydy-
skryminacyjnych wobec 0séb z niepetnosprawnoscia. Polska korzysta z wielu
funduszy majacych na celu m.in. wspieranie inicjatyw na rzecz podnoszenia
poziomu $wiadomosci spolecznej czy zwigkszanie zaangazowania jednostek
i grup spolecznych szczegblnie zagrozonych marginalizacja i spotecznym
wykluczeniem, wsparcia grup ryzyka oraz dziatari promujacych réwne szanse
i uczestnictwo, w tym osoby z niepetnosprawnoscia.

Niemiecka pedagogika specjalna

W wyniku zmian, jakie zaszly pod koniec XX wieku w odniesieniu do wy-
chowania i pedagogiki, nastapity réwniez przemiany w niemieckiej pedagogice
specjalnej jako wyspecjalizowanej dziedzinie pedagogiki. Opowiadajac si¢ za
ujeciem catosciowym i integrujacym, t¢ dyscypling pedagogiczng okreslono
jako ,ortopedagogika” (heilpidagogik), przyjmujac teze, iz sensem wychowania
jest pozwalanie na stawanie si¢ catoscia kazdemu czlowiekowi i nie wyklucza-
nie, a faczenie®. Szczegblng wartoscia tej dziedziny naukowej jest ujmowanie
wychowania w ujeciu antropologicznym. Wynika to z potrzeby analizy me-
chanizméw zagrazajacych jednostce i spoleczenistwu oraz idei nadawania sensu
kazdemu zyciu. To uruchomienie w sposéb komplementarny wrazliwosci na
osobe potrzebujaca pomocy z uwzglednieniem interdyscyplinarnej wiedzy,
ktéra ma poméc cztowiekowi.

Interesujacym jest fakt, ze na gruncie niemieckiej pedagogiki specjalnej, dla
zrozumienia catego kontekstu warunkéw i modeli, najbardziej efektywna oka-
zala si¢ teoria systeméw, uwzgledniajaca m.in. wspétdziatanie srodowiska. Tym
sposobem pedagogika specjalna stala si¢ pedagogika otwarta oraz integrujaca,

7 Por.: A. van Betuw, Europejska Unia na Rzecz Oséb z Rzadkimi Zespotami Chromosomowymi,
[w:] op. cit. (Wspomaganie rozwoju i rehabilitacja dzieci...).
Por.: O. Speck, Niepelnosprawni w spoleczeristwie. Podstawy ortodydaktyki, Gdarisk 2005.
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ale i ekologiczna. W ujeciu ekologicznym, jak pisze O. Speck’, ,,powinnismy
zajad si¢ zyjacymi w naszym wspdlnym swiecie ludzmi ze szczegélnymi potrze-
bami w zakresie wychowania, zapewniajac im etyczne i polityczne mozliwe do
zrealizowania prawo do bezpiecznego, godnego wspétzycia z innymi ludzmi” .
W ujeciu ekologicznym i systemowym pedagogika specjalna ma by¢ zorientowa-
na nie na niepetnosprawnos¢ czy defekt, nie tylko na etiologie, ale na cato$ciowe
spojrzenie na procesy integracji osobowej i spolecznej z uwzglednieniem wielu
kregéw funkcjonowania cztowieka, w ktérych zyje osoba z niepetnosprawnoscia.
Jak pisze O. Speck, , pedagogika specjalna musi dazy¢ do normalizacji, kon-
taktu z rodzicami, sieci spotecznej, wspétpracy i pluralizmu w zakresie norm.
Powinno doj$¢ do uprawomocnienia specjalistycznej pedagogiki z powodu
uwzglednienia specjalnych potrzeb 0séb z niepetnosprawnoscia”'! i ich rodziny.

Pedagogika specjalna w USA

Wielu Amerykanéw uwaza, ze tak naprawde pedagogika specjalna powstata
w Stanach Zjednoczonych. Idee amerykariskiej pedagogiki specjalnej, sprowa-
dzone do Stanéw Zjednoczonych przez Edouarda Seguina, przyblizata jego praca
pt. Traitement moral, hygiene et education des idiots. Byla to, wydana juz w 1846
roku, pierwsza publikacja z zakresu pedagogiki specjalnej poswigcona dzieciom
z niepetnosprawnosciami i ich specjalnym potrzebom. Seguinowi przypisuje si¢
réwniez zatozenie w 1876 roku interdyscyplinarnego Stowarzyszenia dla oséb
z niepelnosprawnoscia intelektualna, dziatajacego wspélczesnie pod nazwa
American Association on Mental Retardation (AAMR), czyli Amerykanskiego
Stowarzyszenia do Spraw Uposledzenia Umystowego'?. Po okresie segregacji
i pozbawiana uczniéw z niepetnosprawnoscia mozliwosci edukacji w 1975
roku przystapiono do przygotowania narodowej ustawy o edukacji specjalne;.
Wyrazem niezadowolenia z aktéw dyskryminacji byto uchwalenie przez Kon-
gres USA ustawy o edukadji specjalnej. Zdecydowano wigc, ze wszystkie dzieci
z niepelnosprawnosciami powinny mie¢ zagwarantowana, odpowiadajaca ich
potrzebom, edukacje i zagwarantowana powszechnos¢ nauczania.

W 1973 roku przyjeto gwarancjg podstawowych praw obywatelskich dla

0s6b z niepetnosprawnoscia, jak i dostosowanie warunkéw w szkotach i w spo-

O Ibidem.

10 Thidem, s. 258.

W Thidem.

12 Por.: D.D. Smith, Pedagogika specjalna. Podrecznik akademicki.T. 1, Warszawa 2008.
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teczeristwie do potrzeb 0séb z niepetnosprawnosciami'®. Kolejne lata przyniosty
dalszy postgp w zakresie kluczowych zapiséw w ustawodawstwie i prawach
0s6b z niepetnosprawnoscia, m.in. zakaz wszelkiej dyskryminacji i wdrazanie
koncepcji normalizacji i wlaczania. Dzi§ w USA osoby z niepelnosprawnoscia
majg zapewnione uczestnictwo, jak i dostgp do wszystkich aspektéw zycia
spolecznego.

Edukacja specjalna w USA jest specjalnie opracowanym nauczaniem, pro-
wadzonym przez pedagogéw specjalnych, wspétpracujacych z innymi osobami,
zindywidualizowanym i dostosowanym do potrzeb danego ucznia. Jednoczesnie
edukacja specjalna w USA staje si¢ coraz bardziej kontrowersyjna jako nie-
skuteczna, niepotrzebna, dyskryminujaca, prowadzaca do segregacji uczniéw
z niepelnosprawnoscia i kosztowna. Wspétczesnym trendem jest dazenie do
najmniej ograniczajacego srodowiska i umieszczanie uczniéw z niepetnospraw-
noscig w zwyklych klasach szkoty powszechnej. Przy czym na przyktad sami
uczniowie z gleboka niepelnosprawnoscia lepiej si¢ czuja w klasie z uczniami
o podobnych mozliwosciach.

Przyjmuje sig, ze ,edukacja specjalna (special education) powinna zawsze
opierac si¢ na indywidualnych potrzebach ucznia i jego rodziny, nie zas na tym,
co w danej chwili jest dostgpne w szkole lokalnej”', i powinna uwzgledniaé
uczestnictwo rodzicéw w podejmowaniu decyzji.

Pedagogika specjalna w Polsce, wspotczesne paradygmaty

Powstanie nastawienia sprzyjajacego mysleniu o pedagogice specjalnej
w Polsce, w przeciwieristwie do innych krajéw, miato raczej spokojny charak-
ter i nie byto tak radykalne. Juz od poczatku XIX wieku mozna zaobserwo-
waé pierwsze dziatania w tym zakresie. Jak pisze Franciszek Wojciechowski,
w pedagogice specjalnej nalezy dostrzec ,,ogromne, ciagle rosnace dziedzictwo
pedagogiki specjalnej, ktéra co raz przekracza stawiane sobie granice. Od prze-
kroczenia defektologii, poprzez perspektywy normalizacyjne, do perspektywy
wzajemnej podmiotowosci i interpersonalnosci — ,,Nie ma kaleki, jest cztowiek”
Marii Grzegorzewskiej. Stale towarzyszy temu ni¢ walki o t¢ przestrzed””.

Przestanki zmiany humanistycznej datujemy od 1989 roku, zgodnie ze
zmianami spolecznymi, politycznymi, kulturowymi oraz cywilizacyjnymi,
3 Por.: ibidem.
Y Tbidem, s. 77.
5 F. Wojciechowski, Agatologiczna perspektywa pedagogiki specjalnej, ,Niepelnosprawnos¢.

Dyskursy Pedagogiki Specjalnej” 2013, nr 10, s. 49.
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a w odniesieniu do weze$niejszej refleksji pedagogicznej, filozoficznej czy spo-
tecznej. W interdyscyplinarnych i humanistycznych kontekstach pedagogiki
specjalnej pojawia si¢ nowa filozofia i refleksja teoriopoznawcza i prakseolo-
giczna, w ktérych dominuje ujecie podmiotowe i emancypacyjne. Eksponuje
si¢ autonomi¢ i samorealizacj¢ osoby z niepelnosprawnoscia, a podkresla wagg
kategorii humanistycznych i etycznych czlowieka nastawionego na rozwoj
i edukacj¢, emancypacje i samorealizacje. Jak pisze Amadeusz Krauze, ,w wy-
niku demokratyzacji i humanizacji zycia spotecznego zanikaja lub zmieniaja si¢
dotychczasowe mechanizmy marginalizacji Innego. Mechanizmy wykluczenia
przestaja mie¢ charakter systemowy i s3 rozdysponowane spotecznie w procesie
indywidualizacji”'®. W takim tez paradygmacie humanistycznym i antropolo-
gicznym rozwija si¢ rodzima wspétczesna pedagogika specjalna.

W sytuacji wyzwan wspétczesnosei i przysztosci podejmowane sg teore-
tyczne uzasadnienia oraz praktyczne dziatania; prowadzi si¢ badania naukowe
na temat mozliwosci i szans, ale niejednokrotnie i zagrozeri w edukacji, reha-
bilitacji czy terapii 0s6b z niepetnosprawnoscia i ich rodzin. Zdaniem Wta-
dystawa Dykcika nadal ,wiele jest drastycznych przyktadéw fakedw i zjawisk
zycia publicznego niekorzystnie do§wiadczanych przez ludzi stabych, biednych,
chorych, starych, bezradnych, bezrobotnych, bezdomnych, okreslanych jako
uposledzonych, ktérzy ujawniajq dewiacyjnos¢ charakteru i tozsamosci oraz
niezaspokojonych potrzeb”"”. Mimo wielu dziatan i dokonujacych si¢ przemian,
wzrostu $wiadomosci spofecznej, nadal niejednokrotnie jesteSmy zmuszeni
postawic pytanie o sens i jako$¢ zycia 0s6b z niepetnosprawnoscia, o autentycz-
na sytuacj¢ tych oséb, ktére niemal kazdego dnia zmagaja si¢ z codziennymi
problemami zyciowymi, edukacyjnymi, zdrowotnymi, z poczuciem innosci
czy $wiadomoscia odrzucenia.

Post¢pujace zmiany spoleczne, jakie dokonuja si¢ w Polsce od czaséw
transformacji ustrojowej, przynalezno$¢ do Unii Europejskiej, reforma syste-
mu edukacji, zabezpieczenie spoteczne i wsparcie zmieniaja réwniez powoli,
ale i radykalnie, nie tylko sytuacje oséb z niepetnosprawnoscia, lecz i sama
pedagogike specjalna. Dzisiaj mozemy wigc méwié, ze w pedagogice specjalne;j
dominuje nie tylko paradygmat na wskro§ humanistyczny, antropologiczny
i podmiotowy, ale i emancypacyjny paradygmat normalizacji i wlaczenia,
a takze paradygmat wsparcia i wspétuczestnictwa. Nadal jednak wyzwaniem

16 A. Krause, Wipdiczesne paradygmaty pedagogiki specjalnej, Krakéw 2010, s. 181.
17 . Dykcik, Tendencje rozwoju pedagogiki specjalnej. Osiggnigcia naukowe i praktyka, Poznan
2010.
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jest walka z nieréwnosciami spolecznymi i spotecznym wykluczaniem ,inne-
go”. W wymiarze etycznym zatem wspéiczesna pedagogika specjalna dazy do
ukazywania niezbadanych mozliwosci, jak i osiagni¢¢ oraz sukceséw cztowie-
ka. Nauka ta przyjmuje kontekst podmiotowy i dynamiczny, nieustannie si¢
zmienia i udoskonala. W teoretycznych podstawach bazuje na koncepcjach
psychologicznych, ktére sa nastawione na rozwéj i samodoskonalenie, samo-
realizacj¢, niezaleznie od niepetnosprawnosci, uposledzenia, choroby czy dys-
funkcji. Przyjmujac wymiar naukowo-poznawczy i aksjologiczno-wychowawczy
pedagogiki specjalnej, mozna stwierdzié, ze ,to, kim (jakim) jest cztowiek,
zalezy od tego, w jaki spos6b (za)istnieje, jakie ma warunki samorealizacji,
indywidualnego ksztaltowania losu, jakie ma szanse na ukierunkowanie si¢ na
podstawowe wartosci zyciowe”'®. Funkcje usprawniajaco- wspomagajace peda-
gogiki specjalnej umozliwiaja wigc osobie z niepetnosprawnoscia mozliwosci
osiagania takiego samego dobrostanu, poczucia wartosci i sensu oraz jakosci
zycia jak pozostatych ludzi lub do nich zblizone.

W nowatorstwie wspétczesnej pedagogiki specjalnej mozna dostrzec po-
dejscie integracyjno-spofeczne i dynamiczne z komponentem medycznym oraz
indywidualng odpowiedzialno$¢ osoby z niepetnosprawnoscia za swéj los i nie-
petnosprawno$é. W edukacji, rehabilitacji, terapii, diagnozie czy wspomaganiu
rozwoju przyjmuje si¢, ze wartoscig istotng jest nastawienie na konieczno$¢
zyciowego ukierunkowania i pozytywnego myslenia oséb z niepetnosprawno-
$cig; wplyw na to powinien mie¢ zaréwno personel wspomagajacy, jak i rodzi-
ce. W oddziatywaniach wspierajacych obowiazuje paradygmat podmiotowej
autorewalidacji i samorealizacji, z eksponowaniem indywidualnych poten-
cjaléw i preferencji. W integracyjnych oddzialywaniach wielokontekstowych
i interdyscyplinarnych przyjmuje si¢ oparcie zasad pedagogicznego dziatania
na normie funkcjonalnej z uwzglednieniem prawa do normalnej partycypacji
0s6b z niepetnosprawnoscia, aktywnosci i uczestnictwie.

Zgodnie z antropologia filozoficzng jako okreslona dziedzing poznania
»przyjmuje si¢ za punkt wyjécia ptaszczyzng odniesienia badawczego cztowieka,
pozwala to przyjmowac¢ rézne zatozenia interpretacyjne koncepcji jego natury,
oceny jego sprawnosci, mozliwosci edukacyjnych, wartosci jego egzystencji”*’.
W dochodzeniu do samodzielnosci zyciowej, mimo iz dla wielu 0séb z niepet-
nosprawnoscia nie bedzie to mozliwe, preferuje si¢ dziatania majace na celu:

18 . Dykcik, Wprowadzenie w przedmiot pedagogiki specjalnej jako nauki, [w:] Pedagogika
specjalna, W. Dykcik (red.), Poznari 2005.
Y Thidem, s. 38.
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* maksymalny i wszechstronny rozwdj, uksztattowanie osobowosci,

* jak najlepsze przystosowanie si¢ do zycia w spoteczeristwie,

* osiagniccie jak najlepszego usamodzielnienia sig,

* uznania waznosci poczucia kontroli i samooceny jako podstawy do ade-
kwatnej samoakceptacji, samokierowania i samorealizacji,

* kompetencji i motywacji dziataniowej, podejmowania decyzji w sytuacji
koniecznosci rozwiazywania wlasnych probleméw i trudnosci, pokonywa-
nia barier i przekraczania granic mozliwosci®.

Normalizacja i zmiana

W polskiej pedagogice specjalnej szczegdlny wktad w propagowanie
paradygmatu humanistycznego i normalizacyjnego nalezy przypisa¢ Marii
Grzegorzewskiej; wspétczesnie dynamicznie rozwija go Amadeusz Krauze.
Zastanawiajac si¢ nad wielo$cia uje¢ paradygmatycznych w pedagogice w ogdle,
a szczeg6lnie w pedagogice specjalnej, dostrzega on tak zwane ,,tto przeobrazen
paradygmatycznych” oraz ewolucje filozofii rewalidacyjnej. W takim kontekscie
zmian ,wspdlnych i swoistych zagadnien rewalidacji”, jak ukazywat Aleksander
Hulek?', A. Krauze formuluje wspélczesnie cele rewalidacji w formie rozsze-
rzonej. Wymienia nast¢pujace:

* neutralizacj¢ dysfunkgji rozwojowych,

* nauke kompensacji dysfunkgji rozwojowych,

* usprawnienie funkcjonowania catego organizmu,

* przygotowanie oséb niepetnosprawnych do procesu nauki i wychowania,

* przygotowanie do pelnienia rél spotecznych i funkcjonowania w spote-
czenstwie,

* podjecie pracy zawodowej .

Postepujacy rozwdj i zmiana paradygmatyczna w pedagogice specjalnej
taczy si¢ z dynamicznym rozwojem nauk, zwlaszcza medycznych i spofecznych,
a motorem zmian w pedagogice specjalnej sa same osoby z niepetnosprawnoscia,
ich oczekiwania i dazenia normalizacyjne w kazdym niemal obszarze ich zycia,
edukagji i rozwoju ku pelni zyciowego dobrostanu i przydatnosci, partycypacji
spofecznej, aktywnosci i autonomii. Prezentujac istot¢ spolecznego modelu
niepelnosprawnosci, A. Krauze zwraca uwage na kontekst wychowania i socja-

20 Thidem, s. 71.
21 Zob.: A. Hulek, Pedagogika rewalidacyjna, Warszawa 1977.
22 A. Krause, Wspdtezesne paradygmaty pedagogiki specjalnej, Krakéw 2010.
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lizacji. Jak pisze, ,,paradygmat spoteczny jest obarczeniem spoteczefistwa odpo-
wiedzialno$cia za wszystkie trudnosci, jakie maja osoby z niepetnosprawnoscia.
Inaczej méwiac, wedtug nich cztowiek nie bytby uposledzony bez negatywnych
interwencji i reakcji spotecznych na niepetnosprawnosci. W tym modelu to
normatywnos$¢ i warunki, jakie stawia przed ludZmi zbiorowo$¢, czynia z nich
niepetnosprawnych”?.

Problem z systemowoscia dziatan

We wspoélczesnej pedagogice specjalnej podejmowane sg dzialania w kie-
runku teorii i praktycznej realizacji oddziatywan w ujeciu systemowym oraz
komplementarnym, holistycznym, catosciowym. W obrebie nauk humani-
stycznych i spotecznych nastgpuje wspétczesnie potrzeba postrzegania zjawisk
i proceséw, ale i samych podmiotéw, w ujeciu ekologicznym i systemowym.

Inspirowana juz w latach 80. XX w. przez prace Urie Bronfenbrennera
psychologia rozwojowa jest propozycja podejscia systemowego. W ksiazce
zatytutowanej Wspomaganie rozwoju dzieci z niepetnosprawnosciq intelektualng
w stopniu lekkim w réznych formach edukacji wezesnoszkolnej (2008) w podroz-
dziale Holistyczna koncepcja rozwoju oraz w rozdziale Ogélne zalozenia teorii
systemdéw przyjmuje si¢, ze cecha szczegblng systemu jest tak zwany dynamizm
rozwojowy, umozliwiajacy adaptacj¢ do warunkéw Srodowiska jako dyna-
miczna organizacja czgéci, ktére ze sobg wspoétistnieja i funkcjonuja zaréwno
oddzielenie, jak i we wzajemnych powiazaniach, interakcjach, zaleznosciach.
»Dla funkcjonowania catego systemu konieczne jest wzajemne i prawidtowe
funkcjonowanie jego czgéci skladowych jako podsysteméw dla catego syste-
mu. System przyjmuje informacje od podsysteméw — elementéw systemu
i otoczenia dla jego calego funkcjonowania, dla rozwoju calego systemu, jak
i jego elementéw”*. Iwona Chrzanowska w ksiazce pt. Pedagogika specjalna.
Od tradycji do wspdtczesnosci przyznaje, ze ,przyjmujac uniwersalno$¢ bio-
ekologicznej teorii systemdw, warto zastanowic si¢, jakie daje ona mozliwosci
rozpoznawania uwarunkowarn rozwoju oséb z niepetnosprawnoscia, zwlaszcza
w zwiazku z innym kluczowym w koncepcji U. Bronfenbrennera pojeciem
wplywu transakcyjnego. Wplyw transakcyjny to przekonanie o wzajemnosci,
obustronnosci kazdej relacji”®.

2 Tbhidem, s. 183.

2 K. Barldg, Wspomaganie rozwoju dzieci z niepetnosprawnosciq intelektualng w stopniu lekkim
w réznych formach edukacji wezesnoszkolnej, Rzeszéw 2008.

» 1. Chrzanowska, Pedagogika specjalna. Od tradycji do wspétczesnosci, Krakéw 2015.
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Kazda jednostka jest réwniez jednoscia. Jej poznanie wymaga obserwowania
jej relacji oraz interakgji z otoczeniem, zwlaszcza z otoczeniem spotecznym.
Ekologiczne oraz holistyczne ujecie pozwala postrzegac osobg z niepetnospraw-
noscia jako psychofizyczna cato$¢ z jednoscia jej uczué, myslenia i aktywnosci;
jako niepowtarzalng cato$¢ biologiczno-psychologiczno-somatyczng zanu-
rzong w przestrzeni, sieci powigzan i relacji w ptaszczyZnie mikrosystemowej
(powiazania w rodzinie), mezosystemowe;j (relacje migdzy mikrosystemami),
w powiazaniu z egzosystemem (instytucjami pomocy i wsparcia) czy makrosys-
temem (polityka paristwa i jej powiazaniami z gospodarka, kultura, edukacja
itp.). Tu réwniez, zgodnie z pedagogika Gestalt, oczekiwana jest potrzeba
poszukiwania wewngtrznej spéjnosci bycia w §wiecie, dzigki ktérej np. osoba
z niepetnosprawnoscia odnajdzie i rozwinie wiasny styl zycia i jego indywidu-
alng specyfike rozwoju®.

Wyzwaniem dla wspétczesnej pedagogiki specjalnej jest wige postrzeganie
osoby z niepetnosprawnoscia w sposéb catosciowy, komplementarny, ale i uru-
chamianie oddzialywan wspierajacych, pomocowych, rehabilitacyjnych w ujeciu
systemowym. To przyjecie systemowego oddziatywania w edukacji, rehabilitacji
i terapii, w procesie diagnozy, wczesnego wspomagania rozwoju i interwencji.

To réwniez calo$ciowe spojrzenie na dziecko z niepetnosprawnoscia jako
czgsci systemu rodzinnego, przyjecie zasad edukagji i rehabilitacji w systemo-
wym ujeciu potrzeb zyciowych i spotecznego wsparcia. W odniesieniu do pro-
cesu wspomagania rozwoju ,wystepujace zaleznosci, dynamizm zachodzacych
proceséw i interakeji odgrywa istotng rolg zaréwno dla catosc, jak i poszczegél-
nych cz¢dei”, np. dziecka z niepetnosprawnoscia i jego relacji ze spotecznymi
srodowiskami, jak: rodzina, przedszkole, szkota, specjalisci itp. Jednoczesnie
oddzialywania z zakresu pomocy specjalnej, wspomagania rozwoju, wsparcia
edukacyjnego czy wezesnego wspomagania rozwoju, aby byly efektywne, mu-
sz3 by¢ organizowane interdyscyplinarnie i systemowo, kompleksowo, czasem
mi¢dzyresortowo®.

Mimo wielu juz sukceséw i osiagnig¢, nadal jest jeszcze wiele w tym zakresie
do udoskonalenia, na przyktad w zakresie pomocy systemowej wobec matych
dzieci o zagrozonym rozwoju. Jak pisze I. Marczykowska, ,wiele jeszcze nalezy

% Por.: K. Bartég, op. cit. (Wspomaganie rozwoju...), s. 73-75.

77 Ibidem, s. 74.

2 1. Marczykowska, Swiadomos¢ oferty kompleksowej i wielospecjalistycznej pomocy wobec matych
dzieci niepetnosprawnych i zagrozonych niepetnosprawnosciq w opiniach pedagogéw, [w:]
Systemowos¢ oddziatywan w rehabilitacji, edukacji i psychospotecznej integracji jako przejaw
troski o osobg z niepetnosprawnoscig, K. Bartég (red.), Rzeszé6w 2014.
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zrobi¢, aby system pomocy matym dzieciom zagrozonym niepetnosprawnoscia
i niepetnosprawnym byt dost¢pny dla wszystkich, ktérzy tego potrzebuja, a jego
oferta zastugiwata na miano kompleksowej i wielospecjalistycznej™.

Konkluzja

Mozna przyjaé, ze zyjemy w czasach dynamicznych przemian w pedagogice
specjalnej w obrebie jej paradygmatéw, ktére maja wplyw na sytuacje oséb
z niepetnosprawnoscia, normalizujac ja i budujac zasady integracji, inkluzji
oraz wlaczania. Pedagogika specjalna jako nauka jest dyscypling dynamiczng
i wychodzaca naprzeciw problemom i potrzebom 0séb z niepetnosprawnoscia
i ich rodzin. Prowadzone juz badania pokazuja, ze ,mozliwosci rozwojowo-
-edukacyjne tych oséb sa o wiele wigksze niz wskazuja na ten fake potoczne
opinie™. Pedagogika specjalna stoi wigc przed wyzwaniem, aby wspiera¢ je
poprzez oddziatywania prowadzace do autonomii, poczucia sensu i dobrej
jakosci zycia, integracji i normalizagji.

Mozna przyjaé, ze godno$¢ i prawa czfowieka sa podstawa i uzasadnieniem
dziatari w tym obszarze. To wlasnie humanistyczne zatozenia ukazaty cztowieka
jako osobe ludzka z petnymi prawami do godnego zycia i rozwoju. Dzisiaj
przyjmuje si¢, ze niepetnosprawnos¢ to kwestia praw cztowieka.

dr hab. prof. UR Krystyna Barlég jest kierownikiem Zaktadu
Pedagogiki Specjalnej Wydziatu Pedagogicznego Uniwersytetu
Rzeszowskiego, cztonkiem Zespotu Pedagogiki Specjalnej KNP PAN,
opickunem Kola Naukowego Pedagogéw i Pedagogow Specjalnych.

2 Thidem, s. 108.

30 ]. Wyczesany, Przeszlosé a dzient dzisiejszy pedagogiki specjalnej, [w:] Wsparcie wezesnorozwojowe
dzieci zagrozonych niepelnosprawnosciq i niepetnosprawnych, K. Bartég (red.), Rzeszé6w 2015,
s. 13.
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Dylematy kreowania wizerunku
szkoty w kontekscie reformy
systemu edukacji

Wprowadzenie

Dynamicznie zmieniajacy si¢ rynek pracy (takze o$wiatowy), wzrastajace
wymagania spoleczne kierowane wobec instytucji edukacyjnych i jej przedsta-
wicieli, jak i realizacja obietnic wyborczych, zainicjowaly wprowadzenie nowej
reformy systemu o$wiaty. Propozycje nowych rozwiazan, wiazacych szkolnic-
two z rynkiem pracy, odnosza si¢ takze do oczekiwanej przez spoteczeristwo
poprawy jakosci §wiadczonych ustug edukacyjnych, wywierajac presje na
zmiang dotychczasowej organizacji i funkcjonowania szkét. W konsekwencji
od wrzesnia 2017 roku modyfikacji ulegla instytucjonalna sie¢ szkolna. Sukces
szkoly uwarunkowany jest wigc od wlasciwej promocgji, pozwalajacej pozyska¢
potengjalnych klientéw ustug edukacyjnych, ktérymi stajg si¢ uczniowie i ich
rodzice, wybierajacy najatrakcyjniejsze placéwki, wyrdzniajace si¢ w Srodowi-
sku wypracowang marka badz oferujace szerokie mozliwosci wielostronnego
rozwoju osobowosci ucznidw. Stad tez okres przeobrazen strukturalnych szkét,
zwigzanych z wdrazana reforma systemu edukacji, niejako wymusza na dyrek-
torze oraz zatrudnionej w placéwcee kadrze pedagogicznej odbudoweg renomy
placéwki lub wykreowanie od podstaw jej nowego i atrakcyjnego wizerunku,
bazujacego przede wszystkim na wynikach i opinii lokalnego srodowiska'. Po-
zwoli to zaréwno pozyskaé nowych uczniéw w trakcie procesu rekrutacyjnego,
jak i wlasciwie zadba¢ o ich satysfakcje z dokonanego wyboru edukacyjno-
-zawodowego.

Dostosowanie lokalnej struktury szkolnej do wymagan reformy sta-
je si¢ wyzwaniem zaréwno dla samorzadowych organéw prowadzacych
szkoly, jak i samych dyrektoréw szkét, ktérzy zgodnie z ustawg o systemie

' Por.: A.]. Fazlagi¢, Marketingowe zarzqdzanie szkolg, Warszawa 2003, s. 99.
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o$wiaty” kierujg jej biezaca dzialalnoscia, reprezentujac jej interesy na ze-
wnatrz. Wymdg ten w okresie nizu demograficznego (niedoboru uczniéw)
i przeobrazen strukturalnych placéwek o§wiatowych, postgpujacych w trybie
przyspieszonym, powoduje konieczno$¢ podejmowania przez dyrektoréw
szkét skoordynowanych dziatari promocyjnych i wizerunkowych. Sytuacja ta
wzmaga rywalizacj¢ pomiedzy placéwkami i ich kierownictwem, konkurujacym
w procesie wlaczenia uczniéw we wilasna spoleczno$é szkolna jako warunku
koniecznego do utrzymania si¢ na lokalnym rynku o§wiatowym?.

W zwiazku z powyzszym celem niniejszego opracowania jest przyblizenie
zagadnien zwiazanych z kreowaniem wizerunku szkoly jako niezb¢dnego atry-
butu jej funkcjonowania w nowej reformie systemu edukacji. W opracowaniu
zamiennie stosowane beda okreslenia: szkota, instytucja o$wiatowa, placéwka
o$wiatowo-wychowawcza.

Teoretyczne aspekty kreowania wizerunku szkoty

Wizerunek szkoly ksztattowany jest w szczegélnosci w najblizszym jej oto-
czeniu, zawierajac og6t ,subiektywnych opinii i wyobrazen o jakosci nauczania
i kontaktéw ze $rodowiskiem™. Dyrektor, podejmujac réznorodne dziatania
rozwojowe na rzecz placéwki, ukierunkowane na zdobycie i utrzymanie przewa-
gi konkurencyjnej, powinien mie¢ na uwadze ich adekwatnos¢ wobec potrzeb
i oczekiwan formutowanych przez potencjalnych klientéw. Niemniej jednak,
opracowujac skuteczna strategic zawierajaca pozytywne wyobrazenie organizagji,
okresla si¢ kompatybilno$¢ jej zatozen z misja szkoty. Misja szkoty charaktery-
zujac jej odrebnos¢, stanowi o postulowanych celach funkcjonowania placéwki
w §rodowisku, petniac funkcje o charakterze:

* zewngtrznym — jako spos6b informowania otoczenia szkoly o wyznawanych
przez nig wartosciach i §wiadczonych ustugach dydaktyczno-wychowaw-
czych;

* wewngtrznym — nadajacym sens i wlasciwy kierunek podejmowanym przez
szkole dziataniom, umozliwiajacym integracje zainteresowanych klientéw
szkoly wokét jej postulowanych wartosci’.

Ustawa z dnia 7 wrzesnia 1991 . o systemie o$wiaty (Dz.U. 1991 nr 95 poz. 425), art. 39, ust. 1.
Por.: L. Gawrecki, Marketing w oswiacie, [w:] Menedzer i kreator edukacji, Cz. Plewka, H.
Bednarczyk (red.), Radom 2008, s. 169.

J. Smuniewska, J. Milczuk-Walczewska, Promocja szkoly w srodowisku lokalnym, [w:]
Zarzqdzanie placdwkq oswiatowg, K. Krysztofiak (red.), Warszawa 2009, s. 370.

Por.: H. Wyrebek, Zarzqdzanie jakosciq w organizacjach edukacyjnych, ,Zeszyty Naukowe
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Rozpoczynajac proces kreowania wizerunku nowego modelu placéwki
o$wiatowej, przyjmuje si¢ okreslong strategi¢ marketingowa, bedaca impli-
kacja nowoczesnego zarzadzania poprzez tzw. stosunki spoleczne (Public
relations), obejmujace w swym zakresie szereg dzialari informacyjno-pro-
pagandowych, oddzialujacych na ,nawiazanie i podtrzymanie wzajemnie
korzystnych relacji migdzy organizacja a jej otoczeniem”, rozstrzygajac
jednoczesnie o sukcesie badz niepowodzeniu podejmowanych staran. Dla-
tego tez zgodnie ze wspotczesna tendencja i koniecznoscia wychodzenia
w strong lokalnych odbiorcéw ustug edukacyjnych szkoly, nalezy przekonaé
ich, ze to, co czyni placédwka, jest potrzebne, przydatne oraz dostosowane
do jej potrzeb. Ponadto operatywny dyrektor jest $wiadomy koniecznosci
precyzyjnego i jasnego wyeksponowania tozsamosci szkolnej, tworzacej
zbiér charakterystycznych i niepowtarzalnych cech oraz komponentéw,
zwigkszajacych jej rozpoznawalnos$¢ w otoczeniu’.

Inicjowane dzialania promocyjne moga by¢ ukierunkowane zaréw-
no do wewnatrz, jak i na zewnatrz placéwki o§wiatowo-wychowawcze;j.
Dziatania zorientowane do wewnatrz zwiazane sa ze stworzeniem odpo-
wiedniego klimatu pozwalajacego na ,przyjazny kontakt ze spolecznoscia
szkolna i wzajemna integracje Srodowisk™, a w konsekwencji wypracowanie
zamierzonego wizerunku. Natomiast zewngtrzna promocja dotyczy po-
dejmowania préb pozyskania do spotecznosci szkolnej uczniéw, rodzicéw
oraz sponsordéw z otoczenia szkoty, mogacych finansowo wesprze¢ dodat-
kowe przedsiewziecia, ktdre nie uzyskaty finansowania w ramach roczne-
go budzetu zatwierdzanego przez organ prowadzacy. Oczywiscie tatwiej
o sponsordéw czy innych sprzymierzeficéw szkoly wéwczas, gdy placéwka ma
juz wypracowang marke¢ w srodowisku i, pomimo zmian sieci szkolnej, moze
nadal na niej bazowa¢.

Wsparciem w procesie tworzenia i upowszechniania pozytywnego wizerun-
ku placéwki na lokalnym rynku ustug edukacyjnych jest zatem funkcjonujacy
w literaturze tzw. magiczny trojkat public relations, zaadaptowany do sytuacji
oswiatowej jako zintegrowany zesp6t trzech elementéw, mianowicie:

Akademii Podlaskiej. Administracja i Zarzadzanie” 2009, nr 83, s. 241.

A. Szczudliniska-Kano$, M. Kaczmarek-Sliwitiska, Dyrektor szkoly jako lider w zmieniajgcej
sig przestrzeni mediow, [w:) Praywddztwo edukacyjne. Zaproszenie do dialogu, G. Mazurkiewicz
(red.), Krakéw 2015, s. 181.

Por.: M. Snarska, Corporate de:z'gn - wizua/izﬂq’ﬂ tozgsamosci, [w:] Ksztattowanie wizerunku,
B. Ociepka (red.), Wroctaw 2005, s. 163.

8 J. Smuniewska, J. Milczuk-Walczewska, op. ciz., s. 380.
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* jakosci oferowanej przez szkole ustugi dydaktyczno-wychowawczej,

* opinii o szkole,

* wizerunku jej dyrektora’.

Aby placéwka oswiatowa skutecznie przyciagala potencjalnych uczniéw

i ich rodzicéw, jej wizerunek powinien zawiera¢ atrakcyjna ofert¢ $wiadczonych
w niej ustug edukacyjnych, wynikajaca m.in. z tradycji szkoly, wdrazania au-
torskich programéw nauczania, unikalnych form pracy z uczniami i rodzicami
czy klimatu szkoly'’.

Determinanty jakosci szkolnej ustugi dydaktyczno-wychowawczej

Cechg wspélczesnego rynku ustug edukacyjnych jest elastycznosdé,
przejawiajaca si¢ swoboda podejmowania decyzji dotyczacych wyboru
formy lub miejsca pobierania nauki, ktére przestato by¢ juz wyznaczone
miejscem zamieszkania ucznia. Coraz czgéciej obserwuje si¢ rodzicéw do-
wozacych dzieci do szkét z drugiego korica miasta, tylko dlatego, ze opinia
i wizerunek placéwki z rejonu nie jest wystarczajaco atrakcyjny, a jakos¢ wiad-
czonych ustug edukacyjnych nie spetnia ich oczekiwan.

Starajac si¢ pozyskaé przychylno$¢ lokalnych odbiorcéw ustug edukacyj-
nych, nalezy wigc podkresla¢ wysoka jakos¢ realizowanej w szkole dziatalnosci
dydaktyczno-wychowawczej, przejawiajacej si¢ sposobem organizacji zajeé
zaréwno lekeyjnych, pozalekeyjnych (kota zainteresowan), jak i pozaszkolnych
(wycieczki)''. Wszystkie placéwki oswiatowe zobligowane sa do indywidualizacji
procesu ksztalcenia poprzez ,,dostosowanie tresci, metod i organizacji nauczania
do mozliwosci psychofizycznych uczniéw, takze mozliwosci korzystania z pomocy
psychologiczno-pedagogicznej i specjalnych form pracy dydaktycznej”'2. Ustuga
edukacyjna proponowana przez szkole polega wigc na ,szeroko rozumianym
ksztatceniu, obejmujacym zintegrowana dzialalno$¢ poznawcza i wychowawcza,

stymulujaca rozwéj kazdego dziecka adekwatnie do jego mozliwosci™? i wymagan
wspdlczesnosci (np. ksztattowanie kompetencji kluczowych).
Standard ustug dydaktyczno-wychowawczych zalezy wigc od tego,

w jakim stopniu przyczyniajg si¢ one do harmonijnego i wielostronnego

9

L. Gawrecki, Public Relations, czyli jak promowac placdwke edukacyjng i jej szefa, [w:]
Vademecum menedzera oswiaty, Cz. Plewka, H. Bednarczyk (red.), Radom 2000, s. 358.
L. Gawrecki, op. cit., (Marketing w oswiacie), s. 161.

" Por.: L. Gawrecki, op. cit., (Public Relations...), s. 359.

? Zarzqdzanie placdwkq oswiatowg, K. Krysztofiak (red.), Warszawa 2009, s. 74.

L. Gawrecki, op. cit., (Public Relations...), s. 359.

10
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(poznawczego, intelektualnego, emocjonalnego, spotecznego) rozwoju oso-
bowosci ucznia. Rodzice, wybierajac szkole (szczegdlnie na nizszych etapach
ksztalcenia) lub partycypujac z dzieckiem w wyborze placéwki, oczekuja, ze
zostanie objete mozliwie jak najlepsza opieka, wychowaniem i ksztalceniem
przez wysoko wykwalifikowang kadr¢ pedagogiczna. Zostanie wyposazone
w kompetengje, przydatne do prawidtowego funkcjonowania takze po zakon-
czeniu danego etapu ksztalcenia. Totez dyrektor szkoly, tworzac wizerunek
placéwki, koncentruje si¢ na elemencie odrézniajacym jg od innych placéwek
regionu, ,,ukazujacym swoje charakterystyczne oblicze, swéj styl”'*. Wyréznia-
jace placowki akcentuja np. wychowanie poprzez bezposrednie uczestnictwo
w kulturze, bogata oferte zaje¢ sportowo-rekreacyjnych, skoncentrowanie si¢
na pracy z uczniem uzdolnionym, profesjonalne wsparcie w diagnozowaniu
i rozwijaniu predyspozycji edukacyjno-zawodowych czy skuteczne kompenso-
wanie szans edukacyjnych dzieci z réznych srodowisk. Mozna takze wykorzysta¢
swobodg¢ doboru metod, technik czy poruszanej tematyki w ramach realizacji
podstawy programowej tak, by jak najpetniej stymulowaé wszechstronny roz-
wéj osobowosci powierzonego szkole ucznia'. Odpowiednio zaplanowana dla
uczniéw oferta aktywnosci pozalekcyjnych sprzyja budowaniu wigzi spofecznych
i wzmacnianiu ich poczucia wartosci.

Wyznacznikiem jakosci ustug edukacyjnych, istotnym w trakcie opracowy-
wania perspektywistycznych dziatari promocyjnych szkoly, sa réwniez elementy
szkolnej tradycji i symboliki (unikatowe, wyrézniajace placéwke od innych
w regionie). Elementem tradycji, jak i kultury organizacyjnej jest ceremoniat
integrujacy spoleczno$¢ szkolna, np.: pasowanie na ucznia, honorowanie wy-
rézniajacych si¢ uczniéw, zegnanie absolwentéw czy cykliczng organizacjg ich
zjazd6w'’. Istotna jest takze symbolika, wyrazajaca si¢ w wizualizacji placéwki
(logotyp), pozwalajaca zaréwno na poprawng identyfikacje placéwki wéréd lo-
kalnych odbiorcéw, jak i utozsamianie si¢ z jej misja przez osoby funkcjonujace
w jej wnetrzu (pracownicy, uczniowie). Opracowanie nowego logotypu prze-
ksztatconej placéwki mozna powierzy¢ uczniom poprzez ogloszenie konkursu,
a przy okazji rozpozna¢ i odpowiednio stymulowa¢ ich talenty plastyczne.

Z uwagi na akceleracje rytmu Zzycia codziennego i konieczno$¢ podej-
mowania zatrudnienia przez oboje rodzicéw wplyw na wybér placéwki
o$wiatowej ma réwniez bogata oferta tematyczna zajeé $wietlicowych. Wia-

" L. Gawrecki, Techniki pracy menedzera oswiaty czyli jak powinien dziatad profesjonalny dyrektor
szkoty, Poznani 1997, s. 104.

5 Por.: L. Gawrecki, op. cit., (Marketing w oswiacie), s. 163.

¢ Por.: J. Smuniewska, J. Milczuk-Walczewska, op. cit., s. 375.
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$ciwa organizacja $wietlicy szkolnej pozwala uczniom nie tylko na stwo-
rzenie prawidlowych warunkéw do odrabiania lekeji czy wyréwnywania
potencjalnych brakéw edukacyjno-wychowawczych, ale réwniez taczy sig
z ,mozliwosciag odpoczynku i uczestniczenia w zajeciach sprzyjajacych
rozwojowi biosocjokulturalnemu”'”. Dyrektor, uwzgledniajacy w swo-
jej strategii marketingowej formy opiekuriczo-wychowawcze dziatalno-
$ci $wietlicowej, umozliwia ksztatltowanie wéréd uczniéw umiejgtno-
§ci racjonalnego spedzania czasu wolnego i rozwijania zainteresowan,
a takze przyczynia si¢ do kompensowania brakéw i niedostatkéw srodowiska
rodzinnego'®. Wspierajac jednoczesnie proces budowania marki placéwki,
odbieranej przez otoczenie jako miejsca bezpiecznego, zapewniajacego wie-
lostronny rozwéj oraz nalezyta opieke, w czasie pozostawania przez rodzicéw
W miejscu pracy.

Oprécz wysokiej jakosci i bogatej oferty ustug dydaktyczno-wycho-
wawczych $wiadczonych w szkole istotne dla procesu tworzenia jej spéjnego
wizerunku sg uwarunkowania spoteczne, odnoszace si¢ do opinii generowanej
przez otoczenie placéwki.

Opinia o szkole generowana przez lokalng spotecznosé

Zgodnie z drugim elementem magicznego trdjkgta PR dyrektor powinien
koncentrowa¢ swa aktywnos¢ na tworzeniu pozytywnej opinii wiréd lokalne;j
spofecznosci, stad bowiem pochodzi wigkszo$¢ jego potencjalnych klientéw
ustug edukacyjnych, sponsoréw czy innych sprzymierzedcéw nowo powstalej
lub przeksztatconej szkoty.

Swiadomos¢ rodzicéw jako klientéw szkoly systematycznie wzrasta,
czyniac z nich ,warto$ciowych, aktywnych i zaangazowanych partneréw lo-
kalnych”" dla rozwoju placéwki i promowania jej pozytywnego wizerunku.
Niemniej jednak w dalszym ciagu dyrektorzy nie u§wiadamiaja sobie korzysci
plynacych z tej wspétpracy, wskazujac gléwnie na kwestie niepetnej komu-
nikagji za posrednictwem e-dziennika czy ngkania pytaniami podczas zebrai
z przedstawicielami rady rodzicéw, zatroskanych o swoje dzieci i wize-
runek szkoty?. Jednakze w skrajnych sytuacjach determinacja rodzicéw

7 B. Krajewska, Swietlica szkolna — wazne ogniwo w procesie wychowania opiekuiczego dziecka,
,Forum Pedagogiczne” 2011, nr 1, s. 174.

8 Por.: lbidem, s. 171.

1" J. Smuniewska, J. Milczuk-Walczewska, op. ciz., s. 371.

2 Por. lbidem, s. 371.
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moze nawet ,zapobiec likwidacji placéwki, gdyz moga zorganizowaé
strajki okupacyjne lub inne formy buntu”*', wyrazajace niezadowolenie
z decyzji lokalnych wtadz o$wiatowych. Stad tez docenienie ich udziatu
w codziennym zyciu szkoly pozwala stworzy¢ platforme porozumienia, ktéra
nie tylko umozliwi wzajemna wspétprace w réznych przedsigwzigciach, ale
takze uczyni z rodzicéw ambasadoréw marki danej szkoly. Warto zaznaczy,
iz wspétpracujac z rodzicami, mozna podnosi¢ efektywno$é pracy szkoly, bu-
dujac lepsza atmosfere wewngtrzna, niwelujacg opdr przed zmianami. Ponadto
rodzice s3 znaczacym nos$nikiem informacji szkolnych w $rodowisku, gdyz
opinia przekazywana przez nich znajomym opiera si¢ na zaufaniu, czyniac ja
skuteczniejsza od innych, wymyslnych form promocji posredniej. Nie dbajac
nalezycie o wizerunek placéwki, tworzony przez rodzicéw na podstawie nawet
drobnych incydentéw, do$wiadcza si¢ diametralnego ,spadku pozytywnych
opinii o szkole w lokalnym $rodowisku”*~.

Z kolei sponsorzy chetniej bedg wspiera¢ finansowo placédwke i re-
alizowane przez nig przedsigwzigcia, jesli wypracuje sobie odpowiednia
»marke w otoczeniu i bedzie o niej glosno (w pozytywnym znaczeniu)”?,
réwniez za sprawg agitacji rodzicéw. Takze przedstawiciele lokalnej wta-
dzy czy nadzoru organizacyjnego szkoly zainteresowani sa wyrdzniajaca
si¢ placéwka, ktdrg moga wykorzysta¢ w dziataniach promujacych region.
Z drugiej strony dyrektor tejze szkoty uzyskuje uprzywilejowana pozycje
negocjacyjnag w momencie aplikowania o dodatkowe fundusze z budzetu
samorzadu na realizacj¢ réznych dziataii wspierajacych wielostronny rozwdj
uczniow.

Kolejna grupa, na ktérej warto skoncentrowa¢ dziatania promocyjne i wi-
zerunkowe placéwki o$wiatowej, sa jej absolwenci. Najskuteczniejsza strategia
dziatari marketingowych bedzie w tym przypadku asocjacja, czyli kojarzenie
szkoly z osiagnieciami absolwentéw w olimpiadach, konkursach badz w zyciu
zawodowym?*. Absolwenci sa najlepsza wizytéwka i $wiadectwem efektywno-
§ci szkoty w skali ponadregionalnej, a z czasem niewykluczone, ze moga sta¢
si¢ takze potencjalnymi sponsorami szkoly, firmujacymi swoim wizerunkiem
realizowane przez szkole projekty. Stad tez warto $ledzi¢ losy nie tylko uzdol-
nionych absolwentéw, sukcesywnie upubliczniajac tego typu informacje na
zarzadzanych przez placéwke mediach spotecznosciowych.

2 L. Gawrecki, op. cit., (Marketing w oswiacie), s. 163.

22 A.]. Fazlagi¢, op. cit., s. 99.

» L. Gawrecki, op. cit., (Techniki pracy menedzera...), s. 112.
2 J. Smuniewska, J. Milczuk-Walczewska, op. cit., s. 376.
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Réwniez partnerska wspétpraca z samorzadem uczniowskim moze przynieéé
dyrektorowi wymierne korzysci, bowiem , pionierska, kreatywna i bezkompromi-
sowa w wyrazaniu swych pogladéw i opinii”® grupa zaangazowanych w rozwoj
szkoly uczniéw, staje si¢ cennym wsparciem w budowaniu zaréwno renomy, jak
i pozytywnej opinii wérdd réwiesnikéw. W konsekwencji zwigkszy si¢ ich zain-
teresowanie walorami dydaktyczno-wychowawczymi danej placéwki o§wiatowe;.

Nie mozna zapomnieé o znaczeniu opinii tworzonej w $rodowisku
przez zatrudnionych w placéwce nauczycieli oraz pracownikéw admini-
stracji i obstugi ,pierwszego kontaktu”, z ktérymi styka si¢ potencjalny
odbiorca ustugi edukacyjnej zanim dotrze bezposrednio do dyrektora®.
Od ich postawy, zachowania, sprawnosci obstugi czy aparycji uzaleznio-
ne jest pierwsze wrazenie klienta, mogace zawazy¢ na przyszlej decyzji
o wyborze placéwki oswiatowej dla swych dzieci. Natomiast nauczyciele
oczekuja od kierownictwa przede wszystkim whasciwej organizacji pracy, od-
powiedniego wyposazenia w pomoce dydaktyczne, systematycznego wsparcia,
zachety do podnoszenia i poszerzania kwalifikacji”’, jak réwniez odpowiedniej
atmosfery w miejscu pracy, na ktéra sktadaja si¢ zyczliwe i kulturalne stosunki
»na linii kierownictwo-nauczyciele, uczniowie i ich rodzice, czy wreszcie sto-
sunki panujace wewnatrz grona pedagogicznego™*®. Jesli kierownictwo spetni te
oczekiwania, nauczyciele stang si¢ kolejng grupg identyfikujaca si¢ z placéwka
o$wiatowa i aktywnie wspierajaca podejmowane dziatania wizerunkowe, co
pozytywnie wplynie na jakos¢ oferowanej ustugi edukacyjnej, jak i jej odbiér
w $rodowisku lokalnym.

Niemniej jednak opinia o szkole jest réwniez ksztattowana przez pryzmat jej
wygladu zewnetrznego i estetyki otoczenia, z ktéra stykaja si¢ zaréwno zatrud-
nieni pracownicy, rodzice odbierajacy uczniéw po zajeciach, sami uczniowie,
jak i potencjalni klienci ustug edukacyjnych, przechodzacy w poblizu®. Okres
zmian, zapoczatkowany wrze$niowa reforma systemu edukacji pozwala zaréwno
zmodyfikowad, jak i dostosowaé wyglad, wyposazenie czy ofertg edukacyjng
placéwki do obecnych oczekiwan, artykutowanych przez zainteresowanych
rodzicéw i ich dzieci.

» A.J. Jezowski, ]. Madaliriska-Michalak, Dyrektor szkoty — koncepcje i wyzwania. Migdzy teorig
a praktykg, Warszawa 2015, s. 49.

2 L. Gawrecki, op. cit., (Techniki pracy menedzera...), s. 105.

¥ Por.: M. Dobrowolska-Wesotowska, Zarzgqdzanie przez motywowanie — motywujgca rola
dyrektora placdwki oswiatowej, ,Acta Scientifica Academiae Ostroviensis” 2012, nr 1, s. 19.

2 Thidem, s. 20.

¥ Por.: L. Gawrecki, op. cit., (Techniki pracy menedzera oswiaty czyli jak powinien dzialad
profesjonalny dyrektor szkoty), s. 106.
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O prawidtowym i spéjnym wizerunku szkoty decyduje takze postawa
dyrektora, oddziatujaca zaréwno na medialna, jak i spoteczna role tworzonego
obrazu placéwki o$wiatowe;.

Rola dyrektora w tworzeniu spojnego wizerunku szkoty

Wprawdzie ,kazda szkota ma potencjalnie takie same mozliwosci™, re-

spektuje to samo prawo os§wiatowe, a proponowane oferty edukacyjne niewiele
réznig si¢ od siebie, to jednak obraz polskiej oswiaty staje si¢ coraz bardziej
zréznicowany?'. Wynika to przede wszystkim z postaw dyrektoréw, ktérzy, za-
rzadzajac szkola, pomijaja kwestie kreowania wizerunku i adaptacji do zmian.
Nie daza do sukcesu, ,ktadac nacisk na stawanie si¢ liderem i whasciwe przy-
wodztwo™* integrujace potencjat tkwiacy w samej organizacji i pobudzajace jej
cztonkéw do wspélnego wysitku na rzecz realizacji przyjetej misji szkoty. Stad
tez ostatnim elementem skoordynowanych dziatant marketingowych placéwki
oswiatowej jest kreowanie pozytywnego wizerunku jej gospodarza — dyrektora.

Wspélczesny rynek ustug edukacyjnych wymaga od dyrektora profesjo-
nalizmu w zakresie realizacji wszystkich funkcji zarzadzania, w tym byucia
specjalista od kreowania wizerunku (menedzera marki, mediéw, spotecznosci
internetowych czy specjalista ds. public relations lub marketingu)®. To on staje
si¢ wiec ,nickwestionowanym autorem wszelkich sukceséw i porazek zarzadza-
nej instytucji o$wiatowej”**. Zobligowany jest do wlasciwej prezentacji wlasnej
osoby, zaréwno w kontaktach wewnetrznych, jak i zewngtrznych. Powinien
posiada¢ wrodzone predyspozycje i cechy osobowosciowe umozliwiajace
realizowanie funkgji kierowniczych, pozwalajacych na zyskiwanie uznania
we wlasnym otoczeniu. Ponadto od nowoczesnego dyrektora oczekuje sig
wypracowania nieformalnego autorytetu, a takze wlasnego, niepowtarzalnego
stylu, odrézniajacego go, w sensie pozytywnym, od pozostatych dyrektoréw
konkurencyjnych placéwek o$wiatowych®. Istotne w pracy menedzera o§wiaty
— kreatora wizerunku sa wigc kompetencje spoteczne, przejawiajace si¢ w in-
terakcjach z pracownikami (kierowaniem i integrowaniem zespotu), rodzicami

3 H. Wyrebek, 0p. cit., s. 240.

3 ]. Fazlagi¢, Dlaczego w zarzqdzaniu szkolg potrzebny jest marketing?, ,Meritum” 2014, nr 4, s. 2.

32 J. Madaliriska-Michalak, ]. Kotodziejczyk, Przywddztwo i zarzadzanie w szkole: w poszukiwaniu
réwnowagi, [w:] Praywddztwo edukacyjne. Zaproszenie do dialogn, G. Mazurkiewicz (red.),
Krakéw 2015, s. 132.

3 Por.: ]. Fazlagi¢, op. cit., s. 2.

3 H. Wyrebek, ap. cit., s. 241.

3 Por.: L. Gawrecki, op. cit., (Techniki pracy menedzera...), s. 44.
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(wlaczaniem do wspétdzialania na rzecz szkoly), sponsorami czy innymi lokal-
nymi sprzymierzeicami szkoly i przedstawicielami wladz, ukierunkowane na
nawiazanie kontaktéw i dtugofalowej wsp6tpracy ze szkola™.

Zgodnie ze wspotczesnym wizerunkiem dyrektor szkoly przedstawiany jest
jako sprawny menedzer, wyzwalajacy wsréd podwtadnych naturalng motywacje
do efektywnej pracy na rzecz poprawy jakosci $wiadczonych ustug edukacyj-
nych. Z uwagi na szczeg6lne zainteresowanie ze strony mediéw portret 6w
winien by¢ uzupetniony o takie atrybuty jak: opanowanie, pogoda ducha, wy-
soka kultura osobista, schludny wyglad zewnetrzny oraz okazywanie szacunku
wobec kazdej osoby, z ktéra nawiazuje jakiekolwiek interakcje?.

Zainteresowanie osoba dyrektora szkoty ze strony mediéw wynika przede
wszystkim z upatrywania w nim osoby dysponujacej najwicksza iloscia uzy-
tecznych informacji o sytuacji w szkole i podejmowanych w niej dzialaniach,
mogacych zainteresowaé lokalna spolecznosé. Swiadomo$é medialnej sity
oddziatywania na opinie i poglady lokalnych odbiorcéw otwiera dyrekto-
rowi perspektywe ich wykorzystania do wykreowania pozytywnego obrazu
zarzadzanej przez niego placéwki, blyskawicznie docierajacego do wszystkich
zainteresowanych os6b .

Istotna jest zaréwno czgstotliwos$é, jak i jakos$¢ przekazywanych za po-
$rednictwem medidéw informacji. Czasami wystarczy niewielka wzmianka
o realizowanych przez szkole przedsiewzigciach, organizowanych wydarzeniach
czy znaczacych osiagnigciach uczniéw w skali ponadregionalnej. Dyrektor,
przekazujac te informacje przedstawicielom mediéw, powinien wyraznie arty-
kutowac i docenia¢ zastugi zar6wno ucznia, jego nauczyciela, jak i wspierajacych
rodzicéw, przez co w jednej chwili moze pozyskaé sympatie¢ wielu potencjalnych
odbiorcéw ustug edukacyjnych szkoty.

Media moga by¢ takze wykorzystywane jako przekaznik do rzeczowego
i wywazonego ,wyjasniania nieporozumient w trakcie konferencji prasowej,
czyli kontrowersji zwigzanych z jakims negatywnym wydarzeniem w szkole™.
Pozwala to uchroni¢ placéwke przed niepotrzebnym rozdmuchaniem, pozo-
stawionej bez rzeczowego sprostowania sprawy, ktéra, zle zinterpretowana,
moze nadszarpnaé¢ mozolnie kreowany wizerunek placéwki. W skrajnych
przypadkach dyrektorzy moga nieswiadomie pozwoli¢ si¢ sprowokowaé
przedstawicielom mediéw, wdajac si¢ w otwarty konflikt, prowadzacy na-

36 Por.: Ibidem, s. 17.

37 Por.: Ibidem, s. 44—46.
38 Por.: Ibidem, s. 109.

3 Tbidem, s. 111.
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wet do wczesniejszego zakoriczenia ich kariery menedzerskiej. Z drugiej
strony unikanie mediéw pozbawia dyrektora mozliwosci przekazywania
pozytywnych informacji promujacych placéwke, a z czasem poczatkowo
zainteresowani dziennikarze, z uwagi na niemozno$¢ uzyskania potrzeb-
nych danych, moga po prostu zainteresowal si¢ konkurencyjna placéwka
z regionu®.

Zakonczenie

Przewodzenie placéwee oswiatowej, zwlaszcza w okresie niepewnosci zwiazanej
z nizem demograficznym i wdrazaniem reformy strukturalnej systemu o$wiaty
(zagrozenie likwidacja placéwki, jej przeksztalceniem lub utratg doswiadczo-
nej kadry dydaktycznej), wymaga od dyrektora opracowania spdjnej strategii
promocji wizerunku placéwki oraz wlaczenia w ten projekt wszystkich zain-
teresowanych oséb (nauczycieli, pracownikéw administracji i obstugi szkoty,
rodzicéw, uczniéw i innych sprzymierzericéw). Celem jest stworzenie takiego
wizerunku szkoly, ktéry, pomimo zmiany instytucjonalnej sieci szkolnej, pozwo-
li wypracowac i ugruntowaé pozycje oraz marke szkoty na lokalnym rynku ustug
edukacyjnych, zapewniajac réwnolegle pomyslnos¢ procesu rekrutacyjnego
i finansowanie na dany rok szkolny. Nalezy pamigtad, iz realizowanie tej samej
podstawy programowy, bazowanie na tych samych wartociach i normach edu-
kacyjnych sprawia, ze zauwazanie szkoty na wspétczesnym rynku edukacyjnym
narzuca konieczno$¢ podejmowania intensywnych, réznorodnych i spéjnych
oddziatywari wizerunkowych. Umozliwiaja one wlasciwe przystosowanie pla-
céwki do funkcjonowania w trakcie reformy systemu edukagji.

Zintegrowanie wspé6lnych wysitkéw w procesie kreowania pozytywnego
obrazu placéwki pozwala na uzyskanie istotnych informacji z zewnatrz, ktére,
poddane odpowiedniej analizie, moga przyczyni¢ si¢ do uzyskania przewagi
w konkurowaniu o ucznia, jak i zwigkszy¢ efektywnos¢ podejmowanych od-
dzialywan dydaktyczno-wychowawczych. Aby skutecznie przyciagnaé potencjal-
nych odbiorcéw ustug edukacyjnych, jednoczesnie odroczy¢ widmo likwidacji
placéwki, nalezy wytworzy¢ u nich przekonanie, ze dana placéwka ma im cos
warto$ciowego do zaoferowania. Wobec tego konieczne jest dostosowanie oraz
aktualizowanie wykorzystywanych form promocji do faktycznych oczekiwan
spotecznosci i stosowanych przez nia kanaléw przeptywu informacji, warunku-
jacych redukeje poczucia niepewnosci zwiazanego z ryzykiem towarzyszacym

4 Por.: Ibidem, s. 109.
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podejmowaniu decyzji o wyborze szkoly*'. Realizujac dziatania promocyjne
szkoly, jak i codzienne przedsigwzigcia, warto podtrzymywac state relacje z me-
diami, dzigki ktérym mozliwe jest skuteczniejsze budowanie wiarygodnosci
i wzmacnianie jednorodnego oraz spéjnego wizerunku placéwki w otoczeniu®.
Istnieje obawa, iz kierownictwo szkoly moze stara¢ si¢ przerysowywad wizeru-
nek placéwki, stosujac formy promocji zawierajace socjotechniki i elementy
manipulacji, by za wszelka ceng przyciagna¢ uczniéw i ich rodzicéw do nowego
modelu szkoty. W konsekwencji wykreowany zostaje obraz nieadekwatny do
rzeczywistych mozliwosci placéwki o§wiatowej. Niemniej jednak nie wystarczy
wylacznie przekonaé potencjalnych odbiorcéw ustug edukacyjnych o elemen-
tach wyrézniajacych placéwke, ale nalezy sukcesywnie dokonywaé analizy
otrzymywanych opinii dotyczacych podejmowanych dziatari promocyjnych.
Whikliwa ewaluacja umozliwia doskonalenie wizerunku placéwki, jego aktuali-
zowanie i modyfikowanie w zaleznosci od zmieniajacych si¢ potrzeb i oczekiwan
otoczenia oraz uwarunkowan prawnych, zwiazanych z wdrazang reforma.

By wiasciwie kierowa¢ promocja szkoty w okresie wdrazania reformy sys-
temu edukacji, warto pamigtaé o:

* podejmowaniu dziatari promocyjnych cechujacych si¢ intensywnoscia
i r6znorodnoscia doboru dostgpnych narzedzi promocyjnych oraz dywer-
syfikowaniu kanaléw przeptywu informacji (sa bezposrednie i posrednie),
by skuteczniej dotrze¢ do whasciwych odbiorcéw;

* upowszechnianiu informacji o szkole poprzez standardowe formy: plaka-
ty, broszury, akcydensy, komunikaty prasowe czy materiaty promocyjne
w postaci uzytecznych gadzetéw (dtugopiséw, piteczek antystresowych,
metalowych pinséw, opasek odblaskowych itp.) umozliwia zainteresowanie
i przyciagniccie jak najwigkszej liczby klientéw oraz wprowadzenie ich
w tradycje i kulture organizacyjna placéwki;

* organizacji wydarzeri integrujacych lokalna spoteczno$¢ (dnia sportu,
»drzwi otwartych” wraz ze zwiedzaniem placéwki, wystawy prac plastycz-
nych uczniéw potaczonej z ich licytacja na cele charytatywne, festiwali
nauki czy targéw edukacji i pracy), w trakcie ktérych szkota moze zapre-
zentowal swoje atuty (unikatowe profile ksztatcenia, bogata oferte zajeé
pozalekcyjnych, uczestnictwo w programach edukacyjnych i kursach
jezykowych w krajach Unii Europejskiej itp.), podkreslaniu w otoczeniu,
jak dobrym jest si¢ gospodarzem;

1 Por.: A. J. Fazlagié, op. cit., s. 106. )
2 A. Szczudlifiska-Kanos$, M. Kaczmarek-Sliwiriska, ap. cit., s. 178.



Dylematy kreowania wizerunku szkoby...

* wykorzystywaniu w promocji wizerunku placéwki powszechnych in-
strumentéw internetowych (np. serwiséw spoteczno$ciowych, witryn
internetowych, mediéw strumieniowych), pozwalajacych na btyskawiczna
komunikacje z lokalng spotecznoscia, ktérej przedstawiciele na biezaco
moga obserwowa¢ i komentowaé zamieszczane przez szkole tresci, co
jednoczesnie moze stanowi¢ ,zabezpieczenie placéwki na wypadek poten-
cjalnych sytuacji kryzysowych™;

* biezacym informowaniu lokalnych mediéw o uroczystosciach szkolnych,
osiagnigciach uczniéw (konkursach, olimpiadach, dziatalnosci wolontary-
stycznej) i sukcesach dydaktyczno-wychowawczych kadry pedagogicznej,
co przyczynia si¢ do utrwalenia w $rodowisku przekonania, ze ,w szkole
weciaz co$ dobrego si¢ dzieje, ze dba si¢ o rozwéj réznych form, nie tylko
lekcyjnych™#;

* angazowaniu uczniéw w podejmowane dziatania wizerunkowe z uwagi na
ich wigksze mozliwosci oddzialywania na réwiesnikéw.

mgr Pawel Ciesla jest doktorantem pedagogiki oraz studentem
specjalnosci planowanie i zarzqdzanie edukaciq w Uniwersytecie

Opolskim

B Jbidem, s. 178.
“ L. Gawrecki, op. cit., (Techniki pracy menedzera...), s. 113.
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Czytelnictwo ksigzek wsrod
uczniow biatostockich szkot
ponadpodstawowych

Odkad edukacja stata si¢ masowa, kontakt ze sfowem pisanym jest nie-
uniknionym jej elementem. Stowo méwione ma swoja niezaprzeczalng moc, co
dobitnie podkreslali antyczni filozofowie, ale ma tez wiele mankamentéw, wsréd
ktérych ulotnos¢ jest jednym z wazniejszych. Zapis stowa pozwala wielokrotnie
siega¢ do tresci, jakie s3 w nim zawarte. W mysl faciriskiej sentencji repetitio mater
studiorum est bez tego powtarzania nie sposéb méwic o ksztatceniu.

Mimo technologicznego postepu zwiazanego z wprowadzaniem innowacyj-
nych sposobéw wyrazania, przechowywania i komunikowania najrézniejszych
tresci kulturowych, nie udato si¢ dotychczas wprowadzi¢ do powszechnego
uzycia bardziej efektywnego no$nika niz przekaz utrwalony w jezyku pisanym,
ktéremu towarzyszy cafa paleta cech wzmacniajacych jego walory. Mamy na
mysli szczegdlnie te, ktdre przyczyniaja si¢ do rozwoju umystowego jednostki.

Zatem jednym z efektywniejszych sprawdzianéw jakosci procesu uczenia
si¢, jakim podlegaja uczestnicy kontekstéw szkolnych, jest wskazanie inten-
sywnosci ich kontaktéw z ksigzka — materialem systemowo opracowanym,
w miar¢ zamknigtym, stanowiacym zwarta strukeure. Korzystanie przez uczniéw
z podrecznikéw i obowiazkowych lektur jest czyms oczywistym — nieodzownie
wpisanym w kazda praktyke szkolna (cho¢, jak uczy doswiadczenie, nie w kazdej
praktyce obecny). Prawdziwa jednak przygoda intelektualna i intelektualny
rozwdj dokonuje si¢ w osobistym wyborze przez zainteresowanego konkretne-
go obszaru tematycznego i zglebianie jego tajemnic w oparciu o samodzielne
studiowanie lektur.

W tym krétkim opracowaniu cheg zapoznaé¢ Czytelnika ze stopniem
obecnosci nadobowiazkowej lektury w do§wiadczeniu uczniéw szkét ponad-
podstawowych. W tekscie przedstawione zostang wyniki badai empirycznych
dotyczace czytelnictwa bialostockiej mtodziezy, prowadzonych w ramach
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programu ,,Styl Zycia mlodziezy Bialegostoku”. Uwzgledniono w nich m.in.
nast¢pujace zagadnienia: czas wolny mlodziezy, jako$¢ srodowiska szkolnego,
system aksjologiczny uczniéw, kondycje psychiczna, przemoc w rodzinie, wy-
chowanie w rodzinie, kontakt mlodziezy z uzywkami. Badania byly prowadzone
w pazdzierniku 2015 roku. Uczestniczyli w nich uczniowie II i I1I klas szkét
gimnazjalnych oraz I i Il klas szk6t ponadgimnazjalnych. Do obrébki statystycz-
nej zaklasyfikowano 2028 ankiet'. Przedstawiajac zagadnienie czytelnictwa, cheg
nie tylko pokaza¢ jego stan, ale takze czynniki o charakterze demograficznym
i spotecznym, ktére réznicuja intensywnos¢ kontaktéw z ksiazka wiréd uczacej
si¢ mtodziezy. Jest to wazna kwestia, gdyz pozwala zidentyfikowa¢ elementy
i konteksty wzmacniajace i ostabiajace owe kontakty.
*

Jednym z wazniejszych zaje¢, ktdre rozwijaja intelekt (w klasycznym
ujeciu), jest lektura ksiazek. Czytanie nie tylko pozwala wejs¢ w doswiad-
czenie innych oséb, co przyczynia si¢ do poszerzania horyzontéw wiedzy
czytelnika, petni takze wiele innych funkcji. Do§¢ wspomnie¢ o najwazniej-
szych: dostarcza bogatych $rodkéw wyrazu, budzi i ksztaltuje wyobraznig,
podsuwa alternatywne sposoby ujmowania faktéw, przedstawia sposoby
narracji, pomaga w wyrabianiu abstrakcyjnego myslenia, budzi sktonno$¢
do myfdlenia linearnego, opartego na zwiazkach przyczynowo-skutkowych.
W zwiazku z powyzszym pytanie o kontakt mlodziezy z ksiazka dostarcza
wiele cennych informacji o srodowisku ksztattujacym jej zasoby umystowe.
Na pytanie o liczb¢ woluminéw przeczytanych w roku poprzedzajacym ba-
dania, nieobj¢tych wymogami programowymi (obowiagzkowymi lekturami),
uzyskano dane, ktére przedstawia tabela 1.

Tabela 1. Czytelnictwo ksigzek niebedacych lekturami szkolnymi przez mtodzieZ biatostockich szkot.

iﬁ:ip;fizeegz}gﬁfal;jﬁie;l Zci:,zgkli) }(;s?tatniego roku, ktére nie sa lekturami, Wartodd
Jedna 16,3%
Od2do5 33,3%
Od 6do 10 10,7%
Powyzej 10 16,1%
Nie przeczytalem zadnej ksigzki 23,7%
Ogdtem 100,0%

' Badania byly prowadzone przez Pracowni¢ Badan, Analiz i Strategii Rozwoju Edukagji

w Bialymstoku. Autor byt czlonkiem zespotu przygotowujacego narzedzie badawcze
i opracowujacego ekspertyzy.
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Sposréd miodziezy uczestniczacej w badaniach 16,3% deklaruje przeczytanie
jednej ksiazki w ciagu roku poprzedzajacego badanie, 1/3 uczniéw méwi o lek-
turze od 2 do 5 ksiazek, co dziesigty badany przeczytat od 6 do 10 ksiazek,
16,1% — powyzej 10 ksigzek, natomiast blisko 1/4 uczniéw twierdzi, ze nie
przeczytalo zadnej ksigzki®. Zatem nieco ponad 15% mtodziezy czyta wigcej niz
jedna ksiazke miesigcznie (nie liczac miesigey wakacyjnych), pozostali uczniowie
mieli mniejszy kontakt z literatura lub w ogéle go nie mieli. Czy to $wiadczy, ze
wychodzimy juz z epoki pisma? Czas szkoty z réznych powodéw prowokuje do
siggania po ksiazki, znacznie rzadziej takie sytuacje pojawiaja si¢ w okresie zycia
ludzkiego, w ktérym oddajemy si¢ pracy zawodowej. Podejrzewaé mozna, ze
czg$¢ spoteczenistwa, ktdra skoriczyta juz swoja przygode z edukacja, ma jeszcze
rzadszy kontakt z ksiazka niz najmniej czytajacy uczniowie.

Ple¢ jest podstawowg zmienna demograficzng uwzgledniang przez badaczy
spotecznych przy opisywaniu i wyjasnianiu stanéw rzeczy obecnych w do$wiad-
czeniu zbiorowym. Czgsto bowiem wyraznie réznicuje stanowiska wzgledem
najrézniejszych fakeéw spotecznych. Warto i w omawianym kontekscie przyjrzec
si¢, jak wptywa na odpowiedzi przy pytaniu o czytelnictwo nadobowiazkowych
lektur (Chi? = 145,711; Asymp. Sig. = 0,000).

Tabela 2. Pte¢ a liczba ksiazek przeczytanych przez uczniéw w ciagu roku poprzedzajacego badanie.

Liczba ksiazek przeczytanych Ple¢ <

w ciagu roku poprzedzajacego badanie Dziewczeta Chiopcy Srednia
Jedna 13,80% 18,40% 16,30%
Od2do5 37,80% 29,30% 33,20%
0Od 6do 10 12,60% 8,00% 10,70%
Powyiej 10 22,40% 10,70% 16,10%
Zadna 13,30% 32,60% 23,70%
Ogdtem 100,0% 100,0% 100,0%

*  Badania przeprowadzone przez Instytut Ksiazki i Czytelnictwa Biblioteki Narodowej

wykazaly, ze w grupie 15-19-latkéw brak kontaktu z ksiazka deklaruje 25% respondentdw.
Zatem wyniki uzyskane w referowanych badaniach zostaly potwierdzone przez ogélnopolski
sondaz. Nalezy zauwazy¢, ze byt on przeprowadzony w 2004 roku, a zatem mimo rewolucji
internetowej, jaka od tego czasu si¢ dokonata, odsetek nieczytajacych nie ulegt wzrostowi.
Zob.: G. Straus, K. Wolff, Czyranie, kupowanie, wypozyczanie. Spoteczny zasicg ksiqzki
w Polsce w 2004 roku, Biblioteka Narodowa, Warszawa 2006, s. 12. Prezentowane wyniki
mozna takze poréwna¢ z danymi, ktére uzyskano w badaniach przeprowadzonych takze
w Biatymstoku, w grudniu 2011 roku przy uzyciu identycznego zestawu pytan. Wéwczas
rozklad danych niewiele odbiegat od aktualnie przedstawianych. Na poszczegélne kategorie
oddano nastgpujaca liczbg gloséw: jedna ksiazke — 15,9%, od 2 do 5 — 30,9%, od 6 do 10
—12,0%, powyzej 10 — 15,8%, nie przeczytatem zadnej ksiazki — 25,4%.
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W badanym aspekcie lepiej wypadaja dziewczeta niz chtopcy. Swiadcza o tym
wielkosci grup zaangazowanych i niezaangazowanych w czytelnictwo. Najbardziej
aktywnych w kontaktach z ksiazka (powyzej 10 ksiazek przeczytanych w ciagu
roku) wéréd dziewczat jest 22,4%, co stanowi dwukrotnie wigkszy odsetek niz
wsréd chlopcéw — 10,7%?. Jeszeze bardziej dysproporcja migdzy tymi grupami
zaznacza si¢, gdy wezmiemy pod uwagge kategori¢ uczniéw w ogéle niemajacych
kontaktéw z ksiazka. Takich wéréd plei meskiej jest 1/3 (32,6%), a wéréd zen-
skiej 13,3%*. Uzyskane proporcje migdzy reprezentantami poszczegélnych plei
znajduja potwierdzenie w badaniach zrealizowanych przez CBOS w 2010 roku na
ogélnopolskiej probie 1472 gimnazjalistéw. Ekspertyzy wykazaly, ze na kategorie
mowiacg o najintensywniejszym czytelnictwie (kilka razy w tygodniu, codziennie)
glosowato 40% dziewczat i 20% chlopcéw, tymczasem na kategori¢ méwiaca
o najrzadszym kontakcie z ksiazka (kilka razy w roku lub rzadziej) wskazywato
45% reprezentantéw pici meskiej i 21% zeriskiej’. Moze tutaj tkwi odpowiedz na
pytanie, skad kobiety maja wigksza swobodg wypowiedzi, s bardziej elokwentne,
kontaktowe, sprawniejsze w komunikacji itd. niz mezezyZni.

Sporo wiedzy o badanym zagadnieniu moze wnies¢ uwzglednienie relacji migdzy
rodzajem szkoly a czytelnictwem (tabela 3). Migdzy tymi zmiennymi istnieje istotna
zalezno$¢ statystyczna o silnych zwiazkach (Chi® = 165,961; Asymp. Sig. = 0,000).

Tabela 3. Rodzaj szkoly a liczba ksiazek przeczytanych przez uczniow w ciagu roku poprzedzajacego badanie.

Liczba ksiazek przeczyta- Rodzaj szkoly 5
nych w ciagu roku poprze- Gimnazjum LO ZSZ | Technikum | Srednia
dzajacego badanie
Jedna 17,50% 11,90% | 20,70% | 16,80% | 16,30%
Od2do5 35,40% | 35,80% |17,20% | 30,10% | 33,20%
Od 6do 10 10,40% 14,90% | 6,90% 9,20% | 10,70%
Powyzej 10 19,80% | 24,40% |13,80% | 7,70% | 16,10%
Zadna 16,90% 13,00% | 41,40% | 36,30% | 23,70%
Ogdtem 100% 100% 100% 100% 100%

Uzyskane wyniki niewiele réznily sie od uzyskanych w biatostockich badaniach z 2011 roku.
Wéwezas proporcje migdzy dziewczgtami i chfopcami wyrazaly si¢ w zestawieniu: 22,4% do
10,7%.
Ponownie przypomnijmy dane biatostockich badan przeprowadzonych w2011 roku. Wowczas
14,7% dziewczat zadeklarowalo, ze nie przeczytato zadnej ksiazki i 37,2% chlopcéw. Mamy
zatem podstawy, by stwierdzi¢, ze liczba 0séb nieczytajacych ponadobowiazkowych lektur
nieznacznie zmalala.

7. Zasacka, Czytanie dla preyjemnosci — jego miejsce w czasie za/mwy nastolatkéw, [w:)
E. Narkiewicz-Niedbalec, M. Zielinska (red.), Mlodziez w czasie wolnym. Migdzy przyjemnoscig
a obowigzkami, Toruri 2011, s. 101.
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Najwicksza intensywnos¢ czytelnictwa dotyczy licealistéw, niewiele odstaja od
nich gimnazjalisci, po czym jest do$¢ spora przerwa, po ktérej plasuja si¢ odpowied-
nio uczniowie zasadniczych szkét zawodowych i technikum. Najbardziej zagorzatych
czytelnikéw (czytajacych powyzej 10 ksiazek w ciagu roku) mamy w LO — co czwarty
uczen i w gimnazjum — co piaty uczeni, nast¢pnie uplasowala si¢ ZSZ — 13,8%,
wyprzedzajac w tej kategorii uczniéw technikum —7,70% (co mozna odczyta¢ jako
niespodzianke)®. Uwzgledniajac natomiast tych, kedrzy nie przeczytali ani jednej
ksiazki w ciagu roku poprzedzajacym badanie, rekord bija uczniowie zasadniczych
szkét zawodowych — 41,4%, nieco nizej uplasowali si¢ przyszli technicy — 36,3%,
o ponad potowe mniej takich uczniéw byto wsréd gimnazjalistéw — 16,9%, na-
tomiast najmniej liczng grupe zanotowano w liceum — 13,0%’. Wyraznie wida¢,
ze nauka w placéwkach sprofilowanych nie sprzyja kontaktom uczniéw z ksiazka,
a nawet mozna powiedzie¢, ze dziala hamujaco w tym wzgledzie. Przewiduja one
okreslony kierunek rozwoju, ze Scile wyznaczonymi granicami, i niepotrzebne
sq zadne stymulatory, by te granice przesuwaé czy modelowaé. Natomiast tryb
ksztalcenia ogdlnego otwiera na kontakt z ksigzka. Ten natomiast uelastycznia
umysl, roztaczajac przed nim bogactwo mozliwych wyboréw, budzac wyobraznig
i zapraszajac do autorskich decyzji co do swojej edukacyjnej przysztosci.

Uscidlijmy uzyskany obraz czytelnictwa, uwzgledniajac relacje wystepujace
miedzy klasg szkolng a czestotliwoscig kontakeu z ksiazka (tabela 4). Migdzy
wyszczegdlnionymi zmiennymi wystepuje istotna zaleznos¢ statystyczna (Chi?
= 54,051, Asymp. Sig. = 0,000).

Tabela 4. Klasa a liczba ksiazek przeczytanych przez uczniéw w ciggu roku poprzedzajacego badanie.

Liczba ksiazek przeczytanych Klasa 5
w ciagu roku poprzedzajacego 1 2 3 4 Srednia
adanie

Jedna 17,10% | 15,80% | 14,10% | 20,00% | 16,30%
Od2do5 32,00% | 35,90% | 35,50% | 24,80% | 33,20%
Od 6 do 10 9,90% | 12,10% | 10,50% | 12,40% | 10,70%
Powyziej 10 19,20% | 13,80% | 14,10% | 10,30% | 16,10%
Zadna 21,90% | 22,30% | 25,80% | 32,40% | 23,70%
Ogdtem 100,00% | 100,00% | 100,00% | 100,00% | 100,00%

1~ Il klasa gimnazjum, 2 - Ill klasa gimnazjum, 3 - | klasa szkoty ponadgimnazjalnej, 4 - Il klasa szkoty ponadgimnazjainej

¢ Szczegélnie biorac pod uwage wyniki badari z 2011 roku. Wéwezas ksztaltowaly si¢ one
nastgpujaco: Gimnazjum — 19,4%, LO — 18,7%, Technikum — 9,7%, ZSZ — 3,8%.

Dla poréwnania w badaniach biatostockich z 2011 roku uczniéw nieczytajacych ksiazek
z whasnej inicjatywy charakteryzowato nastgpujace zestawienie: Gimnazjum — 20,1%, LO —
17,3%, ZSZ — 41,0%, Technikum — 38,8%.

7



Czytelnictwo ksiqzek...

Biorac pod uwagg kategori¢ méwiaca o najwickszej aktywnosci czytelniczej
(Iektura powyzej 10 ksiazek w ostatnim roku przed badaniami), najlepiej wypada
IT klasa szkoly gimnazjalnej (19,2%), dalej plasuje si¢ I klasa ponadgimnazjalna,
uzyskujac o 5 punktéw procentowych mniej (14,1%), w II klasie szkoty gim-
nazjalnej utrzymuje si¢ zblizony pulap czytelnictwa (13,8%), by w najstarszej
z badanych klas wyraznie spa$¢ — do 10,3%. Uzyskany obraz staje si¢ wyrazniejszy,
gdy odniesiemy si¢ do kategorii §wiadczacej o absendji czytelniczej. Zaznacza sig
tutaj wyrazna tendencja: im starsi uczniowie, tym wigkszy odsetek tych, kt6rzy
deklaruja brak kontaktu z ksiazka. Dystans miedzy skrajnymi wielkosciami wy-
niést ponad 10 punktéw procentowych. Na uwagg zastuguje fake, iz najliczniejsza
grupa niemajaca stycznosci z ksiazka, ktérej lektura nie wyptywa z przymusu
szkolnego, jest najstarsza z badanych klas. Niemal co trzeci uczeni z tej klasy
nie przeczytal w ciagu ostatniego roku zadnej ksiazki. Taki stan rzeczy wyraznie
niepokoi. Nie znajduje si¢ réwniez dla niego Zadnego usprawiedliwienia. Wzrost
liczby mlodziezy nieczytajacej, postgpujacy z kazdym rokiem nauki, swiadczy¢
moze o tym, ze wraz z opuszczaniem murdw placéwek oswiatowych rzesze oséb
niemajacych kontaktéw ze swiatem ksiazki beda wyraznie zasilane. Jedli na eta-
pie nauki szkolnej nie znajduje si¢ motywacji do si¢gnigcia po dowolne lektury,
tym bardziej o taka sposobnos¢ trudno bedzie w Srodowisku, ktdre nie bedzie
prowokowa¢ do odwotywania si¢ do prakeyk czytelniczych.

Wydaje si¢, ze bezposrednie przetozenie na stan czytelnictwa ma $rednia
ocen, z reguly bowiem osiaganie wysokich ocen taczy si¢ z obcowaniem z ksiaz-
ka. Uzyskane wskazniki potwierdzaja zdroworozsadkowe przypuszczenia (tabela
5). Migdzy wskazanymi zmiennymi zachodzi zalezno$¢ statystycznie istotna
(Chi? = 169,789; Asymp. Sig. = 0,000).

Tabela 5. Srednia ocen a liczba ksiazek przeczytanych przez uczniéw w ciagu roku poprzedzajacego badanie.

Liczba ksiazek prze- Srednia ocen z ostatniego roku
czytanych Do2 | 2,1-3,0 | 3,1-4,0 | 4,1-5,0 | powyzej 5 | « . .
w ciagu roku Srednia
poprzedzajacego
badanie

Jedna 20,0% | 16,50% | 17,40% | 15,40% | 15,30% |16,30%
Od2do5 22,50% | 24,30% | 31,80% | 38,90% | 33,60% |33,60%
Od 6 do 10 2,50% | 8,10% | 10,60% | 11,40% | 12,30% |10,70%
Powyziej 10 5,00% 8,80% | 11,40% | 17,80% | 26,90% | 16,10%
Zadna 50,00% | 42,30% | 28,80% | 16,60% | 11,90% |23,70%
Ogdtem 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% |100,0%
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Rozkfad procentowy jednoznacznie potwierdza zachodzace tendencje: wraz ze
wzrostem $redniej uzyskiwanej przez uczniéw wzrasta liczba czytanych ksiazek.
Jest tak, gdy wezmiemy pod uwage uczniéw czytajacych powyzej 10 ksiazek
rocznie — wielko$ci procentowe uktadaja si¢ w nastgpujacy sposéb: jedynkowi
—5,0%, dwéjkowi — 8,8%, tréjkowi — 11,4%, czwérkowi — 17,8%, piatkowi
—26,9% (najlepsi uczniowie czytaja pi¢¢ razy wigcej ksiazek niz najstabsi)®,
ale i wréd czytajacych na poziomie 6-10 ksiazek zauwaza si¢ podobna pra-
widtowos¢. Wyniki uktadajg si¢ odpowiednio: 2,5%, 8,1%, 10,6%, 11,4%,
12,3%. Biorac pod uwagg uczniéw w ogéle nieczytajacych ksiazek z whasne;j
woli, zauwazy¢ mozna, ze — zgodnie z zauwazong zaleznoscia — najliczniejsza
grupa takich uczniéw jest wsréd mtodziezy osiagajacej najstabsze wyniki — 50%
sposrdd nich nie siggneto po ksiazke z wewnetrznej potrzeby. Wraz z podno-
szeniem si¢ Sredniej ocen liczba nieczytajacych sukcesywnie maleje: dwéjkowi
— 43,2%, tréjkowi — 28,8%, czworkowi — 16,6%, piatkowi — 11,9%. Warto
tu jednak zauwazy¢, ze nie brakuje ich takze w grupie uczniéw najlepszych’.
Biorac pod uwagg fakt, ze na zachowania mlodego pokolenia wplywaja
wzorce realizowane przez starsze pokolenie z najblizszego $rodowiska, szczegél-
nie ,,znaczacy inni”, zwréémy jeszcze uwagg, jakie zaleznosci zachodza migdzy
wyksztalceniem matek respondentéw a intensywnoscig ich kontaktéw z ksiazka
(Chi? = 67,302; Asym. Sig. = 0,000). Zwracajac uwagg na najwicksza liczbe
przeczytanych ksiazek (powyzej 10 w skali roku), pod wzgledem intensywnosci
czytelnictwa wyszczeg6lnione grupy uktadaja si¢ nastepujaco (uwzgledniajac
tendencj¢ spadkowa), dzieci matek: z wyzszym wyksztatceniem magisterskim
—21,8%, zasadniczym zawodowym — 16,9%, z licencjackim — 16,6%, police-
alnym — 11,9%, $rednim — 11,9%, podstawowym i nizszym — 9,8%. Pelniejszy
obraz zjawiska otrzymamy, uwzgledniajac zestawienie méwiace o nieprzeczy-
taniu zadnej ksigzki. W tym przypadku wyniki rozktadajq si¢ nastgpujaco,
uczniowie matek: z wyksztalceniem podstawowym i nizszym — 34,1%, $rednim
—30,3%, licencjackim — 27,4%, zasadniczym zawodowym — 23,9%, z police-
alnym — 19,5%, wyzszym magisterskim — 16,3%. Zdecydowanie najczgstszy

8

Przypomnijmy dane z badari przeprowadzonych w 2011 roku. Wéwczas wyniki uktadaly si¢
nastgpujaco: jedynkowi — 3,3%, dwojkowi — 8,9%, tréjkowi — 11,8%, czworkowi — 18,6%,
piatkowi — 32,8%. W referowanych badaniach ogdlna tendencja zostata zachowana, ale
zauwaza sig, ze po uplywie 4 lat wyraznie spadio czytelnictwo wsréd najlepiej uczacej sig
miodziezy (o ponad 5 punktéw procentowych).

Ponownie odwolajmy si¢ do badan z 2011 roku. Wéwczas uzyskano nastgpujace wyniki:
jedynkowi — 40,0%, dwéjkowi — 39,9%, tréjkowi — 28,9%, czwérkowi — 16,9%, piatkowi
— 13,7%. Poréwnujac te wyniki z referowanymi zauwaza si¢ najwigkszy skok procentowy
wéréd najstabszych uczniéw, az o 10 punktéw procentowych.
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kontakt z ksiazka majq dzieci matek z wyksztalceniem wyzszym magisterskim,
na kolejnym miejscu plasuja si¢ dzieci matek z wyksztalceniem policealnym.
Grupa wyrdzniajaca si¢ jako najmniej czytajaca sklada si¢ z uczniéw, ktérych
matki maja najnizsze wyksztalcenie — jest wérdd nich najwickszy odsetek
niemajacych kontaktu z ksiazka i najmniejszy odsetek czytajacych powyzej
10 pozycji rocznie. Mozna powiedzie¢, ze w tych przypadkach intensywno$¢
kontaktu dziecka z ksiazka koresponduje z wyksztatceniem matki — im wyzsze
jej wyksztalcenie, tym zwigksza si¢ czytelnictwo lektur nadobowiazkowych. Na
uwagg zastuguje grupa uczniéw niemajacych matki. Wsréd nich zanotowano
najwyzszych odsetek nieczytajacych zadnej lektury z wlasnej inicjatywy — wy-
niést on 50%. Swiadczy to zapewne o braku osoby dopingujacej do poszerzania
horyzontéw poznawczych i szukaniu przez sama mtodziez mniej wymagajacych
sposob6éw spedzania czasu wolnego.

Na zakonczenie spéjrzmy jeszcze, jak ocena sytuacji materialnej rodziny
taczy sie z czytelnictwem ksigzek (tabela 6). Otrzymane wskazniki statystyczne
$wiadcza, ze migdzy tymi zmiennymi wystgpuje zaleznos¢ statystycznie istotna
(Chi? = 36,969; Asymp. Sig. = 0,002).

Tabela 6. Ocena sytuacji materialnej rodziny a liczba ksiazek przeczytanych przez uczniéw w ciagu roku poprzedzajacego
badanie.

Liczba ksiazek Ocena sytuacji materialnej

prze.czytan}l;ch Soodni

w ciagu roku ' < j rednia
p0pr22§12ajqcego I?igglfrzf %?ﬁ? Srednia Riﬁe’ Zha

adanie

Jedna 19,30% | 16,60% | 13,40% | 8,60% | 11,10% | 16,30%
Od2do5 33,20% | 35,40% | 30,50% | 25,90% | 33,30% | 33,20%
0Od 6do 10 10,80% | 10,00% | 10,80% | 18,50% | 5,60% | 10,70%
Powyzej 10 14,90% | 17,00% | 15,60% | 13,60% | 33,30% | 16,10%
Zadna 21,80% | 21,10% | 29,80% | 33,30% | 16,70% | 23,70%
Ogdlem 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0%

Nie zauwaza si¢ jednoznacznej tendencji, jaka zachodzi miedzy wzigtymi
pod uwage zmiennymi, natomiast mozna wskaza¢ grupe uczniéw majaca
najmniejszy kontakt z ksigzka. Sg to uczniowie okreslajacy swoja sytuacje jako
»raczej z1a”. O takim stanie rzeczy $wiadcza wskazania na kategorie méwiace
o najwyzszym czytelnictwie (powyzej 10 ksiazek rocznie), jak i o jego braku.
Biorac pod uwagg czytelnictwo powyzej 10 ksiazek, wéréd wskazanej grupy
odsetek uczniéw mieszczacych si¢ w tej kategorii wynidst 13,6%. Byl on od
kilku do kilkudziesi¢ciu punktéw procentowych mniejszy niz w pozostatych
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grupach uczniéw. O wskazanej pozycji zdecydowat jednak catkowity brak
kontaktéw z ksiazka ponadobowiazkowa. Jedna trzecia uczniéw z tej grupy
spolecznej w ciagu roku poprzedzajacego badania zadeklarowato nieprzeczy-
tanie zadnej lektury z wlasnej woli. Tego typu wynik moze by¢ zaskoczeniem
w kontekscie uczniéw najbardziej zaangazowanych w kontake z ksiazka.
Najczgstsze angazowanie si¢ w czytelnictwo lektur nadobowiazkowych de-
klaruje mtodziez okredlajaca sytuacj¢ materialng swojej rodziny jako ,zta”.
Wsrdd nich byt najwickszy odsetek najwigcej czytajacych — 1/3 ucznidw z tej
grupy zadeklarowata czytanie powyzej 10 ksigzek rocznie, ale i najmniejszy
odsetek uczniéw sposréd wszystkich wyréznionych kategorii nie czytajacych
w ogodle — 16,7%'.

*

Po tym szczegbtowym zestawieniu wynikéw czas na podsumowanie. Zwré-
cimy w nim uwagg na §rodowiska, z ktérymi wiaze si¢ najwigksze i najmniejsze
czytelnictwo ksiazek niewynikajace z obowiazku szkolnego. Do pierwszej grupy
naleza Srodowiska: kobiet, szk6t licealnych i gimnazjalnych, drugiej klasy
gimnazjalnej (najmtodsi z badanych), najlepiej uczacej si¢ mtodziezy, dzieci
matek z wyzszym wyksztalceniem magisterskim, okreslajacych swoja sytuacje
materialng jako zla. Do drugiej grupy przyporzadkowaé nalezy srodowiska:
mezezyzn, szkét technicznych (technika, zasadnicze szkoty zawodowe), najstar-
szych ucznidw, najstabiej uczacej si¢ mlodziezy, dzieci matek z wyksztatceniem
podstawowym i nizszym, okreslajacych swoja sytuacj¢ materialng jako raczej zla.

1 W tym miejscu ponownie warto powota¢ si¢ na badania przeprowadzone przez Instytut
Ksiazki i Czytelnictwa Biblioteki Narodowej. Wyniki w nich uzyskane jednoznacznie
pokazaly tendencjg, ze wraz z obnizaniem si¢ oceny sytuacji materialnej zwigksza si¢
odsetek nieczytajacych. Proporcje wygladaly nastgpujaco w zaleznosci od wspomnianej
oceny: dobra — 23%, $rednia — 42%, zta — 57%. Wyniki odnosza si¢ do calej przebadanej
populacji, nie uwzgledniaja podzialu na grupy wiekowe (G. Straus, K. Wolff, op. ciz.,
s. 14). Jak widzimy, tego typu zalezno$¢ nie wystapita w prezentowanych badaniach. Opinia
uczniéw okreslajacych sytuacje swojej rodziny jako zta wyraznie zaskakuje i trudna jest do
wytlumaczenia. W prezentowanych badaniach (biatostockich) miejsce zamieszkania nie
korelowato w sposéb istotny statystycznie z czytelnictwem ksigzek. Natomiast badania
przeprowadzone przez Instytut Ksigzki i Czytelnictwa Biblioteki Narodowej jednoznacznie
pokazuja, ze w grupie bez podziatu wiekowego takie zaleznosci wystgpuja. Wyraznie $wiadcza
o tym dane procentowe wskazujace na odsetek nieczytajacych respondentéw — wraz ze
spadkiem wielko$ci miejscowosci ich liczba roénie: miasto powyzej 500 tys. — 23%, miasto
101-500 tys. — 28%, miasto 21-100 tys. — 31%, miasto do 20 tys. 43%, wie$ — 60%.
W omawianym aspekcie szkota wyréwnuje szanse w dostepie do kultury. Trudno jednak
powiedzie¢, na ile trwale sa to efekty i czy po powrocie do swoich $rodowisk uczniowskie
przyzwyczajenia czytelnicze nie ulegng przystosowaniu do standardéw miejsca (G. Straus,
K. Wolff, op. cit., s. 15).
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*

Zainteresowanych ksztalceniem mlodziezy niepokoi¢ powinien bardzo
staby jej kontakt z ksiazka. Pozbawia to mozliwosci wlasciwego rozwoju wielu
predyspozycji umystowych, ktérych innymi drogami dokona¢ nie sposéb — roz-
wijania wyobrazni, otwierania na myslenie abstrakcyjne, budzenia sktonnosci
do myf{lenia linearnego itd. Ponadto odcina ja od kultury wyzszych aspiracji,
majacej moc ponadpokoleniowego trwania. W zwiazku z tym nalezy roztoczy¢
namyst nad sposobami budzenia w najmlodszym pokoleniu potrzeby obcowania
ze stowem pisanym tak, by $wiat budowany na jego fundamentach mégt stawac
si¢ ich wtasng — naturalng przestrzenia odczuwania, warto$ciowania i ekspresji.

dr hab. Mariusz Zemlo jest profesorem Uniwersytetu w Biatymstoku,
autorem, redaktorem lub wspétredaktorem 40 ksigzek. Gléwne
zainteresowania badawcze: socjologia wiedzy, socjologia edukacyi,
socjologia matego miasta.
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Mapa metodycznych inspiraciji
wspotczesnego nauczyciela.
Wybrane przyktady

Wprowadzenie

Metody nauczania sa jednym z najwazniejszych elementéw procesu dy-
daktycznego. Wielu pedagogdw stara si¢ postugiwaé réznymi metodami, czgsto
innowacyjnymi, dzigki czemu zajecia stajg sig ciekawsze, a uczniowie chetniej
w nich uczestnicza.

W literaturze dydaktycznej mozna znalez¢ wiele definicji metod naucza-
nia. Najczgsciej pojawiajg si¢ stwierdzenia, ze sa to sposoby przekazywania
i przyswajania wiedzy, strategie nauczania i uczenia si¢ oraz sposoby kierowania
pracg uczniéw'. Metody, zwlaszcza te o rozbudowanej strukturze, na ktérych
realizacj¢ potrzeba jednej lub kilku jednostek lekeyjnych, stanowia dla na-
uczycieli pomoc wskazujaca, w jakim porzadku maja prowadzi¢ zajecia. To, co
niewatpliwie cechuje metody, to ich celowos$¢, powtarzalno$é oraz mozliwosé
wielokrotnego zastosowania.

W artykule chciatabym przyjrze¢ si¢ wybranym metodom nauczania — nie-
zwykle popularnym we wspétczesnej dydaktyce ogélnej, réwniez polskiej — kté-
rych cechy, funkgje i cele opracowali metodycy wywodzacy si¢ z krajéw Europy
Zachodniej i Potudniowej oraz Stanéw Zjednoczonych Ameryki Pétnocne;.

Burza moézgow

Tworca jednej z najbardziej znanych metod akeywizujacych, czyli burzy
moézgdw, jest Amerykanin Alex Faickney Osborn, autor ksigzek o technikach
kreatywnego myslenia. Metoda ta wystgpuje w dydaktyce pod wieloma na-

! Zob. wigcej na ten temat: M. Kwiatkowska-Ratajczak, Merody, [w:] Innowacje i merody.

W kregu teorii i praktyki, t.1., M. Kwiatkowska-Ratajczak (red.), Poznan 2011, s. 354-355.
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zwami: metoda Osborna, sesja odroczonego warto$ciowania albo odroczone;j
oceny, gielda (fabryka/ jarmark/ konferencja) pomystéw?.

Burza mézgéw to metoda bardzo rozpowszechniona we wspédlczesnej
dydaktyce. Nie wszyscy stosujacy ja na swoich lekcjach nauczyciele rozumieja
jednak, na czym ona polega i do czego zmierza jej stosowanie. Burza mézgéw
jest dobrym pomystem na rozpoczecie lekeji, kiedy do dalszego prowadzenia
zaje¢ potrzeba pomystéw (np. dotyczacych rozwiazania jakiego$ problemu).
Uczniowie podaja skojarzenia z zaproponowanym przez nauczyciela terminem,
pojeciem badz hastem. Wszystkie asocjacje — bez ich hierarchizowania — peda-
gog (lub powotany przez niego sekretarz) zapisuje na tablicy, tak by znalazly si¢
one w zasiggu wzroku uczniéw. Nastgpnie — kiedy pomysly si¢ juz wyczerpia
— zadaniem uczniéw, pod kierunkiem nauczyciela, jest ich uporzadkowanie
i wskazanie kilku najbardziej trafnych. Pozostate skojarzenia sa usuwane. Wy-
brane przyktady powinny, co istotne, znalez¢ zastosowanie podczas lekeji. Ich
rozwinigcie czy opracowanie moze stanowi¢ podstawe pracy grupowej lub pracy
w parach, rodzaj wniosku z lekcji albo pracy domowe;j. Nalezy w zwiazku z tym
pamictaé, ze burza mézgéw nie polega jedynie na swobodnym wymienianiu
przez uczniéw pomystéw i skojarzeri, ale ma konkretne cele, do ktérych naleza:

* poznanie sadéw i opinii miodych ludzi,

* uczenie kreatywnego myslenia,

* rozwijanie umiej¢tnodci segregowania pomystéw, ich hierarchizowania,
wybierania najbardziej celnych skojarzeri.

Nauczyciel — sam lub z pomoca uczniéw — moze réwniez sformutowad
zasady postugiwania si¢ metoda Osborna na lekgji. Przyktadowe zasady, zwra-
cajace uwagg na potrzebe kulturalnej wymiany pogladéw oraz dajace wszystkim
uczniom mozliwos$¢ zabierania glosu na jednakowych prawach, moga prezen-
towac si¢ nastepujaco:

1. Kazdy pomyst jest dobry, nawet ten najbardziej szalony.
Wazniejsza jest liczba pomystéw niz ich jakos¢.
Inspirujemy swoimi pomystami innych.

Kazdy pomyst zapisujemy w formie podanej przez autora.
Nie komentujemy pomystéw.

Nie krytykujemy pomystéw.

Nie wtracamy wlasnych propozycji do pomystéw innych.
Zabieramy glos na znak dany przez nauczyciela.

PN AN RN

2 Zob. E. Brudnik, A. Moszytiska, B. Owczarska, Ja i mdj uczer pracujemy aktywnie. Przewodnik
po metodach aktywizujgcych, Kielce 2003, s. 36



40

Magdalena Marzec-Jozwicka

9. Wszyscy na réwnych prawach bierzemy udziat w zglaszaniu pomystéw.
10. Zglaszamy pomysty przez ... minut’.

Metoda projektu

Bardzo popularna stata si¢ we wspéiczesnej dydakeyce metoda projekeu’.
Za jej twérce uwazany jest amerykaniski pedagog William H. Kilpatrick, keéry
przedstawit zalozenia tej metody w publikacji 7he Project Method’ . Badacz okredlit
ja nie tylko jako jedna z podstawowych metod ksztalcenia, ale tez uznat za naczel-
ng zasad¢ dydaktyczna, ktdrej najwicksza zaleta jest wypracowywanie u uczniéw
samodzielnosci i kreatywnosci. Podejscie Kilpatricka wynikato z przekonania,
ze dziecko potrafi samodzielnie zdobywa¢ wiedzg i doskonali¢ umiejetnosci, nie
bedac jedynie biernym wykonawca nauczycielskich polecen. Twierdzit, ze uczenie
si¢ oparte na wykonywaniu niechcianych, narzuconych czynnosci moze okazaé
si¢ dla mlodego cztowicka udreka, nie sprawia mu radosci, nie daje satysfakeji.

Ze wzgledu na liczbg realizatoréw, podejmowane tematy oraz cel, projekty
dzieli si¢ na indywidualne i grupowe, a takze: badawcze (gromadzenie informacji
o pewnym wycinku rzeczywistoéci), medialno-artystyczne (tworzenie tekstéw
literackich, filméw, zdj¢¢, prezentacji, makiet itp.) i spoteczno-obywatelskie
(dzialania na rzecz $rodowiska lokalnego)°.

Metoda projektu ma najczgsciej charakter interdyscyplinarny. Tresci, nad
kt6érymi pracuja uczniowie, obejmuja zagadnienia wchodzace w obreb réznych
przedmiotéw i dyscyplin naukowych, najczgéciej jednak zwiazane z ich zain-
teresowaniami. Realizacja projektu moze potrwac kilka dni, a nawet tygodni.
Przy pracy ta metoda nalezy pamigta¢ o kilka waznych zasadach:

1. Uczeni wie, czym jest projekt jako metoda dydaktyczna, po co powstaje,
czemu stuzy oraz czego moze si¢ nauczy¢ dzigki udziatowi w projekcie.

3 Zob. ibidem, s. 37.

4 Zob. wigcej na ten temat: J. Krdlikowski, Projekr edukacyjny, Warszawa 2000; A. Mikina,
B. Zajac, Jak wdrazac metody projektu?, Krakéw 2001; M.S. Szymariski, O metodzie
projektu, Warszawa 2000; B. Kubiczek, Projekt edukacyjny, [w:] idem, Metody aktywizujace.
Jak nauczyd uczniw uczenia si¢?, Opole 2007, s. 88-91; K. Wyszyriska, Czym jest metoda
projektu?, ,Zycie Szkoly” 2011, nr 9, s. 549-552; E. Strawa, Nowa rzeczywistosé — nowe
wymagania. Metoda projektu edukacyjnego szansq na przywrdcenie czytelnika lekturze, [w:]
Dydaktyka literatury i jezyka polskiego. Stan badar i perspektywy badawcze, pod red. S. J.
Zurka i A. Adamczuk-Steplewskiej, Lublin 2012, 5. 85-94.

> W. H. Kilpatrick, 7he Project Method. The Use of The Purposeful Act on the Educative Process,

New York 1918.

M. Kotarba-Kaniczugowska, Praca metody projektu, ORE, [online] hteps://www.ore.edu.pl/
dla.../proces-dydaktyczno-wychowawczy?download...projekeu [dostep: 10.05.2017] [plik PDF].
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2. Uczen wie, jakie sa jego zadania w ramach udziatu w projekcie.

3. Nauczyciel spisuje z uczniami tzw. kontrakt, w ktérym wszystkie ich
obowiazki i zadania (np. terminy realizacji poszczegélnych etapéw prac,
terminy konsultacji z nauczycielem itp.) zostang jasno okreslone.

4. Uczeni zna temat projektu (zaproponowany przez nauczyciela albo wybrany

przez mtodych ludzi), wie, po co w nim uczestniczy.

Uczen wie, czy w ramach udziatu w projekcie pracuje sam czy w zespole.

6. Uczen zna cele szczegdtowe projektu; wie, jakie korzysci przyniesie mu

hd

podejmowane zadanie.

7. Zostaje sporzadzony harmonogram prac oraz dokonany podziat zadan, tak
by kazdy uczen wiedzial, co nalezy do jego szczegétowych obowiazkéw.

8. Rezultaty prac uczniowskich sa prezentowane publicznie i odpowiednio
oceniane przez nauczyciela oraz pozostatych uczniéw na podstawie kry-
teriéw’.

9. Nauczyciel petni role¢ doradcy, czuwa nad przebiegiem prac w ramach
realizacji projektu i regularnie spotyka si¢ z uczniami w celu skontrolowa-
nia postgpdw prac, w rozkltadzie materiatu planuje czas na przedstawienie
projektéw przez poszczegélne zespoly uczniowskie®.

Metoda projektu uczy samodzielnosci w poszukiwaniu materiatéw zrédtowych

i opracowar, systematycznej pracy oraz wlasciwego jej rozplanowywania, ksztatci

umiejetnos¢ wystapient publicznych i prezentowania wynikéw poszukiwari.

Drama

Kolejna metoda aktywizujaca, czgsto stosowana przez wspéiczesnych na-
uczycieli, jest drama, najstarsza metoda pracy z uczniami’. Stosowano ja juz
w starozytnosci, wykorzystujac teatr jako narzedzie stuzace zapamigtywaniu przez
uczniéw tekstéw poematéw. Prace tg metodg pochwalali wybitni filozofowie
i pedagodzy starozytnej Grecji — Platon i Arystoteles. Podkreslali jej funkcje relak-

7 Mozna wzia¢ pod uwagg, jak proponuje Kotarba-Kanczugowska: stopieri samodzielnosci
w wyborze tematu, dobér réznorodnych zrédet informacji, terminowe przygotowanie
harmonogramu pracy; stawianie si¢ na konsultacje; terminowe oddanie raportu
konicowego; wlasciwe uzasadnienie doboru literatury oraz innych Zrédet wiedzy;
umiejetno$é postugiwania si¢ fachowa terminologia zaréwno podczas prezentacji, jaki
i w raporcie; organizacj¢ i zaplanowanie prezentacji; sposéb prezentacji; stopieni analizy
i syntezy zdobytych informacji, zaprezentowanych w raporcie korficowym, a nawet
zwigztos¢ i konkretnos¢ ustalen itp. Zob. M. Kotarba-Kanczugowska, op. ciz.

Zasady te zostaly opracowane na podstawie publikacji wymienionych w przypisie 4.

? Zob.T. Lewandowska-Kidon, Drama w ksztatceniu pedagogicznym, Lublin 2001, s. 27-33.
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sacyjna i motywacyjna, twierdzac, ze zaréwno aktorzy, jak i widzowie przezywaja
wstrzas uczuciowy z jednoczesnym wytadowaniem emocji, doznajac tzw. katharsis.

Pierwsze informacje o prébach zastosowania dramy w nauczaniu pochodza
z przefomu XIX i XX wieku'®. W 1917 roku Anglik Caldwell Cook postuzyt
si¢ technika ,,grania r6l” w Pears School w Cambridge oraz jako pierwszy sfor-
mutowat tezg, ze granie jest skuteczng metoda nauczania, szczeg6lnie w zakresie
literatury angielskiej i historii oraz jezykéw obcych. Cook stworzyt réwniez
pierwsze zasady, na ktérych miala si¢ opiera¢ si¢ drama. Zwrécit uwagg na to, ze
podstawa wiedzy nie jest stuchanie i czytanie, lecz dziatanie, gra i do$wiadczanie.
Ponadto stwierdzil, ze dobre efekty pracy sa najczeéciej rezultatem spontanicz-
nego wysitku, spowodowanego zainteresowaniem, a nie przymusu uczenia sig.
Cook odnidst si¢ do doswiadczent dziecifistwa i mtodosci, stusznie konstatujac,
ze w tych waznych dla rozwoju mlodego cztowieka fazach spontaniczna gra jest
naturalnym sposobem przyswajania wiedzy.

Dydaktycy upowszechniajacy metodg dramy wskazywali na szereg korzysci,
plynacych z jej stosowania. Wymieniali wéréd nich m.in.:

* skoncentrowanie uwagi gléwnie na uczniu, ktérego obowiazkiem stawato
si¢ szeroko rozumiane dziatanie, a wige np. nasladowanie, odgrywanie roli,
improwizowanie, my$lenie, wykonywanie zadan,

* mozliwo$¢ wejécia ucznia w rolg, znalezienia si¢ w nowej sytuacji, spojrzenia
na temat z innej perspektywy,

* mozliwo$¢ podejmowania przez ucznia decyzji, nienarzuconych przez
pedagoga,

* uczenie brania odpowiedzialnosci za to, co robig inni, uczenie wspétpracy
(pracy zespotowej).

Wspélczesnie drama'!, jak wskazuje nazwa, polega na wchodzeniu ucznia
w role — zaproponowang przez nauczyciela albo wybrang przez niego samego
— przy czym wazne jest spetnienie kilku warunkdw. Istotne sa zwlaszcza trzy:

10 Zob. D.A. Michatowska, Historia dramy, Poznan 2013, [online] https://repozytorium.amu.
edu.pl/bitstream/10593/6248/1/Historia%20dramy.pdf [dostep: 20.05.2017].

" Za klasyka dramy, ktéry opisat jej filozofi¢ i metodyke, uznaje si¢ amerykanskiego
pedagoga Briana Way’a, autora ksiqzki Drama w wychowaniu dzieci i mlodziezy, ktdrej
pierwsze polskie wydanie ukazato si¢ w 1990 roku. W Polsce na temat dramy pisali m.in.:
Krystyna Pankowska (Edukacja przez drame, Warszawa 1997), Barbara Myrdzik (Rola
dramy w ksztatceniu polonistycznym, [w:] Wokdt szkoly i nauczyciela. Skrypt dia studentéw
filologii polskiej, pod red. H. Wisniewskiej i J. Plisieckiego, Lublin 1995, s. 43-54) oraz
Eugeniusz Szymik (Drama w nauczaniu jezyka polskiego, Krakéw 2011). O szkolnym
zapoznawaniu si¢ z teatrem pisata tez Anna Janus-Sitarz. Zob. tejze, Poznawanie teatru.
Szkolne czytanie tekstéw zrédlowych o konwencjach gry scenicznej, [w:] Dydaktyka literatury
i jezyka polskiego. Stan badar i perspektywy badawcze, s. 189-206.
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wykorzystanie doswiadczen osobistych, zrozumienie problemu oraz zaakcepto-
wanie odgrywanej postaci i sytuacji, w ktérej si¢ znalazta. Tym samym spraw-
dzany jest stopieri zaangazowania ucznia w wykonywane dzialania, stosownos¢
uzywanego przez niego jezyka, sposéb uczestnictwa w fikcji dramatycznej,
a takze zaprezentowanie umiej¢tnosci zewngtrznych i wewnetrznych aspektéw
dzialania odgrywanej postaci.

Praca metodg dramy daje uczniowi mozliwos¢ uruchomienia wyobrazni,
kreatywnosci w stworzeniu postaci lub sytuacji niecodziennej, w jakiej nigdy
si¢ nie znajdowal, wczucia si¢ w sytuacj¢ bohatera, ktérego przedstawia (moze
to by¢ posta¢ z omawianej ksiazki, autor, osoba znana z zycia publicznego,
nauczyciel itp.). Inscenizacja moze mie¢ charakter dwojaki: zaplanowany
(uczeri zna temat, wie, w jaka posta¢ si¢ wcieli, moze si¢ do tego przygotowac,
zaprojektowaé przestrzei wystapienia) albo spontaniczny (nauczyciel nagle
wpada na pomyst, by przyku¢ uwage uczniéw jakims nietypowym ¢wiczeniem
i proponuje im scenke¢ improwizowana).

Drama integruje nauczanie z wychowaniem, uczy rozwiazywania proble-
méw, zmagania si¢ z trudno$ciami i konfliktami, osiagania twérczych kompro-
miséw oraz poznawania, a takze eksponowania przezy¢ i doswiadczeni. Ponadto
pomaga w przyswajaniu wiedzy i angazuje emocjonalnie, pozwalajac na bliski
kontakt ucznia z odgrywana przez siebie postacia. W dydaktyce taka sytuacja
okredlana jest mianem doswiadczenia zastgpczego.

Drama posiada kilka technik, wéréd ktérych wyréznia sig:

* rozmowg, czyli dialog nazadany temat (w parach, matych grupach, z calg klasa),

* wywiad, czyli rozmowg z udziatem dwdch 0séb lub grupy; uczestnicy moga
pozostawaé w roli albo by¢ poza nia,

* ctiud¢ pantomimiczna, ktdrej wyrazem jest ekspresja ciata (gest, mimika,
ruch, taniec),

* rzezbe i jej oblicza (obraz, zywy obraz, obraz bez ruchu, stop-klatka, foto-
grafia), ktére stuza albo modelowaniu postaci przez artystg: w rozmowie,
przez dotyk, nadanie imienia lub tytutu albo zatrzymaniu/ unieruchomie-
niu uczestnikéw w réznych pozach,

* inscenizacj¢ (spektakl), czyli dzieto o ksztalcie teatralnym, realizowane
wedlug scenariusza, wymagajace ogromnej inwencji: podziatu rél, pomy-
stéw scenograficznych, przygotowania rekwizytéw, kostiuméw, dekoracji,
opracowania muzycznego,

* improwizacje, czyli spontaniczne, nieprzygotowane wczesniej przedsta—
wienie o znanym poczatku i niewiadomym efekcie kodcowym, w ktérym
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wszystko powstaje niejako na zywo: tekst, rekwizyty, postacie, elementy
pantomimiczne,

scenke improwizowana, czyli dzialanie wyrézniajace si¢ okreslonym po-
rzadkiem rozwoju akeji: zawiazanie — punkt kulminacyjny — rozwiazanie,
do ktérego zmierzaja wszystkie czynnosci ucznia,

techniki manualno-plastyczne oraz wszelkie ¢wiczenia w pisaniu i czyta-
niu, polegajace na recytacji oraz instrumentalizacji tekstu, przygotowaniu
kostiuméw, opracowywaniu planéw, map, modeli, projektéw, makiet czy
pisaniu listow'%.

JIGSAW

Jedna z niekonwencjonalnych metod nauczania jest JIGSAW, czyli z ang.

uktadanka — uczenie si¢ we wspdlpracy. Jest to metoda wywodzaca si¢ z Anglii.
Najlepiej sprawdza si¢ wéwezas, gdy uczniowie maja do przyswojenia pewna parti¢
materiatu, ktéra mozna podzieli¢ na mniejsze, sp6jne elementy. One, tak jak puz-

zle, tworzg calg ukladanke. Zadaniem nauczyciela, wykorzystujacego t¢ metode,
jest stworzenie sytuacji, gdy kazdy uczent opanuje caty wiedzg, przeznaczong na
dana lekgje. Zastosowanie JIGSAW wymaga spetnienia pewnych warunkéw:

1.

2.

Kazda grupa powinna mie¢ miejsce do pracy, trzeba zatem odpowiednio
przeorganizowa¢ uktad stolikéw i krzeset w sali lekeyjnej.

Liczba uczniéw w klasie powinna by¢ wielokrotnoscia elementéw uktadan-
ki — tylko wtedy kazda grupa ma zapewniona cata tre$¢ do przyswojenia.
Ze wzgledu na czasochtonno$¢ tej metody (potrzebna jest cala lekcja),
nauczyciel musi zadba¢ o to, by prace nad realizacja zaplanowanego ma-
teriatu zakonczyly si¢ przed dzwonkiem i poszczegdlni uczniowie zdotali
opanowac wszystkie tresci.

Metoda uktadanki przebiega w czterech etapach:

Podzial klasy na zespoly: 3-5 0séb w zaleznosci od tego, z ilu elementéw
sktada si¢ materiat przeznaczony na lekeje. Kazdy cztonek grupy otrzymuje
swoja czg$¢ do opanowania, a grupa razem cato$¢ materiatu; tak samo jest
w pozostatych grupach.

Opracowywanie tego samego fragmentu materiatu przez uczniéw z réz-
nych grup i spotykanie si¢ w tzw. zespotach eksperckich: tam porzadkuja
swoja wiedze, wyjasniaja watpliwosci, zastanawiajg si¢, jak w najbardziej
efektywny sposdb przekazaé t¢ wiedz¢ pozostatym cztonkom grup.

12 B. Myrdzik, op. cit.
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3. Powrédt uczniéw do macierzystych grup i wzajemna nauka, tak by kazdy
cztonek grupy opanowat caly materiat.

4. Sprawdzian poziomu przyswojenia wiedzy: pytania moze przygotowaé
nauczyciel albo grupowi eksperci od danej partii wiedzy; moze mie¢ cha-
rakter pisemny (pytania otwarte, test w formie pytani zamknigtych) albo
ustny (rodzaj odpytania, losowanie pytar itp.).

JIGSAW ksztattuje w uczniach postawe aktywnego zaangazowania

w pracg grupy i poczucia odpowiedzialnosci za siebie i pozostatych cztonkéw.
Jest to metoda pozwalajaca kazdemu uczestnikowi zdobywaé nowa wiedzg
i do$wiadczenia. Polega bowiem na tym, ze uczniowie stabsi moga zapyta¢
kolegéw o to, co jest dla nich niezrozumiale, czuja si¢ bezpieczniej, otoczeni
opieka, za$ lepsi wyjasniaja kolegom trudniejsze kwestie. Nauczyciel, w cza-
sie gdy uczniowie sg zajeci wspdlng praca, czuwa nad porzadkiem w klasie,
pilnuje przestrzegania limitéw czasowych, przeznaczonych na poszczegélne
etapy lekeji'.

Metoda eksplikacji

W ksztalceniu zachodnioeuropejskim duza popularnos¢ zyskata metoda
eksplikacji, ktérej wzorzec wypracowali nauczyciele jezyka ojczystego w staro-
zytnej Grecji. Metoda ta byta popularna w szkotach $redniowiecznej Europy.
Wspoétczesnie stosowana jest we Francji, w szkotach $rednich i na uniwersyte-
tach, przede wszystkim przy rozbiorze tekstéw literackich.

Eksplikacja nalezy do metod wyktadowych, zatem aktywnoscia — przynaj-
mniej na poczatku jej stosowania — wykazuje si¢ nauczyciel. Metodg eksplikacji
mozna zastosowaé wtedy, gdy trzeba pokaza¢ uczniom, jak dokona¢ analizy i in-
terpretacji trudnego tekstu, z ktérym, sami — by¢ moze — by sobie nie poradzili.
Zadaniem pedagoga jest wybér odpowiedniego utworu oraz jego opracowanie,
czyli zbudowanie wypowiedzi interpretacyjnej. Dziataniom podejmowanym
przez nauczyciela mozna nada¢ odpowiedni porzadek:

1. Dzialania wstepne: staranne i wyrazne odczytanie tekstu; sformutowanie
mysli przewodniej lub hipotez interpretacyjnych (moze by¢ ich wigcej niz
jedna); wskazanie cech kompozycji utworu; szukanie dominanty nastrojo-
wej; poszukiwanie kontekstéw: podejmowanie préb osadzania tekstu na
tle historycznym, literackim, biograficznym autora.

13 Zob. wigcej na ten temat: B. Kubiczek, JIGSAW, czyli puzzle, [w:] op. cit. (Metody
aktywizujgce...), s. 95-96.
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2. Dzialania wlasciwe: weryfikacja hipotez; badanie réznych pozioméw orga-
nizacji tekstu (brzmienie, dobér i znaczenie stéw, rodzaje zdari i kompozycja
catostek znaczacych, obrazy artystyczne, Srodki artystycznego wyrazu).

3. Dziatania konicowe: ocena otworu, ostateczne wnioski interpretacyjne,
podsumowanie prac na wybranym tekscie.

Warto doda¢, ze nauczyciel nie musi omawia¢ tekstu w sposéb liniowy,
zdanie po zdaniu. Moze wybra¢ problemy, ktére opracuje szczegtowo, w sposéb
pogtebiony. Jego celem jest pokazanie uczniom jednego z mozliwych wzoréw
uporzadkowanego méwienia o tym, co si¢ z tekstu zrozumiato'.

Praca metoda eksplikacji ma trojaki sens:

* pozwala stuchaczom i przygotowujacemu wypowiedz pozna¢ trudny
w odbiorze tekst,

* odpowiednio zastosowana zaciekawia stuchajacych praca nad dobrze
wybranym tekstem,

* pokazuje, jak ma wyglada¢ dobry komentarz do tekstu; nauczyciel, do-
konujacy eksplikacji w sposéb wzorcowy, przekazuje uczniom informacje,
jakie sa jego oczekiwania od tych podopiecznych, ktérzy w przysztosci
podejma si¢ podobnych dziatan.

Drzewo decyzyjne

Kolejng metodg aktywizujaca, rozpowszechniong w dydakeykach zachod-
nich, jest drzewo decyzyjne. Metoda ta jest zapisem analizy procesu podej-
mowania decyzji. Jej graficzng forme zaproponowali Francuzi: Roger LaRaus
i Richard Remy. Jak wskazuje nazwa, obiektem, ktéry nalezy uzupetni¢ o pewne
informagje, jest drzewo. Uczniowie wpisuja w odpowiednich miejscach szcze-
gbélowe dane na temat:

* sytuacji wymagajacej podjecia decyzji (zdefiniowanie problemu),

* mozliwych wyboréw (drzewo bedzie miato tyle gatezi, ile bedzie tych
mozliwosci),

* konsekwencji wynikajacych z ich dokonania,

* osiagnietych celéw i propagowanych w ten sposéb wartosci.

Metoda drzewa decyzyjnego najlepiej sprawdzi si¢ na lekcjach literackich,
podczas szkolnych analiz sytuacji trudnych, niejednoznacznych, gdy przed

4 Zob. wiccej na ten temat: A.W. Labuda, Eksplikacja tekstu, [online] http://hamlet.edu.
pl/labuda-cksplikacja [dostep: 10.04.2017]; Lekcje czytania. Eksplikacje literackie. Cz. 1,
W. Dynak, A.W. Labuda (red.), Warszawa 1991.
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CELE 1 WARTOSCI

SYTUACIA WYMAGAJACA
PODJECIA DECYZJT

Zrédto: [online] http://www.magor.republika.pl/publikacje2 htm! [dostep: 20.05.2017).

wyborem moralnym staje np. bohater literacki czy historyczny. Mozna ja tez
wykorzysta¢ na lekcjach wychowawczych. Wtedy postuzy rozwazeniu kon-
kretnego problemu, np. dzigki pracy z drzewem decyzyjnym uczniowie maja
szans¢ zauwazy¢ zwigzki pomiedzy réznymi mozliwo$ciami rozwigzan danego
problemu, ich konsekwencjami oraz warto$ciami, uznawanymi przez osobg
podejmujaca decyzje lub oceniajaca decyzj¢ juz podjeta. Metoda ta ma na celu
pokazanie, jak trudne jest dokonywanie wyboréw, a kazda podjgta decyzja
pociaga za soba okreslone skutki. Te metod¢ mozna przeprowadzi¢ na lekeji
wedtug nastepujacego porzadku:

1. Okreslenie przez nauczyciela problemu, ktéry bedzie przedmiotem
uczniowskiej analizy.

2. Podziat uczniéw na grupy — kazda z nich otrzymuje przygotowane wezesniej

arkusze z narysowanym drzewem.

Okreslenie przez prowadzacego zajecia czasu na wykonanie éwiczenia.

Nl

4. Praca nad zagadnieniem — uczniowie proponujg mozliwosci rozwigzania
problemu, wypisuja zalety i wady kazdej z mozliwosci, a nastgpnie podej-
muja decyzj¢ o ostatecznym sposobie rozwiazania problemu.

5. Relacjonowanie (w razie potrzeby komentowanie) efektéw pracy grupo-

wej.

1> Zob. przyktadowe zastosowanie tej metody: E. Brudnik, A. Moszyniska, B. Owczarska, op.
cit., s. 49-52.
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Dialog sokratejski

Sokratesowi, starozytnemu filozofowi greckiemu, dydaktycy zawdzigczaja
przede wszystkim heureze oraz dialog, nazwany od jego imienia sokratejskim
albo sokratycznym. Heureza to metoda dochodzenia ucznia do wiedzy poprzez
stwarzanie w procesie edukacyjnym takich sytuacji, ktére pozwolg mu na sa-
modzielne rozwiazywanie zadani. Wazne jest myslenie ucznia oraz odwolywanie
si¢ do doswiadczeni. Istotne sg tez odpowiednio zadawane mu przez nauczyciela
pytania naprowadzajace. Opisywana metoda opiera si¢ na przekonaniu, ze
podopieczny posiada wiedzg, ktérej pedagog musi poméc niejako wyjs¢ na
$wiat tak jak potozna pomaga urodzi¢ si¢ dziecku. Z tego powodu metodg t¢
nazywa si¢ rowniez potoznicza.

Z kolei wspomniany wcze$niej dialog, nazywany inaczej sokratejskaq meto-
da prowadzenia dyskusji'®, to metoda, ktérej wykorzystanie wymaga przejscia
trzech etapdw:

1. Przedstawienie przedmiotu dialogu (moze zostaé narzucony przez nauczy-
ciela albo zaproponowany przez uczniéw).

2. Uswiadomienie uczestnikom dialogu niewiedzy oraz wzbudzenie w nich
checi poszukiwan odpowiedzi na nurtujace pytania.

3. Proces tworczego myslenia: zadawanie pytar i udzielanie na nie odpowiedzi,
wzajemne pobudzanie si¢ do my$lenia.

Podobno w ten sposéb Sokrates prowadzil rozmowy m.in. ze swoim
niewolnikiem Menonem, ,wcielajac si¢ w posta¢ taknacego prawdziwej wie-
dzy prostaczka, pozornie oczekujacego pouczenia i pomocy w poszukiwaniu
”17

prawdy

Postugiwanie si¢ metoda dialogu sokratycznego wymaga od nauczyciela
przede wszystkim opanowania umiej¢tnosci zadawania pytan. To one sg najwaz-
niejsze i to na nich opiera si¢ uczenie. To one uswiadamiaja, czego uczeni nie wie.
To one stanowig szkielet lekcji. Postugiwanie si¢ nimi wymaga zmiany myslenia
o edukagji jako procesie nie odpowiedzi na pytania, ale sztuce u§wiadamiania
sobie za ich pomocg niewiedzy oraz porzadkowania myslowego chaosu. Pytania
stajg si¢ punktami taczacymi kolejne hipotezy oraz watpliwosci.

¢ Zob.: B. Biatecka, Na czym polega sokratejska metoda prowadzenia dyskusji?, [online]
http://bognabialecka.pl/index.php/artykuly/porady-psychologiczne/149-na-czym-polega-
sokratejska-metoda-prowadzenia-dyskusji [dostgp: 13.09.2017].

7" M. Vogt, Historia filozofii dla wszystkich, Warszawa 2004, s. 67.
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Kazimierz Soénicki podzielit pytania sokratejskie na cztery grupy:

1. przygotowawcze, najwazniejsze, umozliwiajace przejscie od tego, co znane,
do tego, co nowe: przypominaja i zestawiaja te informacje, ktére maja staé
si¢ baza dla nowej wiedzy.

2. naprowadzajace (w sensie negatywnym): wykazuja bledy w mysleniu uczniéw,
uswiadamiaja im niedoktadnos¢ i powierzchowno$¢ posiadanej wiedzy.

3. naprowadzajace (w sensie pozytywnym): doprowadzaja do wykrycia no-
wej wiedzy, pomagaja w $cislejszym okresleniu wprowadzanego na lekeji
pojecia oraz wlaczeniu go w porzadek zajeé.

4. zbierajace: uswiadamiaja uczniom rezultaty ustalert oraz prowadza do
ostatecznego sformulowania nowej wiedzy'®.

Uwazam, ze w szkole, na lekcjach ze starszymi uczniami, np. licealistami,
mozna wprowadzaé tylko elementy dialogu sokratejskiego. Pytania stang si¢
w tym wypadku punktem wyjscia danej lekeji. Trudno jednak w pracy z mto-
dzieza pozostawié je bez odpowiedzi i prowadzi¢ rozmowy tylko za ich pomoca.
Zreszta, uczac si¢ podopieczni nie tylko zadaja pytania, ale szukaja tez na nie
odpowiedzi: w ksiazkach, Internecie albo u swojego nauczyciela®.

Podsumowanie

Okazuje sig, ze liczne metody — stosowane w polskiej wspélczesnej dy-
daktyce ogélnej oraz dydakeykach szczeg6towych, czyli dotyczacych nauczania
réznych przedmiotéw na réznych poziomach nauczania — maja swe Zrédio
w doswiadczeniach dydaktyk zachodnich.

Omoéwione w artykule metody eksponuja czynny udziat uczniéw w za-
jeciach dydaktycznych, a jednoczesnie ograniczajg rolg nauczyciela do poma-
gania uczacym si¢ w realizacji celéw ksztatcenia. O skuteczno$ci metod, ktére
pozwalaja uczniom na podejmowanie decyzji co do tresci i formy uczenia sig
oraz przebiegu tego procesu, a takze umozliwiajg branie odpowiedzialnosci
za efekty uczenia sig, pisal Mel Silberman, autor publikacji Uezymy si¢ uczyc,
przeciwstawiajac je czgsto stosowanym metodom tradycyjnym:

Podawanie uczniowi wszystkiego jak na tacy sprawia, ze zaangazowanie intelektualne jest
niewielkie. Przy pasywnych metodach uczenia si¢ cztowiek zdobywajacy wiedz¢ podchodzi
do problemu bez zaciekawienia, nie ma watpliwosci i nie jest zainteresowany wynikiem
koricowym?®.

18 Zob. wigcej na ten temat: B. Jodtowska, Pedagogika sokratejska, Krakéw 2012.

19" Zob.: M. Bardel, Czy dialog Sokratejski jest w szkole mozliwy?, [online] www.tischner.info.
pl/teksty/mb2008.pdf [dostgp: 30.06.2017].

2 M. Silberman, Uczymy si¢ uczy¢, Gdarisk 2005, s. 19.
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Odpowiednio zaplanowana i prowadzona przez nauczyciela praca dydak-
tyczna z wykorzystaniem takich metod, jak burza mézgéw, drama, metoda
projektu, JIGSAW, drzewo decyzyjne czy dialog sokratejski, przynosi mtodym
ludziom wiele korzysci. Ucza si¢ oni wspétdziatania z innymi, pracy zespotowej,
doskonala komunikacj¢ w obrebie grupy, dokonuja refleksji nad realizowanymi
tre$ciami. W swoich dziataniach wykorzystuja réznorodne $rodki wyrazu: nie
tylko stowo, ale gest, ruch, taniec, rysunek, przyjmowanie i odgrywanie rél.
Mtodzi ludzie uczg si¢ dzigki temu, co stysza, czuja, widza, wykonuja, wyobra-
zaja sobie lub czego dotykaja. W ten sposdéb nieustannie podejmujg aktywne
dziatania dydaktyczne, majace na celu zdobywanie wiedzy oraz rozwijanie
umiejetnosci przedmiotowych?!.

Magdalena Marzec-Jézwicka jest pracownikiem Katedra Dydaktyki
Literatury i Jezyka Polskiego Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego
Jana Pawta 11

I Na szereg korzysci plynacych ze stosowania tych metod zwrécily uwage autorki wspomnianego
wezesniej przewodnika po metodach aktywizujacych Ja i mdj uczert pracujemy aktywnie.
Publikacja jest tak skonstruowana, ze kazda metoda opisana zostata z dwu perspektyw: stosujac
te same ¢wiczenia pedagog uczy (kogo$, zespét klasowy), a uczen — uczy si¢ (sam).



Aneta Hejnar

Korzystanie z Facebooka przez
rodzicow dzieci w wieku
przedszkolnym - korzysci
1zagrozenia

Wprowadzenie

Serwis Facebook stworzyt Mark Zuckerberg w 2004 roku'. Obecnie to
najwickszy portal spotecznosciowy, ktéry dla wielu oséb stanowi bazg kontakeéw
towarzyskich®. Pozwala m.in. porozumiewac si¢ z innymi uzytkownikami, prze-
kazywa¢ i dzieli¢ si¢ réznymi informacjami oraz $ledzi¢ ludzi na ich profilach?.

Facebook moze sta¢ si¢ zagrozeniem nie tylko dla tych wszystkich, ktérzy
nie zdajg sobie sprawy, ze uzaleznieniajg si¢ od serwisu, pozbawiaja prywatno-
§ci, spotykaja z cyberprzemoca, a ich profile moga by¢ wykorzystywane przez
oszustéw, ztodziei czy pedofiléw*.

Celem artykutu jest przede wszystkim uswiadomienie dorostym, ze nalezy
rozsadnie korzystaé z zasobéw Facebooka, by zachowad bezpieczeristwo swojej
rodziny i uniknaé wyrzadzenia krzywdy dzieciom. Rodzice powinni by¢ $wiado-
mi tego, ze odpowiadaja za materialy, ktére publikuja w serwisie, zna¢ zagrozenia
wynikajace z niewlasciwego postgpowania na portalu, aby ustrzec siebie i swoje
dzieci zaréwno teraz, jak i w przyszlosci przed mozliwym niebezpieczeristwem.

W tekscie zaprezentowano wyniki badan rodzicéw dzieci w wieku przed-
szkolnym, posiadajacych konto na portalu Facebook. Gtéwnym celem badan

! K. Chojnacka-Musial, By¢albo nie byc... na Facebooku - oto jest pytaniel, [w:] Biblioteka w szkole, red.
J. Wasilewski, Warszawa, 2017, s. 3.

2 M. Halawa, Facebook - platforma algorytmicznej towarzyskosci i technologia siebie, [w:] Kultura
i spoteczernstwo, red. E. Tarkowska, Warszawa 2013, s. 117.

> K. Grzywiriska, Swoistos¢ uzaleznienia od Facebooka jako nowatorska forma patologii spotecznej,

[w:] Oblicza patologii spotecznych, red. S. Bebas, Radom 2011, s. 183.

M. Goetz, Dziesig¢ lat Facebooka. Jak zmienit nasze zycie?, [w:] Glos nauczycielski, red. ].

Rzekanowski, Warszawa 2014, s. 10.

4

51



52

Aneta Hejnar

byto sprawdzenie, czy rodzice publikuja na Facebooku zdj¢cia, filmy, informacje
na temat dzieci oraz czy posiadaja wiedzg¢ o mozliwych zagrozeniach wynika-
jacych z tego typu udostgpnien.

Przebieg i wyniki badan wtasnych

W badaniach wzigto udziat 105 rodzicéw z Krosna, ktérzy posylaja swoje
dzieci do jednego z publicznych przedszkoli. Badaniami objeto 64 kobiety
(60,95%) i 41 mezczyzn (39,05%). Piecdziesigcioro siedmioro rodzicéw
(54,29%) miato 25-35 lat, natomiast czterdzie$cioro oémioro (45,71%)
miescilo si¢ w przedziale wiekowym 36-40 lat. Do badari wykorzystano me-
tode¢ sondazu diagnostycznego. Postuzono si¢ przygotowanym przez autorke
kwestionariuszem ankiety, ktéry wypetnili rodzice z 5 grup przedszkolnych.
Badania prowadzono w maju i czerwcu 2017 roku.

Osiemdziesigcioro pigcioro rodzicéw, tj. 80,95%, zadeklarowato, ze dyspo-
nuje kontem na Facebooku, natomiast dwadziescioro (19,05%) oswiadczyto, ze
go nie posiada (wyk. 1). Takze wedtug badania z 2016 roku, przeprowadzonego
przez TNS Polska, przewazajaca liczba rodzicéw (tj. 61%) posiada konto na
Facebooku’. Mozna wigc stwierdzi¢, ze jest on popularnym portalem spotecz-
nosciowym i ze korzysta z niego wigkszo$¢ rodzicéw.

Wykres 1. Posiadanie konta na Facebooku przez badanych rodzicéw dzieci przedszkolnych.

‘1 -

@ Posiadanie Facebooka @ Nieposiadanie Facebooka

80.95%

Zrédto: wyniki badar wlasnych

Uzytkownicy Facebooka wyjasniaja, ze posiadaja konto, poniewaz utrzy-
muja kontakty z osobami przebywajacymi za granica, rozmawiaja ze znajomymi
i rodzing oraz zawieraja nowe znajomosci. Serwisu uzywaja do celéw prywatnych
oraz do pracy, gtéwnie w celach reklamy i promocji. Ttumacza, ze wspétcze-

> Rodzice i dzieci wobec zagrozen dzieci w Internecie [online] Dostepny w Internecie: https://fundacja.
orange.pl/files/user_files/user_upload/badania/Rodzice_i_dzieci_wobec_zagrozen_dzieci_w
_Internecie_23.09_AKv.pdf (data dostgpu: 8.12.2017).
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$nie Facebook utatwia nawiazywanie kontaktéw, jest dobrym narzedziem do
czytania wiadomosci i ciekawych informacji, udost¢pnia nowosci i wydarze-
nia. Daje tez mozliwos$¢ udzialu w grupach tematycznych. Rodzice twierdza,
ze loguja si¢ na portal, gdyz jest on tzw. ,zabijaczem” czasu oraz odskocznia
od codziennosci.

Z kolei rodzice, ktérzy nie posiadaja konta na Facebooku uzywali
argumentéw w rodzaju: niedostateczna ilo$¢ czasu lub brak koniecznosci
funkcjonowania na profilach spolecznosciowych. Wyjasniali, iz dostep do
portalu moga mie¢ osoby niepowotane, np. ztodzieje tozsamosci czy tez
pedofile. Ci dorodli nie chca pokazywaé swojego zycia obcym ludziom,
cenia sobie prywatnos$¢. Sadzi¢ mozna, iz skupiaja si¢ na obowiazkach
domowych i/lub zawodowych.

Czterdziescioro czworo rodzicéw (41,90%) jest pozytywnie nastawionych
do portalu, czterdziescioro szescioro (43,81%) twierdzi, ze jest im obojetny,
natomiast pi¢tnascie os6b (14,29%) postrzega go negatywnie. Wigkszo$¢ rodzi-
cow, ktéra nie posiada konta na Facebooku, ma do niego negatywny stosunek,
tylko pigcioro jest nastawionych oboj¢tnie. By¢ moze wynika to ze swiadomosci
zagrozen i niebezpieczeristw zwigzanych z rejestracja na portalu.

Czg$¢ dorostych, ktdrzy oswiadezyli, ze sg zarejestrowani na Facebooku,
tj. 30 0s6b (35,29%), posiada status publiczny, czyli dostepny dla wszystkich.
Natomiast pigédziesi¢cioro pigcioro badanych (64,71%) ma status prywatny,
czyli udostgpniany tylko zaakceptowanym na portalu znajomym. By¢ moze
rodzicom uzywajacym serwisu do promocji oraz reklamy zalezy, aby profil byt
dostepny dla jak najwigkszej liczby os6b. Jednak wigkszo$¢ badanych rodzicéw
udostepnia tre$ci wylacznie znajomym zaakceptowanym na Facebooku.

Dla najwickszej liczby respondentéw, tj. 36 (42,35%), celem logowania si¢
na portal jest rozmowa ze znajomymi, dla 25 (29,41%) — publikacje zdje¢ lub
filméw, 10 0s6b (11,76%) chee oglada¢ zdjecia i filmy innych, 6 (7,06%) czyta
informacje o innych, natomiast 8 (9,41%) ma zamiar pracowac i loguje si¢ do
w celach zawodowych, aby promowa¢ produkty. Natomiast intencja innych
jest dotaczanie si¢ do grup tematycznych, oraz pragnienie uzyskania waznych
informacji np. na temat zaje¢ sportowych dla dzieci. Mozemy wnioskowad, ze
Facebook jest dzisiaj niezb¢dny wielu rodzicom.
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Tabela 1. Tredci publikowane przez rodzicéw na Facebooku.

Odpowiedzi rodzicéw Odpowiedzi %
Zdjecia rodzicéw z dzie¢mi 25 29,41
Filmy z udzialem dzieci 9 10,59
Inne wydarzenia rodzinne z udzialem dzieci 15 17,65
Miejsca, w ktérych rodzice przebywaja z dzie¢mi 6 7,06
Informacje o dzieciach 12 14,12
Rodzice nigdy nie publikowali informacji o dzieciach 22 25,88

Zrédto: wyniki badar wlasnych

Znaczna cz¢$¢ rodzicdw, tj. (29,41%), o$wiadcza, ze publikuje zdjecia swo-
jego dziecka na Facebooku. Niektdre osoby pokazuja wydarzenia z zycia dziecka
(17,65%), udzielaja informacji o nim (14,12%), udost¢pniajg prywatne filmy
(10,59%) czy pokazuja miejsca, w ktérych przebywaja (7,06%). Tylko dwadzie-
Scioro dwoje rodzicoéw (25,88%) stwierdza, iz nigdy nie publikowato zadnych
informacji na temat swojego dziecka. Rodzice udostgpniajacy zdjecia ze swoimi
dzie¢mi na Facebooku kierujg si¢ checig pokazania i dowartosciowania sig, czego
umownym znakiem moze by¢ otrzymanie kciuka oznaczajacego ,,Lubi¢ to” lub
serca okreslajacego, ze cos jest ,Super”. Dorodli, pokazujac miejsca, w ktérych
aktualnie przebywajg ze swoimi dzie¢mi, nie sa $wiadomi zwigzanego z tym
ryzyka, nie zdaja sobie sprawy, ze mogg im zaszkodzi¢, a nawet $ciagnaé nie-
bezpieczeristwo, np. dziecko moze pas¢ ofiarg pedofili. By¢ moze niektérzy, nie
posiadajac wiedzy o zagrozeniach, udostgpniajg wazne informacje, ktére moga
by¢ wykorzystane w niebezpieczny sposéb. Filmy czy zdjecia pozostaja na zawsze
w Internecie i nie wiemy, kto si¢ nimi zainteresuje oraz do jakich celéw ich uzyje®.

Tabela 2. Udostepniane przez rodzicéw na Facebooku zdjecia lub filmy swojego dziecka.

Odpowiedzi rodzicéw Odpowiedzi %
Dziecka USG 7 8,23
Dziecka bez ubrania 4 4,71
Dziecka z widocznymi narzadami plciowymi 5 5,88
Dziecka kapiacego si¢ 8 9,41
Dziecka oddajacego mocz lub kat 0 0
Dziecka w stroju kapielowym 20 23,53
Dziecka bez ubrania z innym nagim dzieckiem 5 5,88
Rodzice nigdy nie udostgpniali informacji o dzieciach 36 42,35

Zrédto: wyniki badar whasnych

6

M. Goetz, op. cit. (Dziesi¢¢ lat Facebooka...), s. 10.
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Az czterdziedcioro dziewigcioro rodzicéw przyznalo, ze przynajmniej
raz publikowato krepujace i nagie zdjecia czy filmy z udzialem wlasnego
dziecka. Takie zachowania rodzicéw méwia o ich duzej niefrasobliwosci.
Tylko trzydziescioro szescioro rodzicéw stwierdzito, ze nigdy nie udostgpnia-
to zadnych intymnych zdj¢¢, filméw oraz poufnych informacji. Najwigcej
rodzicéw deklaruje, iz udostgpniato wizerunek dziecka w stroju kapielowym
(tj. 23,53%), co $wiadczy¢ moze o tym, iz dorodli sadza, ze nie ma nic ztego
w publikacji tego typu zdjeé. Rodzice przyznajg tez, ze pokazywali publicz-
nie zdjgcia USG (8,23%), ich motywacja byla che¢¢ dzielenia si¢ z innymi
radosnym oczekiwaniem na przyjscie dziecka na $wiat. Nie zastanawiali si¢
nad sensem takiego zachowania. Udostgpniali tez zdjgcia i filmy noworodka
bez ubrania (4,71%) oraz zdjecia dziecka z widocznymi narzadami plciowymi
(5,88%) czy kapiacego si¢ (9,41%), a nawet pokazywali zdjecia lub filmy z wigcej
niz jednym dzieckiem bez ubrania (5,88%). Swiadczy¢ to moze o tym, ze nie
wszyscy rodzice znaja zasady bezpiecznego korzystania z Facebooka i nie wiedza,
ze, pokazujac zdjecia swojego dziecka, naruszaja sferg intymnosci mtodego czto-
wieka, umozliwiajg oceng ze strony innych ludzi, a tym samym narazaja swoje
dzieci na olbrzymie niebezpieczefistwo, chociazby ze strony pedofiléw. Zaden
zrodzicoéw nie udostgpnia zdjeé lub filméw dziecka w czasie zaspokajania potrzeb
fizjologicznych, gdyz prawdopodobnie w swiadomosci rodzicéw ta sfera pozostaje
najbardziej intymna.

ublikacje nie sg zagrozeniem 27.06%
Rodzice nie wiedzg, czy publikacje s zagrozeniem

Publikacje moga by¢ zagrozeniem 70.59%

Wykres 2. Opinie rodzicow na temat tego, czy publikacje na Facebooku s3 zagrozeniem.
Zr6dto: wyniki badan whasnych

Sze$édziesicioro badanych rodzicéw dzieci w wieku przedszkolnym
(70,59%) zadeklarowato wiedzg o tym, ze publikowanie zdj¢¢, filméw czy in-
nych informacji o dzieciach moze by¢ dla nich zagrozeniem, dwadziescioro troje
(27,06%) uznato, ze publikacje te nie stanowig dla dzieci niebezpieczeristwa,
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natomiast dwoje (2,35%) nie posiada wiedzy na temat ryzyka zwiazanego z
udoste¢pnianiem tresci, filméw czy zdje¢ na Facebooku.

Rodzice $wiadomi zagrozeri wyjasniali, ze zdjecia, filmy i informacje sg
ogélnodostgpne dla wszystkich i moga by¢ wykorzystane w nieodpowiedni
sposob oraz trafi¢ w nieodpowiednie rece i by¢ uzyte do niemoralnych celéw.
Utatwiaja ewentualne ataki na dzieci ze strony pedofiléw, ktérzy moga sko-
piowa¢ zdjgcie i wstawi¢ do stron pornograficznych, a dziecko moze zosta¢
uprowadzone. Narazam réwniez dzieci na oceng innych, a przeciez nie zawsze
wiemy, kim sg nasi ,,znajomi” z portalu i dlaczego ogladaja nasze zdjecia oraz
filmy. Rodzice twierdzili, ze nalezy chroni¢ prywatnos¢ rodziny, a pokazywanie
swojego prywatnego zycia to nieporozumienie i blad.

Z kolei rodzice, ktérzy udzielili odpowiedzi, ze Facebook nie stanowi za-
grozenia dla dzieci, thumaczyli, ze jedli informacje udostgpniane s3 na profilu
prywatnym, nie stanowia ryzyka. Publikacje sa bezpieczne, jesli tresci sa ,odpo-
wiednie”, np. gdy dziecko bawi si¢ czy $mieje, gdy nie udostepnia si¢ zdje¢ nagich
i kompromitujacych. Dwadziescioro rodzicéw (19,04%) nie potrafito uzasadni¢
swojej opinii, by¢ moze dlatego, ze dotad nie zastanawiali si¢ nad problemem.

Mozemy stwierdzi¢, ze wigkszo$¢ rodzicéw (70,59%) zna zagrozenia wyni-
kajace z publikacji ,,nagich” zdj¢¢ czy filméw dzieci i potrafi uzasadni¢, dlaczego
tak uwaza. Niestety, dwadziescioro troje (27,06%) uznato, ze publikacje nie sa
niebezpieczne. Ponadto znaczna grupa nie potrafifa uzasadni¢ swoich sadéw.
Rodzice pozostaja w mylnym przekonaniu, ze ich dzieci s bezpieczne na profilu
prywatnym. Wydaje im si¢, ze moga udostgpniac wszystko. Zdarza sig, ze pozornie
znajoma osoba, zaakceptowana na Facebooku, okazuje si¢ oszustem, moze np.
stworzy¢ konto, podszywajac si¢ pod kogo$ innego, uzywajac nie swoich danych’.

Tabela 3. Poglady rodzicow na temat wieku zatozenia przez dziecko konta na Facebooku.

Odpowiedzi rodzicéw Odpowiedzi %

Mhniej niz 6 lat 0 0

67 lat 0 0

8-12 lat 6 7,06

13 lat 15 17,65
14-17 lat 33 38,82
18 lat 16 18,82
Wigcej niz 18 lat 8 9,41
Rodzice nie wiedza, w jakim wieku pozwolg dzieciom |7 8,23

Zrodto: wyniki badarn wiasnych

7

A. Kyziol, Facebook bez tajemnic cz. I, [w:] Biblioteka - Szkolne Centrum Informacji, red.
A. Kontkiewicz, Warszawa 2011, s. 24.
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Trzydziescioro troje rodzicéw (38,82%) pozwolitoby swoim dzieciom
zatozy¢ konto na portalu Facebook po ukoriczeniu 1417 lat, jednak niektérzy
rodzice (18, 82%) uwazaja, ze zgodza si¢ na utworzenie profilu dopiero po
osiagnieciu przez ich dziecko petnoletniosci. Osiem o0s6b (9,41%) uwaza, ze
nastapi to wtedy, gdy ich dziecko bedzie miato skoriczone wigcej niz 18 lat,
natomiast szescioro rodzicéw (7,06%) pozwolitoby dziecku na stworzenie wia-
snego profilu w serwisie Facebook w wieku 8-12 lat. Zgodnie z regulaminem
Facebooka dziecko moze si¢ zarejestrowad i posiadaé konto po ukoriczeniu
13 roku zycia. Fakt ten wskazuje, ze cz¢$¢ rodzicéw prawdopodobnie nie zna
regulaminu Facebooka. Zdarza sig, ze kto$ tworzy konto, nie majac okreslo-
nego wieku i tamie zasady ustalone przez administratora, co moze skutkowa¢
usuni¢ciem profilu®. Z zatozeniem tym zgadza si¢ 15 rodzicéw (17,65%).
Wigkszo$¢ rodzicéw uwaza, ze 13 lat to zbyt mlody wiek, co wydaje si¢ by¢
stuszne, gdyz dzieci w tym wieku zaczynaja dorastad i na pewno nie wszystkie
potrafia jeszcze whasciwie i odpowiedzialnie korzysta¢ z Internetu.

Wykres 3. Opinie badanych rodzicéw na temat posiadania przez dziecko konta na Facebooku.

. Rodzice chca, by dziecko miato Facebooka . Rodzice nie chca, by dziecko miato Facebooka . Rodzice nie wiedza, czy pozwoli¢ dziecku mie¢ Facebooka

Zrédto: wyniki badar whasnych

Czterdziescioro pigcioro rodzicow tj. (52,94%) stwierdzilo, iz nie chcia-
toby, aby dziecko byto zarejestrowane na Facebooku, natomiast przeciwnego
zdania jest 37 o0séb (43,53%), a zaledwie troje (3,53%) nie potrafito odpo-
wiedzie¢ na to pytanie. Mozna stwierdzi¢, ze ci rodzice, ktdrzy nie chea, aby
ich dzieci mialy konto na Facebooku, sami posiadaja na nim profil i s3 jego
uzytkownikami. By¢ moze zauwazaja oni zagrozenia dla dzieci wynikajace z
korzystania z portalu.

8 Jak zglosic profil dziecka do lar 13? [online]. Dostgpny w Internecie: hetps://www.facebook.
com/help/157793540954833 (data dostgpu: 8.12.2017).
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Rodzice ttumaczyli, ze nie chca, by ich dziecko korzystato z Facebooka, gdyz
uwazaja to za ,strat¢ czasu’, a jest wiele innych i ciekawszych zaje¢. Sa zdania,
ze dzielenie si¢ prywatnoscia, relacjonowanie, czgsto obcym ludziom, kazdej
chwili zycia oraz ,$ledzenie” innych jest oglupiajace i szkoda na to czasu. Czgsto
uwazaja, ze znajomych ma si¢ gléwnie w $wiecie realnym, a $wiat wirtualny nie
jest potrzebny. Nie chca, by dzieci staly si¢ ofiarg hejtu, ztodziei i pedofiléw,
gdyz to duze niebezpieczenistwo, a dzieci nie sa $wiadome zagrozen. Mozna
wnioskowad, ze rodzice nie chca, zeby ich dzieci przesiadywaty zbyt dtugo i za
czgsto przed komputerem, uwazaja Facebooka za profil, kedry mozna zastapi¢
rozmowa ,twarza w twarz’ lub innym pozytecznym zajeciem.

Natomiast rodzice, kt6rzy stwierdzili, ze chea, aby ich dziecko miato zatozo-
ne konto na Facebooku, uwazaja, ze jest ono medium, ktére w obecnym czasie
przydaje si¢ w nauce, pracy oraz stuzy nawiazywaniu kontaktéw ze znajomymi,
utatwia relacje z réwiesnikami i jesli jest uzytkowane we whasciwy sposéb, nie
ma w nim nic zfego. Rodzice zgadzaja si¢ na tworzenie konta na Facebooku, ale
pod nadzorem dorostych. Wazny jest tez wiek i dojrzato$¢ emocjonalna dziec-
ka. Mozna wigc domniemywa, iz ci rodzice zdaja sobie sprawe, ze izolowanie
dzieci od grup znajomych, z ktérymi mozna porozmawia¢ na Facebooku, jest
i nieskuteczne, i niepotrzebne.

Whioski i postulaty

Przeprowadzone badania mialy na celu sprawdzenie czy badani rodzice
dzieci w wieku przedszkolnym korzystaja z Facebooka i czy udostgpniaja tam
zdjecia, filmy oraz informacje o swoich dzieciach. Z badan wynika, ze ponad
80% rodzicéw dysponuje kontem w serwisie; niemal 30% publikuje zdjecia
swojego dziecka, blisko 18% wydarzenia z jego zycia, 14% udostgpnia informa-
cje o dziecku, prawie 11% filmy, a 7% miejsca, w ktérych przebywa ze swoim
dzieckiem. Natomiast dwadziescioro dwoje rodzicéw twierdzi, iz nigdy nie
publikowato zadnych informacji o swoim dziecku na Facebooku.

Wigkszo$¢ rodzicéw (70,59%) wie, ze publikowanie na portalu zdje¢, fil-
moéw oraz informacji o dziecku stanowi dla niego zagrozenie i potrafi wyjasnié,
dlaczego tak jest. Najczesciej wymieniane sg tu zagrozenia zwigzane z pedofilia,
utratg prywatnosci, cyberprzemoca. Zdecydowanie mniej rodzicéw (27,06%)
nie dostrzega niebezpieczeristwa dla dziecka wynikajacego z takich udostgpnieri.
Nie wszyscy potrafig wyjasni¢ swoja opinig, a thumaczenia niekiedy rozmijaja
si¢ z rzeczywistoscia.



Korgystanie z Facebooka przez rodzicéw...

Blisko 40% badanych pozwolitoby swoim dzieciom zalozy¢ konto na
Facebooku po ukoriczeniu 14-17 lat. Ponad potowa rodzicéw chciataby, aby
dziecko nie mialo konta, uznajac, ze to strata czasu i zrédlo niebezpieczeristw.
Trzydziesci siedem oséb (43,53%) uwaza posiadanie konta przez dzieci za
okoliczno$¢ pozyteczna, chociazby dlatego, ze Facebook umozliwia kontake
zZe zZnajomymi.

Na zakoriczenie wskazmy podstawowe cechy Facebooka, sprawiajace, ze
z jednej strony jest on atrakcyjnym medium stuzacym komunikowaniu si¢
i wymianie informadji, z drugiej zas stanowi potencjalne Zrédto réznych zagro-
zei. Do gléwnych pozytywnych rezultatéw posiadania konta na Facebooku
zaliczy¢ mozna:

* mozliwo$¢ kontaktowania si¢ i pisania z ludZzmi na komunikatorze,

* dostep do réznych informacji ze $wiata,

* szans¢ na dowarto$ciowanie si¢ i docenienie ze strony znajomych,

* podgladanie znajomych i nieznajomych,

* wykorzystanie wolnego czasu.

Najwazniejsze negatywne rezultaty dysponowania kontem na Facebooku to:

* brak mozliwosci sprawdzenia, z kim naprawd¢ rozmawiamy na komuni-
katorze,

* brak pewnosci, ze publikowane informacje sa prawdziwe,

* niebezpieczenistwo wynikajacego z publikadji zdje¢, filméw, informacji, ktdre
tworzy ryzyko oszustwa, cyberprzemocy, ataku pedofila, kradziezy, wtamania,
zabdjstwa itp.,

* brak prywatnosci,

* uzaleznienie od logowania si¢ i dtugiego przebywania na portalu.
Rodzice dla zachowania bezpieczeristwa powinni zdecydowad, czy rejestruja

si¢ na Facebooku, i jaki jest charakter ich profilu: czy jest publiczny, czy pry-
watny oraz jakie tresci na nim publikuja. Jako odpowiedzialni ludzie powinni
zna¢ zasady bezpiecznego korzystania z Internetu i portali spolecznosciowych
oraz przestrzegaé ustalonych regulaminéw, wykazujac si¢ ich znajomoscia.
Muszg by¢ $wiadomi, ze publikujac zdjecia, filmy czy informacje o dzieciach,
narazaja je m.in. na oceng innych oraz niebezpieczeristwo grozace ze strony
cyberprzestgpcow. Ich nieprzemyslane zachowania na Facebooku mogg stanowi¢
ryzyko nie tylko dla dzieci. Jako rodzice maja mozliwos$¢ decydowania, czy ich
dziecko zalozy konto na portalu i w jakim wieku to zrobi. Ich obowiazkiem
jest przestrzeganie dzieci przed mozliwym zagrozeniem i uczenie wlasciwych
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zachowari. Zadaniem rodzicéw jest nadzorowanie kazdej aktywnosci dziecka
w Internecie. Cheac uniknaé nieszczg$¢ spowodowanych nieodpowiednim
zachowaniem dzieci na Facebooku, takze nauczyciele w przedszkolu powinni
edukowa¢ podopiecznych i rodzicéw w zakresie bezpiecznego korzystania
z Internetu oraz wskazywaé, jak unikaé zagrozen.

mgr Aneta Hejnar jest nauczycielem w Przedszkolu Miejskim Nr 5
w Krosnie



Alina Leskiw

Symbol as a literary means
of communication and
development of creativity

Introduction

There are numerous categories of communication and more than one
may occur at any time. They include, but are not limited to: spoken or verbal
communication (face-to-face, telephone, radio, television and other media),
non-verbal communication (gestures and body language, dress code and
behaviour), written communication (books, magazines, the Internet, letters,
e-mails), visualizations (signs, charts, graphs, maps, logos).

In this article we shall analyse the short story, a specific form of written com-
munication, through which writers share their views and feelings with readers. The
focus will be placed on symbols, which add deeper meaning to a story, enhance its
theme, idea or a character, or help readers better understand the authors’ message.

Since the middle of the 20th century literary symbols have become
a popular subject of study by many researchers. Levin' and Tindall* provide
asplendid critique of a number of the most challenging contemporary poets and
novelists who used symbols in their works; Hall’ and May* present a substantial
investigation of symbols in religious, literary and cultural contexts; Barth’,

' H. Levin, Symbolism and Fiction, Charlottesville: University of Virginia Press, 1956.

2 W.Y. Tindall, 7he Literary Symbol, Bloomington IN: Indiana University Press, 1955.

> R. A. Hall, Cultural Symbolism in Literature, Ithaca, NY: Linguistica, 1963.

* R. May (ed.), Symbolism in Religion and Literature, New York: George Braziller, 1960.

> J. R. Barth, 7he symbolic imagination: Coleridge and the romantic tradition, Princeton:
Princeton University Press, 1977.
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Cetnarowska and Glebova®, Digby’, Musurillo®, Struck’, Williams'® analyse
literary sources where symbolism is successfully employed. The purpose of the
present research is to examine various features of literary symbols, their com-
municative and educational value. We shall observe how these literary devices
help writers communicate their ideas and consider various ways of stimulating
readers’ imagination and creativity through symbols. Special attention will be
paid to various techniques employed by writers in creating symbols and some
tips on how to recognise and interpret symbols will be provided.

When we say the word ,,communication” we usually imply a two-way
process in which participants not only exchange information, news, ideas and
feelings but also create and share new meanings. Communication is about
more than just transferring data. As Robinson, Segal and Smith note: ,It’s
about understanding the intentions behind the presented information™"'. The
researchers underline that effective communication occurs not only when we
convey a message so that it is received and understood by someone in exactly
the way we intended, but it also reveals how we listen to gain the full meaning
of what is being said and to make the other person feel heard and understood.

True communication is possible when we make room for the words of the
other person, therefore, what we need most in communication is to keep silent,
listen to the other party, make special efforts to listen sincerely and understand
the trouble and distress of the other. Such an opportunity is presented by literature,
which allows us to enter the lives of people who we believe to be either similar or
utterly different from us and to have a strong sense of empathy for them.

Readers of a particular national literature are members of a specific cultural
group and are participants in a contextual network that makes literary works
open. Some symbols are universal and have inherent meaning. They are part
of the collective psyche of our culture, enabling us to think more producti-

¢ B. Cetnarowska and O. Glebova, (ed.) Image, imagery, imagination in contemporary English
studies, Czgstochowa: Wydawnictwo im. Stanistawa Podobinskiego Akademii im. Jana
Dtugosza, 2012.

7 G. W. Digby, Symbol and Image in William Blake, Oxford: Clarendon Press, 1957.

8 H. Musurillo, Symbol and Myth in Ancient Poetry, New York: Fordham University Press, 1961.

* PT. Struck, Birth of the Symbol: Ancient Readers at the Limits of Their, Princeton, NJ: Princeton
University Press, 2004.

G, W. Williams, Image and Symbol in the Sacred Poetry of Richard Crashaw, Columbia,
SC: University of South Carolina Press: 1963.

' L. Robinson, J. Segal, and M. Smith, Effective Communication [online], [in:] , Trusted guide
to mental, emotional & social health Help Guide. Org” [access: 14 V 2016]. Accessed:
hetp://www.helpguide.org/articles/relationships/effective-communication.htm.

12 [bidem.
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vely about various phenomena that surround us. For example, winter often
stands for aging, decay, and death; spring — energy, birth, and hope; summer
— childhood, fun, and laughter; autumn — maturity, wisdom, and fulfillment;
bird — freedom; raven/crow — death, war, supernatural, transformer, trickster,
messenger, prophet; cross — Christianity, suffering; rose — love, devotion, beauty,
sweetness, creative powers.

Some symbols have several meanings. For example, fire may symbolise
danger and human passion, diamonds — a hard cold purity (because they possess
those qualities) and great wealth (because they are very expensive), lily may
be used as a symbol of purity and death, the sun as a symbol of heat and life,
dove — peace, messenger, renewal of life, vulnerability, sensitivity; peacock —
pride, vanity, glory, royalty, immortality, love, beauty, paradise.

Other symbols are created and are called iconic symbols, since they are
understood only in a particular context. Many writers create their own symbols
by drawing attention to a particular object and linking it to something else or
some other quality. However, this symbolic quality has a special significance
and exists only within a particular work.

Symbols offer writers enormous possibilities to convey their message, express
a complex concept in a condensed package, articulate their feelings, complex
themes or ideas and evoke an emotional response from readers. These literary
devices are especially useful in showing what one cannot say; they express inef-
fable concepts, abstract ideas, and particularly complex emotional stimuli that
are difficult or impossible to articulate. Exploring a symbol, readers develop their
creative thinking and are able to understand a creative block provided by an author
only after careful analysis. The genre of a short story further complicates this task.

A South American writer Cortdzar compares a short story to a photograph:
»Like a successful photograph, the short story cuts off a fragment of reality
to meet the physical limitations, but paradoxically, the selected segment acts
like an explosion which fully opens a much more ample reality, like a dynamic
vision which spiritually transcends the space reached by the camera”®. The
researcher notices that both photographers and short story writers use that
limitation aesthetically. ,,By delimiting the image or the event, they must choose
something meaningful that projects imagination toward a realm beyond the
visual or literary anecdote in the photograph or in the story™'.

13 J. Cortdzar, ,,Some Aspects of the Short Story”, [in:] The New Short Story Theories, Ch. E. May
(ed.), Athens: Ohio University Press, 1994, p. 246.
Y Thidem, p. 247.
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When writers want to make their stories rich and memorable, when they
wish to speak more powerfully to reader’s emotions and imagination they use
symbols, which allow them to render their cultural and personal authorial
implications more vividly. Symbolism strengthens their writing, helps to create
a certain mood or emotion in a work of literature making it more interesting
and adding a layer of deeper meaning. At literature classes when analysing
a story that contains symbols my students often explain that they feel and
suspect there is something significant in the story’s depth of implication but
they just cannot pinpoint exactly what it is about. It happens so because writers
do not communicate their ideas directly, but use associations, resemblances, or
conventions. For this purpose objects, persons, situations or words are used to
represent something else, usually something invisible or some abstract idea. All
these features somewhat obscure the symbols in a work of literature, however,
the ability to discover symbolism in a piece of literature ultimately expands
its scope and importance and allows the reader to penetrate into the depth of
meaning and appreciate the message in the text.

Literary methods of creating symbols

Symbolism is a technique used in a work of fiction when some things are
not to be taken literally. A text only throws up possible ways of reading and
interpretation and symbols help readers to come to terms with life. Symbols
might remain unseen until the theme of the literary composition becomes
clear. As soon as we realize what theme is woven into a work of fiction, we
may discover some references to it in the text. For example, in the short story
A White Heron Sarah Orne Jewett" explores a number of environmental
themes including the freedom of nature, a return to nature, emancipation
from materialism and industrialism, and country versus the city. The author
describes a nine year-old girl Sylvia who comes from the city to live on a farm
and feels herself very comfortable and happy there.

Symbols, as well as metaphors, function best when they reoccur throughout
the story. The girl’s name Sylvia or Sylvy, which is mentioned 49 times in the
story, derives from the same root as sylvan, a tree spirit, and it indicates that
her true home is nature. The gitl is so often found in the woods among trees
and is surrounded by animals that she is even called ,a little woods-girl” (Part

15°S. O. Jewett, A White Heron [online], [in:] , The Sarah Orne Jewett Text Project”, [access:
21 VII 2016]. Accessed: http://www.public.coe.edu/-theller/soj/awh/heron.htm.
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I). Once the girl meets a young hunter seeking a rare bird — a white heron
— to shoot and preserve for his collection. At that moment new symbols are
introduced: the white heron, whose colour symbolises the purity of rural life,
the hunter who stands for the intrusion of civilization and technology into the
pure nature, and the tall tree in the forest that Sylvia climbs represents clarity
of thought because from her lofty perch Sylvia realizes the heron’s life is more
valuable than the $10 she has been offered by the hunter for finding it.

Through symbols, which usually contain several layers of meaning often
concealed at first sight, writers deepen our knowledge of basic differences be-
tween the external reality and the experience embodied in a story. They often
take a new object, person, situation, event or action, accompany it with speciﬁc
vocabulary and associations, and in such a way create a deeper meaning in con-
text. For example, in the short story A Rose for Emily by William Faulkner'®
no actual rose was given to Emily. The rose commonly represents the idea of
love which is given to a lover to express affection. In the title its meaning is
symbolic. Emily has many suitors in her youth, and it seems inevitable that
she will accept a rose from one of them, but she never does. When she meets
Homer, readers expect that she may finally have true love. However, that idea
is preserved forever when she kills Homer, just as a rose is preserved between
the pages of a memory book and just as Homer’s corpse and her wedding day
clothes are preserved in the room that she has sealed off in her home.

Emily’s hair is also symbolic. It represents her sexuality. After her father
dies, Emily cuts her hair short, appearing like a young girl even though she is
in her 30s. Her girlish appearance is symbolic of her sexual immaturity, which
now seems destined to be frozen in time since her father has robbed her of many
chances to marry. A few years after Homer ,disappears” and her last chance
to wed has gone, her hair turns gray, signifying the death of her sexuality. To
reinforce this symbolism, a strand of Emily’s gray hair is later found next to
Homer’s corpse in their would-be marriage bed.

Emily is also a symbol of the Old South with its fascination with tradition.
The protagonist clings to the past and remains the same over the decades while
there are many changes in her community. It is revealed through her behaviour:
she writes a letter on 40-year-old stationery and refuses to have metallic letters
put on her mailbox for a new mail delivery service. Emily lives in a world of
her own, a timeless vacuum. The life in her community moves on with her in

16 \V. Faulkner, A Rose for Emily [online], [access: 21 VII 2016]. Accessed: http://xroads.virginia.
edu/~drbr/wf_rose.html.
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it but she stays committed to the past. Readers of this short story are required
to use their analytical thinking to understand and interpret the writer’s messa-
ges which are commonly presented without explanation of what went before
and what is happening at a certain point in the story. The story begins with
a description of Emily’s funeral and then moves into the recent past. At the
end of the story, we see that the funeral is a flashback as well. Such flashbacks
allow the writer to manipulate time, stretch the story out over several decades
and create a complex, layered world and two dimensional times: one shows
objective reality, in which time moves forward relentlessly, and the other is
more subjective, the time moves forward, but events do not stay in the distant
memory; rather, memory exists unhindered, alive and active no matter how
much time passes or how much things change.

Thus, readers of short stories that contain symbols are asked to draw infe-
rences about actions that have only been implicitly included in the text, and in
the end, they should draw mental representations of these implicit items. Apart
from what happens in the world of the text, readers may need to make sense
of other dynamic alternative worlds that are dreamed of, imagined, wished for,
or secretly planned by characters, they should recognize the large alternative
system of the text and later bring it to life. Short story readers perform such
mental operations because, in this way, they can gain access to the meanings
of the text. Ferguson notes that readers of stories become detectives, piecing
together the main elements of the hypothetical plots in order to rationalize the
actual plot. Most mental work performed when reading short fiction uses the
tools of counterfactual thinking, which involves dynamic substitutions, creative
mental constructions of non-actual worlds, and structural combinations of
fragmented textual universes'’.

Analysing literary symbolism, Puglisi'® underlines that symbols are the
elements that make a book truly good because they tie the whole literary work
together and offer one of the richest opportunities for writers to deepen their
themes. The researcher points out five major methods for creating symbols:
1. symbolism is included in every small detail in a story: the colours the

characters wear, the movies they watch, the pictures they use to decorate

their apartments;

17 S.C. Ferguson, Defining the Short Story. Impressionism and Form, [in:] ,Internet magazine
‘The New Short Stories Theories”, Athens: Ohio University Press, 1994, p. 218-30.

18 B. Puglisi, 5 Important Ways to Use Symbolism in Your Story [online], [in:] ,Internet magazine
Writers helping writers” [access: 15 V 2016]. Accessed: http://writershelpingwriters.
net/2014/07/5-important-ways-use-symbolism-story/.
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2. a motif, a recurring subject, theme or idea in a story that has symbolic
significance, is repeated throughout the narrative to make it obvious;

3. employment of visual metaphoric motifs for thematic elements, for
example fire might represent a character with a hot temper, running
water may become a symbol for purification, illness might stand for sin
or corruption;

4. the use of universal symbols that are ingrained deeply in our social psyche.
The power of these symbols lies in the fact that they will already have been
accepted deep into readers’ subconscious minds;

5. employment of hidden symbols which are deeply buried within a story so
that readers may not recognize them at all, and for those readers who do
catch the obscure reference, the symbolism will only be much stronger®.
Sheridan® points out 10 major devices that can be used as symbols:

* objects/props (houses, household items, flags, T-shirts, games, statues,
furniture style, shape of windows, magazines, pictures, weapons, wall
hangings, books, instruments, pets, cars, people);

* sounds (background sounds, songs, street noises, weather sounds, sirens,
people crying/laughing/ screaming in the next room, weird unexplainable
sounds, heaters, equipment, natural sounds, animals, event sounds);

* colour (the colour of everything in the frame may mean something);

* words (posters in the background, titles, poems, fables, stories inside sto-
ries, signs, subtitles for slang, graffiti, product names on packages, license
plates, bumper stickers, billboards, song lyrics, street names, character
names, location, event lingo, speeches, slang, vocabulary, dialect, multiple
meaning for some words, word puzzles, T-shirt slogans);

* sets (location as character. The setting may create some mood of a scene.
A conversation in a junkyard has a different context than one at the top
of the Eiffel Tower. National monuments, natural settings (swamps,
waterfalls, caves, rivers, ocean, desert), cities with different personalities,
small-town local flavour, visual themes, types of businesses, geographical
themes, amusements parks, clubs, bars, graveyards, temples, stores, art
galleries, circus tents, fantasy places);

e character types (people who represent the theme or plot to the extreme
(positive or negative, even an extreme mix of the two), costumes, stereoty-

Y Thidem.

2 Sh. Sheridan, Creating Original Characters, Themes, and Visual Metaphors for Your Digital
Short Film [online], [in] ,Internet magazine Peachpit” [access: 15V 2016]. Accessed: htep://
www.peachpit.com/articles/article.aspx?p=1743188&seqNum=3.
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pes, fashion preferences, cultural backgrounds, accents, jewellery, uniforms,
piercings, tattoos, hats, clothes, masks);

* lighting (coloured lights, light sources, brightness; good characters may be in
bright light, whereas evil characters may be darkly lit; quality of light (time of
day as a metaphor); source of light (sun, spaceship, flaming building) as meta-
phor, spinning ambulance lighting in room to represent emergency situation);

* staging (placement of characters and metaphoric objects inside the frame
to represent relationships. There could be three characters who form a love
triangle standing around a fire to represent a secret affair about to be unco-
vered; some metaphoric items may surround the characters, they might be
talking while walking through a field of sunflowers or in between cactuses);

* fables (little stories are interjected into scenes to show plot, theme, or
character);

* symbol dictionaries (symbol or dream dictionaries can help writers to tap
into universal subconscious visual metaphors)*.

How to recognize symbols in a short story? Some tips for readers

In order to see whether a story is symbolic we have to conduct detailed
research. Below are presented some tips how to detect and identify symbols in
a short story, which I usually give my students to encourage their work with
a literary text at literature classes.

Symbol is a concrete object, person, place or experience that represents
something else, usually an abstract quality, such as a human emotion or feature
of character.It is usually recognizable by the level of emphasis it receives. Objects
intended to be viewed as symbolic may be described in detail, be included in
the title, be referred to frequently. When we recognize a symbol and under-
stand its meaning or meanings we see more clearly what the writer chose to
emphasize. In order to spot a symbol, watch for repeated references to an item.
If the author repeats an object or idea, then there is some significance laid to
it. Take notes, make a list and keep track of recurrent objects, characters, and
ideas. Do not hesitate to research the list of objects, numbers, and so on that
you have made.Read the story one more time, mentally replacing your tagged
symbols with the word(s) or concept(s) you believe they represent.

2t Sh. Sheridan, Creating Original Characters, Themes, and Visual Metaphors for Your Digital
Short Film [online], [in] ,Internet magazine Peachpit” [access: 15V 2016]. Accessed: htep://
www.peachpit.com/articles/article.aspx?p=174318&seqNum=3.
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Look for historically symbolic meanings associated with the image. For
example, the sunrise might be a symbol of new birth, the number 13 is sym-
bolically unlucky. Pay attention to animals, plants, weather, objects, character’s
occupations and activities, note whether the protagonist has a special attachment
to them. Ask yourself why the protagonist has this attachment.

Think about the common symbols in our society today and what they stand
for. For example, a heart usually symbolizes love, the flag — patriotism, a lion
— courage, bell — disaster and alarm, honey — sweetness and fertility. Note that
some symbols might have a specific meaning in a literary text. For example,
in the short story 7he Gift of the Magi by O’Henry?, the watch chain and the
hair combs stand for sacrifice and unselfish love. Symbols do not represent
the same thing for everyone. They can be individualized and mean different
things to different people.

Sometimes symbols in a story are part of the subject or the theme of the
story. Before reading the book examine the title for clues as to what the story
might be about, making predictions based on the cover illustration, and some
information about the author. Story symbols are often the most powerful and
usually root themselves in climactic events.

Look for detailed descriptions. When reading, pay attention to any items,
locations, or people that are described exhaustively, or elaborate on inherent
connotations. For example, if a flower is being described, what is its colour,
type, or size? A symbol is an object/person/idea that represents another idea
through association or resemblance. For example: sunrise can become a symbol
of rebirth or new beginning since its starts a new day. Keep the list of details
and look for anything else in the reading that seems to resemble the list. Se-
arch similarities and differences between descriptions of the environment and
descriptions of characters’ appearance, their behaviour, tastes and interests.

Look for ,,big idea” names which may or may not be conventional. They
are obviously representational, like the title protagonist in the comedy The
Importance of Being Earnest by Oscar Wilde, who represents false morality.
In spite of being called Earnest, (meaning serious and sincere) this character
embraces triviality and wickedness.

Draw conclusions: look at all the details and make connections between the
objects and the characters, the characters and the plot, the descriptions and the
themes, and so on. The accuracy lies in the supporting details you can produce.

22 O’Henry, The Gift of the Magi [online], [access: 15V 2016]. Accessed: htps://www.auburn.
edu/~vestmon/Gift_of_the_Magi.html.
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Conclusions

The symbol is a literary device that contains several layers of meaning, often
concealed at the first sight. It stands for an object or action that means something
more than its literal meaning. Symbols are meant to be universally clear so that
the author’s message is more readily understood, which is why symbols commonly
deliver complex ideas and concepts in a highly recognizable way. They allow
authors to communicate their ideas and impart information without rehashing
along explanation or description of something above and beyond the literal level
of the text. These literary devices are especially useful in showing what one can-
not say; they express ineffable concepts, abstract ideas, and particularly complex
emotional stimuli that are difficult or impossible to articulate.

In creating symbols writers employ various techniques which allow them
to communicate their ideas indirectly. They use associations, resemblances and
conventions, employ visual metaphoric motifs for thematic elements, combine
the use of universal and hidden symbols. Symbolism is commonly included in
every small detail in a story, a motif, a recurring subject, theme or idea, which
is accompanied with specific vocabulary and associations.

Symbolism in literature requires enormous intelligence and creativity on
the part of an author. Readers of a short story are required to use cognitive ope-
rations to understand and interpret the writer’s messages which are commonly
presented without explanation of what went before and what is happening at
a certain point in the story. Readers of short stories that contain symbols are
asked to draw inferences about actions that have only been implicitly included
in the text, and in the end, they should draw mental representations of these
implicit items. Most mental work performed while reading symbolic short
fiction uses the tools of counterfactual thinking, which involves dynamic sub-
stitutions, creative mental constructions of non-actual worlds, and structural
combinations of fragmented textual universes.

This literary technique adds meaning to a short story by using an event
or object as a symbol to represent some meaning without being obvious.
Recognizing symbols takes time, but it is worth the effort. It aids not only in
interpretation of literature but also facilitates understanding of many universal
phenomena in the world at large.

dr Alina Leskiw jest starszym wyktadowcq oraz kierownikiem Zaktadu
Filologii Angielskiej w Instytucie Humanistycznym Paistwowej Wyzszej
Szkoly Techniczno-Ekonomicznej im. Ks. Bronistawa Markiewicza

w Jarostawin.
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RECENZJE

O mocy stowa i radosci
poznawania, czyli efekty
szkolnego dziennikarstwa

Nocna pora. Opary kawy i po-
lonistka w kokonie $wiatla monitora.
Czasem niekontrolowany wybuch
$miechu, czasem 1za, czesto lektura
pochtania uwage niepodzielnie. Nic
dziwnego? Lecz to nie wiekopomne
dzieta klasykéw czy awangardowe
niespodzianki, lecz teksty uczniéw.
Ich autorzy budza czgsto fascynacjg
i emocje w sposdb zapewne dla siebie
samych zaskakujacy.

W tekscie Jak si¢ ma ,szkolne
dziennikarstwo” (KE nr 2/2015)
staratam si¢ zebra¢ uwagi wynikajace
z rozpoznania mozliwosci realizacji
publicystyki w wykonaniu uczniow-
skim oraz przedstawi¢ zestaw rozwia-
zan, ktére wspélnie sprawdzilismy.
Od tego czasu doswiadczenia nieco
okrzepty, a spektrum dziatan poszerzy-
to si¢. Po kilku latach pracy z klasami
»dziennikarskimi” chcialabym sie
przyjrze¢ efektom. Jak rzeczywiscie
potrafig pisa¢ uczniowie liceum? Jakie
ukierunkowania tematyczne i styli-
styczne wykazuja?

W moim odczuciu publicystyka
uczniowska ,dziata”. Nie tylko po
prostu ,funkcjonuje”, ale takze buduje
za posrednictwem tekstu i reakeji nari
relacje czgsto niedostgpne w codzien-
nych szkolnych kontaktach. Nie §mia-
tabym osadzaé znaczenia takiej komu-
nikagji dla autoréw, choé czgsto cieszyt
mnie ich odzew. Dostrzegam jednak
zyski, ktérych trudno si¢ wyprze¢, ba,
nawet je przemilcze¢. Zatem efektom
pracy dziennikarskiej w szkole oraz
cichym polonistycznym i osobistym
profitom — intelektualnym, emocjo-
nalnym, spotecznym — z lektury setek
publicystycznych tekstéw ucznidéw
chciatabym poswieci¢ kilka refleksji.

«Horyzont zdarzen"

Wielu pracom szkolnym przy-
$wieca zasada ,bezpieczny jest sche-
mat”, ambitniejsze rozwigzania bywaja
ryzykowne i — niezaleznie od ilosci
i jakosci zachgt — niewielu bedzie si¢
czuto tak pewnie, by po nie siggnaé.

Kwartalnik Edukacyjny 4 (91) zima 2017
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Forma publicystyczna czgsto w wigkszej mierze wyzwala myslenie, odwage
wyglaszania wlasnego zdania, cho¢ nie neguje przeciez ksztaltowania logicznego
toku wypowiedzi, sklonnosci do konkretu czy szukania ciekawego, indywidu-
alnego stylu. Jednak te mozliwosci, jak si¢ okazuje, potrafia réwniez przerazad.
Sa uczniowie, ktérzy zrezygnuja z podjecia publicystycznego wyzwania, s tez
tacy, ktérzy zbeda je plytkim stereotypem lub czczym moralizatorstwem. Jednak
miatam szczgécie czytal zbyt wiele swietnych tekstéw, by nie zacza¢ traktowad
ich jak prawdziwe prezenty, niespodzianki, odkrycia.

Przeglad catoksztattu ciekawych doswiadczen czytelniczych bylby juz ob-
szerny, dla przejrzystosci chciatabym wige skupi¢ si¢ na wrazeniach z lektury
tekstow kilku Autoréw, maturzystéw z 2017 roku, w kontekscie okolicznosci,
jakie dla powstawania prac zaistnialy. Publikacje tworzone byly regularnie od
klasy pierwszej, w ktérej przeprowadzona byta seria warsztatéw prezentujacych
gatunki dziennikarskie. Szybko stalo si¢ jasne, ze najlepiej sprawdza si¢ dawanie
duzej dowolnosci tematycznej i formalnej. Byta wigc zlecana praca w konkret-
nym gatunku (artykul, wywiad, recenzja, reportaz, felieton) lub w dowolnej for-
mie, a wokét szerokiego zakresowo tematu. Sprawdzaty si¢ réwniez elastycznos¢
i dialog. Zamiast pracy zleconej mozna bylo zaproponowac¢ inny (konkretny)
pomysl, np. tekst w szczegdlnie ulubionej formie lub na interesujacy autora
temat, za$ nie majac koncepcji, porozmawiaé (zwykle rozwiazanie pojawiato
si¢ juz w pierwszych minutach takiej ,burzy mézgéw”). Poszczegélne teksty
byly recenzowane takze w kontekscie innych prac ucznia, jego zainteresowari,
ewolugji umiejetnosci. Uwagi zas cz¢sto w sposéb naturalny przybieraly forme
nie tyle uzasadnienia oceny i wskazéwek, co gtosu w dyskusji. Podstawowym
polem dla statych publikacji byt portal ,,YoungFace. TV — pierwsze ogélnopolskie
medium szkolne”, prowadzony przez Bartosza Pawlowskiego i Przemystawa
Martyriskiego. Wspétpracowaliémy tez w obszarze dziennikarskim z mediami
i instytucjami lokalnymi. Pojedyncze teksty ukazywaty si¢ w ,,Cogito” oraz na
tamach , Kwartalnika Edukacyjnego”. Niektére publikacje stanowily podsta-
we do dyskusji lekcyjnych lub éwiczen. Kazdego roku (z feriami i wakacjami
wlacznie, bo niektdrzy uczniowie cheg pisaé takze w czasie wolnym) przez
moje rece przechodzi zwykle okoto 300 takich prac, do publikacji kierujemy
ponad 200 z nich.

W takich okolicznosciach mialam okazj¢ pozna¢ zainteresowania, typy
wrazliwosci i rézne sposoby myslenia uczniéw, ktérzy postanowili w wartoscio-
wy spos6b podejs¢ do publicystycznego wyzwania. Sposréd nich chciatabym
przedstawi¢ wrazenia z lektury tekstéw Sylwii, Moniki, Michata i Piotra. Te
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4 ,dziennikarskie portrety” dobieram, kierujac si¢ réznorodnoscia stylistyczng
i tematyczna publikacji oraz. .. subiektywnym kryterium nadrzednym — jakoscia
wrazen czytelniczych dostarczanych przez Autoréw. Wsréd moich oczekiwan
nie byto bezblednosci (cho¢ czgsto otrzymywatam wysoki poziom popraw-
nosci jezykowej czy kompozycyjnej). Zrédtami zainteresowania byly raczej
$wiadectwa rzeczywistych poszukiwan w poznawaniu $wiata i ksztaltowaniu
swiatopogladu, pomystowos¢, wnikliwos¢. Fake, ze wiele tekstéw licealistéw
byto ewidentnym etapem po$rednim na drodze osobistego rozwoju, uznaj¢ za
atut. W ponizszym zestawieniu nie mam zamiaru tworzenia psychologicznych
portretéw Autoréw, lecz odzwierciedlenie fragmentu wiedzy o nich, danego
mi do odczytania. Pigknego fragmentu.

Sylwia - stowa, ktére niosag

Niekiedy Sylwia przyznawata si¢ do braku pomystu, potem jednak zawsze
dostawatam tekst, ktéry czytato si¢ jednym tchem i ze szczerym zainteresowa-
niem. Okazywalo sig, ze pisanie moze si¢ sta¢ dla licealisty czynnoscia bardzo
naturalng, gdzie stowa same niosa. Wspélny mianownik wszystkich prezen-
towanych prac stanowity precyzja i przejrzystos¢ kompozycyjna, ktére jednak
nigdy nie owocowaty schematycznoscia (czego przedsmak stanowia czgsto same
intrygujace tytuly, np. Bezmiar uczué w ,Zywych trupach” czy O inspiracji znale-
zionej w szafie). Te wlasciwosci stylu najlepiej obrazuja rzetelne recenzje. Ujmuje
mnie w nich autentyzm; Autorka nie kreuje si¢ na znawce tematu, mentorke,
guru, lecz wybiera wiarygodna postawe licealistki, ktéra dysponuje juz pewnym
zestawem narzedzi analizy stuzacych ocenie kulturowych przekazéw, jednak
$wiadomej pewnego stadium rozwoju swojego warsztatu. W ten sposéb teksty
wybrzmiewaja po prostu naturalnie. Dowodzi tego takze dobér przedmiotéw
recenzji. Byly wéréd nich film i gra komputerowa, jednak najcze¢sciej seriale.
Sylwia otwarcie odnosi si¢ do kontaktu z przekazami zdecydowanie popkul-
turowymi, jednak stara si¢ na nie spojrze¢ dojrzale, nawet majac do czynienia
z tzw. guilty pleasure — serialem nieoperujacym wyszukanymi srodkami wyrazu,
schematycznym, ogladanym ,w tajemnicy” w zaciszu domowym. Warto doda,
ze czyni to réwniez z pozycji licealistki niestroniacej od kultury wysokiej. Przy-
ktadem moze by¢ obszerna recenzja popularnego serialu Przyjaciele (Friends)'.
Tekst podporzadkowany jest szukaniu przyczyn przywiazania widzéw, a te
Sylwia odnajduje w réznorodnosci charakteréw postaci, ich psychologicznej

' S. Buksa, [/ be tere for you, YoungFace. TV, 16.02.2017, [dostgp: 30.07.2017].
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wiarygodnosci, fatwosci utozsamienia si¢ z problemami (takze codziennymi
i prostymi) bohateréw: ,,Zaden z nich nie jest czarno-biaty, maja swoje moc-
ne i stabe strony, upodobania i talenty, lgki i stabostki. (...) Obserwujemy
dynamicznie zmieniajace si¢ relacje migdzy przyjaciétmi. Widz ma wrazenie,
ze oni wszyscy marza, mysla, czuja, cierpia na naszych oczach. Sa po prostu
zywi i autentyczni, a przez to blizsi naszemu sercu”. Prosty przekaz okazuje si¢
odpowiedzia na uniwersalne pragnienia i potrzeby (nie tylko) mtodego czto-
wieka — uciele$nieniem marzeni o prawdziwej przyjazni, ale tez Zrédtem wiedzy
o kulturowym obrazie lat 90. w Nowym Jorku.

Innym ciekawym dowodem autentyzmu jest negatywna recenzja serialu
Pamigtniki wampiréw?, w ktérej Sylwia przyznaje si¢ (ze wstydem) do poczat-
kowej nim fascynacji, a poniewaz t¢ wielu nastolatkéw podzielato, na whasnym
przykladzie szuka jej przyczyn oraz zrédel zawodu, odnoszac si¢ réwniez do
ewoluujacego z wiekiem gustu.

Obok seriali nakierowanych na rozrywke Sylwia siggnela w recenzjach
réwniez po ambitniejsze pozycje. Juz jako maturzystka przygotowala recenzj¢
glosnego Narcos’, przeprowadzajac jednoczesnie uwazniejsze badania kontekstowe.
Produkcje, odnoszaca si¢ do biografii Pablo Escobara, przedstawia przez pryzmat
wiarygodnosci historycznej (realizowanej na réznych poziomach). Serial jest
traktowany juz nie tylko jako Zrédlo rozrywki, lecz takze wiedzy, weryfikowanej
w oparciu o inne Zrédta. Ambitniejsza produkcja jest jednoczesnie oceniana
na liczniejszych poziomach (dotyczy analizy scenografii, rekwizytéw, zabiegéw
jezykowych, konstrukgji serialowej narracji). Uwaga pos$wigcona zostata takze
relacji twércy — widzowie, w szczeg6lnosci mechanizmom budujacym stosunek
do bohateréw (,Historia Escobara jest jedna z tych, ktére szokujg i imponuja
jednoczesnie”. , Przecigtny widz, ktéry pierwszy raz spotyka si¢ z tymi informa-
cjami, doznaje szoku. Trudno uwierzy¢, o jak duzych ilosciach i jak zaskakujacych
sposobach transportu opowiada serial. Z drugiej strony zaczynamy docenia¢ spryt
i pomystowos¢, a po jakims czasie by¢ moze stajemy si¢ nieco zazdrosni, bowiem
na naszych oczach Pablo Escobar zostaje milionerem.”).

Umiejetnoscia Sylwii, ujawniona wlasnie w tekstach dziennikarskich, byto
cieple i wnikliwe spojrzenie na otoczenie, picknie owocujace w wywiadach. Au-
torka potrafi uczyni¢ interesujacymi dla czytelnika rozmowy z osobami w réznym
wieku i o zréznicowanych bagazach doswiadczeri zyciowych. Obrazuje to zesta-

> S. Buksa, Co za duzo, to niezdrowo, YoungFace. TV, 15.09.2015, [dostep: 30.07.2017].
> S. Buksa, ,Plata o plomo” — a Tj, co bys wybrat?, YoungFace. TV, 5.12.2016, [dostgp:
30.07.2017].
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wienie dwéch tekstéw. Jeden z nich to wywiad z absolwentka szkoly, stawiajaca
pierwsze akademickie kroki‘. Rozméwcy z najblizszego otoczenia czgsto pojawiajg
sic w uczniowskich tekstach. I $wietnie! Naswietlanie doswiadczert rowiesnikéw
lub 0séb niewiele starszych pomaga w refleksji nad wlasnymi planami. Drugi
tekst powstal w ramach wspétpracy z Miejska Bibliotekg Publiczng w Laricucie
i towarzyszyl spotkaniu z pisarka, autorka ksiazek dla dzieci oraz wydawnictw ku-
linarnych, Joanng Krzyzanek’. Tu Sylwia wykazata si¢ dodatkowo przygotowaniem
do rozmowy z nieznana wczesniej osoba, a dobdr pytant wskazywat na wyrazng
orientacj¢ w dotychczasowej pracy rozméwecy, a takze na sytuowanie tresci w cie-
kawych kontekstach. W obu wywiadach Sylwia odnosi sukces, ukazujac bohaterki
jako osoby wartosciowe i inspirujace, a jednoczesnie bliskie czytelnikowi.

Moje najcieplejsze wspomnienie wigze si¢ jednak z felietonem O inspiracji
gnalezionej w szafie. Stanowi on dla mnie kwintesencj¢ indywidualnego rysu
dziennikarskich tekstéw Sylwii — budowania ciekawego komentarza wokét
niepozornych elementéw rzeczywistosci. Powstal wokét ogélnego tematu
»zyciowych inspiracji”, a wigkszo$¢ piszacych wybrala wtedy odniesienie do
dziatalnosci 0s6b publicznych. Sylwia, wychodzac od detalu: serii rodzinnych
zdje¢ na dnie szafy oraz odnoszacych si¢ do codziennych sytuacji wspomnier,
zbudowata obraz zycia swoich pradziadkéw, doceniajac ich szacunek dla pra-
cy, budowanie prostych i picknych wiezi rodzinnych, skromnos¢ i rzetelnos¢.
W felietonie styl zycia przodkéw przedstawiony jest w kontekscie popularnych
wspolczesnych dazeni i sposobéw rozumienia sukcesu. Tekst ciekawie wygla-
da réwniez na tle nieco wezesniejszego, w ktérym Sylwia rozprawia si¢ ze
zjawiskiem zbyt obszernego dokumentowania, a cz¢sciej kreowania, swojego
wizerunku w mediach spoteczno$ciowych’. Punktem wyjscia obu felietonéw
staly si¢ zdjecia, ktdre jednoczesnie daty podstawe do odmiennych refleksji.

W ten sposéb moglam z radoscia pozna¢ lepiej Sylwig, jej sklonnos¢ do
precyzji, a jednoczesnie budowanie autentycznego i wiarygodnego, pozbawio-
nego zbednego patosu, przekazu.

Monika - czego dotknie, zmienia w ztoto

Monika stata si¢ dla mnie fenomenem i rzadko spotykanym wzorem po-
stawy madrze poszukujacej. Nie tylko polonistyczna przeciez, ale i ogélniej —
*S. Buksa, Podgzajqc wlasng sciezkq, YoungFace. TV, 27.05.2017, [dostgp: 30.07.2017].

S. Buksa, O zyciu pachnacym czekolady, 7.06.2015, [dostgp: 30.07.2017].

5
¢ S.Buksa, O inspiracji znalezionej w szafie, YoungFace. TV, 24.09.2016, [dostep: 30.07.2017].
7 S. Buksa, Internetowe love story, YoungFace. TV, 26.07.2016, [dostgp: 30.07.2017].
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nauczycielska, radoscia jest uczeri majacy watpliwosci i szukajacy odpowiedzi,
a czesto takze sklaniajacy si¢ do ich wspdlnego znajdowania. Paradoksalnie, taka
wlasnie postawa cechuje w tym przypadku osobe o sporej wiedzy i osiagnigciach
zzakresu réznych dziedzin, a zachowujaca skromno$¢ istoty nieustannie $wiado-
mej wlasnego rozwoju. Monika prébowata realizowaé wszystkie prezentowane
gatunki publicystyczne, w kazdym z nich przedstawiajac prace $wietnej jakosci.

Najwazniejszym atutem jej tekstéw jest umiejetno$é swobodnego ope-
rowania stowem. We wszystkich pracach Moniki precyzja i bogaty zaséb
leksykalny pozostaja w réwnowadze z plastycznoscia opisu i ptynnoscia stylu.
Niejednokrotnie po przeczytaniu szczegélnie udanego zdania odrywatam si¢
od lektury z poczuciem autentycznego podziwu. Estetycznej przyjemnosci do-
starczaly fragmenty obrazowe, jak ten z felietonu podsumowujacego wrazenia
zwycieczki do Paryza: ,,Przy odrobinie wyobrazni ustysze¢ mozna krzyki (tylko
pozornie niemych) gargulcéw, ktére budza do pracy starego dzwonnika z Notre
Dame. Nierzadko podazato za mng przeswiadczenie, ze zza rogu stynnego Placu
Pigalle, dzi$ skalanego przez szyld »McDonalda«, wytoni si¢ sam Ludwik XIV
ze $wita, otoczony aurg uwielbienia™. Lekkosci zas dodawaty btyski humoru
iironii. W felietonie Slanging, czyli z polskiego na nasze’ z umiechem czytamy:
»otyszatam, ze w Warszawie w Zaduszki (ku chwale Ameryki!) nie chodzi si¢ juz
na cmentarz, tylko »na grobbing, nie na zakupy, tylko »na shoppingg, nie do
kosciota, tylko na »churching«. Niedtugo, w Polsce, nie bedzie si¢ chodzi¢ do
szkoly, tylko »na schooling, nie do restauracji, tylko »na eating«. A pomysle,
ze wszystko zaczeto si¢ od reklamy »Zubra« i »fomzinguc...”.

W niektérych tekstach zaskakiwala nieszablonowo$¢ ujecia tematu. Oto
przykiad. Temat: ,Wydarzenie, ktére wstrzasngto moja miejscowoscia’, gatu-
nek dowolny. Czytalam ciekawe artykuty odnoszace si¢ do znanych lokalnych
okolicznosci — historycznych i wspélczesnych — opisy sukceséw lub tragedii
mieszkaricéw naszego regionu. Od Moniki dostalam za$ propozycje oryginalna
i z akcentami tragikomicznymi. ,Rok 1986. Pazdziernikowy ranek. Godzina
piata czasu polskiego. (...) Mieszkaricy $nia o swych codziennych sprawach,
o wezorajszym filmie i jutrzejszym obiedzie. Nikt z nich nie przeczuwa, ze za
kilka minut rozegra si¢ wydarzenie, ktére spedzi im sen z powiek” — to lead
przeprowadzonego z babcia wywiadu Jak rozpetali trzeciqg wojne swiatowg. . .".

8 M. Michna, Berlo Europy, czyli zloty wschéd storica nad Sekwang, YoungFace. TV, 6.12.2015,
[dostep: 20.08.2017].

> M. Michna, Slanging, czyli z polskiego na nasze, YoungFace. TV, 12.10.2015, [dostep:
20.08.2017].

1 M. Michna, Jak rozpetali trzeciq wojng swiatows. .., YoungFace. TV, 30.04.2015, [dostep:
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Autorka poprowadzita rozmowe tak, by wyeksponowa¢ panike wokét wydarze-
nia w ostatecznym rozrachunku niegroznego — niefortunnego wybuchu podczas
konserwacji pobliskich urzadzen zwiazanych z dystrybucja gazu. Sprowokowata
odtworzenie emocji towarzyszacych $wiadkom oraz uzasadnienie ich nasilenia
(tkwiace w dezinformacji oraz $wiezym wspomnieniu katastrofy w Czarnobylu
sprzed zaledwie kilku miesi¢cy od opisywanych wydarzeni). Ciekawie naswie-
tlone zostaly réwniez mechanizmy narastania paniki w matej spotecznosci.
Wreszcie za sprawa komentarzy rozpatrujacych wspomnienia z wspétczesnej
pisaniu perspektywy, pojawily si¢ elementy komiczne.

Podobnie jak Sylwia, Monika posiadla umiejetnos¢ szukania tematéw
w najblizszym otoczeniu i czynienia ich naprawdg ciekawymi. W jednym
z tekstéw Autorka z ironicznym zacigciem wy$miewa komercyjny charakter
okresu bozonarodzeniowego, zaskakujac puenta zawierajaca dobrotliwg obrong
LSwigtecznej goraczki”'!. Swoja pierwszg recenzja'> Monika wyglosita potepienie
programéw paradokumentalnych, odnoszac si¢ jednak do mechanizméw kreu-
jacych ich popularno$¢ oraz spotecznych skutkéw tejze. W roku maturalnym
za$, kierowana wlasnymi do$wiadczeniami, napisata tekst o sposobach radzenia
sobie ze stresem oraz charakterze i skuteczno$ci edukacji w tym zakresie®.

W przegladzie prac publicystycznych tej Autorki nie moze zabrakna¢
recenzji wyrézniajacych si¢ umiejetnym operowaniem kontekstami i do-
strzeganiem konwencji. Wieloaspektowe spojrzenie ujawnia si¢ nawet, gdy
obiektem oceny jest animacja dedykowana dzieciom. W recenzji filmu Zwie-
rzogréd'* Monika dowodzi warto$ci produkcji jako rodzinnej, niosacej sporo
przyjemnosci, lecz réwniez refleksji, takze dorostym widzom. Wskazuje na
alegorycznos¢ postaci i stodko-gorzki obraz wspétczesnego spoteczeristwa,
podany w cieptej, humorystycznej formie oraz zabiegi kierowane wyraznie
do widzéw starszych (np. ,Bez echa pozostaé nie moga takze trafne, femi-
nistyczne wtracenia, ktére nieraz sg jednoczesnie celna puenta dla danej
sytuacji’). Najcieplejszym wspomnieniem z lektury tekstéw Moniki jest
za$ opublikowana w ,Cogito” recenzja jej ulubionej ksiazki — Przemingto
z wiatrem", ,ktéra czytaly nasze babcie »pod szkolna tawka«, bacznie kryjac

20.08.2017].

"' M. Michna, Niewolnicy swigt, YoungFace. TV, 20.12.2017, [dostep: 20.08.2017].

2 M. Michna, ,Dlaczego ja” to musz¢ oglgdac?, YoungFace. TV, 18.11.2017, [dostep:
20.08.2017].

Y M. Michna, Nikt nie méwit, ze bedzie tatwo, YoungFace. TV, 26.02.2017, [dostep:
20.08.2017].

4 M. Michna, Z)/cie to (nie) bajka?, YoungFace. TV, 3.01.2017, [dostgp: 20.08.2017].

> M. Michna, Klasyka, ktdra nie przeminie, ,Cogito” 2015, nr 10, s. 37.
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si¢ przed wzrokiem nauczyciela. Powie$¢ ktéra chwytala za serce Ameryka-
néw w kazdym wieku, kazdej rasy, ubogich i tych, ktérzy mogliby wykupi¢
calg Atlante z zapachem jej dawnej $wietnosci tak doskonale opisanej przez
Margaret Mitchell”. W tekscie pisanym jeszcze w klasie pierwszej Autor-
ka juz sprawnie postugiwata si¢ kontekstami biografii autorki, historii,
wspotczesnego (zaréwno powstaniu powiesci, jak i czasowi akeji) ksztattu
spoteczefistwa amerykariskiego. Jednak mimo bogactwa informacyjnego,
tekst tchnie autentyczng ksiazkowa fascynacja, ktéra czytelnik czuje si¢ za-
razony, bo zostata zakorzeniona w do$wiadczeniu madrej lektury. ,,Czytelnik
uwielbia (...) Rhetta Butlera za cynizm, niedbalg elegancje, bezczelno$é, ale
przede wszystkim za jego niezwykle uczucie do Scarlett. Uwielbia go, cho¢
bohater jest spekulantem i draniem. (...) Wreszcie uwielbia sama Margaret
Mitchell, ktéra wlozyta mu w usta przepelnione ironia i gorycza stowa...”.
Chcialoby si¢ dopisa¢: za$ czytelnik recenzji Moniki uwielbia tak umiejgtne
przekazanie madrej fascynacji ksiazka.

Praca z Monika byta szczeg6lnym wyzwaniem, ,szlifowaniem diamentu”,
wymagata dawania pretekstéw do rozwoju osobie skromnej i ambitnej, ze
$wietnymi wynikami juz na poczatku licealnej drogi. Patrzac za$ z perspektywy
trzech lat, stowo ,praca’ najchgtniej zmienitabym na ,wspélne poszukiwania”,
bo Autorka ufatwita mi zadanie, stawiajac sobie wysokie wymagania, a nade
wszystko uprzyjemnita, dajac pigkne preteksty do rozwijajacego dialogu.

Michat - sita i bron poszukujacego

W myslach zwyktam nadawaé Michatowi przydomek ,filozofa”. Czgsto
w trakcie lekji zastawatam go w sytuacjach zamyslenia i cho¢ najprostszym wy-
jasnieniem bylby po prostu za mato interesujacy temat lub tok zaje¢, odpowiedzi
i prace jasno wskazywaty, ze w glowie Michata dzieje si¢ ,,Co$” — z zamierzonym
wielkim ,,C”. Wsrdd tekstéw publicystycznych tego Autora na szczegélna uwage
zastuguja felietony zakorzenione w zainteresowaniu historia, polityka, kwestiami
spotecznymi i kultura. Cho¢ sady wyrazane byly w sposéb zdecydowany, przede
wszystkim wskazywaly postawe swiadomego poszukiwacza, obserwatora rzeczy-
wistosci i obrazowaly pewna fazg dojrzewania $wiatopogladu. I ta $wiadomos¢
zdawala si¢ Autorowi towarzyszy¢. Sife i bron uczynit Michat z ironii, cz¢sto
w wariancie mocno prowokujacym. Cho¢ doswiadczenie nakazywatoby dystans
wzgledem takiego tonu oraz kojarzenie go z ,buntem dla buntu”, kontekst
innych prac i codziennosci szkolnej pozwolit mi inaczej czyta¢ teksty Michata.
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Ironiczny ton ujawniony zostal bowiem wiasnie w publicystyce, podczas gdy
w sytuacjach rozméw i w innych pracach Autora cechowaly stonowanie oraz
rozwaga w doborze tresci i Srodkéw wyrazu.

Przyklady moga stanowi¢ felietony polityczne i spoleczne. Jedna z prac
dziennikarskich miala by¢ inspirowana spotkaniem z absolwentka, osoba nie-
petnosprawna z niezwyklym uporem przetamujaca réznorodne bariery, aktyw-
na spolecznie studentks. Wigkszo$¢ przedstawionych wtedy tekstéw miata po
prostu charakter relagji ze spotkania, jednak Michat postanowit inaczej. Powstat
zadziorny felieton Cigzkie jest Zycie mitosiernego'® — ironiczny poradnik dla poli-
tykéw dotyczacy instrumentalnego traktowania spraw oséb niepetnosprawnych.
W innym tekscie w spos6b zwigzly i konkretny, acz niepokorny, Autor rozprawiat
si¢ z potocznym rozumieniem pojecia ,demokracja””’ i standardowymi z nim
skojarzeniami. W felietonie Chleba i gilotyny'® ironia stuzy wyrazeniu smutnej re-
fleksji o mechanizmach publicznych sporéw i buntéw, zakorzenionej w kontekscie
historycznym. Wreszcie w bodajze najbardziej zacigtym tekscie pt. Nienawidzmy
sig wszyscy” dostajemy bardzo skrajng opini¢ o efektywnosci kampanii antyhej-
terskich oraz dywagacje o oksymoronicznym ,,ograniczeniu wolnosci stowa”.

Kazdy z powyiszych przyktadéw prowokowat do dyskusji, kazde z ujec te-
matéw polityczno-spolecznych moglo budzi¢ zastrzezenia, jednak tez w kazdym
z wymienionych przypadkéw — takze gdy sady przybieraly skrajnie zadziorna
postaé — padaty konkretne argumenty. Nawet jesli byly sformutowane tak skraj-
nie, jak w prowokacyjnym Nienawidzmy si¢ wszyscy (,Dlaczego ludzie pisza te
okropne rzeczy? Bo moga. Po prostu. To gléwny powéd istnienia »hejtu« i »mowy
nienawiscic, te zjawiska beda trwaty w Internecie tak dlugo, jak bedzie w nim
panowata wolno$¢ stowa. Tak, to ona jest przyczyna okropienistw wypisywanych
przez »hejteréwe. Jak wige trwale zlikwidowa¢ »hejt«? Musi przepas¢ swoboda
wypowiedzi i anonimowos¢”.) i podczas czytania riposta natychmiast zawisata
w powietrzu, byly jednak pretekstem do zglebienia tematu. I moze wiasnie to jest
najwicksza wartoscig felietonéw Michata — stanowily pojedyncze glosy w dysku-
sjach, ktére jeszcze dtugo zamknigte nie beda. By¢ moze réwniez w dyskusjach
Autora z samym soba w ramach ewolucji $wiatopogladu. Pigknie byto natomiast
obserwowa¢ sam proces dociekania, analitycznego myslenia, préb wnikania
w ukryte sensy spotecznych zjawisk i zrozumienia ich w kontekscie historycznym.

¢ M. Malski, Cigzkie jest zycie milosiernego, YoungFace. TV, 5.11.2015, [dostep: 17.08.2017].

7" M. Malski, Wszyscy o tym méwiq, nikt nie rozumie, YoungFace. TV, 27.09.2015, [dostep:
17.08.2017].

'8 M. Malski, Chleba i gilotyny, YoungFace. TV, 20.07.2016, [dostgp: 17.08.2017].

1 M. Malski, Nienawidzmy si¢ wszyscy, YoungFace. TV, 4.08.2017, [dostgp: 17.08.2017].
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Oddzielny watek felietonowy stanowia teksty zakorzenione w kulturze.
Linie i plamy a litery™ to glos sprowokowany cyklem warsztatéw z analizy ma-
larstwa, odbywanych w taricuckim Muzeum-Zamku. Autor skromnie obrazuje
»przetamanie pierwszych lodéw” w przekonywaniu si¢ do no$nosci znaczeniowej
malarstwa (poréwnywanej z literatura). Mamy tu ,,puszczanie oka” do czytelnika
w formie retorycznych (i z pozoru oczywistych) pytad, mamy jednak tez pokore
odbiorcy, ktéry przyznaje, ze rozumienie malarstwa wymaga wysitku i czgsto
rodzi dystans, jednak odkrywa tez pola interpretacyjne pozwalajace zaprzegnaé
znane narz¢dzia do wielopoziomowego odczytania dzieta sztuki. M6j ulubiony
tekst Michata réwniez miesci si¢ w tematyce kultury. Gdy dostalam felieton
Nie znam G. C*', znane mi juz bylo upodobanie Autora do muzycznego do-
robku Republiki i Grzegorza Ciechowskiego. Tekst jednak zaskoczyt — juz od
tytutu, bo okazalo si¢, ze muzyka stanowita tylko pretekst do rozwazan o roli
kontekstéw (szczegblnie biograficznych) w odbiorze. ,Lubig, gdy artysta po-
zostaje artystag. — pisze Michal — i cho¢ przyznaje, ze dla pelnego zrozumienia
sensoéw odniesienie do okolicznosci powstania utworu bywa konieczne, jednak
czgsto po prostu burzy przyjemno$¢ czytelnika, stuchacza. Odnoszac si¢ do
przyktadéw, prezentuje model odbiorcy, ktéry niekiedy $wiadomie wybiera
niewiedzg, eksponujac odczytanie skupione na samym dziele. Mysl ta byta
i osobista, i zaskakujaca, bo w innych typach szkolnych wypowiedzi interpre-
tacje kontekstowe byly wrecz specjalnoscia Autora.

Czytanie tekstéw Michata po prostu dawato przyjemnos¢, drazniac §miato-
$cig sad6w, lecz intrygujac argumentacja. Lektura nie byta pozbawiona doznan
czysto estetycznych w kontakcie z szerokim wachlarzem leksykalnym — od $wia-
domie stosowanych kolokwializméw po precyzyjna terminologie, w obserwacji
poszukiwani kompozycyjnych (klamr, paralelizméw). Najpickniejsze wrazenie
wywierata jednak postawa poszukiwacza senséw rzeczywistosci, ktéry w ciekawie
stosowanej ironii (i autoironii) odnalazt narzedzia powoli, lecz systematycznie,
porzadkujace swiatopoglad.

Piotr — teksty jak rozmowy

Domenga Piotra byly recenzje filmowe i to one przyniosty mi odkrycie po-
tencjatu i bogactwa, ktére , siedza w glowie” cztowieka w sytuacjach lekcyjnych
powsciagliwego i dokladnie wazacego stowa. Juz od pierwszego tekstu widoczny

2 M. Malski, Linie i plamy a litery, YoungFace. TV, 21.11.2016, [dostgp: 17.08.2017].
2 M. Malski, Nie znam G. C., YoungFace. TV, 28.09.2016, [dostgp: 17.08.2017].
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byt charakterystyczny styl i spos6b budowania facznosci z czytelnikiem. Obiek-
tami dywagacji byly zaréwno filmy — klasyki, nagradzane wspétczesnie dzieta
sztuki filmowej, jak i przekazy popkulturowe. Juz ta réznorodnos¢ wskazuje na
orientacj¢ w kinowym $wiecie, a potwierdza ja stosowane stownictwo odnoszace
si¢ do jezyka filmu. Dominuja: kondensacja tresci i sktfonnos¢ do konkretu przy
zachowaniu jasnosci przekazu. Styl jest czgsto obrazowy (,Galaktyka na ekranie
jest kolorowa, zywa, momentami jaskrawa, lecz z tej barwnosci wydobywa
si¢ momentami mrok”?), kompozycja nieschematyczna, a ocenie podlegaja
réznorodne elementy tworzywa filméw. Te wnioski stanowia jednak po prostu
charakterystyke dobrych recenzji, wigc gdzie tu Zrédta wiedzy o Autorze, jego
dziennikarskiej ,taktyce” i stylu?

Po pierwsze, z recenzji wynika dojrzalo$¢ spojrzenia na rézne przekazy,
budowana w odniesieniu do rozsadnych oczekiwari wobec wybieranych przez
tworcéw gatunkéw i konwencji oraz wartosciowanie w obrebie zdiagnozo-
wanej kategorii. W ten sposob tresci zyskuja na wiarygodnosci. Swietnym
przykladem takiej strategii sa teksty odnoszace si¢ do popkultury, w szcze-
gblnosci ,kina superbohaterskiego”. Autor rozpatruje je z cieply akceptacja
dla wyznacznikéw gatunku — schematycznosci fabuly i konstrukeji boha-
teréw, wyraznych klasyfikacji moralnych, specyficznej dawki (i charakteru)
poczucia humoru, znaczenia efektéw specjalnych. Wyraznie podkresla, ze
ten typ kina ma po prostu bawi¢, a jesli przy okazji jest dobrze zrealizowany
na réznych poziomach, to tylko lepiej. Recenzje (np. Deadpoola, Straznikéw
Galaktyki czy Legionu samobdjcéw”) w wykonaniu Piotra jasno wskazuja na
$wiadomos$¢ rozréznienia migdzy kultura wysoka i masows, a takze doktad-
ne warto$ciowanie przekazéw tej drugiej. Dos¢ przyznaé, ze choé¢ z ,kinem
superbohaterskim” miatam przygodny kontakt, te teksty po prostu mnie
nim zainteresowaly. Wyrazne jest takie $wiadome postrzeganie przekazu
filmowego jako gry twércéw z widzami. Swiadcza o tym elementy analiz
intertekstualnych, trafne dostrzeganie i interpretowanie parodii, ocena kon-
strukeji bohateréw i umiejetnosci aktorskich przez pryzmat utozsamienia
z postaciami lub antypatii wzgledem nich.

Innym szczegélnym wyznacznikiem recenzji jest ciekawe budowanie
kontekstéw (w zakresie ich liczby i ré6znorodnosci). Glos o jednym z sezonéw
serialu Gra o tron*, podporzadkowany ocenie logiki budowania watkéw,

22 P Wotowiec, Space opera w rytmie lat 80., YoungFace. TV, 22.06.2017, [dostep: 25.07.2017].

» P Wolowiec, ,,Deadpool” — szaleristwo na ckranie, ,,Cogito” 2016, nr 10, s. 35; ,Suicide
Squad” — samobdjstwo na ekranie, ,Cogito” 2017, nr 2, s. 38-39.

# P Wotowiec, Co si¢ stato z ,Grq o tron’?, YoungFace. TV, 6.11.2015 [dostep: 21.07.2017].
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oparty byl na odniesieniach politycznych i psychologicznych. Bywato réwniez
sporo ciekawych wzmianek o okoliczno$ciach powstawania filméw, dysku-
sjach poprzedzajacych premier¢. Ten aspekt jest szczegélnie rozwinigty we
wspomnianych komentarzach do ,kina superbohaterskiego”. W jasny (nie
tylko dla ,wtajemniczonych”) sposéb Autor zongluje odniesieniami do sieci
powiazan w tym popkulturowym gaszczu (komiks, serial, film oraz niezbedne
wzmianki o strategiach wiodacych producentéw). We wszystkich tekstach my-
Slenie analityczne przeplata si¢ z wnioskami uniwersalizujacymi, wskazujacymi
konwengje (i ich famanie), motywy, symbolike. Przyktadem niech beda dwa
fragmenty komentarza do ,, Takséwkarza” Scorsese: ,,... [w $wiecie przedstawio-
nym] mozemy zauwazy¢ podzial sferyczny — dni sa przeznaczone na kwestie
pozytywne, za$ noc — na zto panujace w miescie”; ,Nie mozna przej$¢ obok
filmu Scorsese bez doszukania si¢ motywow chrzescijariskich — czy Travis nie
jest Mesjaszem, kt6ry chce uratowa¢ Mari¢ Magdaleng? Czy zakonczenie nie
jest préba chrzescijaniskiej zdolno$ci przebaczania? Nie tylko wobec postaci
w filmie, ale nas samych — widzéw?”.

Na koniec zachowuj¢ atut w mojej opinii najdobitniej oddajacy indywi-
dualnos¢ stylu — sposéb budowania relagji z czytelnikiem, dos$¢ (w kontekscie
precyzji opracowan) zaskakujacy. Do kazdej recenzji wlaczony jest plynnie
szereg odniesieni do osobistych do$wiadczeni odbiorcy kultury. Autor jednak
nigdy nimi nie przytlacza. Co wigcej, recenzje zyskuja rys autentycznego
zapisu wrazen i rozwazan, a cho¢ oceny cechuje pewnos$¢, jest w nich jedno-
cze$nie szacunek dla opinii odmiennych. Mamy zatem wzmianki o reakcjach
na konkretne sceny, otwarte przyznanie do wzruszen, rozbawienia czy znu-
dzenia. Szczero$¢ i autentyczno$é przekazu ,bije z tekstu”, a oceny — cho¢
bardzo konkretne i wyrazane réznorodnie — nie brzmia jak moraly ,o$wie-
conego”, ale jak fragment madrej rozmowy o filmie. Najdalej posuni¢tym
przejawem takiego budowania wiezi z czytelnikiem byt tekst pozostajacy na
pograniczu felietonu i recenzji, dotyczacy Jurassic Park®. Punktem wyjscia
uczynit Piotr wspomnienie z dziecifistwa, do ktérego odniést si¢ juz z per-
spektywy maturzysty. Zyskujemy tu obrazowe wprowadzenie: ,Przed sobg
mamy ciemny pokdj, a jedyne $wiatlo pada z telewizora (to jeszcze ten typ
TV przypominajacy cegle). Przed ekranem siedzi po turecku maty chtopak.
Postac jest nieruchoma, rysy twarzy zamarle. Otwarte na osciez usta stawiaja
jednoznaczna diagnozg — fascynacja. Zapytasz zatem, w co wpatruje si¢ to
dziecko? (...) [Dzieciak] kupowat duzo ksigzek zwigzanych z dinozaurami,

» P. Wotowiec, Rawr, YoungFace. TV, 4.01.2017, [dostgp: 21.07.2017].
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uczyt si¢ na pamigé ich nazw, planowat by¢ archeologiem. Jednak to wszystko
byly nieruchome obrazki, puste nazwy, potwory z ksiazek nie budzity tylu
emocji. (...) Jednak podejscie do tej sprawy zmienito si¢ po obejrzeniu pew-
nego filmu”. To jedyne tak obszerne wprowadzenie watku osobistego, lecz
jednoczesnie uniwersalnego. Tekst — w dalszej cz¢sci przeistaczajacy si¢ juz
w konkretne uwagi recenzujace — zyskuje dodatkowe tematy (np. ewolucji
gustu, roli doswiadczen z dziecifistwa w ksztaltowaniu dojrzatego sposobu
myslenia), a wigz z czytelnikiem zostaje zbudowana na bazie analogicznych
dos$wiadczeni. Wszystkie osobiste akcenty w recenzjach sprawiaja, ze teksty
po prostu si¢ pochtania jako wiarygodne i pozbawione moralizatorskiego
tonu, jako namiastk¢ swobodnej, cho¢ konkretnej, rozmowy z czlowiekiem
»z krwi i koéei” (oraz wyobrazni).

Epilog, czyli dwie tzy polonistki

Na zakoriczenie chciatabym przywotaé jeszcze dwa teksty dla mnie szcze-
gélne, dajace blysk iluminacji w spojrzeniu na Autoréw. A Ci, cho¢ bardzo
rézni w charakterach, $wiatopogladach i sposobach budowania relagji, stworzyli
reportaze, ktére maja dwa wspélne aspekty: tematyka zostala oparta na osobi-
stych do$wiadczeniach, lecz autorzy usungli si¢ w ciert opowiadanych historii,
a wyeksponowali inne osoby. W kontekscie codziennych doswiadczen — ,eks-
hibicjonizmu” w mediach spoleczno$ciowych, wypowiedzi epatujacych ptytka
egzaltacja — te wyrazy szczerego szacunku do drugiego cztowieka wycisnely tzy.
A wzruszenie wynikalo wlasnie z fakeu, ze autorzy, ukrywajac si¢ za historia,
ujawnili ten pickny aspekt wasnych postaw.

»Kuba powtarza sylaby, ktérych musi si¢ nauczy¢ przed wizyta u logopedy.
Siostra pokazuje mu ksiazeczke z obrazkami i napisami, a on powoli, rozmyslajac
nad obrazkiem, stara si¢ odczytad, a raczej przypomnie¢ sobie, jaka sylaba tam
jest. Po chwili wymawia ja, sepleniac niepewnym glosem. Irytuje si¢, niekiedy
krzyczy, ze mu si¢ nudzi, rozktada si¢ na sofie i méwi, ze wystarczy” — tak roz-
poczyna swoj reportaz Kochany bez wzgledu na wszystko Kasia. Tematem jest
odkrywanie $§wiata przez Kube, wtedy siedmiolatka, z Zespotem Downa oraz
rola relacji rodzinnych w jego rozwoju. Gdzie tu Kasia? Wymienia si¢ w tekscie
tylko dwukrotnie jako siostra, nigdy z imienia, cho¢ nawet nieopisana wprost
urasta w oczach czytelnika do cichego i pracowitego aniota rodziny, ktéra

6 K. Stafa, Kochany ze wzgledu na wszystko, ,Michael. Pismo Parafii pw. $w. Michata Archaniota
w Ladcucie” 2016, nr 3, s. 8.
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przetrwata wiele trudnych do$wiadczeri. Swéj wktad w pickna histori¢ Autorka
ukryta skrzetnie i umiejetnie, przyciagajac uwage udana stylizacja fragmentéw
na jezyk dziecigey oraz dynamicznymi i plastycznymi opisami sytuacji. Czy-
telnik wreez widzi Kubg i innych cztonkéw rodziny, dochodzac do wniosku,
ze jej pigkno tkwi w jednosci. Kasi udala si¢ nie lada sztuka, unikneta fraze-
séw i ckliwosci, a zbudowata obraz tak wymowny, ze mimo dystansu - efektu
osaczajacych nas manipulacji emocjonalnych — tu zyskuje si¢ przeswiadczenie
o szczerosci i autentycznosci przekazu. I nagle rosnie wiara w wartosci, proste
a przeciez podstawowe i niezbedne.

Gdy po raz pierwszy czytatam tekst Michata Prawdziwe przyjaznie rodzq
sig w biedzie”, zastanawiatam si¢, czy rzeczywiscie napisal go znany wtedy od
ponad roku czlowiek. Reportaz byt (i pozostat) wyrazem najdalej posunigte;
ekspozycji wlasnej trudnej historii. Wlasnej, jednak znéw ukrytej. Co prawda
Michat ujawnia niektére swoje doswiadczenia wprost, jednak nie przytlacza
nimi. Stanowia jedynie kontekst uwiarygodniajacy ukazanie historii mtodego
Irakijczyka, w oczach Autora znacznie tragiczniejszej. W odréznieniu od Kasi,
Michat nie poprzestaje na zarysowaniu sytuacji kameralnej, lecz roztacza wo-
kot tematu konteksty historyczne, spoteczne, a nawet medyczne. Znéw warto
spytaé, gdzie tu Autor? Przygotowal misterna ,zaston¢ dymng”, ktérg stano-
wig (oprécz wspomnianych kontekstéw) sposoby wprowadzania retrospekgji
i plastyczne opisy postaci. Najwigcej powiedziata mi o Michale zastosowana
»taktyka”, dajaca wrazenie porzadkowania na biezaco refleksji wokét wlasnych
wspomnieri. Autentyzmu dodaje temu reportazowemu wyznaniu ukazanie
ewolucji wlasnej postawy, poczynajac od dziecigcych jeszcze wrazeri. Wstgpna
refleksja: ,,chyba nie ma takiej rzeczy czy osoby, ktéra moglaby zapewni¢ usmiech
dziecku petnemu energii przybitemu do t6zka”, zmienia si¢ w podsumowujace:
»z perspektywy czasu widze, jak bardzo niewspétmierne byly moje problemy
wobec cierpienia mtodego Irakijczyka. Jak wiele dat mi radosci (...). Jak bardzo
byl odwazny i nieztomny”. Autor, w znanym mi wycinku codziennosci budu-
jacy swoj wizerunek wokét oczytania, umiejetnosci lingwistycznych, $miato
i czgsto wykorzystujacy ironig, w tym jednym reportazu, usunawszy si¢ w cier,
wydal mi si¢ najszczerszy i choé¢ czytalam wiele rewelacyjnych tekstéw Michata,
celujacego w recenzjach, ten ma dla mnie znaczenie szczegdlne.

¥ M. Wilusz, Prawdziwe przyjaznie rodzq si¢ w biedzie, ,Kwartalnik Edukacyjny”, nr 2, 2016,
s. 79-80.
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*k*

Nocna pora. Opary kawy i polonistka w kokonie $wiatta monitora. Z kazda
taka nocg bogatsza w preteksty do rozméw i refleksji, z rosnaca wiarg w ludzi
myslacych, rozwijajacych swoja wrazliwo$¢ spoteczna, krytyczne myslenie
i zmyst estetyczny. Z kazda taka noca bardziej wdzigczna miodym, ktdrzy
w niezamierzony sposéb ucza swoja polonistke.

Marta Kumorek jest polonistkq w II Liceum Ogdlnoksztatcgcym
w Zespole Szkot nr 1 im. Janusza Korczaka w Laricucie
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Rzeszowscy ,Staropolanie”

Krotka historia (ptodnego) czasu

Publikacja zatytutowana Staropolskie i oswieceniowe tematy i preteksty to
ksiega jubileuszowa zwiazana z ¢éwieréwieczem istnienia Zakladu Literatury
Staropolskiej i Polskiego Oswiecenia', funkcjonujacego w ramach struktu-
ralnych Instytutu Filologii Polskiej Wydziatu Filologicznego Uniwersytetu
Rzeszowskiego. W ustalonej wéwczas formule organizacyjnej Zaktad dziala
do dzisiaj, wyrdzniajac si¢ — w skali catego kraju — aktywnoscia badawcza?.
Dobre rezultaty przynosi tez prowadzona réwnolegle dzialalno$¢ dydaktyczna.

Ksiazke, o ktérej mowa, konstytuuje osiem artykutéw napisanych przez
naukowcéw Zaktadu. Marek Nalepa i Roman Magry$ (profesorowie nadzwy-
czajni, zwigzani z jednostka od jej zarania) oraz adiunkci Jolanta Kowal (doktor,
w Zaktadzie od 1998 roku) i Grzegorz Trosciriski (doktor, zatrudniony od 2010
roku) opracowali po dwa tematy skfadajace si¢ na obszerng cz¢s¢ naukows dzieta.
Autorem tre$ciwego dodatku historycznego jest Roman Magry$ — 6w dodatek
jawi si¢ jako intergralny sktadnik catosci, pozwalajacy na przesledzenie ewolugji
jednostki naukowej i dydaktycznej z uwzglednieniem tak istotnych antecedenciji,
jak dziatalnos¢ prof. dr. hab. Piotra Zbikowskiego, uczonego przedniej préby,
na domiar tego rozumiejacego istote relacji mistrz — uczen, nauczyciela badaczy

wspottworzacych rzeszowska szkote badan nad literaturg Oswiecenia.
1

W dalszym toku opracowania zamiennie: Zaktad.

O specyfice Zaktadu przesadzaja, jak pisze kierujacy jednostka od 2007 roku dr hab.
prof. UR Marek Nalepa, ,badania archiwalne okreséw przejéciowych w naszej literaturze:
baroku i o$wiecenia oraz o$wiecenia i romantyzmu. Towarzysza im prowadzone od wielu
lat w o$rodkach polskich i zagranicznych kwerendy, ktérych efektem jest migdzy innymi
wprowadzenie w obieg naukowy utworéw zapomnianych lub zupetnie nieznanych. One
tez stanowia w wigkszosci zaplecze Zrodtowe publikowanych przez pracownikéw artykutéw
i monografii naukowych. Od kilku lat Zaklad realizuje dwa zagadnienia: Badanie literatury
staropolskiej oraz literatury polskiego o§wiecenia oraz Studia nad literatura i $wiadomoscia
estetycznoliteracka o$wiecenia postanistawowskiego”. M. Nalepa, Stowo wstgpne, [w:]
Staropolskie i oswieceniowe tematy i preteksty, pod red. J. Kowal, M. Nalepy i R. Magrysia,
Wydawnictwo Uniwersytetu Rzeszowskiego, Rzeszéw 2016, s. 7.

2
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Podstawowe kierunki analizy faktéw stricte literackich wynikaja ze zrozu-
mienia — a nie jest to bynajmniej przymiotem wszystkich historykéw litera-
tury — ze wspélczesne badania historycznoliterackie sa coraz bardziej ztozone
z uwagi na wielo$¢ perspektyw wytaniajacych si¢ w miare zwigkszania dystansu
czasowego, rozwdj metodologii i zasobéw wiedzy na temat literatury staropol-
skiej oraz sposobéw jej funkcjonowania w catym kompleksie uwarunkowan
historycznych czy filozoficznych. Dzigki interdyscyplinarnym wysitkom rze-
szowskich uczonych eksplorowana przez ponad ¢éwieréwiecze istnienia zaktadu
formacja kulturowa to juz z pewnoscia nie terra incognita, ale obszar rozpoznany
wzglednie doktadnie (z dobrymi rokowaniami na przysztos¢).

Wazna postacig dla rzeszowskich ,staropolan” (okre$lenie Marka Nalepy)
byt prof. dr hab. Piotr Zbikowski. Przyczynit si¢ on wydatnie do powstania
Zaktadu i jego twoérczego rozwoju. Zwiazany od 1966 roku z ,antenatka’
dzisiejszego Uniwersytetu — Wyzsza Szkota Pedagogiczna (WSP) w Rzeszowie,
zastynal pionierska praca Klasycyzm postanistawowski. Zarys problematyki (1999),
opublikowang przez Paristwowe Wydawnictwo Naukowe. Z wczesniejszych
prac Profesora, bedacych planem badan nad literatura porozbiorows, wymieni¢
nalezy dzieta:

1. Poezja okolicznosciowa Kajetana Kozmiana (1800-1856); jest to jego roz-
prawa doktorska, ktérej promotorem byt prof. dr. hab. Juliusz Nowak-
-Dluzewski;

2. Doktryna estetycznoliteracka klasycyzmu postanistawowskiego (na jej pod-
stawie uzyskat stopie naukowy doktora habilitowanego w roku 1980).
Po napisaniu Klasycyzmu postanistawowskiego Piotr Zbikowski skoncentro-

wat si¢ na problemie ,przefomu romantycznego w literaturze polskiej przed

powstaniem Ballad i romanséw Adama Mickiewicza. Te kwesti¢ inicjuja dwie
ksiazki badacza z 1993 roku: Hugo Koflgtaj. Wigzieri i poeta oraz Poezgje wigzienne

Hugona Kolfgtaja. Stanowia one kompleksowa oceng ideowej i artystycznej

postawy ksiedza podkanclerzego w jego poezjach wicziennych’. Wstep do

pierwszej z nich ujawnia jednak, ze zamiary naukowe Piotra Zbikowskiego ida
dalej. Pragnie on zrewidowa¢ dotychczasowe ustalenia w sprawie periodyzacji

3 Znawca dziedziny, Mieczystaw Klimowicz, krytycznie ocenia zbiér elegii Koltataja powstatych
w wigzieniu (tytul: Smutki) jako ,produkt miernego talentu”, natomiast za dzieto znakomite
uznaje rozpoczgty w habsburskich twierdzach Josephstadt i Otomuniec traktat filozoficzno-
prawny Porzqdek fizyczno-moralny, czyli Nauka o nalezytosciach i powinnosciach czlowicka,
wydobytych z praw wiecznych, nieodmiennych i koniecznych przyrodzenia. W dziele tym daje
Kotlataj oryginalna wyktadni¢ doktryny praw natury, zbudowana na konceptach whasnych
z czasu Sejmu Wielkiego i rozwinigtej interpretacji teorii fizjokratéw. M. Klimowicz,
Oswiecenie, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 1999, s. 434.
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dziejéw literatury polskiej w odniesieniu do epoki porozbiorowej, zamierza
tez przedyskutowaé problem charakteru tej literatury, klasycystycznego czy
normatywnego, w odniesieniu do lat 1793-18077.

Profesor Zbikowski zmart w roku 2011 w wieku 76 lat, wszelako jego
dzieto wciaz zyje, kontynuowane przez czteroosobowy obecnie zespt badawczy
i mam tutaj na mysli badania nad epoka staropolska sensu largo, jak réwniez
nieustajace odkrywanie tematéw i kontekstéw szczegélnie bliskiego Profesorowi
czasu postanistawowskiego przez jego ucznia i, rzec mozna, sukcesora — pro-
fesora Marka Nalepg. Jest to uczony miary nieposledniej, naznaczajacy swoja
osobowoscig i determinacja badawczg poczynania catego Zaktadu Literatury
Staropolskiej i Polskiego O$wiecenia.

Poezja a polityka w ,czasie marnym..."

Doktor Grzegorz Trosciriski, absolwent polonistyki UMCS w Lublinie,
niestrudzony badacz literatury polskiej, kt6ry naukowe szlify zdobywat, pracujac
nad dysertacja doktorska zatytutowana Wezasy wielkiego czlowieka. Studium
0 poezji Stanistawa Herakliusza Lubomirskiego pod kierunkiem prof. dr. hab.
Stefana Nieznanowskiego, dla omawianej ksiazki przeznaczyt dwa artykuty
tematycznie zwiazane z czasami saskimi. Byt to niedtugi wprawdzie, ale mizerny
okres w dziejach polskiej literatury, uwarunkowany anomia polityczna i go-
spodarcza szybko tracacej samodzielnos¢ i poniekad godno$é Rzeczypospolitej,
w ktérym to paristwie ani sarmatyzm miat si¢ dobrze, ani przenikna¢ nie mogly
do rodzimej kultury oswieceniowe prady z zachodniej Europy. Dominujacym
atrybutem literatury staje si¢ polityczno$¢ przejawiajaca nie tylko w dzietach
pisarzy politycznych (Stanistawa Konarskiego, Stanistawa Leszczyniskiego), ale
i w okoliczno$ciowych poezjach politycznych, najczgsciej wtdrnych, miatkich’.

4

R. Magry$, Historia Zaktadu Literatury Staropolskiej i Polskiego Oswiecenia, [w:] Staropolskie
i oswieceniowe tematy i preteksty, pod red. J. Kowal, M. Nalepy i R. Magrysia, Wydawnictwo
Uniwersytetu Rzeszowskiego, Rzeszéw 2016, s. 263.

Sugestywny obraz kondycji rodzimej literatury w czasach saskich kresli Julian Krzyzanowski:
,Ttum pisarzy, rzadko majacych wiasna, odr¢bna fizjonomie, rozpadt si¢ na dwie grupy
— gbrna i dolna, kulturalng i niekulturalna, magnacka i szlachecka; obie, mimo réznic
majatku i wyksztalcenia, s3 podobne do siebie w tym, ze literaci zaréwno »urodzenic,
patacowi, jak dworkowi do granic nonsensu doprowadzili metodg pracy pisarskiej stosowana
przez cale pokolenia poprzednie, tzn. cale lata mozolnego a jatowego wysitku wkiadali
w przerabianie, zwykle wierszem, utworéw obcych, niezbyt nadajacych si¢ do takich operacyj”.
J. Krzyzanowski, Dzieje literatury polskiej, Paristwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa
1979, s. 159.
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Z naukowego punktu widzenia jest to jednak zjawisko interesujace, a Grzegorz
Trosciniski udowadnia, ze badajac je, mozna poglebic¢ rozumienie specyfiki tego
trudnego czasu.

W artykule zatytutowanym Okolicznosciowa poezja polityczna w obronie krdla
Stanistawa Leszczyriskiego z okresu walki o tron z Augustem 111 Sasem (1733-1736),
rzeszowski badacz przedstawia okolicznosciows twérczo$¢ poetycka koncentrujacg
si¢ wokét osoby szlachetnego i pognebionego wskutek wrazych knowarn wrogich
Polsce sit krola Stanistawa Leszczyriskiego. Wiersze, ktdre autor poddaje analizie
w bogatym i metodologicznie zdyscyplinowanym kontekscie wydarzen politycz-
nych, sa nie tyle adresami hotdowniczymi czy panegirykami, ile wyrazem sympatii
i potrzeby ujecia si¢ za monarcha, nota bene ,krélem kréléw”, jesli chodzi o po-
ziom intelektualny i kompetencje kulturowe, wladca niemajacym odpowiednika
w calej 6wezesnej Europie. Pisze Grzegorz Troscinski: ,,Podstawa ideowa tych
tekstéw [...] sg sarmackie wyobrazenia i mity, jak mesjanistyczne przekonanie
o narodzie wybranym, mit zlotego wieku, wiara w ustrdj Rzeczypospolitej jako
najlepszy z mozliwych [...] a nadto stereotypy, a wéréd nich nieche¢é i pogarda
dla cudzoziemskich form wladzy i systemu wartosci (naturalna zreszta w sytuacji
stanistawczykéw) oraz nienawis¢ do Niemcéw i Rosjan, ktdra przybierze na dtugo,
zwazywszy na polska histori, forme¢ mentalnej dystynkcji™®.

W drugim swoim artykule — jego tytut: W koronie i kapeluszu. Wizeru-
nek Augusta 111 Sasa w okolicznosciowej poezji politycznej z okresu bezkrélewia
i walki o korong (1733-1736) — autor kontynuuje lini¢ badawcza. Tym razem
jednak bada funkcjonujacy (w tym samym przedziale czasu) w okoliczno-
Sciowej poezji politycznej wizerunek antagonisty $wiattego kréla Leszczyni-
skiego — Augusta III Sasa, wspieranego przez dyplomacje i wojsko rosyjskie.
Poetyckie konterfekty saskiego elekta sg najczgéciej hiperbolami majacymi na
celu wyszydzenie go i przedstawienie jako persony groteskowej (exemplum:
ykonflikt” korony i kapelusza). Rysem charakterystycznym analizowanej przez
Grzegorza Trosciniskiego poezji, czy raczej ,produkeji rymotwoércezej” (wszak
jej artystyczna jako$¢ jest mocno watpliwa), jest konfrontowanie obu polity-
kéw w ukladzie: maniera paszkwilancka (August III Sas) — ton panegiryczny
(Stanistaw Leszczyriski).

¢ G. Trosciniski, Okolicznosciowa poezja polityczna w obronie kréla Stanistawa Leszczyriskiego

z okresu walki o tron z Augustem III Sasem (1733-1736), [w:] Staropolskie i oswieceniowe
tematy i preteksty, pod red. J. Kowal, M. Nalepy i R. Magrysia, Wydawnictwo Uniwersytetu
Rzeszowskiego, Rzeszé6w 2016, s. 36.
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Rewizjonista?

Dr hab. prof. UR Roman Magrys to autor dw6ch monografii naukowych:
Retoryka polska w dobie oswiecenia (1998) oraz Bohater literacki powiesci stanista-
wowskiej. Poszukiwacze wspdlezesnej interpretacyi artystycznego fenotypu (2007),
wspoétautor dwéch monografii historycznoliterackich, licznych artykutéw, ak-
tywny uczestnik konferencji naukowych, uczony badajacy Oswiecenie z wielu
perspektyw badawczych i teoretycznych.

Roman Magry$ nie waha si¢ przed stawianiem $miatych, nowatorskich
hipotez, jest to jednak w kazdym wypadku mocno uargumentowane. Na
nie do korica zartobliwe okredlenie ,rewizjonisty” zastuguje gtéwnie dlatego,
ze od dluiszego juz czasu (niestety bez oczekiwanego odzewu) prébuje za-
przeczaé ugruntowanemu w Srodowisku badaczy przekonaniu, ze kultura lat
1764-1795 to przestrzeni dualistyczna, wspdltworzona przez dwie niezalezne
od siebie formacje kulturowe, ktérymi sa sarmatyzm i o$wiecenie. Zdaniem
ystaropolanina” z Rzeszowa kwestia jest bardziej ztozona. Ot6z kultura polska
w owym czasie ma charakter zdecydowanie synkretyczny, co wynika z podtoza
heterogenicznego, zatem nie mozna jej objasnia¢ jako schematu organizowanego
przez relatywnie prosta ,dwudzielno$¢”. Dla Romana Magrysia argumentem
koronnym na rzecz tezy o synkretyzmie kulturowym doby stanistawowskiej
wydaje si¢ by¢, jak sadzg, ,ztozony charakter dyskurséw whasciwych dla tego
okresu™, dlatego tez badacz ten preferuje holistyczny, angazujacy glebsze zasoby
funkcji $wiadomosci, oglad epoki Oswiecenia w latach 1764-1795 i proponuje
nazywanie jej ,epoka sarmatyzmu o$wieconego”.

W omawianej publikacji znalazly si¢ artykuly, w keérych Roman Magrys
zajmuje si¢ problematyka tej wlasnie epoki. Pierwszy z nich nosi tytul Historia
najnowsza w ,, lragedyi drugiej z dwunastu 0séb pryncypalniejszych” Antoniego
Bogorii Podleskiego. Rzecz o spotecznych i politycznych wyobrazeniach autora
dramatu i jest wyczerpujaca analiza jednego z dwéch utworéw dramatycznych
napisanych przez znanego dzisiaj w zasadzie tylko badaczom Antoniego Bogo-
rii Podleskiego. Ten drugi to Tragedyja Seneki z Gwarantem. Oba dramaty sa
przykladem literatury zaangazowanej, uwiklanej w polityczne rozwazania na
temat szans konfederatow barskich w zbrojnych zmaganiach z wojskami rosyj-
skimi i kolaborujacym z Rosja obozem krélewskim. Bogoria Podleski jawi si¢
jako nieztej klasy artysta stowa, patriota oraz komentator zjawisk politycznych
i spotecznych.

7 R. Magrys, op. cit. (Historia Zakladu...), s. 271.



Rzeszowscy ,Staropolanie”

W artykule Bdg, politycy, wodzowie i zotnierze w liryce czaséw konfederacji
barskiej Roman Magry$ wychodzi od tezy, ze liryka lat 1768-1772, tematycznie
zwigzana z fenomenem konfederacji barskiej, stanowi bezposrednig reakcje na
debate polityczna majaca za przedmiot wybér Stanistawa Poniatowskiego na
kréla Polski i pierwsze cztery lata sprawowanych przezen rzadéw. Tak wige wier-
sze powstate w latach 1768-1772 wchodza w bezposrednie relacje z wezesniejsza
tak zwang liryka elekcyjna; jest to, zdaniem badacza, warunek sine qua non
whasciwego, czyli zgodnego z intencjami twércéw, odczytania zatozen i przestan
poezji czasu konfederacji barskiej. Owczesna liryka zwiazana z konfederacja
oddaje klimat niezgody i niezrozumienia w dogasajacym panistwie, ktérym
prébuje rzadzi¢ zdezorientowany monarcha. Nalezy doda¢, ze wielu autoréw
przypisuje Stanistawowi Poniatowskiemu nie tyle nieudolnos¢, co nikczemnos¢,
a co za tym idzie brak przymiotéw oczekiwanych od kréla, Polaka i cztowieka.

Primus inter pares

Uwaga badawcza profesora Nalepy skupia si¢ na tych tekstach literatury
powstalej w dobie porozbiorowej, ktérymi nie zajmowali si¢ — z réznych
przyczyn — inni historycy literatury. Profesor podejmowat w przesztosci,
i nie inaczej jest dzisiaj, rozliczne kwerendy biblioteczne i archiwalne skut-
kujace odkryciami pozwalajacymi na stawianie dobrze umotywowanych tez;
niejeden corvus album badanej przezen epoki trafit dzigki jego staraniom do
$wiadomosci uczonych zajmujacych si¢ wspétczesnie owym czasem. Stad
tez wysoka ranga publikacji Marka Nalepy, zatytutowanej Migdzy rozpaczq
i nadziejq. Antologia poezji porozbiorowej lat 1793-1806. Autor przeprowadzit
w niej precyzyjna analiz¢ nieprzebadanych do owej pory zrédet literackich
z przefomu XVIII i XIX wieku, a Piotr Zbikowski mégt we wstepie z ,,czystym
sumieniem” napisaé, ze archiwalne odkrycia Marka Nalepy spowodowaty
znaczaca przemiang w ogladzie przez historykéw literatury (takoz historykéw)
problematyki trzeciej fazy polskiego O$wiecenia. Ustalenia rzeszowskiego
,staropolanina” umozliwily krytyczna weryfikacj¢ przekonania, jakoby to ,,po
klesce insurekeji kosciuszkowskiej i utracie niepodlegtosci kraju narodowa
Muza catkowicie zamilkla, ze twércy z czaséw stanistawowskich nie mieli dosy¢
odwagi i patriotyzmu, aby publicznie zamanifestowaé swéj bél i rozpacz po
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$mierci ojczyzny”®. Marek Nalepa wykazal, ze jednoznaczno$¢ tego pogladu
jest co najmniej watpliwa.

Na uwagg zastuguje wiele jeszcze dokonan i studiéw naukowych badacza
z Podkarpacia; nie sposéb ich przeciez oméwi¢ w krétkim z natury rzeczy
tekécie. Pozwole sobie wskaza¢ na dwie cechy aktywnosci badawczej Marka
Nalepy. Po pierwsze, nie waha si¢ przed wykorzystaniem w swojej twérczosci
naukowej elementéw metodologii nauk innych niz literaturoznawstwo (psy-
chologia spoteczna i kliniczna, psychoanaliza czy filozofia §wiadomosci)’, co
nadaje jego pracom przymiot interdyscyplinarnosci i uatrakcyjnia przekaz na-
ukowy wskazywaniem kontekstéw dotad ignorowanych ze szkoda dla rodzime;j
humanistyki. Po wtére, Marek Nalepa jest tez aktywnym badaczem literatury
wspolczesnej (tworczosci Andrzeja Stasiuka, Edwarda Stachury, Wincentego
Rézariskiego). W polu jego zainteresowan znajdujemy m.in. estetyke i poetyke
negatywna, problematyke melancholii i autodestrukeji etc. Dodam, ze jest
wspotautorem eseistycznej ksiazki Syn bogini. Wincenty Witek Rozariski (wespot
z Wiestawem Setlakiem).

W ksiazce okolicznosciowej Staropolskie i oswieceniowe tematy i konteksty
czytelnik znajdzie dwa znakomite artykuty naukowe autorstwa Marka Nale-

8 P.Zbikowski, Witgp, [w:] Migdzy rozpaczq i nadziejq: antologia poezji porozbiorowej lat 1793-
1806, zebrat i opracowat M. Nalepa, Wydawnictwo Naukowe Collegium Columbinum,
Krakéw 2006, s. VIL. Cyt. za: R. Magry$, Historia Zakladu. .., s. 267. W odniesieniu do
zacytowanego powyzej twierdzenia mozna przyjaé, ze Marek Nalepa nie zgadza si¢ z uwagami
Ryszarda Przybylskiego, ktdry przy okazji charakterystyki poezji Kajetana Kozmiana, majac
na uwadze nastroje po klesce Napoleona, pisze: ,,Jedyna pociecha mogta by¢ tylko myfdl, iz
nowa sytuacja stanowi pokute za nasze przewinienia w przesztosci, a $cislej, za obrzydliwe
naduzycia monarchii stanowej. Wszystko wskazywato, ze taka jest wola Opatrznosci, przed
ktorg klasycy na ogét chylili pokornie glowy”. R. Przybylski, Klasycyzm, czyli Prawdziwy koniec
Krdlestwa Polskiego, Paristwowy Instytut Wydawniczy, Warszawa 1983, s. 311.

7 Takie podejscie metodologiczne daje si¢ rozpoznaé przede wszystkim w dziele Miedzy rozpaczq
a nadziejq. Dzigki takiej strategii jest ono wolne od epistemicznej arogancji; badacz ma odwagg
narazi¢ na pewien szwank swoja tez¢ podstawows (o prymacie poezji patriotycznej w okresie
porozbiorowym), totez pisze $miato o zjawisku, ktére mniej rzetelny badacz mégtby zby¢
milczeniem. Zauwaza to we wstepie do wymienionej pracy Piotr Zbikowski, a wielkopolski
historyk Witold Banach pisze: ,Ot6z weale liczny [w literaturze porozbiorowej — WS] jest [...]
nurt utworéw o charakterze serwilistycznym, wiernopoddariczym, wyrazajacych podziw dla
postaci jak najgorzej kojarzonych w naszej historii. Gorzej, ze chodzi o osoby znane wezesniej
ze szezerych uczué patriotycznych i radykalnych pogladéw wobec osciennych mocarstw.
Franciszek Karpiriski potrafit pisa¢ przejmujace liryki, ale zdarzyly si¢ mu tez wiersze Do ksigcia
Mikolaja Repnina generata gubernatora Litwy i Piesii do Najjasniejszego Imperatora Aleksandra
praez dwanascie panien ubogich. Stawili i wdzigezyli si¢ do Cara: Alojzy Feliriski, Julian Ursyn
Niemcewicz i Hugo Koltataj”. W. Banach, Kroniki literackie prowincji. Historie prawdziwe,
prawdopodobne, prawie zmyslone, Wydawnictwo Poznanskie, Poznari-Ostréw Wielkopolski
2016, s. 21.
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py poswiadczajace swym merytorycznym ksztattem tylez jego sklonnos¢ do
~benedyktyniskiej pracy”'?, co i potencjat tkwiacy w zasobach bibliotecznych
i archiwalnych.

Pierwszy z owych tekstéw to Poetycka kronika insurekcji kosciuszkowskiej
1794 (fragmenty ,,Stanislaidy” Marcina Molskiego), rekonstrukcja sylwetki poety-
-zolnierza, ongi$, w latach 1795-1812, nad wyraz popularnego, albowiem jego
utwory, a przede wszystkim wyimki z poematu Stanislaida, czgsto wpisywano
do ksiag domowych. Marek Nalepa pisze, ze dorobek Molskiego ,,jako poety
panegirycznego i okolicznosciowego jest obfity”, jednakze za utwér najbardziej
reprezentatywny uchodzi Stanislaida, cho¢ poemat cieszyt si¢ wielka popu-
larnoscia zaledwie przez pare lat czasu porozbiorowego, pdzniej jego recepcja
stopniowo wygasata''. Jakub Molski nie mégt by¢ jednym z wielu poslednich
poetéw ,sztambuchowych”, skoro w czasach wyiszej, a przede wszystkim
powszechniejszej, kultury literackiej anizeli dzisiejsza jego Stanislaida moze
uchodzi¢ w oczach historykéw literatury za poemat godny analizy i namystu.
Zdaniem Romana Kalety Stanislaida to ,,najbardziej poczytny utwér przetomu
XVIII i XIX stulecia, aczkolwiek przez ponad trzydziesci lat rozpowszechniany
byl wylacznie w wersjach r¢kopismiennych”?. Poemat Molskiego wyréznia si¢
dyscypling chronologiczng w zapisie wazniejszych zdarzen, co czyni go czytel-
nym, autor udanie zachowuje konwencj¢ poetyckiej kroniki. Styl kronikarski
przewaza nad biograficznym charakterem utworu, dlatego tez krél Stanistaw
August Poniatowski, bedac ,,ogniwem spajajacym przedstawione wydarzenia”,
pozostaje jednak niejako na drugim planie najistotniejszych tresci owego dzieta.

Kolejny artykut Marka Nalepy, w zasadzie wnikliwe studium niszowego ze
wspdlczesnej perspektywy zjawiska, nosi tytul: ,,O roku dw! Kto ciebie widziat
w naszym kraju! ...”. Ucieczka jezuitow potockich przed wojskami napoleotiskimi
w 1812 roku w poetyckiej relacji Jana Mihanowicza SJ. Niewiele wiadomo o zyciu
tego jezuity, nauczyciela z ambicjami poetyckimi i translatorskimi, ktéremu nie

10 Okreslenie Witolda Banacha. Zob.: ibidem, s. 20.

! Marek Nalepa wymienia w przypisie miejsca, w ktdrych zachowaly si¢ fragmenty Stanislaidy
w rekopisach; s3 to: Biblioteka Jagielloriska, Biblioteka Czartoryskich, Biblioteka im.
Lopacinskiego w Lublinie, Biblioteka Naukowa Polskiej Akademii Umiejetnosci i Polskiej
Akademii Nauk, Zbiory Pawlikowskich, Lwowskiej Narodowej biblioteki Ukrainy im. Wasyla
Wileriskiego, Biblioteka Kérnicka, AGAD — Zbiory Suskie, AGAD — Archiwum Publiczne
Potockich, Biblioteka Litewskiej Akademii Nauk (onegdaj Biblioteka Wréblewskich)
w Wilnie. Zob. M. Nalepa, Poetycka kronika insurekcji kosciuszkowskiej 1794 (fragmenty
»Stanislaidy” Marcina Molskiego), [w:] Staropolskie i oswieceniowe tematy i preteksty, pod red.
J. Kowal, M. Nalepy, R. Magrysia, Wydawnictwo Uniwersytetu Rzeszowskiego, Rzeszéw
2016, s. 131, przyp. 13.

12 Tbhidem, s. 132.
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byto dane rozwina¢ swych zdolnosci, bo zabrata go z tego $wiata w 31 roku zycia
bezlitosna gruzlica. Umarl w roku 1814, zatem wkrétce po wydarzeniach bedacych
kanwa poematu Podréz XX. Jezuitow z Polocka do pétnocnej Rosji w roku 1812
praed wejsciem wojska francuskiego do Biatej Rusi. Marek Nalepa musiat dokona¢
iScie benedyktyniskiej pracy, aby stworzy¢ historycznoliteracki i historyczny kon-
tekst, w ktérym sytuuje tego tworcg niezastugujacego na zapomnienie chociazby
zradji ,swych nieprzeci¢tnych umiejgtnosei poetyckich i dobrze uksztattowanego
warsztatu pisarskiego™. Wielka zaletg artykutu o poemacie Jana Mihanowicza
jest przytoczenie tresci tego utworu, nota bene zaopatrzonego w ufatwiajace lek-
ture dzigki swym walorom informacyjnym , przypiski wlasciciela”, ktére dzisiaj
nazwaliby$my po prostu ,,przypisami”.

Zmierzch Oswiecenia na Litwie

Ostatnig fazg O$wiecenia na ziemiach litewskich bada sukcesywnie
pracujaca w Zaktadzie Literatury Staropolskiej i Polskiego O$wiecenia
dr Jolanta Kowal, uczennica Piotra Zbikowskiego, zajmujaca sie polska litera-
turg porozbiorowa lat 1795-1830, autorka m.in. monografii Droga na Parnas.
O rwérczosci Antoniego Goreckiego", kilkudziesigciu artykuléw naukowych
i rozpraw, aktualnie przygotowuje monografi¢, ktérej tematem jest obecnosé
literatury na famach ,Dziennika Wileriskiego” w latach 1805-1806 i 1815-
1830". Z tak precyzyjnie okreslonych zainteresowan wywodza si¢ dwa artykuty
Jolanty Kowal wlaczone do okolicznosciowej publikacji.

13 M. Nalepa, ,,O roku dw! Kto ciebie widziatl w naszym kraju! .... Ucieczka jezuitdw polockich
praed wojskami napoleoriskimi w 1812 roku w poetyckiej relacji Jana Mibanowicza SJ., [w:]
Staropolskie i oswieceniowe tematy i preteksty, pod red. J. Kowal, M. Nalepy i R. Magrysia,
Wydawnictwo Uniwersytetu Rzeszowskiego, Rzeszéw 2016, s. 147.

4 Antoni Gorecki (1787-1861), poeta schytkowego O$wiecenia, pézniej romantyzmu,
debiutowat w 1804 roku w , Tygodniku Wileriskim”, autor bajek politycznych (m.in.
Diabta i zboza, utworu wlaczonego po przerébce do Dziadéw Adama Mickiewicza czy
Bajki o furmanach, ktéra bylta przyczyna jego uwigzienia w 1828 roku), ulotnych fraszek
oraz wierszy patriotycznych (dum, elegii). Z. Lewindwna, Gorecki Antoni, [w:] Literatura
polska. Przewodnik encyklopedyczny, t. 1, pod red. H. Gerber, B. Gomulickiej, E. Kahn i in.,
Panstwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa 1984, s. 316.

15 Whrew tytutowi ,,Dziennik Wiledski”, zalozony dzigki staraniom Tadeusza Czackiego, byt
miesi¢cznikiem naukowo-literackim. Pismo to za cel podstawowy miato popularyzowanie
osiagnie¢ dwezesnej europejskiej mysli naukowej, totez publikowala w nim wigkszo$¢ elit
naukowych oraz literackich ziem litewsko-ruskich, m.in. bracia Jan i Jedrzej Sniadeccy, Jézef
Bohdan Zaleski czy Maurycy Gostawski. Szerzej zob. Z. Lewinéwna, Dziennik Wilenski,
[w:] Literatura polska. Przewodnik encyklopedyczny, t. 1, pod red. H. Gerber, B. Gomulickiej,
E. Kahn i in., Pafistwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa 1984, s. 229.
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W pierwszym z nich, zatytutowanym Literatura na tamach ,, Dziennika
Wileriskiego”z lat 1805-1806 Jolanta Kowal przypomina najwazniejsze wyda-
rzenia zwigzane z krétkim okresem dziatalnosci pisma, ktére oprécz artykutéw
na tematy medyczne, zwiazanych z ogrodnictwem majacym w owym czasie
niemate znaczenie w agrokulturze i estetyce siedlisk ludzkich czy nowo$ciami
technologicznymi (byl to bowiem czas ,,rewolucji przemystowe;j”), publiko-
wato niemato artykutéw literackich, takoz samych utworéw poetyckich. Do
faktéw spektakularnych nalezy zaliczy¢ publikacje w ,,Dzienniku” poematu
Sofijowka Stanistawa Trembeckiego czy glosnej i majacej charakter pro-
gramowy Przemowy Jedrzeja Sniadeckiego, pictnujacej cudzoziemszczyzne
i niedostrzeganie powabéw i mozliwosci jezyka ojczystego. Na tamach tego
periodyku zamieszczano wiersze Ludwika Kropiriskiego, pojawit si¢ przejmu-
jacy wiersz J6zefa Lipiniskiego Do mowy ojczystej, prozg redaktorzy traktowali
marginalnie, zamieszczali za to ochotnie przektady (m.in. wyjatki z poezji
opisowej Jacques’a Delile’a).

Réwniez w artykule Salony literackie na Litwie w epoce porozbiorowej
(1795-1830). Rekonesans autorstwa Jolanty Kowal znajdujemy obfito$¢ fak-
téw skladajacych si¢ na obraz egzystencji literatury czasu porozbiorowego na
Litwie. Zycie literackie realizowalo si¢ w okreslonych kregach towarzyskich,
w rytmie salonowych spotkan twércéw, mitosnikéw, a i zapewne literackich
snobéw. Wprawdzie konserwatywne salony litewskie nie zaznaczyly sig
w historii tak mocno jak ich odpowiedniki w Ksiestwie Warszawskim czy
pézniej w Krélestwie Polskim, to jednak pozostawity godny przebadania $lad
w dziejach polskiej literatury trzeciej fazy O$wiecenia. Za pierwszy salon
literacki na Litwie uchodza zebrania w domu Teresy z Burzynskich, Jundzit-
towej, podkomorzyny grodzienskiej. W 1795-1796 przebywat w Grodnie
kontrowersyjny krél — juz ,bez korony” — Stanistaw August Poniatowski,
ktéry wzorujac si¢ na niegdysiejszych ,czwartkach”, dos¢ czgsto i regular-
nie zapraszat na swoj grodzieriski dwér literatéw, takich jak m.in. Joachim
Chreptowicz, Marcin Poczobutt Odlanicki, J6zef Kochariski, Jézef Bielawski,
Mikotaj Wolski, Rajmund Korsak. Uczestniczyt w nich takze towarzyszacy
monarsze Stanistaw Trembecki. W Wilnie, na zebraniach literackich w domu
Piotra i Tekli (z Paprockich) Grozmanich, pojawiali si¢ Jakub Jasiriski, Jézef
Ignacy Kossakowski, Jézef Narbutt wraz z Zong Anng, ogromng renomg cie-
szyt si¢ salon prowadzony przez doktora Jézefa Franka i jego zong¢ Krystyne.
W salonach wygtaszano oracje i deklamowano wiersze.
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Rekomendacja

Praca zbiorowa Staropolskie i oswieceniowe tematy i preteksty to nominalnie
ksigzka okoliczno$ciowa; owa kwalifikacja nie informuje jednak o jej walorach.
A te wykraczaja daleko poza zwyczajowa praktyke wynikajaca z estymy dla
,»instytucji” jubileuszu. Tymczasem jest to dzieto, ktére najprawdopodobniej
wejdzie do kanonu relacji z badari nad literaturg staropolska i O$wieceniem.
Autorzy dzialaja w ,niszy”, co wigcej — zagospodarowujq ja tresciami o duzej
warto$ci naukowej i poznawczej. Stusznie zatem recenzent pracy dr hab. prof.
U Wr. Pawet Kaczynski pisze: ,, Wiele z tych studiéw mozna nazwa¢ pionier-
skimi, a wszystkie niezwykle ciekawymi i poszerzajacymi wiedz¢ o réznych
aspektach pismiennictwa i zycia literackiego epoki staropolskiej i O$wiecenia
w Polsce. Owe osiem rozpraw tworzy swoista klamre — cztery pierwsze zaj-
mujg si¢ literaturg pogranicza barokowo-o$wieceniowego, cztery nastgpne zas
— okresem schylku wieku $wiatel”. Jezeli dodam, ze czytelnicy zainteresowani
ponadéwieréwieczng juz historig Zaktadu Literatury Staropolskiej i Polskiego
Oswiecenia moga ja pozna¢ dzigki uwaznej lekturze napisanej przez Romana
Magrysia czgséci ksiazki pod tytutem Preteksty jubileuszowe, w ktérej ponadto
znajda wykaz prac zwartych pracownikéw tej jednostki badawczo-dydakeyczne;,
portrety dawnych i obecnych naukowcéw tamze zatrudnionych oraz tabela-
ryczny wykaz absolwentéw, obraz zastugujacej na rekomendacj¢ publikacji
naukowej bedzie w miarg petny.

Staropolskie i oSwieceniowe tematy i preteksty, pod red. J. Kowal, M. Nalepy i R. Magrysia, Wydawnictwo
Uniwersytetu Rzeszowskiego, Rzeszéw 2016.
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Richarda Couranta intuicja
konstruktywna

Wstep

W styczniu 2017 roku mingta czterdziesta pigta rocznica $mierci Richar-
da Couranta, nieco zapomnianego matematyka niemiecko-amerykariskiego.
Urodzit sie w 1878 roku w Cesarstwie Niemieckim pod koniec rzadéw cesarza
Wilhelma I Hohenzollerna w zydowskiej rodzinie w Lubliicu. Co ciekawe,
trzy lata pézniej urodzita si¢ we Wroclawiu Edyta Stein — fenomenolozka
i zakonnica, przyszla $wigta kosciota katolickiego i patronka Lublirica. Zesta-
wienie tych dwéch postaci nie jest przypadkowe: Stein i Courant byli blisko
spokrewnieni (matka Edyty byta z domu Courant). W 1908 roku R. Courant
zostal w Getyndze asystentem wielkiego i stynnego Davida Hilberta. W 1920
roku zostat dyrektorem Instytutu Matematyki Uniwersytetu w Getyndze. Po
1933 roku w wyniku dojscia nazistéw do wladzy w Niemczech Courant mu-
siat opusci¢ Getynge i Niemcy. Ostatecznie osiadt w Nowym Jorku, a Instytut
Nauk Matematycznych Uniwersytetu Nowojorskiego nosi jego imig (Courant
Institute of Mathematical Sciences).

W latach czterdziestych ubiegtego stulecia razem z Herbertem Robbinsem
napisat ksigzke, ktdra przyniosta mu rozglos i uznanie — Co to jest matematyka?.
Na oktadce amerykaniskiego oraz polskiego wydania z lat 90. ubiegtego wieku
umieszczono opini¢ Einsteina o tej ksigzce: ,,Blyskotliwa opowies¢ o podstawo-
wych pojeciach i metodach matematyki”'. Hermann Weyl — fizyk, matematyk,
filozof pisal z kolei: ,Dzieto wysokiej perfekeji... Zadziwiajace, do jakiego
stopnia autorom ksiazki udato wyjasni¢ za pomoca najprostszych przyktadéw
wszystkie podstawowe idee i metody, ktére tworza krwioobieg naszej nauki™.
Richard Courant w przedmowie do pierwszego amerykariskiego wydania wyraz-
nie okreglil, jaki byl podziat zadan w pisaniu: ,[...] odpowiedzialno$¢ za uktad
ksiazki i ujecie filozoficzne ponosi nizej podpisany, natomiast ewentualne jej
zalety sa réwniez zastugg Herberta Robbinsa”. Courant uczynit to, czym wigk-

' R. Courant, H. Robbins, Co 70 jest matematyka?, Warszawa 1998.
2 R. Courant, H. Robbins, What is Mathematics?, New York, Oxford 1996.
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szo$¢ matematykéw, uwiktanych w szczegéty techniczne dowodéw i definicji,
si¢ nie zajmuje. Ttumaczac razem z Robbinsem zawito$ci matematyki, zajat si¢
tez pytaniami z zakresu filozofii matematyki. Podobne podejscie do matematy-
ki powtérzyt w artykule Matematyka w swiecie wspétczesnym, ktory ukazat sie
razem z innymi artykutami w ,,Scientific American” we wrzesniu 1964 roku’.
Co prawda, artykuly sprzed ponad pi¢édziesigciu lat poswigcone maszynom
liczacym, jak wtedy nazywano komputery, moga wydawac¢ si¢ anachroniczne,
ale reszta nie stracifa na $wiezosci.

Sprébuje przyblizy¢ czytelnikowi podejécie do podstaw matematyki tego
wybitnego matematyka, bedacego $wiadkiem rozwoju dwudziestowiecznej ma-
tematyki, kt6ra — co trzeba podkresli¢ — sam tworzyl. Podejscie filozoficzne Co-
uranta jest oczywiscie subiektywne, gdyz w filozofii obiektywne sa raczej pytania.
Zanim uczyni¢ to, co powyzej obiecalem, przedstawi¢ pokrétce gléwne nurty
w filozofii matematyki, na ktére Courant si¢ powolywat, i z ktérymi polemizowat.

Nurty w filozofii matematyki

Czym jest filozofia matematyki? To dziedzina z pogranicza filozofii i mate-
matyki rozwiazujaca problemy, z ktérymi matematycy sobie nie radza lub nie
przywiazuja do nich wickszej wagi. Filozofia matematyki zajmuje si¢ stawianiem
pytan i préba odpowiedzi na nie, korzysta z logiki matematycznej i podstaw ma-
tematyki oraz z narzedzi, jakimi dysponuje filozofia. Pytania, ktére stawia filozofia
matematyki z filozoficznego punktu widzenia, mozna podzieli¢ na dwie grupy:
pytania ontologiczne i epistemologiczne. Pierwszym pytaniem ontologicznym,
stawianym przez filozofi¢ matematyki, jest pytanie o status obiektéw matematycz-
nych. Czym sa liczby, zbiory, figury geometryczne, funkeje? Jedno pytanie generuje
nastgpne. Czy obiekty matematyczne istnieja naprawde, niezaleznie od istnienia
kogokolwiek, kto o nich mysli, czy istnieja tylko w umysle matematyka? Jesli juz
uporamy si¢ z pytaniami ontologicznymi, to rodza si¢ pytania epistemologiczne
0 sposéb poznawania obiektéw matematycznych. Czy metody poznania maja by¢
empiryczne, rozumowe, intuicyjne? Lista pytan jest bardzo dluga. Préby odpowiedzi
na te pytania majg dhuga historie, bo az dwa i pét tysiaca lat.

Poczatek refleksji filozoficznej nad matematyka siega VI wieku przed nasza
era, gdy dziatata grupa pitagorejczykéw. Zapoczatkowali oni rozwéj matema-
tyki jako nauki, a nie zbioru algorytméw wykorzystywanych przez skrybéw,

rachmistrzéw i geometréw.

> Matematyka w swiecie wspdlczesnym. Zbidr artykutéw z »Scientific American«, Warszawa 1966.
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Sokrates (470-399 p.n.e.), nauczyciel Platona, matematykiem nie byt
i nie przejawial nig zainteresowania. Natomiast jego metoda dochodzenia do
prawdy przetrwata w pamigci potomnych 2300 lat oraz silnie oddziatywata na
starozytnych greckich filozoféw i matematykéw. Platon jako pierwszy stworzyt
spojny, calosciowy system filozoficzny opierajacy si¢ na dualizmie §wiata idei
i $wiata rzeczywistego, bedacego tylko cieniem $wiata idealnego. Dla Plato-
na obiekty matematyczne byly elementami $wiata idei a ich poznanie bylo
dostepne poprzez rozumowy sposéb poznania — di@voto. Poniewaz idee sa
wieczne, a razem z nimi obiekty matematyczne, to zadaniem matematyka jest
te obiekty odkrywac, a nie tworzy¢. Platon tez uwazany jest za twércg metody
aksjomatyczne;j.

Arystoteles (384-322 p.n.e.) nie uznawat §wiata idei Platona i uwazal, ze
istota rzeczy — forma tkwi w samej rzeczy. Zadaniem matematyka jest t¢ istotg
wydoby¢ z rzeczy w procesie idealizacji. Tak jak mityczny rzezbiarz Pigmalion
wydobywa ksztatt (forme) Galatei z bryty marmuru, tak matematyk z narysowa-
nych na papierze kwadratéw abstrahuje forme kwadratu. Arystoteles wprowadzit
tez do filozofii pojgcie nieskoriczonosci, kt6ra rozumiat w dwojaki sposéb: jako
nieskoniczono$¢ potencjalng i nieskoficzonos¢ aktualng.

Euklides z Aleksandrii (365-300 p.n.e.) czerpat z dorobku zaré6wno Plato-
na, jak i Arystotelesa. Dzietem, ktére przez 2000 lat ksztattowato sposéb upra-
wiania matematyki, sa jego Elementy. Postgpowanie Euklidesa zaprezentowane
w Elementach polega na $cidle logicznym wyprowadzaniu twierdzen z ukladu
definicji, postulatéw i aksjomatéw. Metoda aksjomatyczno-dedukeyjna, stoso-
wana przez Euklidesa, a oparta na wnioskowaniu typu modus ponendo ponens
(fac.: ,sposéb potwierdzajacy przez potwierdzenie”), pozwolita matematyce
uniezalezni¢ si¢ od $wiata zewngtrznego. Elementy Euklidesa na dwa tysiace
lat ustality wzorzec postgpowania matematycznego, ktéry mimo licznych wad
pozwolit rozwija¢ si¢ matematyce jako nauce.

Spér migdzy Platonem a Arystotelesem rozgorzat na nowo w $redniowieczu
w postaci sporu o uniwersalia — powszechniki. Platon uwazal, ze takie pojecia
ogdlne jak liczba, kwadrat, prosta, punkt naleza do $wiata idei i istnieja nieza-
leznie od przedmiotéw jednostkowych. Takie stanowisko nazywamy skrajnym
realizmem pojeciowym. Arystoteles zajmowat stanowisko mniej skrajne i glosit,
ze uniwersalia istnieja obiektywnie, ale jako cechy konkretnych jednostkowych
przedmiotéw. Pojecie kwadratu istnieje, ale jako wspdlna cecha wszystkich
narysowanych kwadratéw. Jest to umiarkowany realizm pojeciowy. W $re-
dniowieczu pojawil si¢ konceptualizm stworzony przez Johannesa Roscelina
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(1050-1124), wedlug ktérego uniwersalia istnieja tylko w ludzkim umysle.
Bardziej skrajne stanowisko zajat Wilhelm Ockham (1288-1347), ktéry glosit,
ze nie istnieja Zadne uniwersalia ani pojecia ogélne. Wedlug Ockhama istnieja
tylko przedmioty jednostkowe, ktérym odpowiadaja istniejace nazwy. Stano-
wisko takie zostalo nazwane nominalizmem. Platonizm, neokonceptualizm,
neonominalizm sg poklosiem dawnym sporéw, a obecnie pojawiajg si¢ we
wspdlczesnej filozofii matematyki.

René Descartes (1596-1650) jest nastgpnym filozofem, ktéry wywart
przemozny wplyw na rozwéj matematyki i jej metodologii. Descartes uwazat,
ze w matematyce nalezy uzywa¢ metod analitycznych oraz metodg rozumowania
oprze¢ na dedukgji i indukeji. Mlodszy od Descartesa Gottfried Wilhelm Le-
ibniz (1646-1716) byt filozofem i matematykiem, ktérego zastugi dla rozwoju
matematyki trudno przecenié. Oprécz matematyki Leibniz zajmowat sig tez fi-
lozofia matematyki. Marzyto mu si¢ stworzenie jezyka uniwersalnego, w ktérym
mozna by wyraza¢ i rozwiazywac problemy naukowe, nie tylko matematyczne.
Leibniz wprowadzit podziat prawd na prawdy rozumu i prawdy faktyczne, ktére
znéw podzielit na prawdy pierwotne i prawdy pochodne. Prawdy pierwotne
Leibniza to prawdy poznawane przez intuicj¢ i jako takie niepotrzebujace
uzasadnienia. Prawdziwos¢ prawd rozumowych gwarantuja nam prawa logiki.
Aksjomaty i twierdzenia matematyczne to prawdy rozumowe, wigc nie trzeba
ich uzasadnia¢, sg prawdziwe wszedzie i zawsze.

Ponad sto lat mtodszy od Leibniza Immanuel Kant (1724-1804) utrzymat
podzial zda wprowadzony przez swojego poprzednika. Kant dzieli zdania na
analityczne i syntetyczne, a z drugiej strony na zdania a priori i a posteriori.
Zdania syntetyczne a priori samotnik z Krélewca dzielit na intuicyjne i dyskur-
sywne. Czym wigc sa twierdzenia matematyki? Wedtug Kanta sa to intuicyjne
zdania syntetyczne a priori. Filozofowie matematyki XIX i XX wieku beda
czgsto powolywac si¢ na poglady Kanta.

Wspélczesne prady filozoficzne w matematyce ksztattowaly si¢ w ciagu
okoto pigcdziesigciu lat na przefomie wieku XIX i XX. Prady filozoficzne, ktére
si¢ wowczas uksztaltowaly, a ktdrych tworzenie obserwowat Richard Courant,
daja rézne odpowiedzi na cz¢$¢ pytari stawianych przez filozoféw i matematy-
kéw. W tym czasie uwidocznit si¢ tez kryzys zwiazany z antynomiami teorii
mnogosci i sposobami ich rozwiazania. Okazalo sig tez, ze metoda aksjomatycz-
no-dedukcyjna moze tez da¢ wyniki niejednoznaczne. Prady, ktére si¢ wtedy
uksztaltowaly to: logicyzm, intuicjonizm i inne prady konstruktywistyczne
oraz formalizm.
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Logicysci glosza, ze caly matematyke mozna sprowadzi¢ do logiki. Nie-
trudno znalezé w logicyzmie nawiazanie do Platona, Arystotelesa i Euklidesa
poprzez metodg aksjomatyczno-dedukeyjna. Rozwéj logicyzmu jest $cisle
zwiazany z jednej strony z powstaniem nowoczesnej logiki matematycznej
(Frege), a drugiej z arytmetyzacjq matematyki klasycznej (Peano)*. Wszystkie
twierdzenia matematyki starano si¢, postugujac si¢ definicjami i regutami lo-
gicznymi, zredukowac¢ do logiki, bez zdawania si¢ na naturalng intuicj¢. Gtéw-
nymi twércami klasycznych wersji logicyzmu byli Gottlob Frege (1848-1925)
i Bertrand Russell (1872-1970).

Twérca intuicjonizmu byt holenderski matematyk Luitzen Egbertus Jan
Brouwer (1881-1966). Intuicjonisci powolywali si¢ na Arystotelesa, Eukli-
desa, ale tez na Kanta, gdyz wedtug nich umyst formutuje o przedmiotach
matematycznych sady syntetyczne @ priori. Gléwnym przedmiotem krytyki
intuicjonistéw bylo pojecie nieskoficzonosci i zwiazkéw miedzy tym, co dys-
kretne a tym, co ciagte. Intuicjonisci uwazali, ze pewne wlasnosci prostych
obiektéw matematycznych sa nam dane przez intuicj¢. Negowali tez niektére
aksjomaty logiki, a zwlaszcza prawo wytaczonego $rodka. Oznaczaloby to
tyle, ze falszywos$¢ zdania p weale nie musi pociaga¢ za soba prawdziwosci
zdania — p. Odrzucali réwniez uzycie kwantyfikatoréw ogélnych o nieogra-
niczonym zakresie, dopatrujac si¢ w nich zrédet antynomii. Intuicjonizm
jako jeden z pradéw konstruktywistycznych narzuca konstrukcyjne dowody
istnienia. Inne prady konstruktywistyczne pozwolg sobie tylko wymienié;
sa to: finityzm (Leopold Kronecker, Thoralf Skolem), ultrafinityzm, pre-
dykatywizm (Bertrand Russell, Henri Poincaré), matematyki rekurencyjne,
konstruktywizm Bishopa’.

Twoérca formalizmu jest wspominany juz David Hilbert. Sprzeciwiat si¢
on pomystom intuicjonistéw, powodujacych uznanie wielu dziatéw matema-
tyki za niepelnowartosciowe. Matematyka ma mie¢ formalng baz¢ w postaci
teorii mnogosci, ktéra moze by¢ inspirowana naturalnym do$wiadczeniem
intuicyjnym, ale musi by¢ formulowana wylacznie w kategoriach definicji
teoriomnogosciowych i dowodéw formalnych. Hilbert podzielit matematyke
na dwa obszary: matematyke finitystyczna, w ktérej obiekty matematyczne sg
jasno okreslone, i matematyke infinitystyczna, gdzie uzywamy pojecia nieskon-
czonosci aktualnej, bedaca ideg czystego rozumu w sensie kantowskim. Pojecie
nieskoniczonosci ma by¢ pojeciem niesprzecznym i potrzebnym w matematyce

* B. Russell, Wstgp do filozofii matematyki, Warszawa 1958, s. 15.
> R. Murawski, Filozofia matematyki, Poznaii 2013, s. 90-96.
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do uzupelnienia tego, co konkretne i skoriczone. Hilbert zaproponowal caty
program badan, polegajacy na formalizacji matematyki oraz udowodnieniu
niesprzeczno$ci matematyki infinitystyczne;.

lan Stewart tak pisze o tych trzech nurtach: ,(...) w tym okresie historii
matematyki pojawily si¢ nowe sposoby myslenia, ktére mozna byto stosowacd
nie tylko do sytuacji obecnych w naturze, ale takze do systeméw opisywanych
wylacznie w kategoriach ich formalnie okreslonych zastosowar, ktadac nacisk
na rézne aspekty matematyki™®.

Richarda Couranta poglady na matematyke

Richard Courant uwazal matematyke za integralng czes¢ nauki, kedra czer-
pie inspiracje z innych nauk i dziedzin wiedzy, a zwlaszcza z fizyki. Jednoczesnie
uwazal, ze relacje zaleznosci tych obszaréw wiedzy ludzkiej sa symetryczne.
W ksiazce The Parsimonious Universe autorzy cytuja takie stowa Richarda Co-
uranta: ,empiryczny dowdd nie moze ustanowi¢ matematycznego istnienia,
a potrzeba wykazania tegoz istnienia, zadana przez matematyka, nie moze
by¢ przez fizyka lekcewazona jako bezuzyteczna Scistosé. Tylko matematyczny
dowdd istnienia gwarantuje, Ze matematyczny opis zjawiska ma sens””. W in-
nym miejscu Courant pisze, ze ,,celem matematyki jest postepujaca abstrakeja,
logicznie $cista dedukeja oparta o aksjomaty, i coraz szersze uogélnienie. Taka
charakteryzacja podaje prawdg, ale niecata; jest ona bardzo jednostronna, sta-
nowi niemal karykature zywej rzeczywistosci. Przede wszystkim matematyka
nie ma monopolu na abstrakcj¢. Pojecia masy, predkosci, sity, napigcia i na-
tezenia pradu sa to wszystko abstrakcyjne idealizacje rzeczywistosci fizycznej.
Pojecia matematyczne, takie jak punke, przestrzen, liczba i funkeja, sa tylko
nieco bardziej abstrakcyjne™. Pytanie, ktére si¢ nasuwa, to pytanie o statut
ontologiczny tych obiektéw. Czy istnieja naprawde? Czy istnieja tylko w umysle
matematykéw lub fizykéw?

Courant przy okazji definiowania liczb niewymiernych stwierdza, ze
stuszne jest stanowisko polegajace ,na odrzuceniu naiwnego podejscia »re-
alistycznego«, uznajacego twory matematyczne za rzeczy »same w sobie«”,
ktérych whasnosci pokornie badamy; w zamian uznaje sig, ze istnienie tworédw
matematycznych polega jedynie na ich wlasnosciach matematycznych i za-

¢ 1. Stewart, D. Tall, Podstawy matematyki, Warszawa 2017, s. 377.

7 S. Hildebrandt, A. Tromba, 7he Parsimonious Universe, Springer-Verlag Inc. New York, 1996,
s. 148.

R. Courant, Matematyka w swiecie wspdlezesnym, [w:] op. cit., s. 12.

8



Richarda Couranta intuicja konstruktywna

leznosciach wiazacych je miedzy soba. Te zaleznosci i wlasno$ci wyczerpuja
mozliwosci wejscia danego tworu w dziedzing dzialalnosci matematycznej.
Odstgpujemy od matematycznej »rzeczy samej w sobie, tak jak fizycy od-
stapili od niedajacego si¢ zaobserwowa¢ eteru. Takie jest »istotne« znaczenie
definigji liczby niewymiernej jako granicy ciagu zstgpujacego przedzialéw
o koricach wymiernych™. Czy zatem obiekty matematyczne majg jakiekolwiek
odniesienie do jakiegokolwiek swiata? Wedtug formalistéw, z Hilbertem na
czele, ,istnienie matematyczne” oznacza bycie ,wolnym od sprzecznosci”.
W rozdziale Réwnolegtos¢ i nieskoriczonosé Courant pisze: ,w geometrii trak-
towanej jako system matematyczny, potrzebujemy pewnych regut operowania
pojeciami podstawowymi, jak np. faczenia punktéw prostymi, wyznaczania
punktéw przecigcia prostych itd. Z logicznego punktu widzenia »punkt« nie
jest »rzecza sama w sobie, lecz jest okreslony w zupetnosci przez ogét sadéw,
w ktérych jest on powiazany z innymi przedmiotami. Istnienie matematyczne
»punktéw w nieskoniczonosci« zostanie zapewnione, gdy ustalimy w sposéb
jasny i niesprzeczny wilasnosci matematyczne tych przedmiotéw, tzn. ich
stosunek do zwyktych przedmiotéw i stosunki pomigdzy soba. Zwykle aksjo-
maty geometrii (np. aksjomaty Euklidesa) sa abstrakcjami §wiata fizycznego
linii kreslonych otéwkiem lub kreda, naciagnietych strun, promieni $wietl-
nych, sztywnych pretéw itd. Whasnosci, ktére te aksjomaty nadajg punktom
i prostym matematycznym, s wysoce uproszczonymi i wyidealizowanymi
opisami zachowania si¢ ich fizycznych odpowiednikéw”'°. Courant nalezy
do mniejszo$ci matematykdw, ktéra nie przyznaje si¢ do platonizmu.
Duzo wazniejsze dla Couranta sa pytania natury epistemologicznej.

W jaki sposéb dochodzimy do istoty matematyki? Jak zdobywamy czy tez
konstruujemy i budujemy gmach matematycznej wiedzy? Najwazniejsze jest
wzajemne oddzialywanie: ogdlnego i szczegblnego, dedukgji i interpretacii,
logiki i wyobrazni. Dowolny aspekt moze dominowa¢ w szczeg6lnym wyni-
ku, ale dalekosi¢zna teoria musi zawierad je wszystkie. Courant przyréwnuje
postgpowanie matematyka do lotu:

e start od konkretéw;

* uwolnienie si¢ od balastu konkretéw poprzez abstrakeje;

* prowadzenie ,,obserwacji” na wysokim poziomie abstrakcji;

* powrdt i osiagnigcie $wiezo spenetrowanych obszaréw indywidualnej

rzeczywistosci.

> R. Courant, H. Robbins, ap. cit. (Co o jest matematyka?), s. 86.
0 Ibidem, s. 187.
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Courant uwaza, ze model $cistej dedukcji matematycznej stanowi naj-
bardziej atrakcyjna postaé, w jaka czgsto mozna ujaé produkt koricowy mysli
matematycznej. ,Jezeli skrystalizowana forma dedukcyjna jest celem, to intuicja
i konstrukcja sa co najmniej sitami kierujacymi. Powazne niebezpieczeristwo
dla samego zycia nauki tkwi w twierdzeniu, ze matematyka jest tylko systemem
wnioskéw wyprowadzonych z definicji i postulatéw, ktére musza by¢ niesprzecz-
ne, ale zalezne tylko od swobodnego uznania matematykéw (...). Bytaby to gra
definicjami, regutami i sylogizmami, bez zadnego uzasadnienia ani celu. Poglad,
ze umyst moze tworzy¢ sensowne uklady postulatéw zaleznie od upodobania,
jest zwodnicza polowa prawdy. Tylko pod rygorem odpowiadania organicznej
catosci, tylko wiedziona przez wewnetrzng konieczno$é moze swobodna mysl
osiaga¢ wyniki o wartosci naukowej”!" — pisze.

Courant zwraca uwagg, ze myslenie konstruktywne kierowane przez intuicjg
jest prawdziwym zrédlem dynamiki w matematyce. Chociaz posta¢ aksjomatyczna
jest ideatem, niebezpiecznym ztudzeniem jest poglad, ze aksjomatyka stanowi istote
matematyki. Konstruktywna intuicja wnosi do matematyki element niededukeyjny
i irracjonalny, ktéry powoduje, Ze mozna ja poréwna¢ z muzyka i sztuka. Mozna
domniemywa¢, ze Courantowi nieobce byly poglady Henri Bergsona — twércy
intuicjonizmu. Z drugiej strony, nie mozemy zapomina¢, ze Courant jako mate-
matyk nie mdg} i nie chciat rezygnowad z metod rozwijanych w matematyce, ktére
wymagaly $cistego rozumowania i niepoddawania si¢ nastrojom chwili. Chwila
moze da¢ natchnienie, lecz pomysl, ktéry natchnal matematyka, musi by¢ poddany
ostrym rygorom metody aksjomatyczne;j.

Kim wigc byt Richard Courant? Z jednej strony byt bliskim wspétpracow-
nikiem Davida Hilberta, z drugiej z sympatia wypowiada si¢ o twércy intuicjoni-
zmu Brouwerze jako twércy nowoczesnej topologii'?. Niewatpliwie Courantowi
najblizej do formalistycznych pogladéw Davida Hilberta, ktérego przez cale zycie
darzyt szacunkiem. Jednoczesnie zdawat sobie sprawe, zwlaszcza po opublikowaniu
prac Godla, ze marzenie Hilberta, iz ,musimy wiedzie¢, bedziemy wiedzie¢”, nie
do konica ma szansg na realizacj¢. Na pewno nie byt intuicjonista, gdyz zdawat
sobie sprawe, ze rygorystyczne przestrzeganie zasad intuicjonizmu eliminuje calg
matematyke infinitystyczna. Courant jako formalista akcentowat bardziej niz inni
naturalne doswiadczenie intuicyjne. Oprécz bycia ,,czystym” matematykiem, po-
$wigcil mndstwo pracy, energii i czasu na zagadnienia matematyki stosowanej. Byt
specjalista od réwnani czastkowych oraz metody elementéw skoriczonych, ktére

W Thidem, s. 22.
12 R. Courant, op. cit. (Matematyka w swiecie wspdtezesnym), s. 28.
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daly poczatek analizie numerycznej. Stad jego potrzeba zwracania uwagi na rolg
intuicji, ktdra jest bardzo przydatna, gdy poruszamy si¢ po obrzezach matematyki
i nauk przyrodniczych. Jednoczesnie intuicja w matematyce na nic si¢ zda, jesli nie
jest podbudowana solidnym fundamentem wiedzy i umiejetnosci.

Courant byl czynny zawodowo, gdy komputery — w poréwnaniu z dzi-
siejszymi — mialy jeszcze ograniczone mozliwosci obliczeniowe. Pozwolg sobie
zacytowad program sformutowany przez wspélczesnego matematyka Jonathana
Borweina. Otéz, ,matematyka eksperymentalna to pewna metoda uprawiania
matematyki, ktérej zadaniem jest:

* zdoby¢ doglebne zrozumienie, wglad (insight) w dany problem i intuicje;

* odkry¢ nowe prawidlowosci oraz powigzania;

* przy uzyciu mozliwosci graficznych komputera sugerowa¢ glebsze, ukryte,
lezace u podstaw reguty matematyczne;

* testowaé (niedowiedzione) zalozenia, a w szczeg6lnosci szukaé kontrprzy-
ktad6w;

* zbada¢ znaleziony wynik w celu odpowiedzi na pytanie, czy jest on wart
formalnego dowodu;

* zasugerowal podejscie do takiego formalnego dowodu;

* unika¢ dhugich, nuzacych obliczen, zast¢pujac je rachunkami kompute-
rowymi;

* weryfikowa¢ wyniki znalezione analitycznie”

Czy pod tymi stowami méglby si¢ podpisa¢ Richard Courant? Pewnie
dotozytby weryfikacj¢ wynikéw matematycznych z do§wiadczeniem fizycznym

13

(jesli jest to mozliwe).

Richarda Couranta, ze wzgledu na osiagniccia i poglady, mozna by nazwa¢
jednym z praojcéw matematyki eksperymentalnej, ktéremu nie dane bylo ze
wzgledu wiek doczekad rozwoju matematyki eksperymentalnej w obecnej po-
staci. By¢ moze eksperymentowanie w matematyce wréci do task. Potaczenie
eksperymentowania ze $cistoscia rozumowania mogtoby da¢ matematyce nowe
mozliwosci rozwoju, a zarazem rozwoju ludzkiej kultury, ktérej matematyka
jest nieodzowna czgécia.

mgr Jacek Piotrowski jest nauczycielem fizyki i matematyki w Zespole
Szkdt Nr 1 w Rzeszowie, doktorantem w Katolickim Uniwersytecie
Lubelskim Jana Pawla II.

13 J. Borwein, D. Bailey, Mathematics by Experiment. Plausible Reasoning in the 21st Century,
2004, cyt. za: K. Maslanka, Matematyka cksperymentalna. Kilka refleksji historyka nauki,
»Zagadnienia Filozoficzne w Nauce”, LVIII/2015, s. 128.
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III Kongres Dydaktyki
Polonistycznej

W dniach 22-25 listopada 2017 roku w Katolickim Uniwersytecie Lubel-
skim Jana Pawla II odbyt si¢ III Kongres Dydaktyki Polonistycznej zatytutowa-
ny: ,Polonistyka i $wiat wartosci. Edukacja polonistyczna jako warto$¢”. Dwa
poprzednie kongresy odbyty si¢ kolejno w Krakowie w 2013 roku (,,Polonistyka
dzi$§ — ksztalcenie dla jutra. Diagnozy i perspektywy”) oraz w Katowicach w 2015
roku (,Edukacja polonistyczna jako zobowigzanie. Powszechno$¢ i elitarno$¢
polonistyki”). Wszystkie kongresy taczy idea wspélnej refleksji $rodowisk
naukowych oraz szkolnych nad znaczeniem humanistéw i humanistyki we
wsp6tczesnym $wiecie, prognozowanie przysztosci humanistycznych kierunkéw
ksztatcenia oraz podejmowanie nieustannych préb wypracowania jednorodnego
modelu polonistyki uniwersyteckiej oraz szkolnej, odpowiadajacego aktual-
nym potrzebom spofeczno-naukowym, a opartego na rozumnej kompilacji
kompetencji czytelniczo-interpretacyjnych oraz jezykowo-komunikacyjnych,
stanowiacych podstawy wspétczesnego ksztatcenia polonistycznego.

I1I KDP zostat zorganizowany przez Katedr¢ Dydaktyki Literatury i Jezyka
Polskiego KUL oraz Miasto Lublin (reprezentowane przez Urzad Marszatkow-
ski), Komitet Nauk o Literaturze Polskiej Akademii Nauk, Uniwersytet Marii
Curie-Sktodowskiej, Fundacj¢ Rozwoju KUL i Towarzystwo Przyjaciét KUL.
W spotkaniu naukowym wzicto udzial ponad 250 nauczycieli polonistéw
z calego kraju, pracujacych na wszystkich etapach edukacji. Swiat akademicki
reprezentowali z kolei literaturoznawcy, jezykoznawcy, dydaktycy i nauczy-
ciele uniwersyteccy, ktérzy przybyli do Lublina z najwazniejszych osrodkéw
badawczych w Polsce, m.in.: Uniwersytetu Jagielloniskiego, Uniwersytetu
Warszawskiego, Uniwersytetu Adama Mickiewicza w Poznaniu, Uniwersytetu
im. Jana Kochanowskiego w Kielcach, Uniwersytetu Gdariskiego, Instytutu
Badar Literackich Polskiej Akademii Nauk, Uniwersytetu Slqskiego, Uniwer-
sytetu Kardynata Stefana Wyszyriskiego, Uniwersytetu £6dzkiego, Uniwersy-
tetu Opolskiego, Instytutu Badari Edukacyjnych w Warszawie, Uniwersytetu
Pedagogicznego im. Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie, Uniwersytetu
Rzeszowskiego. Lubelskie srodowisko akademickie reprezentowali badacze
z Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej oraz Instytutu Filologii Polskiej
Kartolickiego Uniwersytetu Lubelskiego Jana Pawta II.
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III KDP otworzyli przedstawiciele Lublina oraz KUL: Krzysztof Zuk,
prezydent miasta, Teresa Misiuk, lubelska kurator o§wiaty, a ponadto: rektor
KUL, ks. prof. Antoni Debinski, prodziekan Wydzialu Nauk Humanistycz-
nych KUL, prof. Dariusz Skérczewski oraz przewodniczacy Komitetu Orga-
nizacyjnego III KDP, prof. Stawomir Jacek Zurek. W imieniu organizatoréw
poprzedniego kongresu glos zabrala prof. Ewa Jaskétowa z Uniwersytetu
Slaskiego, przypominajac jego gléwne idee oraz wskazujac na wydana w 2016
roku pokongresowa publikacje.

Program Kongresu obejmowat pig¢ sesji plenarnych oraz trzydziesci paneli
dyskusyjnych i referatowych. Sesje plenarne, w ktdérych uczestniczyli m.in. prof.
Jadwiga Puzynina (UW), prof. Teresa Kostkiewiczowa (IBL, UKSW), prof. Mi-
rostawa Hanusiewicz-Lavallee (KUL), prof. Tadeusz Stawek (US), prof. Andrzej
Markowski (UW), red. Marek Zajac (TVP), prof. Tadeusz Zgétka (UAM),
prof. Jerzy Bartminski (UMCS), prof. Malgorzata Karwatowska (UMCS), prof.
Jolanta Nocori (UO), prof. Ryszard Koziotek (US), prof. Krzysztof Biedrzycki
(IBE, UJ), prof. Anna Janus-Sitarz (U]), byly poswigcone obecnosci proble-
matyki aksjologicznej we wspétczesnej dydakeyce uniwersyteckiej i szkolnej,
jezyku, kulturze i mediach. Zwrécono uwagg na potrzebg szerzenia wiedzy
o wartosciach na humanistycznych kierunkach studiéw oraz uwzglednienia
w programie ksztatcenia studentéw zajeé z etyki i kultury stowa. Podkreslano
zadanie uniwersytetu jako miejsca prowadzenia badari o charakterze aksjolo-
gicznym. Wyakcentowano miejsce aksjologii jako dynamicznie rozwijajacej si¢
dyscypliny naukowej. Zwrécono réwniez uwagg na to, ze wspolczesny $wiat
w duzej mierze zalezy od mediéw, ktére, wydobywajac i promujac wartosci
stuzace dobru cztowieka, maja szans¢ przyczynia si¢ do rozwoju poszczegél-
nych jednostek i spoteczeristw. Zadaniem mediéw, takich jak: telewizja, teatr
czy Internet jest zatem troska o odpowiednia komunikacjg¢ wartosci.

Wiele uwagi poswigcono ponadto zagadnieniu wychowania do wartosci we
wspdlczesnej szkole, wymieniajac cnoty polonisty, zobligowanego do rozumnego
uwzgledniania elementéw aksjologii w procesie dydaktyczno-wychowawczym
na kazdym etapie edukacji. Wsréd pozadanych cech nauczyciela jezyka pol-
skiego uwzgledniono:

* profesjonalizm i perfekcjonizm warsztatowy, rozumiany jako odpowied-
nie przygotowanie merytoryczne i metodyczne do kierowania procesem
ksztatcenia i wychowania,

* odwagg, przejawiajaca si¢ nie tylko w pomystowosci, kreatywnosci, inno-
wacyjnosci dydaktycznej, ale réwniez w poruszaniu na lekcjach tematéw
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osobistych oraz odwotywaniu si¢ podczas omawiania tekstéw literackich

do rzeczywistosci, w jakiej funkcjonuja uczniowie (wskazywanie na ana-

logicznos¢ literatury i zycia),

* umiejetno$¢ podejmowania z uczniami dialogu, a nawet dyskusji na temat
wartosci, takich jak: cztowiek, wolno$¢, demokracja, réwnos¢,

* wiar¢ w potege literatury, oddziatujacej na mtodych ludzi poprzez jezyk,
rozwijajacej kompetencje jezykowe i myslowe,

* cierpliwo$¢ i empati¢ w nawigzywaniu relacji z uczniami,

* umiej¢tno$¢ akceptacji wspétwystgpowania tekstéw kultury wysokiej

i popularnej.

Uczestnicy 11T KDP wystuchali ponad 100 referatéw, wygloszonych przez
nauczycieli akademickich i szkolnych. Poszczegdlne sesje zostaly poswigcone
wielu literaturoznawczym i jezykoznawczym zagadnieniom edukacji aksjo-
logicznej. Szczegétowo przeanalizowano m.in. §wiat wartosci wspdtczesnej
mtlodziezy; warto$ciorodne znaczenie literatury, zwlaszcza najnowszej, w zyciu
mtodych ludzi; zapomniane wartosci edukacji polonistycznej; wartos$¢ czytelnic-
twa, a nawet wplyw cyberprzestrzeni na szkolny przekaz wartosci. Przyjrzano si¢
jezykowi jako narzedziu warto$ciowania w edukacji polonistycznej oraz pracy
uczniowskiej (w tym domowej) jako wartosci. Poruszono takze zagadnienia
glottodydaktyczne, poddajac refleksji wartosci w nauczaniu jezyka polskiego
jako obcego. Omdéwiono jakosci aksjologiczne przedstawione w programach,
podrecznikach i przewodnikach metodycznych dla nauczycieli polonistéw.
Przede wszystkim za$ zastanawiano si¢ nad tym, jak w dzisiejszym $wiecie
uczy¢ o wartosciach, jakimi sposobami umiejetnie ksztaltowad uczniowski $wiat
wartosci, jak porzadkowa¢ uczniowskie wyobrazenia o wartosciach, jak znalez¢
dla aksjologii odpowiednie miejsce w szkolnej interpretacji tekstéw kultury.

Trzeciego dnia Kongresu odbyly si¢ warsztaty metodyczne, skierowane
do nauczycieli szkolnych i akademickich oraz studentéw specjalizacji nauczy-
cielskiej. Péttoragodzinne zajecia dotyczyly antywartosci: agresji i nienawisci,
nieufnosci, ktamstwa i manipulacji oraz oboj¢tnosci i braku empatii. Popro-
wadzili je dydaktycy uniwersyteccy, nauczyciele polonisci, doradcy metodyczni
oraz psychologowie, reprezentujacy: Katedr¢ Dydaktyki Literatury i Jezyka
Polskiego w Instytucie Filologii Polskiej KUL, Zaktad Edukacji Polonistycznej
i Innowacji Dydaktycznych w Instytucie Filologii Polskiej Wydziatu Humani-
stycznego UMCS, Katedre Psychologii Wychowawczej i Rodziny w Instytucie
Psychologii KUL, Wydziat Oswiaty i Wychowania Urzgdu Miasta Lublin oraz
Zaktad Karny w Opolu Lubelskim. Prowadzacy warsztaty postuzyli si¢ prezen-
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tacjami i materiatami dla pedagogdéw, uwzgledniajacymi elementy teoretyczne
i praktyczne, wiedzg z zakresu metodyki jezyka polskiego, pedagogiki oraz psy-
chologii rozwojowej dzieci i mtodziezy. Warsztaty mialy charakter interaktywny.
Podczas zajg¢ zostaly zastosowane metody i techniki wymagajace zaangazowania
uczestnikéw, takie jak: drama, gry dydaktyczne, analiza konkretnych przypad-
kéw szkolnych i klasowych, symulacje, rézne odmiany dyskusji. Prowadzacy
warsztaty, dobrani w pary polonista i psycholog, proponowali sposoby radzenia
sobie z antywarto$ciami przy okazji realizacji réznych zadan dydaktycznych
(w tym przy wykorzystaniu wspélczesnych tekstéw kultury). Celem zajeé,
ktére cieszyly si¢ dos¢ duzym zainteresowaniem, bylo poszukiwanie sposobéw
radzenia sobie z r6znymi problemami oraz wyposazenie uczestnikéw w narzedzia
utatwiajace pracg dydaktyczna.

Debatom, panelom, sesjom i warsztatom towarzyszyly wydarzenia kultural-
ne. Uczestnicy kongresu wzigli udziat w wizytach studyjnych, odbywajacych sie
w lubelskich instytucjach kultury, takich jak: Osrodek Brama Grodzka — Teatr
NN, Muzeum Lubelskie, Muzeum Literackie im. J. Czechowicza, Muzeum
Dworek Wincentego Pola oraz Muzeum na Majdanku, poznajac elementy
historii i kultury Lublina oraz Lubelszczyzny. Ponadto goscie obejrzeli spektakl
Wesele, wystawiony przez Europejski Osrodek Praktyk Teatralnych w Gardzie-
nicach. Uczestniczyli tez w wieczorze literackim z udzialem ksigzy-poetéw:
0. Waclawa Oszajcy i prof. Alfreda Wierzbickiego oraz prozaika, eseisty i po-
ety Piotra Szewca. Przedostatni dzien kongresu zakoriczyt koncert polskiego
zespotu folkowego — Orkiestry Swigtego Mikotaja, ktéry odbyt sie w Centrum
Spotkania Kultur w Lublinie.

I Kongresowi Dydaktyki Polonistycznej patronowaly media: Radio
Lublin, TVP 3 Lublin, tygodnik spoleczno-oswiatowy ,,Glos Nauczycielski”,
pétrocznik zajmujacy si¢ tematyka dydakeyki szkolnej i akademickiej ,,Polo-
nistyka. Innowacje”, kwartalnik ,Wi¢z”, miesi¢cznik ,,Znak” oraz tygodnik
katolicki ,,Go$¢ Niedzielny”. Obrady byly transmitowane on-line przez Portal
Narodowego Centrum Kultury. Informacje o przebiegu kongresie aktualizo-
wano na biezaco na stronie internetowej kongrespolonistyki2017.pl, stronie
WWW Narodowego Centrum Kultury oraz profilu spotecznosciowym Face-
book (facebook.com/kongresdydakeyki2017).

III Kongres Dydaktyki Polonistycznej zakoriczylo podsumowanie kilku-
dniowych obrad, dokonane przez przewodniczacego komitetu organizacyjnego
oraz najwytrwalszych uczestnikéw. Ponownie zwrécono uwage na gléwne
aksjologiczne cele edukacji polonistycznej w kontekscie przemian spoteczno-
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-cywilizacyjno-kulturowych dokonujacych si¢ wspélczesnie. Wyakcentowano
najwazniejsze zasady szkolnego wychowania do wartosci, do ktérych niewatpli-
wie nalezy zaliczy¢: zrozumienie tresci i znaczenia okreslonych wartosci; cheé
przyjecia wartosci nie tylko rozumem, ale wola i uczuciem; bezposredni, osobo-
wy kontakt interpersonalny pomig¢dzy nauczycielem-wychowawca a uczniem,
a przede wszystkim poszanowanie godnosci i autonomii mtodego cztowieka.
Uczniom, jak konstatowano, potrzebni sa nauczyciele, ktérzy umieja sprostaé
trudnej sztuce warto$ciowania, tak by znaleZli sens w §wiecie réznych orientacji
aksjologicznych. Zauwazono, ze zadaniem wszystkich nauczycieli, nie tylko
polonistéw, jest wydobywanie aspektéw aksjologicznych z mnéstwa majacych
miejsce w szkole sytuacji dydaktycznych oraz dbato$¢ o to, by mtodzi ludzie
mogli rozpoznac i przyja¢ cenne dla nich wartosci. Wyrazono réwniez rado$¢
z powodu, widocznej zwlaszcza podczas kongresu, integracji wielu $rodowisk
troszczacych si¢ o edukacje polonistyczno-aksjologiczna.

Jako ostatnia glos zabrata prof. Maria Kwiatkowska-Ratajczak. Badaczka
i dydaketyk akademicka, reprezentujaca srodowisko naukowe Uniwersytetu
Adama Mickiewicza, zaprosita na IV Kongres Dydaktyki Polonistycznej, ktéry
odbedzie si¢ w 2019 roku w Poznaniu. Nie podata, co prawda, zakresu tema-
tycznego planowanego kongresu, ale — co warte podkreslenia — zapowiedziata
cheé wlaczenia do programu obrad nowych dyskutantéw, czyli uczniéw.

dr Magdalena Marzec-Jézwicka
czlonkini Komitetu Organizacyjnego III KDP
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prowadzqcych, Wolters Kluwer Polska, Warszawa 2017.

M. Frania, Nowe media, technologie i trendy w edukacji. W kierunku mobilnosci
i ksztatcenia hybrydowego, O.W. Impuls, Krakéw 2017.

L. Marciniak (red.), E. Piotrowska-Albin (red.), A. Piszko, Konkursy na stanowisko
dyrektora szkoly lub placéwki w swietle nowych regulacji prawnych, Wolters Kluwer
Polska, Warszawa 2017.

D. Dwojewski, M. Kowalski, P. Kuzior, Karta Nauczyciela komentarz praktyczny.
Stan prawny: styczen 2018, Wiedza i Praktyka, Warszawa 2018.

Nauczyciele, uczniowie, rodzice

E. Murawska, Wielos¢ drég ksztattowania tozsamosci zawodowej nauczycieli w wielosci
ich codziennych doswiadczen, Wyd. Adam Marszatek, Torun 2017.

K. Mikulski, Nauczgyciel cyfrowej przestrzeni w kontekscie proksemiki, Wyd. Adam
Marszatek, Torun 2017.

R. Cierzniewska, M. Gackowska, M. Lewicka, Mfodziez o sobie i codziennosci
szkolnej obok dyskursu jakosci, Wyd. Adam Marszatek, Torur 2017.

J. Suchodolska, Poczucie jakosci zycia mtodych dorostych na przyktadzie studenckiej
spolecznosci akademickiej, Wyd. Adam Marszatek, Torun 2017.

S. Bgbas, M.Z. Jedrzejko, K. Kasprzak, A. Szwedzik, A. Taper (red.), Cyfrowe
dzieci. Zjawisko, uwarunkowania, kluczowe problemy, W.N. PWN, Warszawa 2017.
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T. Lewowicki, A. Szczurek-Boruta, A. Szafraiiska, Sfery zycia duchowego dzieci i mio-
dziezy-studium z pogranicza polsko-czeskiego. T. 4: O nauczycielach, ich spostrzeganiu
Swiata spotecznego i aktywnosci, Wyd. Adam Marszatek, Torur 2017.

T. Lewowicki, B. Chojnacka-Synaszko, L. Kwadrans, J. Suchodolska, Sfery zycia
duchowego dzieci i mlodziezy — studium z pogranicza polsko-czeskiego. T. 3: Spostrze-
ganie wygnacznikéw tozsamosci i postawy wobec innych, Wyd. Adam Marszatek,
Torun 2017.

Edukacja w szkole podstawowej i ponadpodstawowej

M. Antczak, A. Walczak-Niewiadomska (red.), Nowoczesne technologie czy tradycyjne
metody? O tendencjach w krzewieniu kultury czytelniczej mlodego pokolenia, Wyd.
UL, Lodz 2017.

E. Mazur (red.), Literatura wspétczesna w edukacji polonistycznej, T.1: Analizy
i reinterpretacje, Wyd. UR, Rzeszéw 2017.

U. Kope¢ (red.), Literatura wspdtczesna w edukacji polonistycznej, T.2: Interpretacje
— wartosci — konteksty, Wyd. UR, Rzeszéw 2017.

D. Karkut, Miejsce i rola historii w edukacji polonistycznej. Badania i refleksje nad
Swiadomosciq historyczng uczniow, Wyd. UR, Rzeszéw 2017.

B. Payne, Uczymy dzieci programowania. Przyjazny przewodnik po programowaniu
w Pythonie, W.N. PWN, Warszawa 2018.

M. Nowicka, J. Dziekonska (red.), Cyfrowy tubylec w szkole — diagnozy i otwarcia.
Tom I: Wipdtczesny uczen a dydaktyka 2.0, Wyd. Adam Marszatek, Torun 2018.

M. Czarnocka, Pomoc psychologiczno-pedagogiczna w szkole i przedszkolu. Zasady
organizacji, pytania i odpowiedzi, przyklady praktycznych rozwigzan, narzedzia,
Wyd. Wiedza i Praktyka, Warszawa 2017.

Pedagogika przedszkolna i wczesnoszkolna

M. Magda-Adamowicz, 1. Kopaczyniska, M. Nyczaj-Drag (red.), Pedagogika wcze-
snoszkolna. Rekonstrukcja kluczowych problemdéw, Wyd. Adam Marszalek, Torun 2017.
L. Kataryriczuk-Mania, M. Magda-Adamowicz, A. Olczak (red.), Pedagogika
przedszkolna szansq na swiadome budowanie potencjatu dziecka, Wyd. Adam Mar-
szalek, Torun 2017.

E. Ptéciennik, D. Radzikowska (red.), Nauczyciel wezesnej edukacji kreatorem
Srodowiska edukacyjnego, Wyd. UL, £6dz 2016.

B. Muchacka, M. Glazewski (red.), Dobro i zto w wychowaniu dziecka. Tom 1: Ku
dobru, O.W. Impuls, Krakéw 2017.

B. Muchacka, M. Glazewski (red.), Dobro i zto w wychowaniu dziecka. Tom 2:
Przeciw ztu, O.W. Impuls, Krakéw 2017.



B. Oelszlaeger, U. Szuscik, E.Ogrodzka-Mazur, Edukacja matego dziecka. Kierunki
zmian w edukacji i stymulacji aktywnosci twérczej, O.W. Impuls, Krakéw 2017.

E. Kochanowska, Wiedza osobista dziecka w refleksji i praktyce nauczycieli edukacji
wezesnoszkolnej, O.W. Impuls, Krakéw 2018.

A. Szkolak-Stepien, Nauczyciele wezesnej edukacji wobec problemu diagnozowania
specyficznych trudnosci w uczeniu si¢, Wyd. UP, Krakéw 2017.

B. Dudel, M. Gloskowska-Sotdatow, Kompetencje matematyczne i podstawowe
kompetencje naukowo-techniczne w edukacji wezesnoszkolnej, Wyd. Adam Marszalek,
Torun 2017.

M. Antczak, A. Walczak-Niewiadomska (red.), Ksigzki w zyciu najmtodszych, Wyd.
UL, Lodz 2016.

M. Gwardys-Bartmariska, Zajecia korekcyjno-kompensacyjne w przedszkolu. Myslenie
matematyczne, W.N. PWN, Warszawa 2017.

Pedagogika specjalna
J. Glodkowska, Dydaktyka specjalna. Od wzorca do interpretacji, W.N. PWN,
Warszawa 2017.

K. Patyk, M. Panasiuk (red.), Wsparcie mlodziezy i dorostych z zaburzeniami
ze spektrum autyzmu. Teoria i praktyka, GWP, Gdarisk 2017.

A. Franczyk, K. Krajewska, Wybrane narzgdzia do programu psychostymulacji dzieci w wie-
leu przedszkolnym z deficytami i zaburzeniami rozwoju, O.W. Impuls, Krakéw 2017.

A. Lew-Koralewicz, Zachowania trudne matych dzieci z zaburzeniami rozwoju.

Uwarunkowania, profilaktyka i terapia, Wyd. UR, Rzeszéw 2017.

P. Plichta, Socjalizacja i wychowanie dzieci i miodziezy z niepetnosprawnosciq inte-

lektualng w erze cyfrowej, Wyd. Adam Marszatek, Torun 2017.

Opr. Dorota Szumna
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To lubie!
Mariusz Kalandyk

Zanim sie zacznie...

...sporo wod uplynie w rajskiej dzie-
dzinie szkolnej utudy. Bedziemy sobie
bezustannie historie ucieszne opowia-
da¢, Inflanty odzyskiwaé i przewagi
rézne wiasne z tytutu do$wiadczenia,
wrodzonej madrosci i zdobytej pozycji
— perswadowad.

Lubimy tak. Jest to nasze gene-
tyczne znamig. Jest to nasza karma.
Nasz los. Chetnie przystajemy na
opowiadane bez zazenowania bajki z
mchu i paproci, ba — traktujemy je jak
odwieczny etos, boskie wskazanie zré-
det. Robig to szczegélnie skwapliwie ci
u szczytu schodéw. Jest dobrze, bedzie
lepiej, a my — predestynowani przeciez
— nie pozwolimy zatru¢ edukacyjnej
studni czyms, co nie od nas wyszlo.
Poczciwa publiczno$¢ pracujaca sig
godzi, bo co ma powiedzie¢? Jest od
tego, by siedzie¢ cicho i przyjmowad
prawdy objawione...

Czy nawotuj¢ do rewolty? Czy
jestem anarchista, ktéry nareszcie
si¢ zdemaskowal? A moze naiwnym
idealista i powinienem juz da¢ sobie
spokéj, poniewaz swoje lata mam,
a i za uszami tez niemato, stuzac tyle
lat systemowi?

Trzy razy nie — ja tez chcg Pan-
stwu tylko kilka bajek opowiedzie¢.

Bajka pierwsza — dzisiejsza szkota
jest wykwitem i wykwintem ewolu-
¢ji, nasze w niej miejsce zastuzone
i oczywiste a style pracy sa najwyz-
szymi osiggnieciami na prac ludzkich
wiezy.

Bajka druga — wszyscy mamy
réwne szanse w dostgpie do débr
réznych edukacyjnych, bez wzgledu
na to, czySmy z postapokaliptyczno-
pegeerowskiej wsi, czy tez z postapo-
kaliptycznowielkomiejskiej zagrody,
oddzielonej szlabanem od innych
zagréd.

Bajka trzecia — nie potrzeba
nam porzadnie wyksztalconych na
poziomie ogélnym ludzi, bo robot-
nicy sa przysztoscia narodu; stabo
wyksztalceni, ale za to endemicznie
zmotywowani do pracy na niwie, to
jest przy tasmie.

Bajka czwarta — wyksztatcenie
juz od dawna nie jest po to, by w jego
efekcie mie¢ jak najwigcej pieniedzy;
hierarchie sa oczywiste: najbardziej
warto$ciowy spolecznie nie jest prze-
ciez ten, kto ze wzgledéw rynkowych



okazatl si¢ najlepiej optacanym pra-
cownikiem. Taki polonista na przy-
ktad nigdy nie bedzie traktowany,
na wzér dawnych picknych czaséw,
jak uzyteczny guwerner, od biedy
skuteczny egzaminator, zawsze — jako
straznik wciaz ewoluujacej pamigci.
Nie pozwala si¢ czyni¢ go strézem
ideologii do wynajecia przez lepiej
poinformowanych.

Bajka piata — wlasciwa. Matoro-
sty ludek potrzebuje, ze wzgledu na
wrodzong tepote, stwierdzony nauko-
wo niedorozwéj ptatéw czotowych
odpowiedzialnych za uczucia wyzsze
(uposledzajacy zywe odczuwanie
wstydu i poczucie stosownosci), kon-
kretnych wzorcéw, twardych norm,
wyrazistych nakazéw, drobiazgowych
list kar i nagréd (w podanej kolejno-
$ci) oraz rytméw wprowadzajacych
porzadek. Wszyscy ci nowinkarze od
budzacych si¢ umystéw i organizacji
sa niebezpiecznymi marzycielami,
nadmiernie rozentuzjazmowanymi
zalosnymi ideami pedagogicznymi
spod znaku Jeana-Jacquesa, o$wiece-
niowego picknoducha.

Bo my stworzeni jesteSmy do
celéw wielkich, pedéw planetarnych,
wartosci wielkoludzkich. Nas nigdy
nie dopadnie sraczka w boju, smarkate
kichnigcie w czasie przeméwienia, za-
chlys$niecie si¢ wodka na weselu corki.
Nigdy nie powiemy naszym wycho-
wankom, ze udanie, pozdr, skrywanie
niewygodnych prawd, wmawianie

na sil¢ bliznim wtlasnej wielkosci
i tragicznosci kondczy si¢ zawsze
drwing lub oboj¢tnym wzruszeniem
ramion z ich strony.

Zanim si¢ wig¢c zacznie rze-
czowa dyskusja, zanim zaczniemy
znéw uwaznie siebie stuchaé i taczy¢
w calo$¢ godne uwagi wnioski...
Zanim na nowo zrozumiemy, ze
posiadanie monopolu na prawdg to
idea zdradziecka i bandycka... Za-
nim znéw przyjmiemy za pewnik, ze
w edukacji i w innych dziedzinach
zycia spotecznego istotne problemy
rozwiazuje si¢ poprzez debatg. ..

Bajki opowiadam!

Mariusz Kalandyk

115



ROCZNIK 2017 -
WYKAZ OPUBLIKOWANYCH TEKSTOW

Konferencja, Stowo, obraz, symbol, gest...”
J. Inglot-Kulas, Stysze¢ nie znaczy stuchac. ... Dlaczego tak trudno nam sie porozumiec¢? - bariery utrudniajqce skutecznq
komunikacje interpersonalng (KE nr 1, 5.3-13)
I. Dudzik, Skrdty zapozyczone z jezyka angielskiego uzywane przez wspdtczesng miodziez do komunikacji za pomocg SMS-6w
(KEnr1,s.14-22)
K Krél, Lalka teatralna w komunikacji z dzie¢mi w wieku przedszkolnym (KE nr 1, 5. 23-34)

B. Jagieta, Kod wspdtczesnego malarstwa i teatru plastycznego jako narzedzie komunikacji w pracy animatora kultury na
podstawie wybranych przyktaddw (KE nr 1, 5. 35-46)

W. Setlak, Estetyka a komunikacja. O strategii narracyjnej w twdrczosci Edwarda Stachury (KE nr 1, 5. 47-55)
A Vykhrushch, Poezja w procesie rozwoju twérczych zdolnosci studentdw (KE nr 1, 5. 56-61)
D. Puk, R. Oliwa, Metacommunication in pre-school supervision processes (KE nr 1, 5. 62-67)

A Kiper, M. Malinowska, Nauczanie jezykow obcych dzieci z dysfunkcjg wzroku — wybrane problemy i aktualne wyzwania
(KEnr2,s.3-14)

S. Kaminska, Strategie komunikacyjne dzieci ze specyficznym zaburzeniem jezykowym SLI (KE nr 2, 5. 15-24)

A. Kolasa-Skiba, Budowanie systemu jezykowego - stymulacja rozwoju dziecka metoda krakowskq (KE nr 2, 5. 25-37)

B. Skawina, Rola jezyka i komunikadji jezykowej w autyzmie i zespole Aspergera (KE nr 2, 5. 38-46)

A Wotoszyn, Kompetenje jezykowe uczniow z rodzin migrantow a ich powodzenia i niepowodzenia szkolne (KE nr 2, . 47-56)

M. Bednarska, Realizacja katechezy specjalnej wsrod dorostych 0sb z prelingwalnym uszkodzeniem stuchu z zastosowaniem
wybranych metod komunikacji (KE nr 2, 5. 57-68)

Szkota w obliczu zmian
M. Hoszowska, Szkolna edukacja historyczna: miedzy przesztosciq a przysztoscig (KE nr 3, 5. 3-11)
Z. Osifiski, Jakiej edukadji historycznej potrzebuje wsptczesny Polak i nowoczesna Polska (KE nr 3, 5. 12-26)
U. Szymariska-Kujawa, Nowa podstawa programowa z historii (KE nr 3, 5. 27-33)
S. Kusiak, Jezyk polski/ojczysty to podstawa? Komentarz subiektywny (KE nr 3, s. 34-40)
M. Lizak, Kierunki ksztatcenia polonistycznego w dobie globalizaji (KE nr 3, 5. 41-52)
A.Kuzniar, O potrzebie edukadji filozoficznej (KE nr 3, 5. 53-59)
R. Zych, ,Tylko pomysl logicznie’ czyli o potrzebie rozwoju myslenia w edukadji szkolnej (KE nr 3, 5. 60-70)
B. Rusinek, Idea zmian w ksztatceniu zawodowym (KE nr 3, 5. 71-74)

W kregu nowych idei
K. Bartog, Wyzwania wspdiczesnej pedagogiki specjalnej na tle przemian w innych krajach (KE nr 4, s. 3-14)
P Ciesla, Dylematy kreowania wizerunku szkofy w kontekscie reformy systemu edukadji (KE nr 4, 5. 15-27)

Z warsztatu badawczego. Innowacje
K. Warchot, Edukacja i aktywna rehabilitacja przez sport 0s6b z niepetnosprawnoscig (KE nr 2, 5. 69-82)
N. Bednarz-Niemiec, Oswajanie niepetnosprawnosci. O wartosci powiesci graficznej (KE nr 2, 5. 83-94)
B. Oelszlaeger-Kosturek, Wartos¢ ,odpaddw informacyjnych” w procesie edukacyjnym (KE nr 3, 5. 75-89)
M. Marzec-J6zwicka, O autorytecie nauczyciela stow kilka (KE nr 3, . 90-102)



M. Zadarko-Domaradzka, K. Warchot, Edukacja zdrowotna w wychowaniu fizycznym w klasach IV-Vill w zreformowanej
szkole (KEnr3,s.103-112)

M. Zemto, Czytelnictwo ksigzek wsrod uczniow biatostockich szkét ponadpodstawowych (KE nr 4, s. 28-37)

M. Marzec-J6Zwicka, Mapa metodycznych inspiracji wspotczesnego nauczyciela. Wybrane przyktady (KE nr 4, s. 38-50)

A. Hejnar, Korzystanie z Facebooka przez rodzicow dzieci w wieku przedszkolnym — korzysci i zagrozenia (KE nr 4, 5. 51-60)
A.Leskiw, Symbol as a literary means of communication and development of creativity (KE nr 4, s.61-70)

PCEN i otoczenie
R. Pawlikowski, Henryka Sienkiewicza ewolucja pogladéw na polskie drogi do wolnosci (1904-1916), cz. | (KE nr 1, 5. 68-85)
Nasi nauczyciele pisza, Dariusz Miziofek (KE nr 1, 5. 86)
R. Pawlikowski, Henryka Sienkiewicza ewolucja pogladdw na polskie drogi do wolnosci (1904-1916), cz. Il (KE nr 2, s.
100-116)
Nasi uczniowie piszg, Michat Malski (KE nr 2, s. 79-80)

Portrety Galicyjskie
Stanistaw Fryc, Spadochronowy mistrz swiata (KE nr 1, 5. 87-92)
Stanistaw Fryc, Pionier Zeglugi powietrznej (KE nr 2, 5. 95-99)

Dyskusje Polemiki Recenzje
B. Jamrégiewicz, Anna Glinska-Jachowicz (red.), Arteterapia w dziataniu propozycje warsztatow i dziatari
arteterapeutycznych (KE nr 1, 5. 93-99)
M. Kalandyk, Podrecznik dla szkolnego polonisty (KE nr 1,5.100-111)
J. Kujawa, Dusza przedwojennego Rzeszowa (KE nr 1,5.112-114)
A. Buchata, Madame Antoniego Libery — nowa propozycja lektury w podstawie programowej dla szkoty sredniej (KE nr 3, s.
113-117)
M. Kalandyk, Anna Janus-Sitarz, Ewa Nowak, Szkolna polonistyka zanurzona w jezyku (KE nr 3, 5. 118-129)
M. Kumarek, O mocy stowa i radosci poznawania, czyli efekty szkolnego dziennikarstwa (KE nr4, s. 71-85)
W. Setlak, Rzeszowscy ,Staropolanie” (KE nr 4, 5. 86-96)
Jacek Piotrowski, Richarda Couranta intuicja konstruktywna (KE nr 4, 5. 97-105)
Nowosci wydawnicze, oprac. Dorota Szumna (KEnr 1, 5. 115-117)
Nowosci wydawnicze, oprac. Dorota Szumna (KE nr 3, 5. 130-133)

Sprawozdania
R.Wacko, Dlaczego warto? Czylirzecz o jednym projekcie (KE nr 1, 5. 118-123)
M. Marzec-J6zwicka, lll Kongres Dydaktyki Polonistycznej (KE nr 4, s. 106-110)

Felietony
Mariusz Kalandyk, Pdthermetyczne historie ucieszne z kluczem (KE nr 1, 5. 124-125)
Mariusz Kalandyk, Dialogujqc z z6ttq gumowq kaczkg (KE nr 2, 5.118-120)
Mariusz Kalandyk, Swiat w oparach i uwiezieliskach (KE nr 3, . 134-135)
Mariusz Kalandyk, Zanim sie zacznie (KE nr4,.111-112)
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dr Urszula Gruca-Migsik (Uniwersytet Rzeszowski)

dr hab. Robert Kiettyka (Paristwowa Wyzsza Szkofa Techniczno-Ekonomiczna w Jarosfawiu)
drhab. Agnieszka Myszka (Uniwersytet Rzeszowski)
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W KOLEJNYCH NUMERACH:

Jubileusz 25-lecia istnienia ,Kwartalnika Edukacyjnego”:

Kazimierz Oz6g, O waznosci stowa w dyskursie edukacyjnym
Agnieszka Zofia Klakowna, Praktyka sensownego czytania w szkole...

Mariusz Zemlo, Preferencje aksjologiczne uczniéw szkot ponadpodstawowych
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£ PODKARPACKIE CENTRUM EDUKACJI NAUCZYCIELI
W RZESZOWIE

Doskonalimy z pasja!

AKREDYTOWANAPLACOWKA DOSKONALENIANAUCZYCIELI

Szkolenia
Rad Pedagogicznych

Warsztaty

Kursy Doskonalqgce

Kursy Dajgce
Uprawnienia

Studia Podyplomowe

Kursy Kwalifikacyjne

s Zapraszamy na szkolenia do naszych czterech Oddziatéw.
SZkO'en'a Organizujemy réznorodne kursy kwalifikacyjne, konferencje

oraz warsztaty stuzqgce doskonaleniu zawodowych
umiejetnosci w zakresie m.in.: pracy z uczniem zdolnym
i trudnym, wspobtpracy z rodzicami, edukacyjnej wartosci
dodanej, uzaleznien, technik informatycznych,
mnemotechnik, rozwigzywania problemdw, efektywnego
komunikowania sie, zaje¢ teatralnych, tanecznych,
malarskich itd.

Kursy Dajgce Uprawnienia www.pcen.pl

>

° Tworzymy réznego rodzaju dtugoletnie projekty
//A doskonalenia zawodowego, m.in.: Akademie TIK, Akademie
Zarzgdzania,Akademie Historii Najnowszej, Akademie
PODKARPACKIE Nauczyciela Polonisty.

przestrzen otwarta




