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Status pisma naukowego, dziatajacego w instytucji doskonalenia nauczycie-
li, jest statusem ztozonym. Jego naukowos¢ definiowana jest, jak we wszystkich
tego typu periodykach, przez okreslone oczekiwania MNiSW. Laczy si¢ jednak
z oczekiwaniami i ambicjami, ktére wydajg si¢ nieco egzotyczne w przypadku
pisma takiego, jak nasze, a przeciez sa naturalne w przedstawionych okolicz-
nosciach. Co mamy na mysli? Redakcyjny zamiar, towarzyszacy nam zreszta
od poczatku pracy, by faczy¢ w dzialalnosci wydawniczej réznorakie watki.

Najwazniejsze sa oczywiscie teksty naukowe. Wydajemy ich wiele w zgo-
dzie z regutami kwalifikacyjnymi', ponadto jednak chcemy by¢ pismem,
ktére ma cele popularyzatorskie. Przedstawianie réznych dziedzin zwiazanych
z naukami humanistycznymi, w tym ze specjalnosciami pedagogicznymi, jest
jedna z wartoéci misyjnych towarzyszacych pracy ,Kwartalnika Edukacyj-
nego’. Staramy si¢ wiec nie tylko informowaé o nowych ideach, dyskusjach
i koncepcjach naukowych, ale réwniez recenzowaé szczegdlnie wazne wedtug
nas ksiazki, przedstawia¢ sprawozdania z wydarzent naukowych badz popula-
ryzujacych nauke, omawiaé kongresy oraz relacjonowa¢ przebieg wielu konfe-
rencji. Istotnym zamiarem redakcji pisma jest pokazywanie tego wszystkiego,
co przesadza o lokalnym, niepowtarzalnym obliczu kulturowym i naukowym
regionu, takze w ujeciu historycznym. Publikujac w dziale Portrery galicyjskie
opowiesci o ludziach i wydarzeniach, pragniemy popularyzowa¢ to wszystko,
co stanowi regionalna odr¢bno$¢ i historyczne §wiadectwo dlugiego trwania
kultury Podkarpacia.

W ciagu minionych 25 lat ,,Kwartalnik Edukacyjny” byl miejscem dialogu
pomiedzy wieloma ideami oraz projektami edukacyjnymi. Starali$my si¢ uka-
zywac¢ charakter zmian, ktére dotyczyly dziatan reformujacych system os$wiaty,
przedstawialismy dyskusje odnoszace si¢ do podstaw programowych, reform

! Teksty objete recenzjg naukows publikujemy w trzech dzialach: W krggu nowych idei,
Z warsztatu badawczego. Innowacje oraz Dyskusje i Recenzje.
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systeméw egzaminowania czy tez projektéw zmieniajacych elementy ustroju
szkolnego. Do rozméw zapraszalismy przedstawicieli wielu srodowisk: naukow-
céw, autoréw podstaw programowych i programéw, dyrektoréw, doradcéw
metodycznych i nauczycieli. Zalezy nam na tym, by $rodowiska edukacyjne
Podkarpacia mialy mozliwo$¢, wbrew pozorom nie nazbyt oczywista, brania
udziatu w dotyczacych ich zdarzeniach i przemianach. Nieustannie pragniemy
uczyni¢ famy kwartalnika miejscem wymiany idei, projektéw i ocen. Jeste$smy
przekonani, ze $rodowiska edukacyjne moga budowa¢ swoja podmiotowosé
poprzez zawodowa refleksje, konstruowanie stanowisk dotyczacych wlasnego
miejsca w systemie oraz niepowierzchowny udzial w procesie poznawania
i tworzenia idei pedagogicznych.

Zapraszamy do dyskusji badaczy — przedstawicieli réznych osrodkéw na-
ukowych, prosimy ich o teksty i opinie, ale uzyczamy faméw réwniez nauczycie-
lom, ktérzy pokazuja codzienne realia pracy z mlodzieza, poszukuja ciekawych
form, przeksztalcaja dzialania rutynowe w proces rozwoju intelektualnego
i duchowego mlodych ludzi. Pragniemy by¢ pomocni w tym wszystkim, co
tworzy zr¢by zawodowej bieglosci i odpowiedzialnosci Srodowiska nauczycieli.

W istocie nasz przekaz posiada najwazniejszego adresata — mlodego czto-
wieka. System jemu ma przeciez stuzy¢, tworzy¢ optymalne warunki dla jego
rozwoju i efektywnego uczenia si¢. Nasze wybory, prezentowane artykuly,
recenzowane ksiazki w gtéwnej mierze taki maja cel: pokazywaé porzadek
zmiany, ktéra umozliwia rozwéj, daje wszystkim poréwnywalne szanse, otwiera
perspektywe poznawcza na wiele obszaréw i styléw myslenia.

To, jaki tworzymy model nowoczesnej szkoly, placéwki ksztatcacej nie tylko
mlodziez, determinuje w duzej mierze myslenie o przysztosci calego ustroju
szkolnego. W polskiej i zagranicznej dyskusji na ten temat od pewnego czasu
istnieje watek, kedry podkresla potrzebe otwarcia szkoly, ,,obudzenia jej™. Watek
6w, obudowany wieloma dodatkowymi kontekstami®, kaze znaczaco zrewidowad

2 Pisali 0 tym m.in.: Joachim Bauer, Bozena Bedziriska-Wosik, Kazimierz Denek, Gordon
Dryden, Maria Dudzikowa, Marek Kaczmarzyk, Agnieszka Z. Ktakéwna, Piotr Kolodziej,
Witold Kolodziejezyk, Robert Kwasnica, Margret Rasfeld, Ken Robinson, Tomasz Szkudlarek,
Bogustaw Sliwerski, Marzena Zylir’lska, Jeanette Vos.

? Chodzi tu m.in. o motyw dziatani pozornych w edukacji (Sprawcy i/lub oftary dziatart pozornych
w edukacji, M. Dudzikowa, K. Knasiecka-Falbierska (red. nauk.), Krakéw 2013), motyw
wiklania edukacji w polityke (B. Sliwerski, Edukacja (w) polityce, polityka (w) edukacji, Krakéw
2015), sprowadzania mys§lenia o szkole i zawodzie nauczyciela do zalozeri zakorzenionych
w racjonalnosci instrumentalnej, technicznej (R. Kwasnica, Dyskurs edukacyjny po inwazji
rozumu instrumentalnego. O potrzebie refleksyjnosci, Wroctaw 2014), czy tez przemian systemu
pod katem idei wolnorynkowych (E. Potulicka, Neoliberalne uwiklania edukacji, Krakéw
2010).
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myslenie o roli instytucji edukacyjnych. Autorzy, ktérym udostepnilismy famy
kwartalnika, nie s jednomyslni. Podkreslaja jednak fake, ze szkole brakuje woli
bycia instytucja demokratyczna. Pisaliémy o tym w naszym pismie oraz orga-
nizowali konferencje poswigcone owej problematyce. Wiemy, ze obowiazujacy
do tej pory sposéb organizacji calego systemu jest niewydolny, przestaje by¢
efektywny, zamyka si¢ na dynamicznie zmieniajaca rzeczywistos¢ technologiczna
i kulturowa, obawiajac prowadzenia trudnego dialogu w obszarze stanowiacym
otoczenie szkoly, a wigc stawiajacym okre§lone wymagania, niedajacym si¢
zdominowa¢ przez typowo szkolne style myslenia®.

Ken Robinson od wielu lat pokazuje role placéwek o§wiatowych
w budowaniu potencjatu poznawczego uczniéw. Zwraca uwage
na potrzebe réznorodnosci w sposobach kreowania misji edu-
kacyjnej kazdej z nich oraz odrebnoS$ci jej dziatan, wynikajgcej
prosto z kontekstéw, w ktérych szkota zyje:

spolecznych, kulturowych, psychologicznych i merytorycznych®. Szcze-
gblnie wazne jest zaangazowanie nauczycieli, ktérzy znaja swoich uczniéw,
ich potencjat intelektualny oraz $rodowiska rodzinne. Majg réwniez pomysty
dydaktyczne, otwierajace wychowankéw na proponowane tresci. Autor pod-
kresla, ze ,,[z]aabsorbowanie okreslonymi przedmiotami i rodzajami zdolnosci
oznacza, ze inne talenty i zainteresowania uczniéw s3 niemal systematycznie
marginalizowane. W zwiazku z tym nieuchronnie wielu ludzi nie odkrywa
w szkolach tego, do czego s3 tak naprawde zdolni, a przez to ich zycie moze
zostaé zubozone™.

Jednoczesnie pisalismy o rosnacej sklonnosci systemu do uprzedmiotowie-
nia wszystkich jego uczestnikéw. Ich podmiotowo$¢ istnieje zaledwie w sferze
deklaracji. Coraz trudniej nauczycielowi by¢ w zwiagzku z tym osobg znaczaca
dla wychowankéw. Staje si¢ on czgsto nadzorca, osobg rozliczajaca z efektéw
pracy, mierzonych zresztag mato subtelnymi metodami. Szkoly, rankingowane

* Por. np.: Kasprzak, Z.A. Klakéwna, P. Kolodziej, A. Regiewicz, Edukacja w czasach cyfrowej
zarazy, Torun 2016.

> Por.: K. Robinson, Kreatywne szkoty, Krakéw 2015. Czytamy: ,kluczowymi czynnikami
wplywajacymi na podniesienie osiagni¢¢ uczniéw na wszystkich polach sa motywacja
i oczekiwania ich samych. Najlepszym sposobem, by je zwigkszy¢, jest poprawienie jakosci
nauczania, bogaty i zcéwnowazony program oraz informacyjny i wspierajacy system oceniania’
(ibidem, s. 56).

¢ Ibidem, s. 70.
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najczesciej wedtug wynikéw egzaminéw zewnetrznych, dostosowuja si¢ do
istniejacego stanu rzeczy, preferujac metody i style pracy ulatwiajace osiagniccie
w ten sposéb definiowanych celéw’. Prowadzi to nierzadko do zaniedbywania
realizacji wielu innych, rzeczywistych potrzeb uczniéw oraz nadmiernego
sformalizowania relacji nauczyciel — uczen®. W ten sposéb wychowawca —
jedna z nominalnie najwazniejszych person w zyciu ucznia — staje si¢ nie tyle
przewodnikiem i mistrzem, co represyjnym administratorem mocno ujedno-
liconych wymagan.

Jednym z nieplanowanych zapewne efektéw wdrazanych reform jest prze-
niesienie uwagi nauczycieli z kluczowych pytari ,po co” i ,czego uczy¢” na to,
»jak uczy¢™. Skutecznie pozbawito ich to autonomii, stawiajac w roli biernych
realizatoréw odgérnie podejmowanych decyzji. Przejawem owego ,przeniesie-
nia” jest samoograniczanie przez nauczycieli swych powinnosci zawodowych',
aw konsekwencji przedktadanie gotowych rozwiazan nad poglebiona refleksje.
»Nauczyciel dokonujacy owego samoograniczania jest przeswiadczony, ze jego
gléwna powinnoscig zawodows jest realizacja postawionych przed nim, ale
ustanowionych bez jego udziatu, celéw i zadad. (...) [Olgranicza swa role do
obowiazkéw wykonawcy. Jak kazdy wykonawca zaklada, ze miara wartosci jego
pracy jest efektywnos¢ (sprawnos¢), z jaka wykonuje powierzone mu zadania.
Im sprawniej robi to, czego od niego oczekuja, tym lepszym jest — w swoim
mniemaniu — nauczycielem”'!. Sprowadzanie nauczycieli do roli technikéw
wdrazajacych ustalone przez innych procedury, ograniczanie im szans na in-
telektualng niezaleznos¢ i zawodowe funkcjonowanie wedlug podmiotowego
standardu waluacji'? zamyka t¢ droge takze uczniom.

Istotne wydaje si¢ by¢ w powyzszym kontekscie ,,otoczenie ideowe szkoly”,
a wiec to, w jaki sposdb system jest budowany i kto decyduje o jego ksztalcie
w aspekcie prawnym i pragmatycznym. Jednym z podstawowych bledéw

7 P. Kolodziej, Szkota w swiecie pozoru, [w:] Sprawcy i/lub ofiary dziatari pozornych w edukacji
szkolnej, M. Dudzikowa, K. Knasiecka-Falbierska, Krakéw 2013. Por.: B. Sliwerski, Zagubione
cele polskiej edukacji, [w:] Wezesna edukacja dziecka. Implikacje do praktyki pedagogicznej,
S. Pusz, E. Dolata (red.), Rzeszéw 2013.

8 Por.: M. Dudzikowa, Oznaki dehumanizacji szkoty. W perspektywie metaforyki odzwierzecej, [w:
Ucztowieczyd komunikacje. Nauczyciel wobec ucznia w prazestrzeni szkolnej, H. Kwiatkowska
(red.), Krakéw 2015.

?R. Kwasnica, Wprowadzenie do myslenia o nauczycielu, [w:] Pedagogika. podrecznik akademicki,
t. 2, Z. Kwiecitiski, B. Sliwerski (red.), Warszawa 2004, por.: Z.A. Klakéwna, Szkola na
rozdrozach, , Tematy i Konteksty” 2017, nr 7.

10 R. Kwasnica, op. cit. (Wprowadzenie do myslenia...), s. 310.

" Tbidem.

12 K. Obuchowski, Czlowick intencjonalny, czyli o tym, jak byé sobg, Poznari 2000.



W drodze do Jubileuszu...

spofeczenistwa obywatelskiego, powtarza to wielu ekspertéw, bylo oddanie
whasciwie wszystkich prerogatyw zarzadczych i merytorycznych dotyczacych
edukagji z jednej strony politykom, z drugiej za§ — ekonomistom. Traktowanie
edukagji jako niezbednych, a wige podlegajacych redukeji, kosztéw, a nie istotnej
z punktu widzenia spofecznego, kulturowego, w koricu réwniez ekonomicz-
nego — inwestycji. ,Edukacja jest kluczowa, strategiczng inwestycja spoteczna
i narodowa, dlatego nie moze przechodzi¢ z rak jednej partii do drugiej jako
tup powyborcezy. [...] Dla whasciwego i skutecznego rozwoju systemu edukacji
niezbedne jest wspdlne ustalenie priorytetéw przez wszystkie strony w deba-
cie publicznej. Niezbedne jest wprowadzanie procedur wdrazania nowych
rozwiazaii w szkole, sprawdzonych w programach pilotazowych i dopiero
potem konsekwentnie upowszechnianych w atmosferze zgody i porozumienia
narodowego. Niezbedne jest jawne i uczciwe liczenie rodkéw przeznaczanych
na edukacj¢ i wspdlne podejmowanie decyzji co do sposobu ich wydawania.
Warunkiem dobrej edukagji jest zgoda i aktywnos$¢ wszystkich uczestnikéw
procesu edukacji”"?.

Wypowiedzi naukowcéw na temat wspomnianego wyzej kontekstu eko-
nomicznego cz¢sto odstaniaja ukryte intencje oficjalnych wyktadni podejmo-
wanych decyzji. Sa to watki finansowe w ich wersji obnizajacej koszty obstugi
calego systemu, zwlaszcza w przypadku spoleczeristw mniej zamoznych. Eugenia
Potulicka w cyklu artykutéw i ksigzek na ten temat'* pokazuje skutki oddzia-
tywania neoliberalnej ideologii ekonomicznej na systemy edukacyjne w wielu
panstwach. Wskazuje niebezpieczne zjawiska: ,,menedzeryzm” (koncentracje
na wynikach, finansowanie zadaniowe), prywatyzacj¢ (paristwo jako nabywca
ustug edukacyjnych), nastawienie na konkurencyjno$¢, post¢pujaca hierarchicz-
no$¢ systemu i sprawowania wladzy, oddanie czesci systemu edukacji w rece
przedsi¢biorcéw i przeniesienie modeli zarzadzania w przemysle i gospodarce
(nakierowanych na zysk) do szkél'”. Co bardzo istotne, w wielu padstwach,

13 Zob.: Obywatele dla Edukacji a partie polityczne dla siebie [online], [w:] pedagog (blog prof.
Bogustawa Sliwerskiego) [dostep 30 1 2018]. Dostepny w Internecie: http://sliwerski-pedagog.
blogspot.com.

Y Por.: eadem, Neoliberalne nwiklania edukacji, Krakéw 20105 eadem, Pedagogiczne i spoteczne
zagrozenia zwiqzane z neoliberalizmem, ,Kwartalnik Edukacyjny” 2012, nr 4, s. 3-13;
eadem, Przemiany w analizowanych krajach na tle tendencji ogdlnoeuropejskich, [w:] Systemy
edukacji w krajach europejskich, E. Potulicka, D. Hildebrandt-Wypych, C. Czech-Whodarczyk
(red. nauk.), Krakéw 2012, s. 483-500; eadem, Neoliberalne reformy edukacji w Stanach
Zjednoczonych, Krakéw 2014.

15 E. Potulicka, op. cit. (Przemiany w analizowanych krajach na tle tendencji ogdlnoeuropejskich),
s. 498.
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ktére podejmowaly reformy i debaty na temat polityki o§wiatowej, ,,profesjo-
nalni pedagodzy byli przewaznie wykluczeni z oficjalnych debat dotyczacych tej
polityki. Nawet z ministerstw edukacji usuwano osoby znajace si¢ na sprawach
ksztalcenia i wychowania, a na ich miejsce zatrudniano menedzeréw”'®.

W mysleniu o szkole pojawia si¢ jeszcze jeden znaczacy watek. Gdy
pomyslimy o tym, ile godzin spedza uczent w szkole i jak zaplanowano style
jego aktywnosci, wiemy, iz stanowi to powazny problem psychologiczny oraz
zdrowotny. Moze wspiera¢ lub utrudnia¢ procesy zdobywania wiedzy i umie-
jetnosci. Nieustanne holdowanie transmisyjnemu modelowi edukacji, ktérego
przyczyny maja tak zewnetrzny, jak i wewnetrzny charakter, przynosi daleko
idace skutki dla intelektualnego, spotecznego, emocjonalnego, ale i fizycznego
rozwoju uczniéw. Gdy odwolamy si¢ do wielokrotnie juz podejmowanych
w dyskusjach o szkole watkéw, cho¢by koncepcji ksztalcenia ustawicznego,
wielostronnego, konstruktywistycznych i neurobiologicznych umocowan
uczenia si¢, musimy dostrzec pilng potrzebe przebudowy myslenia (decyden-
téw, nauczycieli, rodzicéw i samych ucznidéw) o istocie zachodzacych w szkole
proceséw nauczania i uczenia si¢. W $lad za tym za$ stworzenia niezbednych
warunkéw systemowo-programowych i wprowadzenia rzeczywistych zmian
w sposobach projektowania oraz realizacji procesu ksztalcenia. Chodzitoby
— naszym zdaniem — o odszukanie réwnowagi w proponowanych uczniom
drogach poznawania $wiata, dopuszczenie do glosu nieustannie marginalizowa-
nej strategii poszukujacej, stwarzajacej najkorzystniejsze warunki dla rozwoju
tak dzi§ pozadanej uczniowskiej aktywnosci i samodzielnosci. Pragniemy wszak,
powolajmy si¢ na wypowiedziane w 1930 r. stowa Bogdana Nawroczyiskiego,
aby w szkole ,mlodziez uczyla si¢ jasno mysled, écisle i samodzielnie, (...)
aby si¢ w niej rozwijata umystowo”, a nauczyciele jak najlepiej stuzyli sprawie
rozwijania ich osobowosci, bowiem ,czynnoéci dydaktyczne wtedy dopiero
nabieraja glebokiego sensu, gdy celem ich staje si¢ ksztaltowanie cztowieka
odpowiadajacego najglebszym potrzebom danej epoki, danego spoteczeristwa
i wytworzonej przez nie kultury”".

Tymczasem w biezacym opisie zachowan uczniowskich wciaz dominuje
obraz ucznia biernego, podporzadkowanego, ,,ukrzestowionego”, znajdujacego
si¢ w charakterystycznej, rzadko zmienianej relacji z nauczycielem oraz ré-
wiesnikami. Tymczasem o jakosci zdarzen szkolnych decyduje réwniez rodzaj
relagji faktycznych, dotyczacych realiéw bycia w klasie, usytuowania mtodego

16 Ihidem, s. 499.
17 B. Nawroczyniski, Dzieta wybrane, t. 11, Warszawa 1987, s. 36.
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cztowieka w grupie, sposobéw komunikowania si¢, mozliwosci obserwowania
zdarzen lekcyjnych, aktywnego w nich udzialu, a takze wyboru rodzaju ak-
tywnos$ci w ramach niezbyt restrykeyjnych regut w tym wzgledzie'®. Podoba
nam si¢ mysl, ze zycie jest swego rodzaju projektem badawczym', a jesli tak,
wymaga réwniez odwagi, bycia niekoniunkturalnym, otwartym na nowe idee
i — gotowym do podjecia wysitku. Wiemy jednoczesnie, ze natura nawet naj-
bardziej trwalych paradygmatéw jest z roku na rok coraz bardziej chwiejna,
a ratio nie oznacza trwaloci i jasnosci tworzonych konstruktéw poznawczych,
lecz ich coraz wigksze skomplikowanie i podatnos¢ na falsyfikacje.

W tym kontekscie szczegdlnie palace wydaja si¢ pytania: Czemu ma stuzy¢
szkota w XXI wieku?, Jaka winna by¢ natura relacji miedzy pokoleniem miodych
i tych w stusznym wieku?, W jaki sposéb mierzy¢ napiecia migdzy modelem
kultury post- ko- i prefiguratywnym??°, Co moze przynies$¢ zderzenie owych mo-
deli?, Jakie jest miejsce szkoly w tak niestabilnym srodowisku poznawczym?*'.
Gotowych odpowiedzi nie ma. Dziwi natomiast gotowos¢ innego rodzaju: do
podejmowania radykalnych ,dziatart naprawczych” systemu bez odpowied-
niego dystansu, zasobu informacji, wiarygodnych badan, przeprowadzonych
konsultacji i — niezbednej ostroznosci w tym obszarze.

Powtdérzmy, bardzo podoba sie nam idea szkoty kreatywnej,
budzacej sie. Szkoty demokratycznej w sensie najbardziej
podstawowym: uczacej postaw odpowiedzialnoéci za siebie
iinnych, nastawionej na wspdtuczestnictwo i wspdtsprawstwo,
a nie bezwzgledna rywalizacje.

Chcemy bra¢ udzial w dyskusjach, ktére szkole maja za poligon doswiad-
czen obywatelskich i demokratycznych, a chronione warto$ci mieszcza si¢

18 Prof. Alison Wolf stwierdzita w rozmowie z Kenem Robinsonem: ,, To, zeby ludzie wyszli z klas
i robili rzeczy z samej istoty rézne, a wice takie, ktérych nie mozna obja¢ programem nauczania,
musi sta¢ si¢ oficjalng czedcia programu szkél, jednym z zadan, ktére trzeba odhaczy¢ na
liscie. Myslg, ze w tradycyjna strukture trzeba wbudowaé niestandardowy element, tak, zeby
stal si¢ osobng pozycja rzadzaca si¢ innymi prawami. A potem trzeba zagwarantowa, by ta
nowa pozycja sama nie staa si¢ ustandaryzowana” (K. Robinson, op. ciz., s. 185). G. Dryden,
J. Vos dodaja: ,,wiekszo$¢ z nas najlepiej uczy si¢ przez dziatanie i uczestniczenie w tym, co
si¢ dzieje, wszystkimi zmystami” (Rewolucja w uczeniu, Poznani 2003, s. 109).

¥ Por.: M. Kaczmarzyk, Zycie jako projekt badawezy, [w:] Szkota neuronéw. O nastolatkach,
kompromisach i wychowaniu, Stupsk 2017, s. 144-150.

2 Por.: A.Z. Klakdwna, Jezyk polski. Wykiady z metodyki. Akademicki podrecznik myslenia
0 zawodzie szkolnego polonisty, Krakéw 2016, s. 31 i n.

2! Por. takze: M. Kaczmarzyk, op. ciz., s. 149.
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w obrebie tego, co daje szans¢ rozwoju, krzewi kulture timszel (,mozesz”, masz
prawo wyboru), a nie jedynie ,,musisz”** i nie koncentruje si¢ na represyjnym,
odtwérczym, transmisyjnym stylu przekazywania gotowej do przyswojenia dy-
daktycznej magmy, z domaganiem si¢ nie tyle jej przetwarzania i wykorzystania,
co reprodukowania w $cisle zdefiniowanych okolicznosciach.

Wiemy, jak wazna obecnie jest umiejetnos¢ autonomicznego, logicznego
myslenia, by ,rozumie¢ $wiat — kierowa¢ sobg™ i sprostaé wyzwaniu twor-
czego rozwiazywania probleméw, a takze, wynikajaca z drugiej strategicznej
idei edukagji, tj. ksztalcenia ustawicznego, umiejetnos¢ i gotowos¢ uczenia sig
przez cale zycie. Nadmierna szczeg6towos¢ zabija jednak efektywnosé, nasta-
wienie na szybko$¢ przyswajania informacji — szans¢ na poglebiona refleksje,
dominacja przekazu — che¢é do dziatari, przewidywalnos¢ — zapal. W efekcie
— bardziej niz kiedykolwiek, tak wiele spoczywa w rekach nauczycieli. Etos
nauczyciela nie ulegt erozji — wiemy o tym dobrze. Nasza misja réwniez nie
ulegla przedawnieniu. Przedawnieniu, tak bywa, ulegaja okreslone style pracy,
ich ciagle powtarzanie, wiara, ze ,tak jest najlepiej, jak przedtem bywalo™.
Bo to nauczyciele sa ,,gtéwnymi rozgrywajacymi procesu edukacyjnego®. John
Hattie podkresla, ze uczeni w klasie nauczyciela o duzej sile oddzialywania ma
czgsto przewage w uczeniu si¢ niemal roku nad uczniem, ktérego nauczyciel
dysponowat sila oddzialywania niewielka®. By 6w potencjal budowag, trzeba
mie¢ wiarg i entuzjazm. Przyda si¢ takze konkretna wiedza i $wiadomos¢ tego,
ze ,,dla uczniéw edukacja szkolna ma sens o tyle, o ile gwarantuje im uzyskanie
profesjonalnego wsparcia w zakresie ich wlasnego uczenia si¢”*’. Dlatego po-
trzebujemy nie tylko dobrze merytorycznie przygotowanych nauczycieli, ale
réwniez $wiadomych praktykowanych przez siebie, tez zaniechanych, strategii
nauczania i konsekwengji tego stanu rzeczy. Oczekiwania kierowane pod ad-
resem szkoly, wielowymiarowo$¢, ztozonos¢ i niepowtarzalno$é sytuacji edu-
kacyjnych domagaja si¢ réznicowania wspomnianych strategii’®. Wymaga to
2 Por.: A.Z. Kkakéwna, op. cit. (Jezyk polski. Wyktady z metodyki), s. 71.

» J. Delors (red.), Edukacja — jest w niej ukryty skarb, Warszawa 1998.

# Por.: J. Niemcewicz, Powrdt posta, s. 8; irédlo: http://wolnelekeury.pl/katalog/lektura/
powrot-posla.

» Por.: ]. Hattie, Widoczne uczenie si¢ naucgycieli. Jak maksymalizowad site oddziatywania na
uczgenie sig, Warszawa 2015, s. 53-75.

26 Por.: ibidem, s. 54.

¥ D.B. Gole¢bniak, Nauczanie i uczenie si¢ w klasie, [w:] Pedagogika, op. cit., s. 172.

8 Nauczycielowi niezbedna jest wiedza o réznych teoriach uczenia si¢ i ich praktycznych
implikacjach, by potrafit oceni¢ uzyteczno$é réznych strategii nauczania i korzysta¢ z nich

z pelng $wiadomoscig ,,dlaczego” w danym momencie stosuje t¢, a nie inna strategie, jakie wiaza
si¢ z tym korzysci, a jakie straty. Dostrzegat przy tym zagrozenia wynikajace z faworyzowania
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odejécia od kolekcjonowania recept na rzecz ,,budowania wiedzy (teoretycznej
i praktycznej) dotyczacej waloréw i ograniczen réznych sposobéw wspierania
indywidualnego uczenia si¢”.

Dodajmy, ze sama koncepcja przestrzeni szkoly jako budynku ,do
umeblowania na nowo” jest réwniez poddawana uwaznej analizie. Autorzy
ksiazki Rewolucja w uczeniu komentuja rzecz caka w sposéb nastepujacy: ,My
chcemy ujrze¢ szkoly zamienione w osrodki trwajacego cale zycie ksztalcenia
miejscowej spolecznosci [...]. Wykorzystywanie ich przez zaledwie kilka
godzin dziennie w ciagu niecatych dwustu dni w roku jest ogromnym mar-
notrawstwem cennych zasobdw, gdyz stanowi to zaledwie pigtnascie procent
calego czasu. Poniewaz uzywane s gléwnie do jednostronnych wyktadéw, to
nawet te pigtnascie procent czasu jest marnowane. [...] Mozna bedzie zaob-
serwowa¢ zadziwiajace rezultaty, kiedy cata spoteczno$¢ przemysli na nowo
swoje potrzeby w dziedzinie ksztalcenia i zacznie przeksztalcaé szkoly tak,
by odpowiadaly tym potrzebom™. Problemem osiowym zas jest wedtug B.
Sliwerskiego ,,meblowanie szkolnej demokracji”*'. Tworzenie fundamentéw
pod efektywne uczenie si¢ rozpoczaé moglaby dyskusja na temat roli samo-
rzadnosci w systemie edukacji oraz jej konkretnych instytucjonalnych form
wykonawczych. Brak prawdziwej samorzadnosci w szkole i systemie o$wiaty
oddala je od spraw ludzkich, czyni bardziej srodowiskami instytucjonalnymi
niz wychowawczymi. To jest tez powdd, dla ktérego uczniowie emigruja
wewnetrznie, uciekaja w alkohol, narkotyki, a przede wszystkim wagaruja,
uciekajg ze szkoly jak z wigzienia®®. Szkota moze stad si¢ (widzieliémy takie,
ktére juz s3) domem kultury, teatrem, salg klubowa, miejscem odbywania
seminariéw, laboratorium sensu stricto oraz tym wszystkim, co w toku pracy

jednej kosztem ograniczania innych. Por.: D. Golebniak, Nauczanie i uczenie si¢ w klasie, [w:]
Pedagogika. Podrecznik akademicki, Z. Kwieciriski, B. Sliwerski (red.), Warszawa 2004; Por.:
J. Urbariska, M. Urbanski, Skuteczne uczenie si¢ w szkole, [w:] S. Kowalik (red.), Psychologia
ucgnia i nauczyciela. Podrecznik akademicki, Warszawa 2011, R. Arends, Uczymy si¢ nauczac,
Warszawa 1994.

» D. Golebniak, Nauczanie i uczenie si¢ w klasie, [w:] Pedagogika, op. cit., s. 172.

3 Por.: G. Dryden, J. Vos, op. cit., s. 109.

31 Por.: B. Sliwerski, Meblowanie szkolnej demokracji, Warszawa 2017.

32 Tbidem, s. 157. Bogustaw Sliwerski w przywolanej wyzej ksiazce wazna role przypisuje temu
wszystkiemu, co nazwac trzeba ,,szkola uspoleczniong”. Przypomina poglady J. Radziewicza,
pedagoga i dziatacza ,Solidarno$ci” o§wiatowej: ,Jest to pewien szczegdlny rodzaj wspdlnoty
(samorzadowej), w ktdrej to, co istotne jest wzajemnie uzgadniane przez wszystkie sSrodowiska
zwiazane z edukacja — nauczycieli, uczniéw i ich rodzicéw. Szkola uspoteczniona to wspélnota
pierwszych miedzy réwnymi: nauczycieli z uczniami i rodzicami; to wspélnota, w ktérej
wszyscy uznaja te same zasady postgpowania i wspieraja si¢, dazac do tych samych celéw”

(ibidem, s. 155).
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nad pozyskiwaniem kompetencji uczniowie oraz ich nauczyciele, rodzice
réwniez, uznaja za stosowne.

Przestrzeni szkoly wyznacza takze, czy tego chcemy, czy nie — Sie¢. Internet,
bedac zrédtem ,informatycznej zarazy”, poprzez sam fakt istnienia i mocnego
oddziatywania na cate pokolenia mtodych ludzi, musi by¢ przez nas potrakto-
wany jak szansa, wazny edukacyjny zaséb. Potwierdza si¢ — méwia o tym coraz
czgsciej informatycy — ze

wiedza mtodych dotyczaca sieci jest en masse - jeéli nie ilu-
zoryczna — to przynajmniej mocno ograniczona. Nie widzge
potrzeby doskonalenia umiejetnosci w zakresie kompetencji
bardziej wyrafinowanych cyfrowo, mtodzi bardzo czesto
ograniczajg sie do podejmowania czynno$ci i aktywnosci
najbardziej elementarnych. Sg cyfrowymi tubylcami, ale czesto
wyznajacymi w tej noosferze - reklamowy i towarzyski kult
cargo lub uprawiajgcymi myslenie magiczne.

Sa manipulowani i zgadzaja si¢ na to; ograniczaja pola eksploracji przestrzeni
informatycznych, poniewaz nie widza potrzeby powazniejszego zaangazowania
w tym wzgledzie; cenia $mieciowe informacje, podobnie jak $mieciowe jedzenie;
w swej masie nie wierza, bo tej wiary nie zdobyli, ze warto rozumie¢ i zbiera¢
istotne emocjonalnie i intelektualnie trofea kultury klasycznej, zwanej tez wysoka
lub uniwersalna. Nie chcg przyja¢ do wiadomosci tego, jak wazne w dzisiejszym
$wiecie jest wyksztalcenie ogélne. Utwierdzaja ich w tym przeswiadczeniu — pod-
kre§lmy to wyraznie — niektdrzy dorosli*.

Pozbawieni jakze czgsto mozliwosci przezywania istotnych kulturowych
archetyp6w, zamknieci w ograniczajacych emocjonalnie i myslowo sztancach
pojeciowych, przyuczani do pragmatyzmu®, trenowani w sprawnym rozwiazy-

3 Z.A. Klakéwna podkresla: ,,dobrze zaprojektowana szkota, nastawiona na éwiczenia
w samodzielnym mysleniu krytycznym oraz na dbalo$¢ o éwiczenie narzedzi i woli
porozumiewania si¢, zabiega¢ powinna raczej o ogdlne ksztalcenie humanistyczne niz
o edukacje specjalistyczna|...]. Pomysly, by od kotyski ksztalci¢ branzowych specjalistéw, to
utopia, a splaszczanie edukacji jest niebezpieczne” (eadem, Szkota na rozdrozach, , Tematy
i Konteksty” 2017, nr 7, s. 80). Por.: P. Kolodziej, Szkota w swiecie pozoru, [w:] Sprawcy
illub ofiary..., op. cit.

* Nie bez znaczenia pozostaje tu wieloletnie do$wiadczenie szkolne, ,,podpowiadajace”,
iz ,ksztalcenie polega na nauczaniu — uczeniu si¢ tych umiejetnosei, (...) ktére beda
sprawdzane na egzaminie”. M. Groenwald, Ezyczne aspekty eggamindw szkolnych, Gdarisk
2011, s. 51.
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waniu probleméw wymyslanych , pod egzamin”, niewidzacy skomplikowania
wielu zjawisk i faktéw, nastawieni na wasko rozumiany ,encyklopedyzm po-
znawczy”, godza si¢ z mysla, ze ryt hermeneutyczny w zdobywaniu wiedzy jest
malo efektywny, a wigc przeciwskuteczny. To musi niepokoié. Sprawia, ze nasze
redakcyjne widzenie spraw edukacji bywa pesymistyczne. Zwraca uwagg (pisze
si¢ o tym przeciez nie od dzis) upolitycznienie dziatai dotyczacych catego sys-
temu i wynikajace zeri ideowe doktrynerstwo, jego strukturalna i organizacyjna
niestabilno$¢, nierozumienie podstawowych merytorycznych relacji pomiedzy
elementami konstrukeji modelu edukacji, wadliwe centralistyczne zarzadzanie™.

Jeste$my przekonani, ze nowe badania dotyczace tego, jak uczy si¢ mézg*
i jakie moga by¢ dydaktyczne profity wynikajace z owej wiedzy, powinny réw-
niez wchodzi¢ do programu dyskusji o istotnych problemach naszej edukacj.
Pisali§my o tym nie raz, bedac réwniez swiadkami nietatwych rozméw miedzy
specjalistami zajmujacymi si¢ naukami neurobiologicznymi oraz dydaktykami
praktykami, kt6rzy — shusznie naszym zdaniem — widza szansg rozwoju edukagji
w popularyzacji owych nauk. Wszak metodyka ,stanowi praktyke dzialania na
pograniczach i z odwolaniem do réznych dziedzin. Wymaga taczenia wiedzy
z wielu dziedzin™.

Dramatycznie w zwiazku z tym brzmia pytania: W jakim kierunku idzie
polska o$wiata?, Czy kolejne innowacje istotnie zmieniaja edukacj¢ pod katem
przygotowania mtodego pokolenia do zycia w §wiecie niestabilnosci, ptynnosci
i cyfrowego zametu?, Czy szkota moze skutecznie przyczynia¢ si¢ do budowania
demokratycznego spoleczeristwa?, Czy mozna wypracowaé obywatelski kom-
promis dotyczacy ,dobrej szkoly” na drodze debaty, ale i wolnosci wyboru?

Obserwacja polskich reform o$wiatowych pokazuje rozbiezno$¢ oficjalnie
gloszonych intencji z rzeczywistymi owych intencji skutkami. ,,Przechyt libe-
ralny”, tak czgsto nazywano skutki reform po roku 1999 (paradoks pozornej

% Na ciekawy fakt zwraca uwage A.Z. Klakéwna. Otéz jednym z powaznych mankamentéw
jest w jej przekonaniu zachwianie relacji pomiedzy merytorycznymi wykladnikami podstawy
programowej, programu nauczania i planu lekeji. Od wielu lat podstawa programowa jest
dokumentem szczegbtowo wymieniajacym obowiazki nauczyciela w jego przedmiotowych
wyborach. Tymczasem nie takie jest jej przeznaczenie; moze mie¢ ona jedynie ogdlny
charakter, poniewaz jest edukacyjna konstytucja. ,Z niej maja wynika¢ konkretne programy.
Z konkretnych programéw natomiast konkretne plany pracy. Te ostanie powinny by¢ tworzone
»na miejscu, dla jednoznacznie okreslonej grupy dzieci w zaleznosci od diagnozy konkretnej
sytuacji edukacyjnej [...]” (ibidem, s. 79).

36 Wiele dla popularyzacji idei neurodydaktyki uczynita Marzena Zylifiska ksiazka bedaca
popularyzacja badan neurodydakeycznych prowadzonych na terenie Niemiec, zatytulowana
Neurodydaktyka. Nauczanie i uczenie si¢ przyjazne mézgowi, Torun 2013.

7 Z.A. Klakéwna, op. cit. (Szkota na rozdrozach), s. 84.
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wolnosci paralizowanej o§wiatowym centralizmem z jednej, a komercjalizacja
licznych ustug z drugiej strony), zastapil , przechyl konserwatywny”. Powiela
on ten sam blad nieznajomosci prawdziwych kontekstéw spolecznych polskiej
edukacji (wyznacza je w Polsce najogdlniej obecnos¢ licznych obszaréw zanie-
dbanych ekonomicznie, a wigc i kulturowo)? oraz pauperyzacja stanu nauczy-
cielskiego. Stat si¢ on przy tej okazji wygodnym koztem ofiarnym, oskarzanym
dzi§ whasciwie o wszystko. Chodzi takze o rzecz niezwykle istotng — poczucie
obywatelskiej sprawczosci, $wiadomos¢, ze owa czgs¢ narodowej kultury stanowi
obszar wspélny, niepodlegly Zadnym politycznym i partyjnym obstalunkom.
Powinna by¢ miejscem ogélnospoltecznej debaty, organizowanej i prowadzonej
przez wszystkie zainteresowane $rodowiska pod auspicjami ludzi obdarzonych
autorytetem wynikajacym z dorobku zawodowego oraz naukowego, dobrej
woli i niekoniunkturalnych intengji.
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Uniwersytetu Rzeszowskiego oraz nauczycielem konsultantem
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