Zofia Agnieszka Ktakéwna
yJezyk, ktéry myéli za ciebie”

Tytulowy cytat jest drobng parafraza z Schillera dokonang przez Chantal
Delsol na uzytek jednego z podrozdzialéw jej wydanej niedawno — takze po
polsku — ksiazki diagnozujacej wspélczesnosé'. Tu stanowi zapowiedz analizy
sposobu opisywania naszej szkoly w wymiarach dotyczacych gléwnie przed-
miotu pod nazwa ,jezyk polski”.

Elementarna obserwacja zwigzana z tak okreslonym zamiarem wskazuje
mianowicie, ze 6w opis oraz wymogi, ktére formuluje, odznaczaja si¢ nad-
zwyczajng stafoscia. Catkiem bez wzgledu na przeprowadzane co jakis czas
gruntowne reformy, po ktérych mozna by si¢ spodziewa¢ jakich$ solidnych
przewarto$ciowan. W koricu konieczno$¢ reform nie jest zapewne motywowana
wylacznie pomystami zmiany strukturalnej organizacji systemu o$wiatowego.

Opisy szkoly nieodmiennie jednak korzystaja ze statego repertuaru okre-
Sleri. Te za$ dzialaja nieledwie na podobieristwo ,struktur dlugiego trwania”
charakteryzowanych z perspektywy historyka przez Fernanda Braudela, a w od-
niesieniu do naszej rodzimej rzeczywisto$ci odkrywanych na przyklad przez
Jana Sowe w ksiazce Fantomowe ciato krdla.

Delsol pisze: ,,Zaden jezyk nie ujmuje rzeczywistosci wprost; zawsze ja
interpretuje™.

['w tym problem. Dhugie trwanie rozmaitych jezykowych formut, ktére opi-
suja szkole, wyznacza granice tych interpretacji i trzyma je, delikatnie méwiac,
w ryzach. Interpretacje ozywiane bywaja wprawdzie od przypadku do przypadku
tzw. innowacjami czy sugestiami, nieznaczng podmianka detali w polaczeniu
z hastami na ustugach takiej czy innej ideologii, takiej czy innej mody lub takiej
czy owakiej biurokracji, ale istota pozostaje. Zdarzaja si¢ wprawdzie czasem
préby przetamania tych interpretacji, ale sa to epizody, raczej krétkotrwale,
szybko spychane w niebyt. Na przeszkodzie staje im z reguly model ksztalcenia
nauczycieli i psychologicznie no$na zasada honorowania powszechnej pamieci
dorostych o ich wlasnych do$wiadczeniach szkolnych. Te za$ otaczane sa zwykle
mgietka mitego wzruszenia wobec bezpowrotnie minionego czasu, gdy bohate-

' Ch. Delsol, Nienawis¢ do swiata. Totalitaryzmy i ponowoczesnos¢ (ksigzka z 2016 roku), przel.
M. Chojnacki, Warszawa 2017, s. 280.
2 Tbidem.
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rowie wspomnien byli mtodzi, pi¢kni i dobrze si¢ zapowiadali. Towarzyszy im
przy tym dodatkowo solidne poczucie znawstwa z autopsji, z ktérym trudno
dyskutowad. Przeciez ,,wyszli na ludzi”. Kto zaprzeczy!

Delsol zaznacza: ,W kazdym spoleczeistwie wladza ma sklonno$¢ do
przemawiania specyficznym jezykiem wyrazajacym interpretacje whasciwa
dla jej organéw, jakie by one nie byly. W jezyku zawsze istnieje pewna doza
sztucznosci, a wladza (niezaleznie od tego, czy chodzi o rzad, czy tez o wladzg
wplywu) zawsze przyczynia si¢ do jego usztucznienia™.

W odniesieniu do intersujacych nas tu kwestii utarte interpretacje wzmac-
nia idea powszechnego obowiazku szkolnego w polaczeniu z biczem egzami-
nacyjnym. W takiej sytuacji mowa opisujaca szkole zyskuje nie tylko status
interpretacji jedynej, ale i nicomylnej. Dla bezposrednio zainteresowanych
wszystko to ma oczywiste konsekwencje dorazne. Ich skutkéw w przysztoscio-
wej, ogdlniejszej i bardziej wielowymiarowej perspektywie nie ma za$ potrzeby
rozwazaé, bo co w koficu mozna na pewno powiedzie¢ o przysztosci! Formul
potwierdzajacych szlachetno$¢ intencji — na przyklad takich o ,wspieraniu
calo$ciowego rozwoju”, ,,gromadzeniu do§wiadczen na drodze prowadzacej do
prawdy, dobra i pickna” czy o ,respektowaniu podmiotowosci” — w zadnym
przypadku nie brakuje. Z zaplecza natomiast zawsze da si¢ jeszcze poza tym
wygrzebaé pomyst z pigutkami Murti-Binga opisany w Nienasyceniu Witka-
cego i charakteryzowany w odniesieniu do konkretnych realiéw politycznych
w Zniewolonym umysle Milosza. Dla przypomnienia: ,Murti-Bing byt to
mongolski filozof, ktéremu udalo si¢ wyprodukowa¢ srodek przenoszacy $wia-
topoglad droga organiczng™*. Nie wydaje si¢, by kolejne otwarcie dla tej idei
w przypadku jednoosobowo podpisywanych decyzji ministerialnych natkneto
si¢ na przeszkody. Tym bardziej ze oferta intelektualnego wsparcia ze strony
kontynuatoréw postaw reprezentatywnych dla bohateréw dalszych rozdziatéw
przywotlanej ksiazki Mitosza takze nie stanowi problemu.

Ostatecznie mozna powiedzieé, ze dlugie trwanie formul opisujacych
szkole dziata nieledwie na zasadzie rapowego refrenu: ,Méwisz — masz!” Te
same formuly — te same rozwiazania. Te same formuly — te same tresci. Bez
watpliwosci, bez jakichkolwiek przewartosciowar, bez wzgledu na cokolwiek.
Zobaczmy to na paru przyktadach.

Lbidem.
Cz. Mitosz, Zniewolony umyst, 1 wydanie Paryz 1953, wydanie cytowane Warszawa 2004, s. 16.
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Méwisz ,, podstawa programowa”...

I masz szczegdtowy spis tresci oraz obligacji poszczeg6lnych przedmiotéw
szkolnych. Niezaleznie od mozliwych znaczeri stowa ,podstawa” dokument
ten bedzie spelnia¢ warunki tekstu odpowiadajacego dawniej szczegdtowemu
»programowi” o kompozycji Scistej’, czyli detalicznie wskaze kogo, kiedy, czego
i z jakim nastawieniem nalezy wy-uczy¢, kto, co, kiedy ma czytaé, wiedziet,
umied, co i jak o tym mysle¢, méwic i pisaé. Wyrazenie ,,podstawa programowa’
w naturalny sposéb wywotla czasownik ,realizowa¢”. Na takiej samej zasadzie,
jak ,realizowalo si¢ program”, aktualnie ,realizowa¢ si¢” bedzie ,podstawe
programowa . Nihil novi.

Tu male dopowiedzenie: termin ,,podstawa programowa’ zostal wprowa-
dzony zamiast okreslenia ,minimum programowe”, ktére byto w swoim czasie
réwnoznaczne z reakcjq na nadmiar i w zwiazku z tym ,nierealizowalnos$¢”
programowych obligacji®. ,Minimum” wiazano z ,odchudzaniem tresci”, tj.
urealnianiem szkolnych mozliwosci. Stowo takie mogloby jednak nasunaé
skojarzenie z ,minimalizmem”, a to nie brzmi dumnie jako charakterystyka
szkoty. W takich przypadkach w ruch idzie leksykalna zonglerka. W rezultacie
nazwa ,,podstawa programowa’ stala si¢ synonimem stowa ,, program”, co jednak
nie zmienia charakteru i istoty tak okreslanego dokumentu, cho¢ naiwnym
zdawaloby si¢, ze powinno. Zasada pozostaje wyliczanie konkretnych tresci
i na ogdl w takiej ilosci, ze jakakolwiek samowola, jakiekolwiek modyfikacje,
jakiekolwiek dostosowywanie programu do konkretnej sytuacji, diagnozowanej
przez konkretnych nauczycieli wobec konkretnych uczniéw, nie wchodzi w gre
z powodu ograniczenia czasem. Dzigki temu jednak moze sig realizowad réwno$é
i sprawiedliwo$¢ w wymiarach horyzontalnych — kazdy dostaje takq sama strawe
intelektualng — oraz wertykalnych — taka sama strawa zywia si¢ kolejne generacje.
Przynajmniej w teorii. A wszystko w stuzbie narodowej spdjnosci i stabilnosci,
czyli w zasadzie tak, jak ujmowat to Dziennikarz z Wesela Wyspiariskiego: ,Ja
mysle, ze w waszej parafii / $wiat dla was az dosy¢ szeroki” i ,,Niech na calym
$wiecie wojna, / byle polska wies zaciszna, / byle polska wies spokojna™. Moze
w zwigzku z tym zrodzi¢ si¢ pewien klopot z Internetem — zauwazmy catkiem
na marginesie — ale na razie odniesmy dotychczasowa refleksj¢ do interesujacego
nas tu przedmiotu.

> B.Bernstein, O programie ksztatcenia, [w:] Tegoz, Odtwarzanie kultury, przel. Z. Bokszariski,
A. Piotrowski, Warszawa 1990.

Przebieg dyskusji na ten temat zob. ,,Polonistyka” 1992, nr 9.

7 S. Wyspianski, Wesele, BN 1/218, s. 8-9.
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Méwisz ,,jezyk polski”...

[ wiesz, ze ta nazwa automatycznie wywola przypisane do niej dwa gléwne
obszary poznania: jezyk, czyli gramatyke i literature, a precyzyjniej: ,wiedzg
o jezyku” oraz ,wiedz¢ o literaturze”. Zobaczymy dalej, ze wlasnie ta formula
»wiedza o...” okaze si¢ decydujaca.

I jakze miataby nie by¢ decydujaca, skoro nauczycielami tego przedmiotu
s3 albo powinni by¢ absolwenci studiéw filologicznych, konkretnie ,filologii
polskiej”, czyli ,polonistyki”. Ich zadaniem w szkole nie moze by¢ przeciez
nic innego, jak organizowanie i prowadzenie ,edukacji polonistycznej”, czyli
uprawianie ,,polonistyki szkolnej” (stowa i wyrazenia uj¢te w cudzystowy odpo-
wiadaja repertuarowi jezykowego opisu szkoly i przedmiotu). W takim razie...

Méwisz ,,edukacja polonistyczna”...

I masz pewno$¢, ze uprawe ,,polonistyki szkolnej” rozpoczyna si¢ z definicji
od czwartej klasy szkoly podstawowej, wicc wtedy, gdy z ,,edukacji wezesnosz-
kolnej” wydzielone zostang konkretne przedmioty. Uklonem w strong tzw.
nowoczesnosci bedzie przy tym stowo ,edukacja’. W rezultacie synonimem
»polonistyki szkolnej” stanie si¢ ,,edukacja polonistyczna”, ktéra wymaga ,,dy-
daktyki polonistycznej”. Wprowadzenie ,,dydaktyki polonistycznej” przesunie
poczatki ,,edukacji polonistycznej” na tzw. etap wezesnoszkolny. W ten sposéb
osiagnie si¢ realizacje idei ciaglosci edukacyjnej, bez dociekania wszelako, co
whasciwie kryje si¢ pod nazwa — ,polonistyczna” — sygnalizujaca wszak pewna
specjalizacje. W listopadzie 2017 roku miat oto miejsce III juz Kongres Dy-
dakeyki Polonistycznej®. Wyrazenie ,edukacja polonistyczna”, abstrahujac od
blyskotliwosci proponowanych refleksji, powtarzalo si¢ w programie kongresu
zaréwno w odniesieniu do szkoly, jak i uniwersytetu, w co drugim, jesli nie w co
pierwszym tytule zapowiadanych referatéw. Niby drobiazg, ale fatwo z tego
wyprowadzi¢ wniosek, ze brany tu pod lupe przedmiot szkolny odpowiada
po prostu nizszemu szczeblowi polonistyki uniwersyteckiej i do niej zapew-
ne ma ostatecznie przygotowywaé, zapobiegajac rozczarowaniu nauczycieli
akademickich, gdy zechca si¢ w trakcie przyszlych zaje¢ odwota¢ do wspdlnej
wszystkim Polakom listy lektur i rejestru terminéw, ktére shuza méwieniu
o tych lekturach. No w kazdym razie przedmiot tak nazwany powinien dawa¢
przynajmniej powszechna namiastke filologicznego wyksztalcenia. Sprowadzi

8 Program dostgpny w Internecie.
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si¢ to do ujeé nizej referowanych. Bedzie oczywiste, ze ,,podstawa programowa
jezyka polskiego” ma si¢ w zwiazku z tym trzyma¢ ukladu charakterystyczne-
go dla z dawna utrwalonych wyobrazen o porzadku i zakresie filologicznych,
specjalistycznych studiéw polonistycznych. W preambule projektu najnowszej
»podstawy programowe;j” na liceum i technikum przeczytamy, ze ,,przywraca
[ona] chronologiczny ukkad tresci, ktéry pozwala na [...] poznawanie utworéw
literackich w naturalnym porzadku, tak jak one powstawaly”. No i w takim,
w jakim poznawali je w swoim czasie twércy rzeczonego dokumentu. Wiado-
mo przeciez, ze uniwersytecka polonistyka obejmuje, generalnie rzecz biorac,
w otoczce rozmaitych przedmiotéw pomocniczych i niezaleznie od réznych
modyfikacji programowych, studia literaturoznawcze, z reguly w ujeciu histo-
ryczno- i teoretycznoliterackim, oraz jezykoznawcze w zakresie historycznej
oraz opisowej gramatyki jezyka. Z powyzszego wynika, ze szkota na réznych
etapach powinna zatem reprezentowal i utwierdza¢ model uniwersyteckiego
»ksztalcenia polonistycznego” w wydaniu dla maluczkich.

Méwisz ,ksztalcenie jezykowe”...

I nie ma watpliwosci, ze formula ,edukacja polonistyczna” nie wymaga
w zwigzku z tym ani rozpatrywania pytari o natur¢ jezyka, ani o relacje miedzy
cztowiekiem, $wiatem i jezykiem, wigc o to, co wynika z systematycznie roz-
wijanych réznych filozoficznych ujeé tych relacji. Nie wymaga, by si¢ nad tym
zastanawia¢ w kontekscie szkoly, skoro wiadomo, ze chodzi o ,wiedzg o jezyku”,
a ta oznacza ,,obecnos¢ podstawowych tresci z zakresu gramatyki jezyka polskie-
go, elementéw poetyki, elementéw retoryki™. Nowatorskie okaze si¢ okreslenie
tego zestawu tresci ,,pragmatycznym wymiarem podstawy”'’. Zadaniem bedzie
tak czy inaczej ,,poznawanie podstawowych pojec oraz termindw stuzacych do
opisywania jezyka i jezykowego komunikowania si¢ ludzi”''. Oczywiste tez be-
dzie, ze ,,Znajomos¢ gramatyki jezyka polskiego ma zastosowanie w nauczaniu
i uczeniu si¢ jezykéw obcych™?, a ,Poznanie gléwnych elementéw strukeury

»13

jezyka jest niezbywalnym elementem wyksztalcenia ogélnego™?, nie wspomi-

7 A. Wasko, Nowa podstawa programowa jezyka polskiego dla klas IV-VIII szkoly podstawowe;.
Podstawowe zatozenia, filozofia zmiany i kierunki dziatania, prezentacja dostgpna w Internecie.

10 Thidem.

' Podstawa programowa — jezyk polski — szkota podstawowa — klasy IV-VII. Tekst (2017)
dostepny w Internecie.

12 Ibidem.

13 Ihidem.
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najac juz o tym, ze ,Poznawanie kategorii gramatycznych w wieku szkolnym
rozwija umiejetno$¢ myslenia abstrakcyjnego, a nauka skfadni ksztalci umie-
jetno$¢ myslenia logicznego™*. Wprawdzie niejaki Hans-Georg Gadamer pisat
na przykfad, ze ztudna jest taka wiara w odniesieniu do zdari zywego jezyka,
ze jedli juz, to lepiej éwiczy¢ te rzeczy na przykladach z jezyka martwego®, ale
co filozof i na dodatek Niemiec moze wiedzie¢ o prawdziwie warto$ciowej
i skutecznej ,,edukacji polonistycznej”.

Wobec powszechnosci charakteryzowanego tu ksztalcenia, w zderzeniu
z zaleceniem ,,uwrazliwiania na pickno mowy ojczystej”'¢, zbijaja nieco z tro-
pu tylko ustalenia autoréw Stownika polszczyzny rzeczywistej'’’. Co do tych
ostatnich ustalert cztowiek zyskuje bowiem w przestrzeni publicznej mocne
potwierdzenia ich stusznosci na kazdym kroku i w rezultacie zdaje si¢, ze w tym
obszarze szkota ze swoim wszechogarniajacym normatywizmem sobie, a zycie
sobie, i ze w istocie do porozumiewania si¢ w Polsce wystarczy pig¢ stéw, przy
czym piate juz nawet niekoniecznie. Ostatecznie mamy cale wielkie bogactwo
przedrostkéw, ktore zatatwia, co trzeba.

Watpliwosci nie ulega jedno. Jezykiem w szkole trzeba si¢ zajmowad,
a w Polsce trzeba si¢ naturalnie zajmowac jezykiem polskim. Nie przekresla to
jednak pytania, czym ma si¢ w istocie zajmowa¢ i czemu shuzy¢ w obowiazkowej,
powszechnej, publicznej, ogélnoksztatcacej szkole tak nazywany przedmiot.

Te cztery epitety zobowiazuja. Méwimy o obowiazku i dostgpnosci dla
wszystkich na poziomie ogélnym. Poprzez jezyk cztowiek okresla siebie, swe
czowieczenistwo i swoje widzenie $wiata. Do zupelnych truizméw naleza przy
tym rozpoznania, ze kazdy jezyk jest dla jego uzytkownikéw jednym z najwaz-
niejszych sposobéw ogarniania $wiata. Nawet w dobie globalizacji i Internetu nie
jeste$my znikad ani zewszad. Wyrastamy z okreslonego $rodowiska kulturowego
i jeste$my przez nie ksztattowani. W tym przypadku jest to polska kultura, z jej
zrédtowymi zakorzenieniami, z jej tradycja, klimatem, przestrzenia, historia,
mitami, stereotypami, jej specyfika, jej madroscig i jej glupstwem, jej wielko-
$cig i malo$cia. Ta specyfika pewnego sposobu do$wiadczania $wiata wyraza
sig, jest wpisana w jezyk. ,Granice mego jezyka oznaczaja (wskazuja) granice
mego $wiata” pisat Wittgenstein'®.

% Thidem.

15 Zob. H.-G. Gadamer, Czlowick i jezyk, [w:] Tegoz, Rozum, stowo, dzieje, przet. K. Michalski,
Warszawa 2000, s. 58.

16" Jezyk polski liceum ogdlnoksztatcqce i technikum. Projekt — tekst dostepny w Internecie, s. 1.

17" Jan Komunikant, Stownik polszczyzny rzeczywistej (sita rzeczy fragment), £6dz 2011.

18 1. Wittgenstein, Tractatus logico-philosophicus. Teza 5.6, przet. B. Wolniewicz, Warszawa 2000.
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Méwisz ,ksztatcenie literackie”...

Nie ma przy tym potrzeby pytaé, co naprawde mogloby znaczy¢ owo
Hksztalcenie literackie” ani po co wlasciwie czytad literature i jaka, skoro czas nie
jest z gumy. Wiadomo ze czytad trzeba dla ,wiedzy o literaturze”, oraz ze wiedz¢
t¢ ,przekazuje si¢” uczniom nie inaczej, jak gotowa, ucukrowana. Niecnym
oszustwem byloby przeciez ,stwarzanie iluzji, ze oto na gruncie nauki o lite-
raturze dochodza oni do samodzielnych odkry¢, ktére przeciez tak naprawde
zostaly juz dawno dokonane” — przestrzega glos reprezentatywny dla dbatosci
o prawde zadani ,,dydakeyki polonistycznej”. Chodzi przeciez o chronologie,
ktéra ,ma stanowi¢ punkt odniesienia, pozwala¢ rozwijaé¢ swiadomos¢ histo-
rycznoliteracka uczniéw”?. Naturalnie ze tak.

Jest przeciez zupelnie oczywiste, ze znajomos¢ Legendy o sw. Aleksym czy
Rozmowy Mistrza Polikarpa ze Smiercig stworzy w umystach licealnych pierw-
szoklasistéw wiarygodny obraz tysiacletniej epoki Sredniowiecza, a poza tym
na wejsciu uporzadkuje nacechowany konsumpcyjnie stosunek mtodych ludzi
do wspélczesnosci, rozwijajac wyczucie proporcji w warto$ciowaniu $wiata,
budowane juz na nizszych etapach edukacji cho¢by poprzez refleksje o losie
Janka Muzykanta — bohatera noweli adresowanej, jak od dawna wiadomo, do
dziesigciolatkéw. Az dziw bierze, ze uczeni $wiatowej podobno klasy nie znajg
tak prostych rozwiazan i nie w taki sposéb analizuja takze obserwowane dzis
nagminnie przyklady relacji miedzy etyka i ekonomia, w ktérych bezwzgledna
dominante stanowi ekonomia?'.

»,Obowigzkiem szkoly, niewymagajacym zadnych dodatkowych uza-
sadnien, jest stworzenie cztowiekowi w okresie jego dziecifistwa i wczesnej
mlodosci, w takim stopniu, w jakim jest to mozliwe, szansy obiektywnego
poznawania rzeczywistosci, a wigc tez literatury jako waznego jej skfadnika™.
Z tym ze poznawania takiego w zadnym razie nie wolno zamaca¢ ,,dodatko-
wymi, komplikujacymi to poznanie intencjami’?. Na przyktad wynikajacymi
z podejrzen o to, ze literatura dotyczy cztowieka i jego spraw, ze odnosi si¢ do
stawianych przez niego pytan egzystencjalnych, ze lektura moglaby by¢ moty-

9 M. Gorlinska, Chronologiczny czy achronologiczny uktad materiatu literackiego w nauczanin
szkolnym, ,Zeszyty Szkolne” 2007, nr 2, s. 52.

2 Jezyk polski liceum ogdlnoksztalcace i technikum, jw., s. 15.

21 Zob. M.]. Sandel, Czego nie mozna kupic za pienigdze, przet. A. Chromik, T. Sikora, Warszawa
2016.

2 M. Gorlifiska, juw.

B Tbidem.
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wowana potrzeby lub sugestia odkrywania podwalin wlasnej tozsamosci, jak
o tym z powolaniem na Tomasza Manna catkiem niepowaznie zdawat si¢ by¢
przekonany taki Milan Kundera, gdy pisal: ,myslimy, ze dziatamy, myslimy,
ze myslimy, ale to kto$ inny badZ inni w nas mysla i dziataja: sg to odwieczne
zwyczaje, archetypy, ktére w postaci mitéw, przeniesione z jednego pokolenia
na drugie, maja ogromna sit¢ uwodzenia i zdalnie nami steruja ze (jak powiada
Mann) studni przesztosci”*.

W tym kontekscie dodatkowe uzasadnienie i nawet jakby usprawiedliwienie
zdaje si¢ zreszta zyskiwaé tez mechanizm ujety w tytule tego szkicu. W kazdym
razie rezygnacja z ,,nauczania literatury”— okazuje sie, ze byly takie zakusy — na
rzecz refleksji antropologiczno-filozoficznej, dla ktérej literatura bylaby Zré-
dtem inspiracji i pomoca w jej rozwijaniu, budzi sprzeciw. [...] Poprzez kontake
z przemieszanymi z réznych epok tekstami nie zbuduje si¢ w $wiadomosci
uczniéw spdjnego obrazu zadnego okresu literackiego”. Niech si¢ nikomu
nie zdaje, ze literatura, by¢ moze, méwi o nim.

Moéwisz ,,kanon”...

I masz pewnos¢, ze jest konieczny oraz ze sktada si¢ nan mniej lub bardziej
arbitralnie utworzona lista ,lektur obowiazkowych i nadobowiazkowych”. Nie
ma w takiej sytuacji potrzeby namyshu nad samym pojeciem kanonu®, w tym
nad rozréznianiem kanonu kulturowego i szkolnego?. Nie ma potrzeby me-
czy¢ si¢ z wyborem lektur. Problem co najwyzej dotyczy wspélczesnosci, bo
nie wiadomo, jaka lista ,,rzeczy godnych uwagi” ostatecznie si¢ wykrystalizuje.
Jedno jest pewne: naganne jest czytanie dla rozrywki, a w kazdym razie trze-
ba oddziela¢ ,dzieta sztuki literackiej (nowatorskie, oryginalne artystycznie
i poznawczo od tekstéw uzytkowych badz utworéw czysto rozrywkowych”*.
Przywolywana tu parg razy prezentacja lansujaca idee nowej ,,podstawy progra-
mowej” nie pozostawia watpliwosci: ,Utwory z historycznoliterackiego kanonu
majg rozbudza¢ wyobrazni¢ historyczng ucznidw, poglebia¢ zdobywang na

2 M. Kundera, Zdradzone testamenty, przet. M. Bieficzyk, Warszawa 1993, s. 16.

» M. Gorliriska, jw.

% Zob. L. Kania, Kanon kultury: szstywna forma czy Zywa tresé, ,Znak” 1994, nr 7 (poza tym
na temat pojecia i funkeji kanonu w tym numerze wypowiadali si¢: Zygmunt Kubiak, Jerzy
Jarzebski, Jerzy Szacki, Andrzej Osgka, Janusz Marciniak, Ewa Biefikowska, Czestaw Milosz,
Jerzy Nowosielski).

¥ Zob. Ch. Delsol, Przekaz, rozdziat [w:] 1ejze, Czym jest czlowiek. Kurs antropologii dla
niewtajemniczonych, przet. M. Kowalska, Krakéw 2011.

2 A. Wasko, jw.
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lekcjach historii $wiadomos¢, ze $wiat nie zawsze wygladal tak samo jak dzis,
co — pozwalajac patrze¢ na terazniejszo$¢ w kontekscie poréwnawczym — sprzyja
nauce krytycznego myslenia™®.

Méwisz ,,poetyka”...

I wiesz, ze w ramach ,jezyka polskiego” strukturalizm sprowadzany do
zapamictywania uproszczonej nota bene terminologii utrzyma swoj status teorii
jedynej. Jak gdyby nigdy nic. Jakby sam Roland Barthes, koryfeusz struktu-
ralizmu, w swojej slynnej analizie opowiadania Balzaka nie odchodzit od tej
koncepdji juz blisko pigédziesiat lat temu. Jak gdyby u nas Bozena Chrzastowska
w swoim czasie nie nawolywala do uje¢ stosowanych. Jak by Janusz Stawiniski,
nie przestrzegal, ze uczniowie nie sa kolegami po fachu profesoréw PAN-u i nie
charakteryzowal takiego modelu zajmowania si¢ literatura, jaki reprezentuje
analizowana , podstawa programowa’, jako skutecznego sposobu ,,hodowania
dwéch rodzajéw obojetnosci na literaturg™®. Jak gdyby nie powstala w mie-
dzyczasie cala biblioteka prac proponujacych inne teoretyczne ujecia'.

W ,edukacji polonistycznej” zasadniczo wazne okaza si¢ niezaleznie od
jakichkolwiek teorii terminy okreslajace na przyklad ,srodki wyrazu artystycz-
nego’. Trzeba bedzie wylicza¢ i objasnia¢ funkcje migdzy innymi ,epitetéw,
poréwnari, przeno$ni, uosobieri, ozywieri, apostrof, anafor” i — naturalnie
— ,motywéw’, a takze ,cechy basni, legendy, mitu, powiesci, noweli, bajki”.
Od kolyski zaleca¢ si¢ bedzie stosowanie terminéw ,,podmiot liryczny, obraz
poetycki™?. Beda te nazwy traktowane jako synonimy pojeé, catkiem jakby
bez $wiadomosci, ze pojecia ksztaltuja si¢ w trakcie dhugotrwalych proceséw,
w okreslonych warunkach, a terminy, czyli nazwy, stanowia najmniej istotny
element tych proceséw. Dyskusje o wielo$ci i rozmaitosci réznych teorii litera-
tury / kultury, o relacji Teoria / teorie, a tym bardziej o kryzysie / wyczerpaniu

¥ W sprawie , krytycznego myslenia”, pojecia, ktéremu nieoczekiwanie udato si¢ w cytowanym
kontekscie zaistnie¢, zob. E. Wasilewska-Kamiriska, Myslenie krytyczne jako cel ksztatcenia na
prayktadzie systemdow edukacyjnych USA i Kanady, Warszawa 2016. Czasem znaczace moze by¢
odkrycie, ile stanowisk, opcji, koncepcji ludzie rozwazaja w zwiazku z idea nauki krytycznego
myslenia.

30 ]. Stawiniski, Literatura w szkole: dzis i jutro, [w:] Tegoz, Teksty i teksty, Warszawa 1990, s. 70.

31 Tu powinien by¢ przypis, ktory jednak musialby sie okaza¢ dluzszy niz caly tekst. W takim
razie niech wystarczy: A. Burzyniska, M.P. Markowski, Zeorie literatury. Podrecznik, Krakéw
2006 i nazwiska autoréw innych kompendiéw, choéby U. Eco, J. Culler, T. Eagleton,
az polskich: A. Lebkowska, R. Koziolek, A. Krajewska.

32 Jezyk polski liceum ogdlnoksztalcace i technikum, jw., s. 3.
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/ koticu teorii, o statusie interpretacji, o zaleznosci interpretacji od kontekstu,
punktu widzenia, perspektywy, cho¢ wsréd znawcéw tocza si¢ od dziesiatkéw
lat, nie zaistniejg nawet w glebokim tle tego modelu. Jakby w kazdej chwili
nie byla do przywolania cala lista tzw. zwrotéw, ktére oferuja nowe punkty
widzenia i nowe jezyki méwienia o tekstach.

»Szkola powinna u$wiadamia¢ uczniom swoisto$¢ dziet sztuki i wymaga-
nia, jakie stawiaja one odbiorcom — ksztalci¢ odbiorcéw wyrobionych poprzez
zachete do spelniania tych wymagan i wskazywanie sposobéw pokonywania
trudnosci w lekturze™. Przy czym dobrze podobno wiadomo, zaréwno jak
te sposoby wskazywa¢ oraz jak takie trudnosci pokonywa¢. Nie wspominajac
o detalach okreslajacych, na czym polega ,,swoisty charakter literatury picknej
i jej wartosci jako podstawowego, autonomicznego podsystemu kultury posia-
dajacego wlasny sposéb istnienia, strukture i terminologi¢™.

Nic nie szkodzi ze cala ta terminologia ma drugorzedne znaczenie, a zadne
kursy literaturoznawstwa i teorii literatury na etapie obowiazkowego ksztalcenia
powszechnego nie maja sensu. Ostatecznie i tak si¢ okaze si¢, gdyby zwréci¢
uwagg na potoczne i réwnoczes$nie powszechne sposoby méwienia o szkolnym
czytaniu, ze w istocie wcale nie chodzi o jakie$ czytanie, tylko o ,,omawiane
lektur”. Podczas egzaminu za$ sprawdzana bedzie wiasnie ,,znajomos¢ lektur”.
Jestesmy uratowani. Streszczenia, na szczgécie, sa w Internecie.

Moéwisz ,,ksztatcenie kulturalne”...

I wiesz, ze wyznaczajaca formula brzmi , ksztalcenie literackie i kulturalne
/ kulturowe”. W takiej kolejnosci i z zaznaczona wymiennoscia formy. Od razu
natomiast wiadomo, ze chodzi o dwa osobne byty. Podejrzenia o relacje nad-
rzednosci i podrzednosei nie zmaca tu snéw nikomu. Pytania o to, czy jezyk
nie jest elementem kultury albo czy literatura nie ma jezykowego charakteru
w takiej refleksji nie maja nawet okazji wybrzmie¢. Poza wszelka dyskusja twor-
céw ,podstawy programowej” pozostanie sprawa pytan o to, czym whasciwie
literatura jest i czy jej jezykowy charakter o czyms decyduje.

Kwestia dominujacej dzi§ w przestrzeni publicznej audiowizualnosci
bedzie marginesem. Dorzuci si¢ po prostu pare ,listkéw figowych” w postaci
haset o ,innych tekstach kultury”. Beda one ewidentnie sugerowad, ze teksty
literackie nie sa tekstami kultury, lecz maja jaki$ inny status, a zajmowanie si¢

3 A. Wasko, jw.
3 Thidem.
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audiowizualnoscia nie wymaga ani specjalnego znawstwa, ani czasu. W koricu
kazdy ma oczy do patrzenia i uszy do stuchania.

Méwisz ,,uczen”...

I czytasz wyliczenie jego obligatoryjnych aktywnosci: ,stucha z uwaga,
stucha i czeka, wykonuje zadanie wedtug uslyszanej instrukeji, wypowiada sie,
porzadkuje, przetwarza, recytuje, czyta w skupieniu, wyodrebnia, wyréznia,
wyszukuje, pisze, rozréznia, zna, rozpoznaje, okresla, odczytuje, wykorzystuje,
przedstawia, poréwnuje, odréznia, stosuje, wyjasnia, reaguje” itd....

Wobec tego rodzaju listy rodzi si¢ podejrzenie, ze mamy do czynienia
z robotem. Nie bylaby ta mysl calkiem od rzeczy, poniewaz tak jezykowo
ujmowany rejestr powinnosci odpowiada, wedtug znawcéw, przedmiotowym
standardom funkcjonowania i shuzy formowaniu ludzi ,,spelniajacych kryteria
przypisanej im roli”*. Formula tych zapiséw ma zreszta takze swoja historie
i potwierdza tylko przeprowadzane w tym wywodzie rozumowanie. Reform ci
u nas dostatek przeciez. W czasach poprzedzajacych te ostatnia, ktéra jawnie
przywraca stan sprzed jakiegokolwiek reformowania, niepokéj budzity typo-
we formuly celéw, grupowanych jako poznawcze, ksztalcace / ksztalceniowe,
wychowawcze. Cytowane tu formuly mialy doprowadzi¢ o operacjonalizacji
/ ukonkretnienia celéw edukacji na poszczegélnych lekcjach i w ogdlnych
zapisach. Okazuje si¢ jednak, ze nie wystarczy zmieni¢ zapisy. Trzeba jeszcze
przemysle¢ i przewartos$ciowaé problemy, ktére spowodowaly jezykowa zmiane.

Nowe formuly po staremu opisuja przedmiotowy standard formacyjny,
ktéry — jak objasnia Kazimierz Obuchowski — wprowadzany jest do umystu
jednostki z zewnatrz i mechanicznie wyuczany, jego aktualizacja odbywa si¢
z odwolaniem do emocji i nie wymaga intelektualizacji ocenianych zjawisk, nie
powoduje psychicznego dystansu wobec nich, nie zada rewizji ocen, jego do-
minacja moze by¢ skutkiem braku nastawienia na refleksje, czlowiek postuguje
si¢ nim za pomoca kodéw wrodzonych, bo mézg jest nastawiony biologicznie
na warunkowanie i reprodukcje¢ wiedzy, standard taki daje poczucie pewnosci,
oceny sa tu formutowane arbitralnie®. Zeby nie bylo nieporozumien, dodaj-
my, ze przywotana charakterystyka nie oznacza nawolywan do eliminowania
standardéw przedmiotowych z edukacji. Oznacza tylko, ze reakcje emocjonal-
ne trzeba poddawa¢ kontroli intelektualnej tak, ,aby pomagaly cztowiekowi

3 Zob. K. Obuchowski, Czlowiek intencjonalny, Warszawa 1993.
36 Ihidem, s. 63.
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w zyciu, a nie podporzadkowywaly go sobie”. Wdrukowywaniu w umysty
przedmiotowych standardéw, oprécz cytowanych wyliczeni, dobrze stuzy ,po-
winnosciowy jezyk”. Reprezentuja go za kazdym razem wszystkie te ,trzeba,
nalezy, powinien, powinno si¢”. Wypelnianie powinnosci gwarantuje dobre
samopoczucie. W tym przypadku, ze si¢ solidnie spelnia role ucznia, wrecz
wiecznego ucznia, ktdry nie ,uczy si¢”, tylko realizuje bez wahania to, co do
niego nalezy i z tym wiaze wszystkie swoje potrzeby i mozliwosci. Podobnie
zreszta z rola nauczyciela, ktéry ,naucza’, ,przekazuje”, a to mozna robi¢ tylko
w relacji ,ex cathedra”. Podobnie z wypetnianiem wielu innych rél, w ktérych
kazdy z nas wystepuje na przestrzeni zycia i dla ktérych wszystko jest . kluczowe”.
Zapomina si¢ tylko, ze jednak w roli czlowieka si¢ nie wystepuje. Czlowiekiem
si¢ jest i odpowiedzialno$¢ za swe zycie dzwiga si¢ indywidualnie.

Méwisz jeszcze raz ,,edukacja polonistyczna”...

I w konicu jest jasne, ze jezyk ,podstawy programowej” mysli zaréwno za
ucznidw, jak za nauczycieli, a takze za twércéw tego dokumentu. Nic dziwnego,
ze mimo sadowych wyrokéw nie cheg si¢ pod nim podpisywad. Jezyk analizo-
wanej ,podstawy programowe;j” mysli bowiem wedlug wyobrazen politykéw
i ideologdw, z ich poczuciem zniewalajacej sity, wedtug wzoréw z przesztosci,
bez odpowiedzialnosci przed konkretnymi dzie¢mi i mlodzieza. Wszystko to
niezaleznie lub wrecz w absolutnej kontrze do gwaltownie i w zasadniczy spo-
s6b zmieniajacego si¢ kontekstu cywilizacyjno-kulturowego. Bez rzeczywistego
liczenia si¢ z wyzwaniami, ktére ten kontekst wywoluje. Bez zaprzatania gléw
faktem, ze uzywanie nowych narzedzi, z ktérymi mamy aktualnie do czynienia,
zwykle powaznie zmienia ,,oprogramowanie mézgdéw” . Bez zwracania uwagi
na doniesienia z badari neurobiologéw dotyczacych sensownego uczenia si¢®.
Te zreszta tez bywaja pelne putapek w rodzaju idei neuroedukacji®’. Bez cienia
refleksji nad warunkami umozliwiajacymi samodzielne, krytyczne myslenie
i rzeczywiste czytanie kultury / literatury. Bez namystu nad warunkami samo-
dzielnej orientacji w §wiecie i samodzielnego warto$ciowania zdarzen.

37 Thidem, s. 62.

38 Zob. N. Carr, Jak Internet wplywa na nasz mézg, przel. K. Rojek, Gliwice 2013.

3 W tym miejscu, podobnie jak w przypadku teorii literatury trzeba by przywota¢ cala biblioteke
znaczacych tekstéw, ale ze wzgledu na fatwo rozprzestrzeniajace si¢ glupstwa warto zwrécié
szczegblna uwage na jeden: G. Hickok, Mit neurondw lustrzanych. Rzetelna neuronauka
komunikacji i poznania, przet. K. Cipora, A. Machniak, Krakéw 2016.

% Zob np. T. Garstka, Psychopedagogiczne mity. Jak zachowacé sceptyzm w edukacji i wychowaniu,
Warszawa 2016.
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W konicu nie mozesz juz znie$¢ ornamentacyjnych deklaracji, ze chodzi
o ,rozwdj indywidualny ucznia i wprowadzenie do kultury polskiej, w zycie
wspélnotowe na poziomie lokalnym, narodowym i paristwowym, a takze cy-
wilizacyjnym i ogélnoludzkim”, ze masz do czynienia z modelem ksztalcenia,
ktéry stawia na ,pelni¢ rozwoju osobowego cztowieka poprzez wyrabianie
nowych potrzeb i nawykéw kulturalnych” oraz ,wspieranie uczniéw w bu-
dowaniu wlasnego systemu wartoéci na fundamencie prawdy, dobra i pickna
oraz szacunku dla czlowieka’!. Ze nie liczy si¢ w tym ludzka ciekawos¢, ze
odmienia si¢ bez korica we wszystkich przypadkach stowo ,,wartos¢”, podczas
gdy przestrzen publiczna pelna jest doniesien o sytuacjach i zdarzeniach, co do
ktérych nie trzeba nawet specjalnie wrazliwej wyobrazni, zeby napawaly lekiem
z powodu reprezentowanego zla.

Méwisz w konicu: ,Nie tak sie ttumaczy”...

I czujesz niesmak. Bo nie tak si¢ wprowadza w $wiat warto$ci. Nie tak si¢
dokonuje rozpoznan w kulturze. Nie tak si¢ uczy samodzielnosci i odpowie-
dzialnoci. Nie tak si¢ czyta i nie tak wychowuje. Podpowiada to, jak wida¢,
sama literatura stowami jednego z bohateréw powiesci Mysliwskiego, z ktdrej
pochodzi powyzszy cytat®.

No i moze po to wlasnie w ogéle czyta sig literature pickna, zeby odkry-
waé w niej narzedzia do warto$ciowania realnej rzeczywistoéci oraz przestrzey
odniesienia dla tego, co si¢ cztowiekowi przydarza, w czym bierze on udzial,
w co bywa wpisywany. Po to, by mie¢ szanse¢ zauwazenia, ze w lekturze i poprzez
lekture otwiera si¢ mozliwo$¢ rozmowy z innymi ludZzmi, rozwazania i krytycz-
nego warto$ciowania konsekwencji réznych gestéw, postaw, wyboréw, decyzji,
zdarzen, dzialan, ze jest tak, jak podpowiada tytul jednej z ksigzek Ryszarda
Koziotka: Dobrze si¢ mysli literaturg.

Jest w cytowanym tu wiele razy projekcie ,podstawy programowej” na
liceum i technikum passus, ktéry okresla istotne dla niej ,warunki i sposéb
realizacji”. Czytamy w nim: ,Nalezy przyja¢ perspektywe wspéiczesng jako
punkt wyjscia we wprowadzeniu w tradycje”®. W takim razie méglby kto$ mie¢
pomyst, by rozmowe o wspomnianych wyzej lekach zwiazanych ze zdarzeniami,
o ktérych akeualnie (koniec stycznia 2018) u nas glosno, powiazaé z lekturg

4 A Wasko, jw.
2 . Mysliwski, Kamier na kamieniu, Szczecin 1986, s. 296.
% Jezyk polski liceum ogdlnoksztalcace i technikum, jw., s. 15.
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fragmentéw sagi o rodzie Garrenéw Sindora Mdraia. Wspédtczesny kontekst
stanowilyby analizy publicznych wystapien zwiazanych z tematem, ich retoryka
we wszystkich wymiarach, na ktére zwraca uwagg ,podstawa programowa’,
a nawet retoryczno$¢ jako cecha jezyka, o ktérej ,podstawa’ nie wspomina.

Przeczytajmy moze — dla ukonkretnienia wywodu — prébke literackiego
komentarza do pewnego publicznego wystapienia z przywolywanej sagi: ,,Na-
turalnie dobrze kfamal, plynnie [...] zamiast prawdy gorzkiej i nieprzyjemne;j,
wreszcie otrzymali to, na co zawsze czekali: opakowane w prawde klamstwo,
ktére stanowito odpowiedz na wszystko, co do tej pory bylo w ich zyciu
dreczacym, nierozwigzanym problemem [...] Ktamal, méwit o $wiecie, o su-
rowcach, o stosunku duzych i malych narodéw, zapewne naklamal tez sporo
prawdy, czemu nie? Nic prostszego, niz z elementéw prawdy skleci¢ wielkie,
przekonywajace klamstwo, a ten artysta falszu doskonale wiedzial, ze dobre
klamstwo musi by¢ zbudowane z elementéw rzeczywistosci. I jak ze skéw Pisma
Swiqtego mozna zestawi¢ liste przeklenistw, tak i on wiedzial, ze z elementéw
setek pétprawd mozna skonstruowa¢ wielkie Ktamstwo, ktérego w szczegdlach
rzeczywiscie nie bedzie mozna zanegowad...”#.

Naturalnie ze wzgledu na sugerowany pomyst czytaloby si¢ dobrze wybrane
fragmenty z cytowanej powiesci, o wiele dtuzsze jednak niz tu przywolany. I wy-
magaloby to wielu godzin lekcyjnej pracy. Niestety, raczej nie istnieje mozliwo$¢
wprowadzenia takiego tekstu do szkoly. ,,Podstawa programowa’ nie zostawia
bowiem miejsca na intelektualne ekstrawagancje, nawet gdyby sytuacja intelek-
tualna zespolu im sprzyjata. Wprawdzie de facto — zgodnie z nazwa — powinna
by¢ ekspozycja przyjmowanej filozofii ksztalcenia, a nie spisem detali — ale....

Przy takim rozwiazaniu zawsze jednak istnialoby ,,ryzyko, ze edukacja moze
podburzy¢ kogo$ przeciwko rzadzacym §wiatem, pozbawionym smaku, bezmysl-
nym filistrom, ktérych sfownictwo ogranicza si¢ do takich poje¢ jak ropa, golf,
wladza i cheeseburger. Moze spowodowad, ze kto$ stanie si¢ mniejszym entu-
zjasta, powierzania wladzy nad Ziemia ludziom, ktérych nie oczarowata nigdy
zadna idea, nie poruszyt krajobraz i nie wprawila w zachwyt transcendentalna
elegancja réwnania matematycznego. Pod wplywem edukacji w cztowieku moga
si¢ zrodzi¢ powazne watpliwosci dotyczace tych, ktérzy maja tupet wypowiadaé
si¢ na temat obrony cywilizacji, a nie odrézniliby obelisku od koncertu na obdj,
nawet gdyby wyladowaly im prosto na twarzy. Peroruja oni na temat wolnosci,
lecz rozpoznaliby ja wylacznie w postaci materiatéw szkoleniowych®.

#S. Mdrai, Maruderzy, przel. T. Wolowska, Warszawa 2013, s. 107.
® T. Eagleton, Koniec teorii, przet. B. Kuzniarz, Warszawa 2012, s. 32.
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Wprowadzenie w zycie sugerowanego tu rozwigzania wymagaloby poza
wszystkim dobrze wyksztatconych nauczycieli, kedrzy wiedzieliby, co, dlaczego
i po co robig oraz bez lgku uzywali swej wolnosci i samodzielnosci, biorac za to
odpowiedzialnos¢. I oto fama glosi ostatnio, ze s whasnie w obrébcee projekty na-
stawione na zmian¢ modelu przygotowywania nauczycieli do zawodu. Podobno
priorytetem bedzie przy tym znaczne wydluzenie praktyk zawodowych. Z fama
bywa oczywiscie réznie. Moze trzeba by jej na przyklad powiedzie¢ w zwiazku
z ta kwestia tak, jak w starym wojskowym dowcipie, ze jest mianowicie glupia.
Wobec referowanych w tym tekscie rozwiazann wydtuzenie praktyk zawodo-
wych oznaczaloby przeciez nie tyle pracg nad przygotowaniem nauczycieli,
co ¢wiczenie zawodowych straznikéw narodowego skansenu edukacyjnego.
No, mimo wszystko i z zachowaniem wszelkich naleznych proporcji oraz PT.
pomystodawcéw, chyba nie o to jednak chodzi.

Z.A. Ktakéwna - mieszka w Krakowie, problemami edukacji
interesuje sie od zawsze, stale, w réznych rolach, w réznych
szkotach i w réznych miejscach - w Polsce i poza jej granicami.
Jest m.in. autorkq ksiqzki ,, przygodowej’ Moje Maroko, czyli skok
do gtebokiej wody oraz ksiqzek naukowych Przymus i wolnosé
(2003), Jakos i jakosé (2014), Akademicki podrecznik myslenia o
zawodzie szkolnego polonisty. Jezyk polski. Wyktady z metodyki
(2016), wspdtautorkq Paktu dla szkoty (2011), ksiqzki Edukacja w
czasach cyfrowej zarazy (2016), a takze podrecznikéw do szkoty
podstawowej Sztuka pisania (1993) i we wspdtautorstwie Nowa
Sztuka pisania (2006) i Sztuka pisania dla gimnazjéw (2009),
programow, podrecznikéw oraz ksiqzek nauczyciela z cyklu To
[ubie! i Nowe To lubie! Przez 20 lat redagowata metodyczne pismo
dla nauczycieli pod zmieniajgcym sie tytutem (ostatni ,Nowa
Polszezyzna”). Od 25 lat na uzytek przedmiotu szkolnego pod
nazwq ,jezyk polski” rozwija idee ksztalcenia humanistycznego
poprzez wychowanie do lektury, tj. réwnowazng z wychowaniem
Jjezykowym praktyke czytania, ktéra ma stuzyc rozumieniu siebie,
innych ludzi, swiata.
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