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Letni numer kwartalnika poswiecamy wybranym kompetencjom kluczowym. Nie
chcemy jednak analizowac¢ od nowa znaczenia kazdej z nich, lecz pokazac istotne
dydaktyczne i metodyczne konsekwencje przemyslanej strategii, ktora wiaczy owe
0golne zasady do codziennej praktyki dydaktycznej.

Wybralismy kilka watkdw i o nich dokfadniej piszemy. Artykut pt. Strategie poznawcze
iich rola w procesie uczenia sie i nauczania rozbudowuje w postaci szczegtowych
analiz bardzo wazna w codziennej praktyce, nalezaca do zestawu piatego Zalecen
Rady Europy z 22 maja 2018 roku, metakompetencje w zakresie uczenia sie.,Celem
artykutu jest — jak pisze jego autorka — aktualizacja, pogtebienie i uporzadkowanie
wiedzy nauczycieli na temat strategii uczenia sie, w tym gtéwnie strategii
poznawczych. To wiedza niezbedna tym wszystkim, ktérzy chca wspomagac swych
uczniow w doskonaleniu sposobdw uczenia sie i zdobywania wiedzy”. Podobne
zatozenia ma kolejny artykut: Kompetencje kluczowe w ksztatceniu zawodowym.
Skupiajac sie na tym wiasnie obszarze, autorka pokazuje zwigzek efektywnego
ksztafcenia zawodowego zkompetencjami m.in. z obszaru trzeciego oraz siodmego.

Podobny charakter ma réwniez kolejny tekst. Dotyczy pragmatyki polonistyczne]
i przedstawia teoretyczne oraz metodyczne zatozenia odnoszace sie do ksztatcenia
umiejetnosci tworzenia wypowiedzi wedtug okreslonych requt. Przybliza dydaktyke
i metodyke pracy na lekcjach jezyka polskiego, ktdre przygotujg ucznia do pisania
szkicu krytycznego. Oba gatunki stanowig rodzaj nowego wymogu edukacyjnego,
zawartego w podstawie programowej. Obejmuja kompetencje z obszaru
pierwszego Zalecen Rady Europy.

Polecam réwniez teksty zamieszczone w dziale Z warsztatu badawczego.
Pierwszy pragnie odtworzy¢ projektowang poprzez program studiow UW
zawodowa sylwetke przysztego nauczyciela polonisty, drugi zas analizuje sposoby
funkcjonowania w grupie spotecznej dziecka z autyzmem.

Polecam szczegéInie lekture nowego dziatu:,Nauczyciel Niepodlegtej”: W kolejnych
numerach zaprezentujemy portrety nauczycieli przestane w formie artykutow
wspomnieniowych do konkursu ogtoszonego przez PCEN z okazji jubileuszu
odzyskania przez Polske niepodlegtosci. Nagrodzilismy wypowiedzi wedtug
nas najbardziej wyraziste, przejmujace, zaangazowane i realistycznie opisujace
sylwetki pedagogdw.

Zapraszam do lektury.

Mariusz Kalandyk

Prezentowane materiaty z dziatéw W kregu nowych idei, Z warsztatu badawczego. Innowacje
oraz Dyskusje objeto recenzjg naukowa.

Redakcja zastrzega sobie prawo do adiustadji i dokonywania zmian formalnych w artykufach.
Ukazuje sie w wersji papierowej (wersja pierwotna) oraz on-line.
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KOMPETENCJE KLUCZOWE

Dorota Szumna

Strategie poznawcze
i ich rola w procesie uczenia sie
1 nauczania

Wprowadzenie

Chociaz XXI wick ze swojg nieograniczong dostgpnoscia do wszelkich
informacji nie wydaje si¢ sprzyja¢ rozwazaniom o trwalym zapamigtywaniu,
to jednak niekt6re wyniki badan i osobiste obserwacje zachowan mlodych
ludzi skfaniaja do pytan o rzeczywista wiedz¢ mlodego pokolenia i sposoby
jej nabywania. Gdyby rzecz dodatkowo nieco udramatyzowaé, mozna by
wspomnie¢ o filmikach zamieszczanych na YouTube! czy tez — nie tak znéw
nieprawdopodobnej — katastrofie energetycznej®.

Prowadzone od lat badania pokazuja, ze wigkszo$¢ ucznidw, a takze studen-
tow, wybiera niewlasciwe strategie powtarzania i utrwalania poznanych tresci
w przekonaniu o ich skutecznosci®. Co wigcej, uczenie si¢ przeradza si¢ nierzadko
w bezrefleksyjne ,,wkuwanie™, czesto duzych partii materiatu, na ogdét wylacznie na
potrzeby zapowiedzianego sprawdzianu czy tez przed egzaminem. W tym kontekscie
mowi si¢ czasem o ,,bulimicznym uczeniu si¢”, czyli napychaniu si¢ informacjami,
ktére zaraz po egzaminie sa usuwane z pamieci’. Moze to z jednej strony swiadczy¢

' Zob. np.: MaturaloBzdura. TV, CzyliSatyra.

2 Media co jakis czas donosza o awariach i katastrofach energetycznych na mniejsza i wicksza
skale, analizujg ich przyczyny i skutki, np. P. Koscielniak, Hakerzy, awarie, katastrofy
naturalne. Co zabierze nam prad? Dostepny online: hteps://www.rp.pl/Nauka/304199934
(dostep: 30.03.2019). Warto$¢ trwale przyswojonej wiedzy, ,zapisanej” w glowie, a nie
jedynie na zewngtrznym dysku, w sytuacji energetycznej katastrofy na skalg ogélnoswiatowa
w najnowszej czgsci sagi o i dla polskich nastolatkéw ukazat Rafal Kosik. To — na szczgécie
— tylko fantastyczna wizja ,co by bylo, gdyby...”, ale moze warto podyskutowaé o tym
z uczniami. Zob.: Idem, Felix, Net i Nika oraz Koniec Swiata Jaki Znamy, Warszawa 2018.

J.D. Holmes, Edukacja i uczenie sig. 16 najwigkszych mitéw, Warszawa 2019.

Sami nauczyciele maja t¢ $wiadomos¢ (jak wynika z rozméw prowadzonych podezas szkoler).
D. Hunziker, Kompetencje bez tajemnic. Rozwijanie kompetencji to nie czary, Stupsk 2018, s. 65.
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Dorota Szumna

o braku wiedzy na temat zasad skutecznego uczenia si¢, z drugiej — o niskim warto-
Sciowaniu wiedzy w ogéle®. Badacze donosza, ze u mtodego cztowicka, dla keérego
naturalne jest niemal nieustanne bycie online, zaciera si¢ granica migdzy tym, co
rzeczywiscie wie (,ma w glowie”) a tym, co jest dostgpne w sieci’.

Wobec koniecznosci calozyciowego uczenia si¢ nabycie umozliwiajacych
je kompetenciji staje si¢ zadaniem najwyzszej wagi w perspektywie zaréwno
jednostkowej, jak i spotecznej. To jedna z o$miu kluczowych kompetengji nie-
zbednych czlowiekowi, wymienianych w dokumencie Rady KE® a jednoczesnie
metakompetencja umozliwiajaca opanowanie pozostatych’. Tym samym okresla
kierunek dziatari wspélczesnej szkoly, ktéra ma przygotowa¢ mlodych ludzi
do samodzielnego zdobywania wiedzy w przysztosci. Ma temu stuzy¢ m.in.
poznawanie i ¢wiczenie skutecznych strategii uczenia sie.

Celem artykulu jest aktualizacja, poglebienie i uporzadkowanie wiedzy
nauczycieli na temat strategii uczenia si¢, w tym gléwnie strategii poznaw-
czych. To wiedza niezbedna tym wszystkim, ktérzy chca wspomagaé swych
uczniéw w doskonaleniu sposobéw uczenia si¢ i zdobywania wiedzy. Z donie-
sieft badawczych oraz whasnych obserwacji i rozméw z nauczycielami wynika,
iz wielu z nich opiera swe myslenie o skutecznym nauczaniu na przekonaniu
o pierwszenstwie wynikéw przed procesami uczenia si¢'’, na fragmenta-
rycznej wiedzy dydaktycznej, tez psychologicznej'!, ujawniajacej si¢ m.in.
w przyjmowaniu uproszczonej koncepcji styléw uczenia si¢'?. Zapominaja
przy tym, lub nie maja $wiadomosci, ze ich wlasne poglady i postawy znaj-

¢ Zob. np.: M. Zemlo, Wartosci w ocenie ucznidw szkét ponadpodstawowych. Analiza

modalnosciowo-eksplikacyjna, ,Kwartalnik Edukacyjny” 2018, nr 1(92).

A. Piotrowska, Google sprawia, ze czujemy si¢ madrzejsi, ,Focus” 8/239 sierpieri 2015.

Zalecenie Rady z dnia 22 maja 2018 r. w sprawie kompetencji kluczowych w procesie uczenia

sie przez cale zycie, Dz.U. UE (2018/C 189/01). Dostepny online: https://eur-lex.europa.eu/

legal-content/PL/TXT/PDF/?uri=CELEX:32018H0604(01)&from=en (dostep: 30.03.2019).

H. Solarczyk-Szwec, Uczenie si¢ przez cate zycie jako metakompetencja, [w:] J. Grzesiak

(red.), Ewaluacja poprawy jakosci ksztatcenia. Dostepny online: https://repozytorium.umk.pl/

bitstream/handle/item/2717/LLL_metakompetencja.pdf?sequence=1 (dostep: 14.04.2019).

10 Zob. m.in.: M. Groenwald, Etyczne aspekty egzamindw szkolnych, Gdansk 2011.

" A. Nowak-Lojewska, Uwagi o edukacji w perspektywie obiektywizmu, konstruktywizmu
i rekonstrukcjonizmu, [w:] Paradygmaty wspétczesnej dydaktyki, L. Hurlo, D. Klus-Stariska,
M. Lojko (red.), Krakéw 2009; J. Urbanska, J. Urbanski, Skuteczne uczenie si¢ w szkole, [w:]
Psychologia ucznia i nauczyciela, S. Kowalik (red.), Warszawa 2011; D. Szumna, M. Kalandyk,
Nauczanie jako tworzenie warunkdw do aktywnego uczenia sig, cz. 1, ,Kwartalnik Edukacyjny” 2014,
nr 2(77); D. Szumna, Szkota jako przestrzert uczenia sig, ,Kwartalnik Edukacyjny” 2013, nr 2(73).

12 Jest on na og6t utozsamiany z preferowanym kanatem odbioru informacji, por.: PG. Zimbardo,
R.L. Johnson, V. McCann, Psychologia. Kluczowe koncepcje. Motywacja i uczenie sig, Warszawa
2010; M. Ledziniska, E. Czerniawska, Psychologia nauczania. Ujgeie poznawcze, Warszawa 2011.
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Strategie poznawcze...

duja odzwierciedlenie w sposobach prowadzenia lekgji i sprawdzania wiedzy
ucznidw, co przekiada si¢ na strategie uczenia sig, po ktdre ci ostatni si¢gaja
i ktére ¢wicza przez kolejne lata szkolnej edukacji'. Z kolei badania uczniéw
ujawniaja, ze wielu z nich nie potrafi si¢ skutecznie uczy¢", nauczycielskie
wsparcie w tym zakresie wciaz jest zatem nieodzowne. Znaczenie wiedzy na
temat strategii, o ktérych mowa wzrasta dodatkowo w kontekscie zagrozen
i ograniczeri trwalego zapamigtywania wynikajacych z upowszechnienia
urzadzen mobilnych.

Strategie poznawcze jako narzedzia skutecznego uczenia sie

Jesli uczenie si¢ potraktowaé jako zadanie, zfozone zadanie, jak podkre-
$laja psychologowie, to jego wykonanie wymaga przyjecia okreslonego ,,planu,
koncepcji, czyli strategii dziatania’®. Strategie uczenia si¢ to sposoby, jakie
cztowiek wykorzystuje do nabywania wiedzy i/lub umiejetnosci. To inaczej
$wiadomie wykonywane czynnosci, wszelkie dzialania stuzace skutecznemu
uczeniu si¢, prowadzace do zapamigtania i/lub wykorzystania informacji.
Umiejetnos¢ ich stosowania stanowi przejaw samoregulacji uczenia si¢, czyli
uczenia sig, ktérego rézne aspekty sa kontrolowane przez uczacy si¢ podmiot.
O tak rozumianej samoregulacji §wiadczy umiejetno$é rozpoznania wymagan
wynikajacych z danej sytuacji uczenia sig i realizowanego zadania, dokonania
wyboru, zastosowania optymalnej strategii i oceny jej przydatnosci. Takie
podejscie mozliwe jest dzigki rzeczywistej motywacji do dzialania, gotowo-
$ci podjecia wysitku zwiazanego z uczeniem sig, przynosi jednak wielorakie
korzysci, wykraczajace poza same efekty zwiazane z uczeniem si¢ okreslonych
tresci. Pozwala rozwijaé poczucie sprawstwa i kontroli nad podejmowanym
dziataniem, nadaje mu sens'.

" M. Ledzinska, E. Czerniawska, op. cit. (Psychologia nauczania...).

1 J. Uszytiska-Jarmoc, Poziom samooceny kompetencji metauczenia si¢ i jej wymiardw a osiggniecia
szkolne ucznidw klas pierwszych liceum, [w:] Kompetencje kluczowe dzieci i mlodziezy. Teoria
i badania, ]. Uszyfiska-Jarmoc, M. Bilewicz (red.), Warszawa 2015; D. Szumna, Mtodziez
licealna o swoich umiejetnosciach uczenia si¢ (na przykladzie badan w szkotach rzeszowskich),
»Edukacja — Technika — Informatyka” 2018, nr 1(23); D. Szumna, Umiejetnos¢ uczenia sig
Jako podstawa samodzielnego zdobywania wiedzy — z badar miodziezy licealnej, [w:] Oblicza
edukacji w prospektywnym ogladzie, A. Karpiniska, M. Ziczuk, P. Remza (red.), Toruri 2019;
K. Kusiak, Poczucie kompetencji uczenia si¢ dzieci koriczacych edukacje wezesnoszkolng, [w:]
Efektywnos¢ edukacji wezesnoszkolnej. Wybrane aspekty, T. Parczewska (red.), Lublin 2016.

5 E. Czerniawska, M. Ledziriska, Jz i moja pamigé. O uz‘_ytecznyth _vmztegl'ﬂf/a uczenia sig,
Warszawa 1994, s. 139.

'® M. Ledziniska, E. Czerniawska, op. cit. (Psychologia nauczania...), s. 107-108, 189-219.
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Dorota Szumna

Do strategii uczenia si¢ psychologowie zaliczaja strategie poznawcze oraz meta-
poznawcze'. Strategie poznawcze (przetwarzania) obejmuja dziatania podejmowane
na materiale bedacym przedmiotem uczenia sig i shuzg jego przetwarzaniu'®, a ich
skuteczne wykorzystanie zapewniaja strategie metapoznawcze, umozliwiajace kie-
rowanie wlasnymi procesami poznawczymi'®. W sktad tych drugich, o charakterze
regulacyjnym, wchodza réznorodne dziatania, ktére wraz z procesami uwagi pelnia
wazne funkcje kontrolne. W artykule uwagg skupiono na strategiach poznawczych,
wspomagajacych przygotowanie nowych informacji do wlaczenia w struktury
posiadanej juz wiedzy i ich przechowania w pamieci dhugotrwatej®.

W literaturze psychologicznej odnalezé mozna rézne typologie strategii
poznawczych. Zdaniem autorek Psychologii nauczania. .. najwicksza wartos¢
praktyczna dla edukacji ma ich podzial oparty na kryterium poznawczej
aktywnosci uczacych si¢. Stopieni tej aktywnosci zalezy od poziomu prze-
twarzania informacji, stad wyodrebnia si¢ strategie glebokie, odwolujace si¢
do semantycznej warstwy materialu, oraz powierzchniowe, odnoszace si¢
do zewngtrznych jego cech?’. Powolujac si¢ na jedna z najbardziej znanych
typologii®?, strategie poznawcze mozna usytuowaé na kontinuum od strategii
powtarzania, angazujacych poznawczo w niskim stopniu, poprzez strategie
opracowywania (elaboracji), wymagajace wyjscia poza zewngetrzny, dostowny
poziom, do wymagajacych najwickszej aktywnosci strategii organizowania®.
Do strategii powtarzania zalicza si¢ przede wszystkim glosne czytanie/recyto-
wanie tresci, przepisywanie, dostowne notowanie, podkreslanie fragmentéw
tekstu. Strategie elaboracji to méwienie wlasnymi stowami, streszczanie,
mnemotechniki, sporzadzanie notatek czy odpowiadanie na pytania, za$ for-
mulowanie gtéwnej myfdli, sporzadzanie planéw czy mapy pojeciowe naleza
do strategii organizowania®.

17" M. Ledziniska, E. Czerniawska, op. cit. (Psychologia nauczania...); J. Urbariska, M. Urbariski,
op. cit. (Skuteczne uczenie si¢ w szkole), s. 190, 431. Por.: M.H. Dembo, Stosowana psychologia
wyc/aawawcza, ‘Warszawa 1997.

'8 Przetwarzanie informacji — zdaniem psychologéw poznawczych — polega na analizowaniu
i przeksztalcaniu naplywajacych danych w celu ich wykorzystania do tworzenia nowe;j
wiedzy lub ustalania kierunku dzialania. Pomaga zatem zrozumie¢ $wiat i samego siebie.
T. Maruszewski, Psychologia poznania. Umyst i swiat, Gdanisk 2017, s. 34.

9" M. Ledzinska, E. Czerniawska, op. cit. (Psychologia nauczania...), s. 431-432.

M.H. Dembo, op. cit. (Stosowana psychologia...), s. 102.

2 Jbidem, s. 195; por.: Z. Whodarski, Psychologia uczenia sig, t. 1, Warszawa 1998.

M.H. Dembo, op. cit. (Stosowana psychologia. . ).

M. Ledzifiska, E. Czerniawska, op. cit. (Psychologia nauczania...), s. 196.

M. Ledzifiska, E. Czerniawska, op. cit. (Psychologia nauczania...); M.H. Dembo, op. cit.

(Stosowana psychologia. ..), s. 94.



Strategie poznawcze...

Strategie powierzchniowe zachowuja dostowna, zewnetrzna posta¢ materia-
tu, podczas gdy glebokie wymagaja znaczeniowego przetworzenia przyswajanych
tresci, ich zrozumienia, stad tez ich skutecznos¢ jest zdecydowanie wyzsza®.
W procesie uczenia si¢ zastosowanie maja jedne i drugie, bowiem sposéb, w jaki
si¢ uczymy, nie jest niezmienny. Psychologowie juz dawno odkryli, iz wybér
strategii powinien uwzglednia¢ rodzaj przyswajanych tresci (proste, ztozone).
Sposoby, ktére sprawdzaja si¢ w sytuacji wymagajacej wykonania prostego
zadania (np. zapamictania stéwek z jezyka obcego, nazw paristw sasiadujacych
z Polska i ich stolic, chronologicznego uporzadkowania wydarzen), nie beda
odpowiednie, gdy zadanie ma ztozony charakter (np. poréwnanie wierszy dwéch
poetdw, rozwiazanie zadania tekstowego z matematyki), albo tez konieczne jest
zapamigtanie obszernego materiatu, jak to si¢ dzieje np. przed sprawdzianem.
W tej ostatniej sytuacji mlodziez czgsto sigga po strategie stuzace jedynie jego
zaliczeniu, lecz nieefektywne z punktu widzenia trwalego zapamigtywania.
Mowa tu o skomasowanym powtarzaniu, ktérego celem staje si¢ czgsto dostowne
zapamigtanie wszystkich informacji, dokfadnie tak, jak zostaly one przedsta-
wione w podreczniku czy podane do zeszytu. To strategia wciaz powszechnie
stosowana na potrzeby szkolnej edukacji*®.

Wielokrotne, bierne, dostowne powtarzanie tresci, tzw. ,wkuwanie”, to
strategia wpisujaca si¢ w uczniowska filozofi¢ ,3Z”, nastawiona na krétkotrwaly
efekt. Jej przeciwieristwem sg strategie nastawione na dlugofalowe korzysci,
w postaci trwalego zapamigtania, jednakze kosztem ograniczenia biezacych
zyskéw — czasu i energii poswigconej na aktywno$¢ poznawcza, by zrozumieé
okreslone tresci i whaczy¢ je do posiadanych juz zasobéw?.

Zastosowanie i skuteczno$é wybranych strategii przetwarzania

Powtarzanie — jak wiadomo — wzmacnia zapamigtywanie®. Jego pozy-
tywny wplyw na przechowywanie informacji jest powszechnie znany, stad jest
bodaj ,najcz¢sciej stosowanym $rodkiem zamierzonym w uczeniu sig i (...)
zasadniczy[m] element[em] niemal wszystkich zorganizowanych oddziatywan
dydaktycznych”®. Nie ma chyba nauczyciela, ktéry by nie znal podstawowych
prawidlowosci dotyczacych pamieci i powtarzania, dawno juz odkrytych i opi-

» M. Ledzifiska, E. Czerniawska, op. cit. (Psychologia nauczania...), s. 196-197.

% Zob.: D. Szumna, op. cit. (Umiejgtnos¢ uczenia sig. ...).

¥ M. Ledziniska, E. Czerniawska, op. cit. (Psychologia nauczania...), s. 192, 197.

Zgodnie z prawem czgstosci, zob.: T. Maruszewski, op. cit. (Psychologia poznania...), s. 141.
Z. Whodarski, op. cit. (Psychologia uczenia sig), s. 295.
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sanych w literaturze psychologicznej*’. Nie zawsze jednak, tak nauczyciele jak
i uczniowie, zdaja sobie sprawe z tego, ze skuteczno$¢ réznych stosowanych
przy tym strategii nie jest jednakowa. Psychologowie wiaza to z aktywnoscia
poznawczg uczacej si¢ osoby i glebokoscia przetwarzania informacji®'. Prowa-
dzone w tym obszarze badania ujawniaja wyzszo$¢ ,bardziej aktywnych stra-
tegii, promujacych glebsze przetwarzanie i lepsze pamigtanie”, a jednoczesnie,
ze niewielu uczniéw te aktywne strategie stosuje’>. Zrédel mozna upatrywaé
m.in. w szkolnych doswiadczeniach i powierzchniowym (reprodukcyjnym)
rozumieniu istoty uczenia si¢*.

Jedna z gléwnych strategii preferowanych przez uczacych si¢ na wszystkich
etapach ksztalcenia jest wielokrotne czytanie przewidzianych do zapamigtania
tresci. Wigkszo$¢ uczniéw oraz studentéw jest przekonana o skutecznosci takiego
sposobu nabywania wiedzy**. Ponad 86% badanych przez D. Szumna licealistéw
wielokrotne czytanie tre$ci wymienia jako praktykowany przez siebie skuteczny
sposdb uczenia si¢®’. Wiaze sie to czesto z tzw. ,,ztudzeniem zrozumienia™®, pod-
czas gdy owego zrozumienia nie potwierdzaja prowadzone badania. Okazuje sig,
ze wprawdzie ,wielokrotna ekspozycja materiatu szkolnego zwigksza skutecznosé
uczenia si¢ ponad to, co wynika z pojedynczego czytania™, jednakze korzysci do-
tycza pierwszego powtdrzenia i sa wigksze, gdy migdzy powtdrzeniami wystgpuja
przerwy. Przy kolejnych powtérkach zyski sa juz niewielkie. Zdaniem autoréw
Harvardzkiego poradnika skutecznego uczenia sig wielokrotna lektura podrecznika

3 Zob. m.in.: T. Maruszewski, op. cit. (Psychologia poznania...); M. Ledziriska, E. Czerniawska,
op. cit. (Psychologia nauczania...); J. Strelau, D. Dolinski (red.), Psychologia akademicka.
Podrecznik, t.1, Gdanisk 2018.

Z. Wlodarski, op. cit. (Psychologia uczenia si¢); M. Ledzinska, E. Czerniawska, op. cit.
(Psychologia nauczania...); E. Czerniawska, M. Ledziniska, op. cit. (Ja i moja pamigd); por.:
M. Spitzer, Jak uczy si¢ mozg, Warszawa 2011.

32 ].D. Holmes, op. cit. (Edukacja i uczenie sig...), s. 149.

3 D. Szumna, op. cit. (Miodziez licealna o swoich umiejetnosciach uczenia sig....); Por.: E. Filipiak,
Motywacja i strategie uczenia si¢ uczniow szkoly podstawowej i gimnazgjum, ,Edukacja” 2011, nr 2.

3 J. Dunlosky, K.A. Rawson, E.J. Marsh, M.J. Nathan, D.T. Willingham, Improving
students‘lmming with eyﬁctz‘ve, meing tec/mique:: Promz':z'ﬂg directions ﬁom cognitive and
educational psychology, “Psychological Science in the Public Interest”, 2013, 14; ].D. Karpicke,
A.C. Butler, H.L. Roediger, Metacognitive strategies in student learning: Do students practice
retrieval when they study on their own, “Memory” 2009, 17, za: ].D. Holmes, op. ciz. (Edukacja
i uczenie sig...); PC. Brown, H.L. Roediger III, M.A. Mc Daniel, Harvardzki poradnik
xkutecznego uczenia sig, Warszawa 2014; D. Szumna, op. cit. (Umiejetnos¢ uczenia sig...).

3 D. Szumna, op. cit. (Umiejgtnosé uczenia sig...).

3¢ M.H. Dembo, op. cit. (Stosowana psychologia...), s. 94; por.: ].D. Holmes, op. cit. (Edukacja
i uczenie sig...); PC. Brown, H.L. Roediger III, M.A. Mc Daniel, op. cit. (Harvardzki
poradnik...).

7 ].D. Holmes, op. cit. (Edukacja i uczenie sig...), s. 149.
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to praca wykonywana na prézno. Nie tylko zabiera czas, nie prowadzac do trwa-
fego zapamictania, ale wprowadza w blad co do jej rzeczywistych efektéw, gdy
»harastajace poczucie obeznania z tekstem zaczynamy traktowaé jako opanowanie
jego tresci”*®. Wielu uczniéw pada ofiara falszywego poczucia zrozumienia i przy-
swojenia wielokrotnie czytanych tresci. Nierzadko podczas takiej nauki usituja
dokladnie opanowac cale fragmenty tekstu, jednak fake, ze potrafia je przytoczy¢
w niemal dostownym brzmieniu, nie dowodzi, iz rozumiejg istot¢ opisywanych
zagadnieri, dostrzegaja mozliwosci ich zastosowania czy zwiazek z dotychcza-
sowa wiedza®”. Co wigcej, badania dowodza, ze strategia, o ktérej mowa, nie
sprawdza si¢ w przypadku, gdy pytania (np. na sprawdzianie) wykraczaja poza
wiedze o faktach, co dotyczy szczegélnie oséb o niskich zdolno$ciach®. Badacze
konkluduja, iz ,,ponowne czytanie ma mala uzytecznos¢ jako strategia uczenia
si¢”!, nieodbiegajacy efektywnoscig od innych wzglednie biernych strategii, jak
na przyktad podkreslanie fragmentéw tekstu.

Sieganie po strategie bazujace na dostownym, literalnym zapamietywaniu
tresci, nierzadko w cisle okreslonej kolejnosci, kojarzone jest z typowo szkol-
nym uczeniem si¢ i na jego potrzeby ¢wiczone. W codziennym zyciu takie
kodowanie informacji ma bardzo ograniczone zastosowanie. Warto mie¢ to
na uwadze w pracy z uczniami, wzrastajacymi w $wiecie dominacji przekazéw
audiowizualnych. W $wiecie stawiajacym pod znakiem zapytania, dotychczas
niezbedna, ,zdolno$¢ do pracy w glebokim myslunku pisma” — ze postuze si¢
okre$leniem Jacka Dukaja — ,do przyswajania i tworzenia dtugich, ztozonych
tekstéw, operowania na ich tresci, ich logicznej strukturze”, stowem ,zdolno$¢
do myslenia pismem”™*.

Chociaz istota powierzchniowych strategii jest niski poziom zaangazowania
poznawczego ucznia, zwigzany z minimalnym przetwarzaniem, nie oznacza to,
iz sa bezwarto$ciowe. Najlepiej sprawdzaja si¢ jako wstepny lub koricowy etap
uczenia si¢, nie powinny natomiast zastgpowad dziatari opartych na glebokim
przetwarzaniu. Nie bez znaczenia jest tu rodzaj wykonywanego zadania. Dostowne
powtarzanie, recytowanie bedzie skuteczna strategia przy realizacji zadania pole-
gajacego na zapamictaniu tresci wiersza czy stéwek z jezyka obcego, ale nie jako
sposéb przygotowania do sprawdzianu. Strategie powierzchniowe sa tez czgsto

3% P.C. Brown, H.L. Roediger III, M.A. Mc Daniel, op. cit. (Harvardzki poradnik...), s. 22.

3 Tbidem, s. 30.

% 1.D. Holmes, op. cit. (Edukacja i uczenie si...), s. 150-152.

U JTbidem, s. 154. Por.: PC. Brown, H.L. Roediger III, M.A. Mc Daniel, op. cit. (Harvardzki
poradnik...).

2 J. Dukaj, Po pismie, Krakéw 2019, s. 253.
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stosowane przez mlodszych uczniéw, ktérzy maja jeszcze klopot ze zmiang formy
i organizadji tresci, ustaleniem waznosci poszczegdlnych elementéw catosci®.

Wigksze korzysci niz wielokrotne czytanie przynosi — zdaniem badaczy —
sigganie po bardziej angazujace poznawczo strategie, jak np. prébne reprodukcje
(na bazie gotowych lub samodzielnie utozonych pytarl). Samosprawdzanie
nalezy wprawdzie do drugiej kategorii strategii uczenia si¢*, warto jednak
o nim wspomnie¢, gdyz stanowi znakomita okazj¢ do rozwijania uczniowskich
umiejetnosci formutowania pytan.

Pytania to jeden z bardziej skutecznych, aktywizujacych poznawczo,
sposobéw uwypuklania struktury przyswajanych tresci®®. Zdaniem J. Brunera
dobre pytanie stanowi ,rusztowanie dla uczenia sie”*, do nauki myslenia
i poszukiwania wiedzy?’. Podstawowe znaczenie ma tu rodzaj pytan, od nich
bowiem zalezy czy uczacy si¢ pozostanie w obszarze utrwalania wiedzy o fak-
tach czy tez wlaczy w to zrozumienie i zastosowanie materiatu®®. Umiejetno$é
stawiania pytari, w tym pytan wyzszego rzedu, pozwala ponadto wykorzystaé
podczas uczenia si¢ z tekstéw zlozony program strategiczny, zaproponowany
przez amerykariskich psychologéw. Opisuja go M. Ledziniska i E. Czerniawska,
postugujac si¢ skrétem 2PSPS, utworzonym od polskich nazw kolejnych krokéw
tej strategii (Przejrzyj tekst, Pytaj, Szukaj odpowiedzi, Powtarzaj, Sprawdz)®.
Autorka artykulu wykorzystuje go w pracy ze studentami — kazdorazowo naj-
wickszym problemem okazuje si¢ formulowanie pytani, na ktére odpowiedz
wymagalaby wyjécia poza informacje bezposrednio dostepne w tekscie.

W przypadku ztozonych zadan zastosowanie ma réwniez strategia po-
legajaca na podkreslaniu waznych fragmentéw tekstu. Wieloletnie wlasne
obserwacje potwierdzaja, iz podkreslanie (a wlasciwie zakreslanie na kopiach
podrecznikéw czy artykutéw) niejednokrotnie obszernych fragmentéw tresci to
nadal jedna z bardzo popularnych wéréd studentéw strategii. Ponad % badanych
licealistéw stosuje tg strategie opracowywania informacji podanych w pisemne;
formie, co moze wynika¢ z faktu, iz — mimo dostepnosci wielu Zrodel, w tym

% M. Ledziniska, E. Czerniawska, op. cit. (Psychologia nauczania...), s. 196.

“ Chodzi o strategie metapoznawcze — M.H. Dembo, op. cit. (Stosowana psychologia. ..);
M. Ledzifiska, E. Czerniawska, op. cit. (Psychologia nauczania...).

Z. Whodarski, op. cit. (Psychologia uczenia sig).

Za: R. Fisher, Uczymy jak si¢ uczyé, Warszawa 1999, s. 29-30.

L. Saper-Swerling, R. Sternberg, Jak nauczyé dzieci myslenia, Gdarisk 2015.

8 E. Perrott, Efektywne nauczanie, Warszawa 1995.

Szczegdtowy opis mozna znalezé w: M. Ledzinska, E. Czerniawska, op. cit. (Psychologia
nauczania...), s. 194—195.
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elektronicznych — mlodziez wciaz uczy si¢ z tradycyjnych podrecznikéw™.
Podkreslanie fragmentéw tekstu moze by¢ przydatna strategia, jesli tylko, jak
to ujmuje M.H. Dembo, jest ono ,,0szcz¢dne”, tj. dotyczy naprawdg istotnych
informacji’', z czym czesto klopot majg nawet studenci. Trudnosci zwiazane
z oceng waznosci informacji zawartych w tekécie wynikajq z niedostatecznych
umiejetnosci dokonywania selekcji. Wspomniany autor podpowiada, jak uczy¢
milodziez korzystania z tej strategii i jej doskonalenia®®.

Strategie powtarzania petnia wprawdzie wazna rol¢ w uczeniu si¢, mobili-
zuja bowiem uwagg i wplywaja na kodowanie informacji, jednakze — zdaniem
M.H. Dembo — nie pomagaja w rozumieniu przyswajanych tresci i ich faczeniu
z juz utrwalona wiedza. W tym sensie nie stanowig skutecznych strategii uczenia
si¢ ukierunkowanego na trwale zapamigtanie. Ze wzgledu na swe ograniczone
dzialanie powinny by¢ uzupelniane przez strategie opracowania oraz organi-
zowania, stuzace porzadkowaniu i integrowaniu tresci. Te pierwsze, zwane tez
strategiami elaboracji, stuza integracji nowych tresci z juz przyswojonymi, np.
poprzez dodawanie szczegdtéw, przykltadéw, tworzenie powiazan z innymi
elementami, wyciaganie wnioskéw. Z kolei strategie organizowania to dziatania
majace na celu nadawanie struktury elementom materiatu, co zwigksza jego sen-
sownos¢ i sprzyja rozumieniu, m.in. dzigki ukazaniu zwigzkéw miedzy nimi*.

Pomocna w procesie kodowania informacji strategia jest notowanie, jed-
nak jego efektywnos$¢ wynika ze sposobu, w jaki jest realizowane. Najmniej
skuteczne jest sporzadzanie dostownych, obszernych notatek, bowiem nie
wiaze si¢ z glebokim przetwarzaniem informagji, bardziej — samodzielne ich
formulowanie wlasnymi stowami i uzupetnianie elementami graficznymi, za$
najwicksza pomoc w uczeniu si¢ stanowia notatki wymagajace zrozumienia
tredci, ich zorganizowania i integracji’®. Te ostatnie to sporzadzane osobiscie
notatki, wyrazone wlasnymi stowami, ukazujace powiazania migdzy poszczegél-
nymi elementami tresci i z wezesniej nabyta wiedza. Opracowywanie notatek
jest bowiem pomocne w uczeniu sig, jezeli angazuje ucznia w dwéch obszarach:
pisania (np. podczas stuchania wykladu) oraz nadawania sensu temu, co jest
zapisywane. Jezeli sprowadza si¢ jedynie do czynnosci zapisywania, nie ma
wickszego znaczenia jako strategia uczenia sig, tak samo jak sporzadzanie notatek

50 Zob. np.: D. Szumna, op. cit. (Umiejetnos¢ uczenia sig...), s. 95.

' M.H. Dembeo, o0p. cit. (Stosowana psychologia...); por.: G. Mietzel, Psychologia ksztatcenia,
Gdarnsk 2002.

2 M.H. Dembo, ap. cit. (Stosowana psychologia...), s. 107 — 108.

3 Thidem, s. 106—108.

> M. Ledzitiska, E. Czerniawska, op. cit. (Psychologia nauczania...), s. 201.
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bez ich czytania®. Notatki, nawet najlepiej opracowane, nie zastgpuja uczenia
si¢, podobnie jak magazynowanie informacji w chmurze czy komputerowych
plikach i folderach. Tylko aczenie notowania z ponownym przegladaniem
notatek ma sens, nawet jesli nie sa to osobiste notatki, a pozyczone od kolegi*®.
Notatki mogg przyjmowac¢ rézna posta¢ (np. mapy pojeciowe), aby jednak sku-
tecznie wspieraly uczenie sig, musza by¢ czytelne i zindywidualizowane® — opanowanie
tej techniki wymaga zatem czasu i éwiczen, nawet gdy ich tworzenie wspomagaé beda
narzedzia T1. Podobnie jest z postugiwaniem si¢ mnemotechnikami (sztucznymi
systemami pami¢ciowymi). Opanowanie okreslonego systemu zabiera czas i energi¢
a ich uzytecznos¢ jest ograniczona; bywaja pomocne jedynie w przypadku prostych
zadan, jak zapamietywanie nazwisk, kategorii, sckwencji czy grup elementéw™.
Odbiér i zapamigtanie werbalnych tresci wspomaga ich wzbogacenie
elementami wizualnymi. Szerokie mozliwosci w tym wzgledzie stwarzaja dzis
bogate zasoby internetowe, m.in. szeroki dostep do filméw edukacyjnych
o charakterze popularnonaukowym (np.: zyraffa.pl). Z prowadzonych badan
wynika, ze chociaz poszukiwanie informacji w Internecie praktykuje 85% lice-
alistéw, to ogladanie filméw edukacyjnych juz tylko nieco ponad 48%. Moze
to sugerowac preferowanie pamigciowego uczenia sig $cisle okreslonych tresci
i to gtéwnie z podrecznikéw szkolnych (60% badanych licealistéw wymienia
je jako $rodki niezbedne do uczenia si¢, dostep do Internetu — co trzeci)™.
Zakreslanie waznych informadji, sporzadzanie notatek, robienie schematéw,
ogladanie filméw i in. to przydatne przy zapamictywaniu strategie zewngtrzne,
pozwalajace jedynie magazynowa¢ informacje, ktére dopiero moga si¢ znalezé
w pamieci w postaci wiedzy. Jej nabycie wymaga, o czym byta juz mowa, odejscia
od strategii bezmyslnego powtarzania, na rzecz podejmowania réznorodnych
¢wiczend; ich rodzaj i roztozenie w czasie ma zasadnicze znaczenie dla trwalosci
zapamictywania. Planujac éwiczenia, warto zatem pamigtac o tym, aby:

* proponowaé uczniom ¢wiczenia wymagajace wzmozonego wysitku
umystowego. Im wickszy wysilek trzeba wlozy¢, by przywola¢ okreslone tresci
lub postuzy¢ si¢ dang umiejetnoscia, tym lepsze bedg efekty uczenia sig;

* rozlozy¢ w czasie kolejne ¢wiczenia, unikaé ¢wiczen skomasowanych (wie-
lokrotne powtarzanie tej samej czynnosci). Cwiczenia sa skuteczniejsze,

> M.H. Dembo, ap. cit. (Stosowana psychologia...), s. 110.

5 Thidem, s. 109—110.

7 A. Talaga, Jak pracowac z tekstem i tworzyé notatki z lekcji z zastosowaniem osiqgniel
neurodydaktyki. Wystapienie na Ogélnopolskiej Konferencji Neurodydaktycznej: Jak zwigkszyé
efektywnos¢ nauczania, wykorzystujgc potencjat mézgu?, Warszawa 25.02.2019.

% M. Ledzitiska, E. Czerniawska, op. cit. (Psychologia nauczania...), s. 198.

% D. Szumna, op. cit. (Umiejgtnos¢ uczenia sig...), s. 96.
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gdy sa wykonywane podczas roztozonych w czasie sesji powtérkowych;
przywolywanie wiedzy po uplywie czasu wymaga wickszego wysitku, przy
czym nie moga by¢ to przerwy, ktére skutkuja koniecznoscia ponownego,
niemal od poczatku, uczenia si¢ danego materiatu;
* wielokrotnie powraca¢ do tresci, ktére maja by¢ trwale zapamigtane. Latwiej
je wowczas przywolad z pamieci i wykorzysta¢ do rozwiazywania probleméw;
* zwraca¢ uwagg na réznorodno$¢ ¢wiczen i ich ,przemieszanie”, tzn. faczenie

z éwiczeniami, ktére dotycza tresci innych niz te aktualnie realizowane®.

Prowadzone przez psychologéw badania podwazyly skutecznos¢ skomasowa-
nych ¢éwiczen (ich przejawem jest wkuwanie), ktére daja wprawdzie natychmiast
widoczne, lecz krétkotrwale rezultaty®’. Tymczasem zréznicowanym ¢wiczeniom
roztozonym w czasie, przy zwickszonym wysitku i naktadzie czasu, towarzyszy po-
czucie niewystarczajacych postepéw, braku spodziewanych korzysci. O ile jednak
skomasowane uczenie si¢ moze okaza¢ si¢ wystarczajace na potrzeby konkretnego
sprawdzianu, o tyle ¢wiczenia roztozone w czasie sprawiaja, iz dany material jest
trwalej zapamigtywany. Ma to zwigzek z przetwarzaniem informacji, w pamieci
krétkotrwalej — w przypadku ¢éwiczen zblokowanych, a wydobywaniem ich
z pamieci dtugotrwalej — w sytuacji ¢wiczeri rozozonych w czasie®.

Nie mniej istotng sprawa pozostaje dobdr éwiczert. Badacze zajmujacy sig
tym zagadnieniem postuluja réznicowanie typéw zadari, co wprawdzie spowal-
nia nauke i utrudnia osiagniecie lepszych rezultatéw, niz w przypadku zadan
jednego typu, na jej wstgpnym etapie, przynosi jednak dtugofalowe korzysci.
Dotyczy to zaréwno nabywania umiejetnosci motorycznych, jak i poznawczych.
Dzieje si¢ tak, bowiem urozmaicone ¢wiczenia poprawiaja zdolno$¢ do transferu
wyuczonych tresci i zdolno$¢ ich zastosowania w nowych sytuacjach. Propono-
wanie uczniom ¢wiczen zréznicowanych, a nie wylacznie skoncentrowanych
na jednym zagadnieniu umozliwia im zdobywanie waznych umiejetnosci,
majacych warto$¢ takze poza szkola. Pozwala mianowicie ¢wiczy¢ zdolno$é
identyfikowania problemu, z ktérym uczert ma do czynienia, odrézniania go od

8 PC. Brown, H.L. Roediger III, M.A. Mc Daniel, op. cit. (Harvardzki poradnik...) — autorzy
rozumieja ,przemieszanie” nie jako przechodzenie od pelnego zestawu ¢wiczen dotyczacych
jednego zagadnienia do zestawu dotyczacego innego tematu, ale jako zmiang zagadnienia,
zanim w pelni zostanie prze¢wiczone; por.: M.H. Dembo, op. cit. (Stosowana psychologia. . .).

' M.H. Dembo, op. cit. (Stosowana psychologia...), s. 105; M. Ledzifiska, E. Czerniawska,
op. cit. (Psychologia nauczania...); P.C. Brown, H.L. Roediger III, M.A. Mc Daniel, op. ciz.
(Harvardzki poradnik...).

2 PC. Brown, H.L. Roediger I1I, M.A. Mc Daniel, op. cit. (Harvardzki poradnik...),s. 71-72,
118-119. Czas ten jest potrzebny na konsolidacje $ladéw pamieciowych —T. Maruszewski,
op. cit. (Psychologia poznania).
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innych, dokonywania wyboru najlepszego rozwiazania sposréd zréznicowanego,
stale powickszajacego si¢ w toku nauki zbioru mozliwo$ci®.

Dobrym przykladem szkolnej prakeyki, potwierdzajacej przekonanie na-
uczycieli o wyzszosci stosowania skomasowanych ¢éwiczeri jest wezesnoszkolna
edukacja matematyczna. Niejednokrotnie podczas zaje¢ uczniowie rozwiazuja
szereg tego samego typu zadari, co ma im zapewni¢ dobre opanowanie konkretne;j,
¢wiczonej na danej lekcji umiejetnosei. Skutkuje to bezrefleksyjnym powielaniem
w kolejnych przyktadach wyuczonego schematu postgpowania, bez zaglebiania
si¢ w matematyczny sens zadania®. Uczen traci okazje, by ,nabra¢ bieglosci
w rozpoznawaniu »typu zadania<”®, a nastgpnie wybra¢ i zastosowaé whasciwe
rozwiazanie. W konsekwendji, gdy na sprawdzianie pojawia si¢ ,wymieszane”
zadania, uczen nie wie, ktéry algorytm ma zastosowa¢. Grupowanie w sposdb
skomasowany zadan w podreczniku nie ufatwia nauczycielowi planowania zajeé,
przeciwnie — moze utwierdza¢ w przekonaniu, ze w takiej kolejnosci maja by¢ roz-
wiazywane. Tym bardziej niezbedna jest mu wiedza na temat korzysci plynacych
z ,mieszania’ typéw zadari matematycznych. Warto, by §wiadomos¢ t¢ mieli tez
uczniowie, ponad 78% badanych licealistéw konczacych szkole wykonywanie
wielu podobnych zadan uznaje za skuteczng strategic uczenia si¢®.

W ostatnim czasie dowodéw na przewagg zréznicowanego treningu dostar-
czaja badania prowadzone przy uzyciu technik neuroobrazowania, wskazujace na
angazowanie réznych obszaréw mézgu przez réine rodzaje ¢wiczert. W postaci
elastycznej reprezentacji umystowej, nadajacej si¢ do szerszego wykorzystania,
kodowane sa umiej¢tnosci nabyte dzigki urozmaiconym ¢wiczeniom, wyma-
gajacym wickszej aktywnosci mézgu®.

Preferowane i éwiczone w szkole strategie poznawcze — zyski
i straty

Poznawanie i ¢wiczenie okreslonych strategii uczenia si¢ mozna rozpatrywac
w kategoriach zyskéw i strat o charakterze bezposrednim i odroczonym. Zyski
towarzyszace stosowaniu powierzchniowych strategii dotycza gléwnie chwilowo
zaoszczedzonego czasu i energii, ktére trzeba ,zainwestowa¢” w aktywne po-
znawczo strategie, te bowiem wymagaja myslenia i rozumienia przyswajanych
% Ibidem, s. 74-77, 79-80.
Na ten temat zob. np.: D. Klus-Staniska, Sensy i bezsensy edukacji wezesnoszkolnej, Warszawa 2005.
% P.C. Brown, H.L. Roediger III, M.A. Mc Daniel, op. cit. (Harvardzki poradnik...), s. 80.

D. Szumna, op. cit. (Umiejetnosé uczenia sie...), s. 97.
¢ P.C. Brown, H.L. Roediger III, M.A. Mc Daniel, op. cit. (Harvardzki poradnik...), s. 77.
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tresci®®. Wiaze si¢ to m.in. ze stwierdzong odwrotnie proporcjonalna zaleznoscia
miedzy fatwoscia ¢wiczen a ich skuteczno$cia w trwalym zapamigtywaniu®.
Wybér okreslonego sposobu dziatania stanowi odpowiedz na pytanie o to, co de
Jacto uczacy si¢ chee osiagnad (cel) i ile wysitku jest gotéw whozy¢ w uczenie sie.
Uczniowska strategia ,3Z” to wprawdzie krétkotrwata, ale dla wielu opfacalna
inwestycja, bowiem zyski w postaci trwale zapamigtanej wiedzy, ktéra wspomaga
uczenie si¢ kolejnych tresci, sa odroczone w czasie. Warto rozmawia¢ o tym
z uczniami, by $wiadomie siggali po okreslone strategie. To wazny obszar kom-
petencji uczenia si¢, bo dotyczacy sprawowania kontroli nad wiasna edukacja.
Ksztaltowaniu przez nauczycieli jednej z kluczowych kompetengji uczniéw
musi towarzyszy¢ §wiadomo$¢, iz ich codzienne decyzje zawodowe, odzwiercie-
dlane w stosowanych metodach i formach pracy, w tym preferowanych sposobach
sprawdzania efektéw uczenia si¢, nie pozostaja bez wplywu na wybierane przez
ucznidw i éwiczone strategie uczenia si¢. Dotyczy to w szczegdlnosci prakeykowa-
nych w szkole sposobéw pomiaru’, co do warto$ci ktdrych opinie sa podzielone™.
W szkolnej rzeczywistosci wysokie oceny uzyskiwane na sprawdzianach sa jednak
pozadane, przektadaja si¢ bowiem na koficowe rezultaty, pozwalaja nawet zosta¢
prymusem. Z badan D. Turskiej wynika, ze w szkole nie trzeba mie¢ wysokiego
poziomu zdolnosci, wystarczy umie¢ si¢ uczy¢ tak, aby zdobywa¢ na sprawdzia-
nach jak najwyzsze oceny, czyli by¢ ,ekspertem od szkolnego uczenia si¢” 7.
»Jezeli uczniowie postrzegaja sprawdziany i egzaminy jako wymagajace
doktadnej reprodukeji wiedzy badz rozpoznawania poprawnych odpowiedzi
— pisza autorki Psychologii nauczania... — beda dostosowywaé swoje uczenie
si¢ do takich sprawdzianéw. Zastosuja te strategie, ktére pozwola im na jak
dokfadniejsze zapamigtanie jak najwickszej ilosci konkretnych danych™?. Wy-
biora zatem, zapewniajace w tym wypadku sukces, plytkie, powierzchniowe
strategie przetwarzania, tj. wielokrotne, dostowne powtarzanie materiatu’.

6 M. Ledziniska, E. Czerniawska, op. ciz. (Psychologia nauczania...), s. 197; por.: D. Tuohy,
Dusza szkoty. O tym, co sprayja zmianie i rozwojowi, Warszawa 2002.

® P.C. Brown, H.L. Roediger III, M.A. Mc Daniel, op. cit. (Harvardzki poradnik...).

7% M. Ledzifiska, E. Czerniawska, op. cit. (Psychologia nauczania...); ]. Urbariska, M. Urbanski,
op. cit. (Skuteczne uczenie si¢ w szkole...)

7l Zob. m.in.: M. Ledziriska, E. Czerniawska, 0p. ciz. (Psychologia nauczania...); D. Hunziker,
op. cit. (Kompetencje bez tajemnic...), s. 65; ].D. Holmes, op. cit. (Edukacja i uczenie sig...);
P.C. Brown, H.L. Roediger III, M.A. Mc Daniel, op. cit. (Harvardzki poradnik...).

72 D. Turska, Skutecznos¢ ucznia. Od czego zalezy udana realizacia wymogbw edukacyjnych?,
Lublin 2006; por.: D. Tuohy, op. cit. (Dusza szkody...).

73 M. Ledzitiska, E. Czerniawska, Psychologia nauczania. Ujecie poznawcze, Warszawa 2011, s. 295.

74 Szkolne sprawdziany, na kedrych oczekuje sie od uczniéw gotowych, jednoznacznych
odpowiedzi promujg tzw. ,wkuwanie”. Ponad 42% rzeszowskich licealistéw twierdzi, ze to

DIrA M a

D)l

ONALIdINC

NI Al

MOZO

A

NAMOLSTALNOM NIL

¥

15



1

NTEKSTOWYM

D)

PETENCJE KLUCZOWE W UJECIU KC

OM

KC

Dorota Szumna

Tym samym ograniczone zostaje, lub catkowicie zaniechane jako nieskutecz-
ne, stosowanie strategii wymagajacych glebokiego przetwarzania, a w dalszej
perspektywie moze pojawic si¢ uogélniona niech¢é do siegania po trudniejsze
sposoby uczenia si¢”.

Psychologowie przestrzegaja przed dziataniami skutkujacymi poglebianiem
zjawiska analfabetyzmu funkcjonalnego, coraz wigksza liczba absolwentéw szkét
przejawia bowiem tzw. syndrom kruchej wiedzy. Powstaje on w nastepstwie
unikania sposobéw uczenia si¢ bazujacych na glebokim przetwarzaniu, a prze-
jawia si¢ m.in. w znacznych lukach w podstawowej wiedzy na skutek braku
ich utrwalenia, blednym rozumieniu wielu zjawisk, opanowywaniem wiedzy,
ktérej przydatnos¢ jest ograniczona jedynie do sytuacji szkolnych i nie da si¢
zastosowaé poza nia (tzw. martwa wiedza)’.

Obok odroczonych w czasie konsekwencji poznawczych pojawiaja si¢
takze skutki emocjonalne i motywacyjne. Preferowane przez ucznia strategie
stanowig istotny element jego stylu uczenia si¢, rozumianego jako przyjety
przez jednostke sposéb postgpowania w sytuacjach zwiazanych z uczeniem sie.
Nie pozostaja wigc bez wplywu na uzyskiwane rezultaty. Pozostale sktadowe
tak rozumianego stylu, spéjne z tendencja do postugiwania si¢ okreslonymi
strategiami, to motywacja oraz poglady na temat uczenia si¢. Biorac pod uwagg
dominacje powierzchniowego lub glebokiego przetwarzania informacji, méwi
si¢ o stylu powierzchniowym i glebokim””. Istota tego pierwszego jest pamie-
ciowe, mechaniczne uczenie sie. Nie sluiy ono zrozumieniu uczonego materiatu
ani tez jego wykorzystaniu w sytuacjach tego wymagajacych. To istotne dla
szkék rozpoznania psychologii ksztalcenia. Rozumienie istoty strategii i styléw
uczenia si¢ oraz ich roli w procesie nabywania i organizacji wiedzy w umysle jest
nauczycielom niezbedne dla tworzenia optymalnych warunkéw jego przebiegu.

Rozwijanie u uczniéw glebokiego stylu uczenia si¢ to niezwykle wazne
zadanie szkoly ukierunkowanej na ksztaltowanie kompetencji kluczowych

skuteczna strategia uczenia si¢ — D. Szumna, op. cit. (Umiejetnos¢ uczenia sig...).

7> M. Ledziniska, E. Czerniawska, op. cit. (Psychologia nauczania...).

76 Thidem, s. 387, 296.

77 Ibidem, s. 227. Styl uczenia si¢ nie jest utozsamiany przez psychologéw z preferowanym
przez jednostke kanatem odbioru informacji, cho¢ to jeden z wymiaréw majacych znaczenie
dla przebiegu i efektywnosci proceséw nabywania wiedzy. Wigkszo$¢ uczacych si¢ oséb nie
ma wyraznych preferencji co do kanatu odbioru informacji (zgodnie z krzywa rozkladu
normalnego), stad tez nie ma uzasadnienia dla rygorystycznego dostosowywania dori proceséw
nauczania; wazne, by nauczyciel wykorzystywat na lekcji zréznicowane sposoby zapoznawania
z danymi treciami. [bidem, s. 225-226. Por.: P.C. Brown, H.L. Roediger III, M.A. Mc
Daniel, op. cit. (Harvardzki poradnik...).
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mlodego pokolenia i realizujacej zatozenia ksztalcenia ustawicznego. Ujaw-
niane w badaniach nastawienie dzieci i mlodziezy do uczenia si¢, sposéb jego
rozumienia, rodzaje wybieranych i éwiczonych strategii’® poddaja w watpliwos¢
skuteczno$¢ podejmowanych przez szkole na tym polu dziatar.

Poglady i postawy uczniéw wobec uczenia si¢ i zdobywania wiedzy moga
stanowi¢ jeden z przejawéw opisywanej w literaturze strategii przetrwania,
wybieranej na potrzeby szkolnej edukacji przez znaczng cz¢$¢ dzieci i mto-
dziezy”®. Wskazywane przez badaczy uczniowskie wycofanie w biernos¢
moze by¢ wszak manifestowane takze w obszarze przyjmowanych, biernych
sposob6éw uczenia si¢, na co dzieri nagradzanych, bo skutecznych, tj. umozli-
wiajacych zdobywanie dobrych ocen. W tej sytuacji zamiast o rzeczywistym
trzeba by raczej méwic o pozorowanym uczeniu sig, ograniczaniu aktywnosci
i wysitku poznawczego, dostosowywanych do obowiazujacych wymagan®.
Jezeli zalezy nam na stworzeniu mlodym warunkéw do nabycia jednej
z podstawowych kompetencji kluczowych, zmiana kierunku dziatan wydaje
si¢ zatem konieczna. W przeciwnym razie beda si¢ utwierdzaé w przeko-
naniu, iz mozna z powodzeniem zdawa¢ egzaminy i zalicza¢ kolejne etapy
szkolnej edukacji, a jednocze$nie uwazaé wiedzg za zbedny, nieprzydatny
w codziennym zyciu balast.

Zakoniczenie

Uczenie si¢ jako proces przetwarzania informacji, nadawania znaczenia,
dochodzenia do wiedzy i rozumienia, rozwijania umiej¢tnosci wymaga po-
stugiwania si¢ przemyslanymi strategiami. Poznawanie i ¢wiczenie w toku
szkolnej edukacji zréznicowanych strategii uczenia si¢ prowadzi uczniéw do
nabywania coraz bardziej skutecznych sposobéw dzialania w tym obszarze
aktywnosci. W dalszej perspektywie prowadzi do dostrzegania mozliwosci
i nabywania bieglosci w sprawowaniu autokontroli nad przebiegiem tych
procesow.

78 Zob. m.in.: K. Kusiak, op. cit. (Poczucie kompetencji uczenia si¢ dzieci...); E. Filipiak, op. ciz.
(Motywacja i strategie uczenia sig...); D. Szumna, op. cit. (Umiejgtnosé uczenia sig...).

79 Zob. W. Martyniuk, O doswiadczaniu szkoly. Studium fenomenograficzne szkolnej codziennosci
z perspekrywy ucznidw, Krakéw 2019; M. Bankiewicz, Straregie licealistéw. Badanie
szkolnej codziennosci z wykorzystaniem koncepcji Roberta K. Mertona, [w:] M. Dudzikowa,
M. Czerepaniak-Walczak (red.), Wychowanie. Pojecia — procesy — konteksty. Interdyscyplinarne
ujgcie, t. 5: Codziennosé w szkole, szkota w codziennosci, Gdarisk 2010.

8 M. Dudzikowa, K. Knasiecka-Falbierska (red.), Sprawcy i/lub ofiary dziatar pozornych
w edukacji szkolnej, Krakéw 2013.
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Dorota Szumna

Sama znajomos¢ strategii nie jest jednak wystarczajaca, trzeba wiedzie¢, jak
i kiedy je stosowa¢, a nade wszystko chcie¢ po nie siggaé. Strategie poznawcze
musza by¢ dodatkowo wspierane przez procesy kontrolne i motywacyjne. Jak
pisze ].D. Holmes, wszelkie ,strategie uczenia si¢ nie sa odpowiednie dla oséb,
ktére nie chea si¢ uczy¢®. Stad tez punktem wyjscia uczyni¢ nalezy rozmowy
z uczniami o wartosci i istocie uczenia si¢ i zdobywania wiedzy, dopiero pézniej
o konkretnych strategiach i kryteriach ich skutecznosci®, pamietajac przy tym,
ze ,nie istnieja uniwersalne, »doskonale« strategie poznawcze”, a ,kazdy moze
sam wypracowaé lub wybra¢ najkorzystniejsze dla siebie”™. Nade wszystko
jednak uczniowie musza mie¢ $wiadomos¢, ze nauka wymaga wysitku, ktérego
nie zastapia zadne magiczne zabiegi®, a trwale przyswojona wiedza to podstawa
nabywania umiej¢tnosci. ,,Nie spos6b zastosowaé praktycznie czegos, co si¢ wie,
jesli nie wie si¢ nic, co mozna by zastosowad”®.

Nie tylko nauczycielom powinno zaleze¢, w kontekscie calozyciowego
rozwoju modych ludzi, na ich wysokich kompetencjach w zakresie uczenia
si¢. To warunek powodzenia na réznych polach aktywnosci. Nie da si¢ tego
osiagnag, jesli uczenie si¢ bedzie przez nich ,kojarzone z czyms, przez co trzeba
przej$¢ i zapomnied, na podobiefistwo wietrznej ospy”*°.

dr Dorota Szumna jest nauczycielem konsultantem
w Podkarpackim Centrum Edukacji Nauczycieli w Rzeszowie

81 1.D. Holmes, op. cit. (Edukacja i uczenie sig...), s. 158.

82 Nauczyciele i uczniowie moga skorzysta¢ z wielu publikacji o tej tematyce, polecam ksiazeczke
E. Czerniawskiej i M. Ledzinskiej pt. Ja i moja pamigé. O uzytecznych strategiach uczenia sig,
WSIP, Warszawa 1994; E. Czerniawska, M. Ledziniska, Jak si¢ uczyc?, Bielsko-Biala 2007;
M. Goetz, Rozwijanie umiejgtnosci uczenia si¢, Wiedza i Prakeyka, Sulejéwek 2019.

8 M. Ledziriska, E. Czerniawska, op. cit. (Psychologia nauczania...), s. 203.

% M. Ledzitiska, Mity i edukacja. O niektdrych problemach ksztatcenia w perspektywie zmian
spotecznych, ,Psychologia Wychowawcza” 2014, nr 5.

8 R.J. Sternberg, E.L. Grigorenko, L. Zhang, Styles of Learning and Thinking Matter in
Instruction and Assessment, ,Perspectives on Psychological Science” 3(2008) nr 6, za: P.C.
Brown, H.L. Roediger I1I, M.A. Mc Daniel, op. cit. (Harvardzki poradnik...).

8 D. Klus-Stariska, Przerwanie szkolnego monologu znaczen — bariery i szanse, [w:] T. Bauman
(red.), Uczenie sig jako przedsiewszigcie na cate zycie, Krakéw 2005, s. 117.



Barbara Rusinek

Kompetencje wymagane na
rynku pracy wyzwaniem
dla edukaciji zawodowej

Wprowadzenie

Zmienia si¢ $wiat, jaki znamy. Gwaltowny rozwdj nauki i techniki skutkuje
dezaktualizacja waskiej, specjalistycznej wiedzy. Sprawne poruszanie si¢ na
wymagajacym rynku pracy zalezy w duzej mierze od mobilnosci, elastycznosci
i umiejetnosci przekwalifikowania si¢. Taka postawa wymaga ciaglego uczenia
si¢ i samodoskonalenia, samodzielnego podejmowania trafnych decyzji. Trud-
no dzisiaj odnalez¢ si¢ w informacyjnym szumie. Mnogo$¢ i fatwy dostep do
danych zmusza nas do krytycznej ich analizy i wlasciwej interpretacji, a takze
selekgji faktéw. Postepuje atomizacja spoteczna i decentralizacja, pojawia si¢
wicc potrzeba budowania dobrych relacji miedzyludzkich i swiadomego de-
cydowania o sprawach wspélnoty. Coraz czgéciej mamy do czynienia z praca
w miedzynarodowych zespotach, a to wymaga rozumienia i umiejetnosci wspot-
pracy z ludZmi posiadajacymi odmienne dziedzictwo kulturowe. Jednoczesnie
obserwujemy, jak wzrasta swiadomo$¢ potrzeby twérczego dzialania zgodnie
z wlasnymi zasobami i predyspozycjami.

W czasach gwaltownego postepu technicznego i technologicznego oraz
przeobrazen cywilizacyjnych przed edukacja zawodowa stoi wiele wyzwari. No-
woczesnej gospodarce potrzebne sg szerokie kompetencje. Dotycza one: uczenia
si¢ i rozwiazywania probleméw, dostrzegania zaleznosci przyczynowo-skutko-
wych i ztozonosci zjawisk, pozyskiwania i odpowiedniego wykorzystywania
informacji, porozumiewania si¢ w kilku jezykach, elastycznego reagowania na
zmiany, komunikowania si¢ przy wykorzystaniu nowoczesnych technologii.
Niezbedna jest umiejetno$é wspotpracy w zespole, argumentowania i obrony
whasnego zdania a takze podejmowanych dziatan i przyjmowania odpowiedzial-
nosci za ich wyniki. Duzy nacisk kfadzie si¢ na umiejetnosci organizowania
pracy, opanowania technik i narzedzi pracy.
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Dostepne dzis mozliwosci komunikowania si¢ i coraz nowsze technologie
powoduja doskonalenie organizacji i metod pracy oraz wyposazenia technicz-
nego. Jak pisze W. Furmanek, ,Szkola wspélczesna staje przed koniecznoscia
podjecia si¢ nowych zadan wychowania dla lepszego jutra $wiata”™'. Wymaga
to ksztaltowania postaw ekologicznych, zwigzanych z rozumieniem znaczenia
i wplywéw réznorodnych zjawisk techniki na zycie jednostek i grup spotecznych,
rzetelnej oceny konsekwencji postgpu naukowo-technicznego, podejmowania
stosownych dzialan. Konieczna jest takze realizacja zadain wychowawczych
propagujacych walory humanistyczne i znaczenie wspétczesnej techniki w zyciu
cztowieka, umozliwiajacych rozwijanie postaw wspétpracy oraz wspétodpo-
wiedzialno$ci®. Zmienia si¢ tez istota nauczania w $wietle relacji zachodzacych
pomiedzy pracownikiem a stanowiskiem pracy, rosna wymagania dotyczace
wyksztalcenia i kompetencji zawodowych.

Kwalifikacje i kompetencje zawodowe

Moéwiac o kompetencjach, czgsto mamy na mysli uprawnienia zwiaza-
ne z zajmowanym stanowiskiem czy miejscem w organizacji. Sg one $cisle
powigzane z odpowiedzialnoscia za podejmowane dziatania i osiggane re-
zultaty. Zazwyczaj kompetencje oznaczaja wiedze i umiejetnosei niezbedne
do realizacji okreslonych zadan, np. kompetencje nauczyciela, lekarza czy
inzyniera. W tym znaczeniu mamy na mysli profesjonalizm w danym obsza-
rze aktywnosci zawodowej. Mozemy tez termin kompetencje rozumieé jako
zakres uprawnieri do jakiego$ dzialania, ktéry ma charakter formalnoprawny
i keéremu przystuguje pewien zakres pelnomocnictwa i odpowiedzialnosci.

W strukturze kompetencji zawodowych wyrézni¢ mozna tzw. kompe-
tencje twarde i migkkie. Te pierwsze zwiazane sg ze specjalistyczng wiedza
i odpowiednimi umiej¢tnosciami zawodowymi. Moga dotyczy¢ np. znajo-
mosci procedur, stosowanych narzedzi, obstugi programéw komputerowych
w konkretnych sytuacjach zawodowych. Kompetencje migkkie to kompe-
tencje osobiste oraz kompetencje interpersonalne. Naleza do nich miedzy
innymi: motywowanie siebie, odporno$¢ na stres, myslenie strategiczne,
budowanie autorytetu, umiejetno$¢ perswazji, inspirowanie (w kontekscie
zarzadzania zespolem).

1

W. Furmanek, Podstawy edukacji zawodowej, Rzeszéw 2000, s. 132.
2 Tbidem.
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Jak pisze W. Okon, kwalifikacje zawodowe to zakres i jako$¢ przygotowania
niezbednego do wykonywania jakiego$ zawodu, natomiast na kompetencje
zawodowe skladaja si¢: poziom wyksztalcenia ogdlnego, wiedza zawodowa,
umiej¢tnosci zawodowe, a zwlaszcza stopie wprawy oraz umiejetnos¢ organi-
zowania i usprawniania pracy, uzdolnienia i zainteresowania zawodowe. Oprécz
tego istotne znaczenie maja réwniez kwalifikacje spoleczno-moralne pracownika
oraz jego wlasciwosci fizyczno-zdrowotne®. Z kolei Z. Wiatrowski kwalifikacje
i kompetencje zawodowe okresla jako ukfad celowo uksztaltowanych cech
psychofizycznych cztowieka, warunkujacych jego skuteczne dzialanie®. Mozna
wicc powiedzied, ze kompetentny jest ten, kto posiada odpowiednie kwalifikacje
oraz uprawnienia do dziatania i decydowania w danej dziedzinie.

Dzisiaj kwalifikacje zaleza w znacznym stopniu od wyposazenia technicznego
i mozliwosci stosowania rozwiazan informatycznych w poszczegdlnych ope-
racjach zawodowych. Kwalifikacje zawodowe wymagaja od pracownikéw
motywagji i zdolnoséci do dziatania w sytuacjach nietypowych, realizowania
zmiennych zadari i rél zawodowych, mobilnosci, inicjatywy i przedsigbiorczosci
w réznych warunkach i sytuacjach. Coraz cz¢sciej zwraca si¢ uwage na zdolnosé
jednostki do samodzielnego podejmowania decyzji i brania odpowiedzialnosci
za podejmowane dziatania. Kwalifikacje stanowia podstawe do zdobycia kom-
petengji zawodowych, ktérych rozwdj przebiega wraz z nabywaniem coraz to
nowych doswiadczen zawodowych. Z kolei kompetencje zawodowe funkcjonujg
w kontekscie konkretnych zainteresowan i zdolnosci, sprecyzowanych czynnosci
i ustalonych umiejetnosci a takze w zakresie sprawnych i odpowiedzialnych
dzialan. Maja one dynamiczny charakter i mozna je zdobywa¢ w dowolnie
wybranym momencie aktywnego zycia zawodowego przy odpowiedniej mobili-
zacji i wytrwalosci. Potaczenie kwalifikacji formalnych i nieformalnych stanowi
o nowej jakosci pracownika. Okreslenia kwalifikacje i kompetencje zawodowe
sa terminami dopetniajacymi si¢, stwarzajacymi mozliwos¢ osiagniecia mistrzo-
stwa w danej dziedzinie.

We wszystkich galeziach przemystu mozemy zaobserwowaé dazenie do
systematycznego podwyzszania kwalifikacji pracowniczych i eliminowanie
prac niewymagajacych kwalifikacji. Zmienia si¢ struktura wymagan kwali-
fikacyjnych na poszczegdlnych stanowiskach pracy oraz struktura spoteczna
os6b zatrudnionych. Stosowanie w coraz szerszym zakresie automatycznych

> W. Okoti, Maty stownik pedagogiczny, Warszawa 1996, s. 146.
* Z.Wiatrowski, Kwaliftkacje i kompetencje zawodowe, [w:] Encyklopedia pedagogiczna XXI w.,
T. Pilch (red.), T. 2, Warszawa 2003, s. 997-999.
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proceséw produkeyjnych wiaze si¢ z utratg przez pracownikéw dotychczasowego
statusu zawodowego a nabyte przez nich umiejetnosci zawodowe okazuja si¢
niepotrzebne’. W XXI wieku obserwujemy tworzenie coraz to nowszych form
wirtualno$ci, migdzy innymi w przedsi¢biorstwach, handlu elektronicznym czy
ksztalceniu na odleglos¢. Rozwdj kapitatu ludzkiego wiaze si¢ z dalsza eksplozja
wirtualng w sferze organizacyjnej i informacyjnej, a zwickszenie wydajnosci
pracy jest mozliwe dzigki wyposazeniu pracownikéw w odpowiedni zakres
kompetencji umozliwiajacych kompleksowe wykonywanie zadan zawodowych.

Ksztalcenie zawodowe to ten obszar edukacji, ktéry najscislej powiazany
jest z rynkiem pracy. Post¢pujaca globalizacja stawia absolwentom szkét zawo-
dowych wysokie wymagania w obszarze niezbednej wiedzy teoretycznej, jak
réwniez okreslonych umiejetnosci zawodowych, korzystania z réznorodnych
zrédel informacji i przystosowania do zmieniajacych si¢ technologii oraz warun-
kéw pracy. Absolwent dzisiejszej szkoly branzowej musi by¢ przygotowany na
zmiany. Na rynku pracy zatrudnienie znajduja specjalisci w danym zawodzie,
osoby kompetentne, mobilne i samodzielne. Stworzenie nowoczesnego systemu
edukacji zawodowej w Polsce, oferujacego wysoka jakos¢ swiadczonych ustug
i skorelowanie dziatalno$ci edukacyjnej z potrzebami rynku pracy, stanowi zatem
nie lada wyzwanie. Swiadcza o tym kolejne reformy Ministerstwa Edukacji Na-
rodowej wprowadzane w ostatnich latach (2012, 20171 2019). Istotne zmiany
dotycza strukeury ksztalcenia, klasyfikacji zawodéw szkolnictwa zawodowego
(obecnie branzowego), obudowy programowej i organizacji ksztalcenia zawodo-
wego a takze systemu zewngtrznych egzaminéw potwierdzajacych kwalifikacje
oraz kwalifikacyjnych kurséw zawodowych. Obowiazujace obecnie podstawy
programowe ksztalcenia w zawodach szkolnictwa branzowego maja inng bu-
dowe. Okreslono w nich efekty ksztalcenia oraz kryteria ich weryfikacji, ktére
umozliwiaja ustalenie kryteriéw ocen szkolnych i wymagan egzaminacyjnych®.

Bycie kompetentnym w zawodzie oznacza, ze znamy si¢ na tym, co mamy
robi¢ i potrafimy to robi¢. Najlepsze oferty pracy kierowane sa do oséb, ktére
posiadaja odpowiednie kwalifikacje, dodatkowe uprawnienia, doswiadczenie
zawodowe i adekwatne do wymagari kompetencje spofeczne. Dla kazdego
poziomu kwalifikacji formutowane sa efekty ksztalcenia koncentrujace si¢ na
trzech podstawowych pytaniach: Co osoba posiadajaca dana kwalifikacje bedzie

> R. Pachociniski, Oswiata i praca w erze globalizacji, Warszawa 20006, s. 131-133.

¢ Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 16 maja 2019 r. w sprawie podstaw
programowych ksztalcenia w zawodach szkolnictwa branzowego oraz dodatkowych
umiej¢tnosci zawodowych w zakresie wybranych zawodéw szkolnictwa branzowego. Dz. U.
2019 poz. 991.
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znala i rozumiata?, Co bedzie potrafila zrobi¢, jakie zadania wykonaé?, Do cze-
go, do podjecia jakiego typu zobowiazan bedzie gotowa?” Istotnym elementem
podejécia stosowanego w obszarze ksztalcenia i szkolenia zawodowego, opartego
na ramach kwalifikacji, jest skupienie na efektach uczenia si¢; czas potrzebny
na nauk¢ ma tu znaczenie drugorzedne (miejsce i czas nauki nie $wiadczg
o nabytych kompetencjach, ktérych poszukuja pracodawcy). W zwiazku z tym
kompetencje niezbedne do wykonywania poszczegdlnych zawodéw powinny
odgrywa¢ kluczowa role w organizacji ksztalcenia i szkolenia zawodowego
a stosowane programy i metody nauczania powinny wspiera¢ osiaganie okre-
Slonych efektéw uczenia si¢®. Wspdtczesna pedagogika pracy, koncentrujaca
si¢ na problemach ksztalcenia zawodowego, koresponduje z najnowszymi
osiagnieciami technicznymi i trendami w poszczegélnych galeziach gospodarki,
wyznaczajac tym samym wysokie wymagania wobec edukacji zawodowej. Wiaze
si¢ to miedzy innymi z dostosowaniem procesu ksztalcenia do zmieniajacych
si¢ potrzeb rynku pracy i uzyskania okreslonych efektéw pedagogicznych,
ktérych odzwierciedleniem powinien by¢ dyplom potwierdzajacy kwalifikacje
zawodowe’. Stanowi on podstawowa informacj¢ dla pracodawcy na temat
kwalifikacji posiadanych przez osobe, ktéra si¢ nim legitymuje. Dokument

7 W celu zwigkszenia przejrzystosci kwalifikacji na rynku pracy zaleceniem Parlamentu

Europejskiego i Rady 23 kwietnia 2008 roku ustanowiono Europejskie ramy kwalifikacji
dla uczenia si¢ przez cate zycie (Dziennik Urzedowy C 111, 6.5.2008). Stanowia one
kluczowy element rozwoju europejskiego rynku pracy, ich stosowanie umozliwia
poréwnanie pozioméw kwalifikacji w réznych systemach ksztalcenia i szkoler w calej
Unii Europejskiej. Polska Rama Kwalifikacji (PRK), podobnie jak Europejska Rama
Kwalifikacji (ERK), skfada si¢ z o§miu pozioméw. Kazdy z nich opisuje wymagania
w zakresie wiedzy, umiejetnosci i kompetencji spofecznych, ktére musza spelniaé osoby
posiadajace kwalifikacje danego poziomu. PRK s3 pomocne przy formulowaniu efektéw
uczenia si¢ wymaganych dla kwalifikacji, definiujacych wymagania, ktére koncentruja
si¢ na wymienionych pytaniach.

Europejska Rame Kwalifikacji uzupetnia¢ ma europejski system transferu osiagnie¢
w ksztalceniu i szkoleniu zawodowym (ECVET), zaprojektowany jako narzedzie dajace
mozliwo$¢ uznawania i akumulacji efektéw uczenia si¢ 0séb dazacych do uzyskania
okreslonej kwalifikacji, zapewniajace ,,wspdlne ramy metodologiczne, utatwiajgce
praenoszenie punktdw prazypisanych do poszczegdlnych efektéw uczenia sig z jednego systemu
kwalifikacji do drugiego lub z jednej sciezki ksztatcenia do drugiej”— Zalecenia Parlamentu
Europejskiego i Rady w sprawie ustanowienia europejskiego systemu transferu osiagnieé
w ksztalceniu i szkoleniu zawodowym (ECVET), SEC (2008) 442 COM 2008 180
wersja ostateczna.

Zgodnie z wprowadzang 1.09.2019 r. reforma szkolnictwa zamiast dyplomu potwierdzajacego
kwalifikacje zawodowe bedzie dyplom zawodowy. Rozporzadzenie Ministra Edukacji
Narodowej z dn. 27 sierpnia 2019 r. w sprawie §wiadectw, dyploméw paristwowych i innych
drukéw. Dz. U. 2019. poz. 1700.
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ten gwarantuje, ze absolwent, ktéry go otrzymal, opanowal w wystarczajacym
stopniu wiedz¢ i niezbedne umiejetnosci wymagane na stanowisku pracy przy
wykonywaniu zadani zawodowych.

Kompetencje kluczowe

W nowoczesnym systemie ekonomicznym przygotowanie do pracy zawo-
dowej wymaga uwzglednienia komputeryzacji i automatyzacji czgéci czynnosci
zawodowych, umiejetnosci pracy zespolowej i wspdlpracy migdzynarodowej,
a takze $wiadomosci indywidualnej odpowiedzialnosci za jakos¢ produktu
i oferowanych ustug. Dzisiejszy pracownik musi posiada¢ odpowiednie umie-
jetnosci umozliwiajace sprawne poruszanie si¢ na rynku pracy oraz elastyczne
dostosowywanie do zmieniajacych si¢ technologii i wymagan. Coraz czgsciej
podkresla si¢ znaczenie umiejgtnosci z zakresu kompetencji kluczowych takich
jak: organizowanie wlasnego stanowiska pracy, postugiwanie si¢ nowoczesna
technika informatyczna, faczenie i porzadkowanie wiedzy, rozwiazywanie
probleméw, samodzielne podejmowanie decyzji, komunikowanie si¢ (réwniez
w jezyku obcym), praca w zespole, korzystanie z réznych zrédel informacji,
samoksztalcenie, znajomo$¢ i korzystanie ze swoich praw. W gwaltownie zmie-
niajacej si¢ rzeczywistosci lat dziewieédziesigtych XX wieku pojawilo si¢ szereg
publikacji zwiazanych z tematyka kompetencji i umiejetnosci kluczowych.

Przemiany gospodarcze i wprowadzenie gospodarki wolnoryn-
kowej spowodowaly konieczno$¢ $cistego powiazania ksztalcenia
ogblnego i zawodowego. Pojawil si¢ wymég, iz ksztalcenie ogélne
powinno wplywaé na rozwdj umiejetnosci zawodowych uczniéw,
a ksztalcenie zawodowe ,,powinno wzmacnia¢ kompetencje sktadajace si¢
na wyksztalcenie ogélne cztowieka™. Chodzi o to, aby absolwenci szkét
byli wyposazeni zaréwno w niezbedne wiadomosci i umiejetnosci, tak aby
w przysztosci mogli naby¢ kompetencje w danej dziedzinie zawodowej, jak
i w takie, ktére pomogg im radzi¢ sobie w zmiennej rzeczywisto$ci spotecz-
nej i gospodarczej. Kompetencje kluczowe zwigzane sg scisle z ksztalceniem
ustawicznym, ksztalceniem przez cale zycie. Maja decydujacy wplyw na
zdobycie odpowiedniego wyksztalcenia i sa potrzebne do sprawnego funkcjo-
nowania w spoleczenistwie i gospodarce opartej na wiedzy. ,, Dzigki nabytym

10" A. Bogaj, S.M. Kwiatkowski, Szkola a rynek pracy — podrecznik akademicki, Warszawa 2006,
s. 29.
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kompetencjom kluczowym uczeni jest w stanie pojaé sens dokonujacych sie
przemian w $wiecie, w tym istot¢ post¢pu naukowego i technicznego™'.
W dokumencie Kompetencje kluczowe w uczeniu sig przez cate zycie — Euro-
pejskie ramy odniesienia z 2006 roku okreslono je jako polaczenie wiedzy,
umiejetnosci i whasciwych postaw, potrzebne do: samorealizacji, rozwoju oso-
bistego, bycia aktywnym obywatelem, integracji spolecznej i zatrudnienia'?.
Wskazano osiem kompetencji kluczowych: porozumiewanie si¢ w jezyku
ojczystym, porozumiewanie si¢ w jezykach obcych, kompetencje matema-
tyczne oraz podstawowe kompetencje naukowe i techniczne, kompetencje
informatyczne, kompetencje w zakresie uczenia si¢, kompetencje spoleczne
i obywatelskie, inicjatywnos¢ i przedsi¢biorczo$¢, swiadomosé i ekspresja
kulturalna. Ponownie zdefiniowano kompetencje kluczowe w dokumencie
Kompetencje kluczowe w procesie uczenia si¢ przez cate zycie — Europejskie
Ramy Odniesienia, bedacym zatacznikiem do Zalecenia Rady z dnia 22
maja 2018 r."’. W ramach odniesienia ustanowiono osiem kompetencji
kluczowych. Sa to kompetencje:

* w zakresie rozumienia i tworzenia informacji,

* w zakresie wielojezycznosci,

* matematyczne oraz w zakresie nauk przyrodniczych, technologii i inzynierii,

* cyfrowe,

* osobiste, spoleczne i w zakresie umiejetnosci uczenia s,

* obywatelskie,

* w zakresie przedsi¢biorczosci,

* w zakresie §wiadomosci i ekspresji kulturalnej.

Ich istot jest ponadprzedmiotowo$¢, wzajemne przenikanie si¢ i wspélza-
leznos¢. Wszystkie sa tak samo wazne, bowiem kazda z nich moze przyczyni¢
si¢ do udanego zycia we wspélczesnym spoleczeristwie. Nalezy podkresli¢, ze
we wszystkich kompetencjach kluczowych wystepuja umiejetnosei takie jak:
krytyczne myslenie, analizowanie, rozwigzywanie probleméw, kreatywnos¢,

" A. Bogaj, Kwalifikacje zawodowe w warunkach globalizacji rynku pracy — wyzwania i dylemazy,
[w:] Kwalifikacje zawodowe na wspdtczesnym rynku pracy, S.M. Kwiatkowski (red.), Warszawa
2000, s. 21.

12 Zalecenie Parlamentu Europejskiego i Rady w sprawie kompetencji kluczowych w procesie
uczenia si¢ przez cate zycie. Unia Europejska. Parlament Europejski, Bruksela 18 grudnia
2006 r, PE-CONS 3650/1/06 REV 1. Zatacznik: Kompetencje kluczowe w uczeniu si¢ przez
cate gycie — Europejskie ramy odniesienia.

3 Kompetencje kluczowe w procesie uczenia si¢ przez cate zycie — Zalecenie Rady
z 22 maja 2018 r. w sprawie kompetencji kluczowych w procesie uczenia si¢ przez cale
zycie, Dz.U.UE.C.2018.189.1.
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porozumiewanie si¢ i negocjowanie, praca zespolowa a takze umiejetnosci
miedzykulturowe. Ich nabycie ma nie tylko pomdéc uczniowi zrozumie¢ siebie
i otaczajaca rzeczywistos¢, ale tez wzmocnic jego swiadomo$¢ jako cztonka spo-
Yeczenistwa majacego wplyw na sprawy publiczne. Podejmowanie réznorodnych
dziatari edukacyjnych ma na celu wyksztalcenie 0séb zdolnych do kierowania
whasnym zyciem, aktywnych, przedsigbiorczych i innowacyjnych w dziataniu,
potrafiacych dobrze funkcjonowaé w zbiorowosci.

W ksztalceniu szkolnym podstawowym dokumentem regulujacym dzia-
fania edukacyjne i wyznaczajacym kierunki pracy w danej szkole jest podstawa
programowa. Opierajac si¢ na niej redaguje si¢ programy nauczania réznych
przedmiotéw i blokéw przedmiotowych, a takze programy edukacyjne i wycho-
wawcze. Podstawy programowe nakladaja na nauczycieli obowiazek stwarzania
uczniom odpowiednich warunkéw do nabywania wiedzy i umiejetnosci uzna-
nych za konieczne, w tym do uzyskania kompetencji kluczowych. W procesie
ksztalcenia zawodowego w szkolach branzowych szczegdlng uwage zwraca si¢ na
ksztaltowanie kompetencji migkkich. Zgodnie z oczekiwaniami pracodawcéw
i $rodowisk zawodowych rozwijanie wéréd uczniéw kompetencji kluczowych
jest traktowane priorytetowo'®. Od 1 wrzesnia 2019 r. zaczely obowiazywac
nowe podstawy programowe ksztalcenia w zawodach szkolnictwa branzowego.
Wprowadzane zmiany maja stuzy¢ lepszemu dostosowaniu systemu edukacji
do potrzeb gospodarki.

Zgodnie z wytycznymi Ministerstwa Edukacji Narodowej nauczyciele
wszystkich obowiazkowych zaje¢ edukacyjnych z zakresu ksztalcenia zawo-
dowego powinni stwarza¢ uczniom warunki do nabywania kompetencji
personalnych i spotecznych oraz do nabywania umiejetnosci w zakresie or-
ganizacji pracy malych zespoléw (dla zawodéw nauczanych w technikum)®.

Umiejetnosci z zakresu kompetencji kluczowych mozna rozpatrywac jako
interpersonalne (komunikowanie si¢, praca w grupie, wystuchiwanie innych
i branie pod uwagg roznych punktéw widzenia), dotyczace wlasnego rozwoju
(postugiwanie si¢ jezykiem obcym, samoksztalcenie, znajomos$¢ i korzystanie
ze swoich praw), twércze (korzystanie z réznych zrédel informacji, taczenie

14 Rozporzadzenie MEN w sprawie ogélnych celéw i zadan ksztalcenia w zawodach
szkolnictwa branzowego oraz klasyfikacji zawodéw szkolnictwa branzowego z dnia 15
lutego 2019 r. Dz.U.2019 poz. 316.

5 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 16 maja 2019 r. w sprawie podstaw
programowych ksztalcenia w zawodach szkolnictwa branzowego oraz dodatkowych
umieje¢tnosci zawodowych w zakresie wybranych zawodéw szkolnictwa branzowego. Dz. U.
2019 poz. 991.
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i porzadkowanie wiedzy, rozwiazywanie probleméw) oraz odnoszace si¢ do
mobilnosci zawodowej (organizowanie wlasnego stanowiska pracy, poruszanie
si¢ na rynku pracy, samodzielne podejmowanie decyzji). Rozwéj umiejetnosci
interpersonalnych, wymiana wiedzy i poznanie réznych punktéw widzenia,
czerpanie z do§wiadczen innych wzmacniajg rozwéj umiejetnosci twérczych.
Dzicki postawie tworczej jest si¢ bardziej konkurencyjnym na rynku pracy
i wzrasta mobilnos¢ zawodowa, ktéra, $cisle powiazana z nabytymi umiejet-
no$ciami interpersonalnymi, wplywa na dalszy ich rozwdéj. Wszystkie umie-
jetnosci: interpersonalne, tworcze i te zwigzane z mobilnoscia zawodowa nie
moga prawidlowo rozwija¢ si¢ bez doskonalenia umiejetnosci zwiazanych
z wlasnym rozwojem, dotyczacych planowania, organizowania i oceniania
wlhasnej pracy, samoksztalceniem w zakresie podnoszenia wlasnych umiejetnosci
og6lnych, zawodowych i jezykowych czy stosowania nowoczesnych technologii.
Kompetencje kluczowe i zwigzane z nimi umiejetnosci sa ze soba wzajemnie
powiazane, zdobycie jednych ma wplyw na nabywanie innych. Dobre opano-
wanie umiejetnosci jezykowych, cyfrowych, matematycznych, w zakresie nauk
przyrodniczych, technologii i inzynierii czy w zakresie przedsigbiorczosci sprzyja
uczeniu si¢ i wzmacnia dziatania podejmowane w ramach procesu ksztalcenia
zawodowego. Nalezy podkresli¢, ze zgodnie z okreslonymi celami ram odnie-
sienia kompetencje kluczowe powinny by¢ uksztaltowane na odpowiednim
poziomie, zaréwno w trakcie ksztalcenia ogélnego, jak i zawodowego, umoz-
liwiajac kontynuowanie nauki a takze podjecie pracy zawodowe;.

Kompetencje w szkole ksztaltujemy gtéwnie poprzez to, jak uczymy, a nie
poprzez to, czego uczymy. Wymaga to czgsto wyjscia poza tradycyjne ksztatcenie
przedmiotowe. Przygotowanie uczniéw do ustawicznego zdobywania nowe;j
wiedzy i umiejetnosci, samodzielnego korzystania z zasobéw informacyjnych,
wspOlpracy z innymi i rozwiazywania probleméw powinno by¢ traktowane
priorytetowo. Nalezy siega¢ do nowoczesnych metod i form ksztalcenia oraz
poszukiwa¢ atrakcyjnych $rodkéw przekazu.

Duzisiejszy nauczyciel musi by¢ organizatorem procesu uczenia si¢ uczniéw,
tak aby czeéciej wystgpowali oni w roli badaczy niz odbiorcéw wiedzy. Dla-
tego podczas prowadzenia zaje¢ warto stosowal pytania problemowe, np.
Dlaczego...? W jaki sposéb...?, pelni¢ role doradcy, obserwatora i stuchacza.
Stymulowaniu i rozwijaniu kompetencji kluczowych wsréd uczniéw sprzyjaja
miedzy innymi gry dydaktyczne, rozwijajace cechy i kompetencje zwiazane
z tworczoscia, poszukiwaniem rozwigzan, wspotpraca, komunikacja, mediowa-
niem i negocjowaniem, funkcjonowaniem w konflikcie, ale tez cierpliwoscia,
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wytrwalo$cia, odwaga i dokladnoscia. Ponadto uczniowie bioracy w nich udziat
moga okresli¢ rzeczywisty poziom swoich kompetencji. Przestrzenia do rozwi-
jania kompetencji spotecznych w zakresie komunikowania si¢, rozwiazywania
konfliktéw czy argumentowania moze by¢ ciekawa dyskusja dydaktyczna lub
debata. Stosowanie metody projektu pozwala na ksztalttowanie umiejgtnosci
bycia liderem, pracy w zespole, negocjowania i rozwiazywania probleméw.
Odmiang tej metody jest Web Quest. Uczniowie prowadza tu badania i roz-
wiazuja zadania, postugujac si¢ instrukcja umieszczona na stronie internetowej,
jednoczesnie doskonala umiejetnosci postugiwania si¢ TIK, niezbedne takze
w przyszlej pracy zawodowej. Sprawdzong metoda jest studium przypadku.
Pracujac ta metoda, uczniowie ucza si¢ analizy sytuacji i wykorzystuja dostgpne
informacje (moze to by¢ przygotowany opis sytuacji, dokumentacja, film, wyci-
nek prasowy) i poszukuja optymalnych rozwiazai. Musza podejmowac decyzje,
ocenia¢ zagrozenia i szanse, umie¢ zastosowa¢ posiadang wiedz¢ w praktyce.
Moga uczy¢ si¢ od siebie i by¢ otwartymi na zglaszane przez innych nietypowe
rozwigzania konkretnych probleméw. W ksztalceniu zawodowym stosowane
sa roznego rodzaju ¢éwiczenia; szczegdlne znaczenie maja te, podczas ktérych
wykonywane sa konkretne czynnosci (zamiana teorii w praktyke) nawigzujace
do sytuacji z zycia.

W dzisiejszych czasach podstawowym narzedziem wspierajacym zdoby-
wanie informacji i wiedzy, rozwiazywanie coraz bardziej skomplikowanych
probleméw, podejmowanie coraz nowszych technicznych wyzwan jest kom-
puter. Umiejetno$¢ korzystania z nowych technologii i odpowiedniego w dane;j
dziedzinie oprogramowania jest wigc koniecznoscia. Stwarza to sytuacje dydak-
tyczna, w ktérej nauczyciele i uczniowie musza ktas¢ duzy nacisk na umiejetne
gromadzenie, przetwarzanie i wykorzystywanie danych. Obserwujemy wzrost
réznorodnosci kontaktéw miedzyludzkich. W réznej formie przekazujemy nasze
oczekiwania i odbieramy informacje zwrotne. W procesach produkeyjnych, w
ktérych biorg udziat przedstawiciele réznych zawoddw, jest to niezwykle istotne
ze wzgledu na ich przebieg. Wiaze si¢ to bezposrednio z wlasciwa komunika-
¢ja miedzy ludZzmi pracujacymi na réznych szczeblach hierarchii zawodowe;.
Umiejetnosci dzielenia si¢ wiedzg z innymi oraz porozumiewania si¢ w zakresie
mozliwosci i potrzeb nie tylko polepszaja organizacj¢ pracy, ale tez relacje mie-
dzyludzkie w sprawach zaréwno zawodowych, jak i publicznych czy prywatnych.
Przy realizacji skomplikowanych proceséw technologicznych oraz wysokich
wymaganiach technicznych i jakosciowych niezbedna jest wlasciwa wspél-
praca w realizacji poszczegdlnych zadan zawodowych. Zmiennos¢ zespotéw
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pracowniczych i zadan, jakie pelnig ich cztonkowie, wymaga umiejetnosci do-
stosowania si¢ do réznych rél: podwladnego, partnera, przelozonego; wymusza
takze umiejetno$é wspélpracy kazdego z kazdym. Umiejetno$é pracy w grupie,
osiagania celéw przy whasciwej kooperacji z innymi odpowiednio przygotowuje
do przyszlej pracy zawodowej i wypelniania funkeji spotecznych. W zwiazku
z tym tak bardzo istotne jest organizowanie w procesie ksztalcenia zawodowego
wspélnego wykonywania zadan i wspétdziatania z innymi w grupie, zespole.

Uczenie sie przez cale zycie

System gospodarczy wplywa na odpowiednie uwarunkowania systemu
ksztalcenia zawodowego i stanowi jeden z wazniejszych jego elementéw. Szcze-
gblny nacisk kfadzie si¢ na propagowanie modelu uczenia si¢ przez cale zycie.
W tym kontekscie niezwykle istotne jest motywowanie miodego pokolenia do
podejmowania samoksztalcenia i doskonalenia zawodowego, ktdrego celem jest
zdobycie, po ukonczeniu edukacji w szkole, nowych umiejetnosci i potwier-
dzenie egzaminem kolejnych kwalifikacji zawodowych. Miejsce wspdlczesnego
cztowieka w spoleczenistwie wyznaczaja edukacja i praca, ktérych powiazania
w gospodarce rynkowej staja si¢ coraz silniejsze. Pelnienie obowiazkéw zawo-
dowych i spotecznych wymaga permanentnego uczenia si¢, poszerzania wiedzy,
rozwoju osobowosci, co powoduje wzrost znaczenia edukacji ustawicznej.
W okresie rozwoju charakterystycznym dla cywilizacji postindustrialnej zacho-
dza istotne zmiany w gospodarce spowodowane rewolucjami naukowo-technicz-
nymi i postgpujacymi procesami globalizacji. Rosnie przeplyw towaréw i ustug
oraz sily roboczej. Odpowiedzialnos¢ za przygotowanie odpowiedniej kadry
pracownikéw umiejacych sprosta¢ oczekiwaniom i potrzebom rozwijajacej si¢
gospodarki spoczywa wigc na edukacji zawodowe;.

Jednym z wyzwan wspoélczesnego rynku pracy jest wielokrotna zmiana
kwalifikacji w trakcie kariery zawodowej. Dlatego podstawowym zadaniem
edukacji zawodowej jest ksztalcenie zgodnie z okreslonymi dla danej grupy
zawod6w standardami oraz przygotowanie do ksztalcenia ustawicznego, ktére
wymaga tez dobrego przygotowania ogélnego. Ksztalcenie zawodowe w szkole
jest tylko jednym z czynnikéw umozliwiajacych absolwentom whasciwe wy-
konywanie pracy zawodowej. Podstawowym elementem kwalifikacji zawodo-
wych sa umiejetnosci zawodowe, ktére zaleza nie tylko od wiedzy teoretyczne;j,
ale s3 réwniez nabywane poprzez do§wiadczenie i wykonywanie czynnosci
praktycznych. W zwiazku z tym przygotowanie szkolne musi ktas¢ nacisk na
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dostosowanie tresci ksztalcenia do tresci zadari pracowniczych, bowiem im
wicksza bedzie ich korelacja, tym wicksze bedzie znaczenie tego przygotowania
dla przyszlych kwalifikacji. Obserwujemy coraz ostrzejsze granice podziatu
pomiedzy pracownikami niewykwalifikowanymi i wykwalifikowanymi, kt6-
rzy lepiej dostosowuja si¢ do zmian w dynamicznej gospodarce opartej na
wiedzy. Coraz czgdciej w procesach pracy czynnosci fizyczne zastgpowane s
czynno$ciami umystowymi. Proste, rutynowe zadania mozna zaprogramowa¢
i powierzy¢ maszynom, ograniczajac tym samym stanowiska pracy dla oséb
z niskimi kwalifikacjami. Rosna wymagania wobec pracownikéw, od ktérych
coraz cz¢$ciej wymaga si¢ nie tylko przygotowania specjalistycznego w swojej
dziedzinie, ale réwniez przygotowania interdyscyplinarnego, pozwalajacego
efektywnie wspélpracowad z innymi osobami, czgsto na styku réznych dzie-
dzin'®. Przy dzisiejszym poziomie techniki i technologii istotne znaczenie
maja tez kwalifikacje, ktére rozpatrywane sa w kontekscie czynnikéw oso-
bowosciowych i dotycza takich cech, jak przedsigbiorczo$¢, inicjatywnosé,
komunikatywnos¢ i kreatywno$¢. Szkota przysztosci powinna przygotowywaé
ucznia do samodzielnego wyszukiwania informacji, whasciwej ich interpretacji
i umiejetnego wykorzystania w praktyce. Wysoki poziom wiedzy i umieje¢tno-
§ci oraz profesjonalizm w dzialaniu daje szanse powodzenia we wspétczesnym
$wiecie. Gwaltownie zmieniajacy si¢ rynek pracy, gdy trudno przewidzied,
jakie bedzie zapotrzebowanie na pracownikéw w poszczegélnych zawodach
w przyszto$ci, wymaga innego podejscia do edukacji zawodowej, ktdra nie
moze by¢ traktowana jednostronnie. Zdobycie wiedzy zawodowej, opano-
wanie umiejetnosci i nawykéw zawodowych, obstugi maszyn i urzadzen oraz
metod i form dziatalnoséci zawodowej nie moze by¢ jedynym celem edukacji
zawodowej. Istotne sa umiejetnosci myslenia: koncepceyjnego, innowacyjnego
i tworczego, a takze zainteresowania prozawodowe. Waznym zadaniem jest
ksztaltowanie odpowiedniej postawy, wlasciwego stosunku do samego siebie
i innych os6b oraz do otaczajacego $wiata i obowiazujacych w nim wartosci'’.

We wspoélczesnym $wiecie nie istnieje system szkolny, ktéry mégiby
zagwarantowa¢ wyksztalcenie wystarczajace na cale zycie. Ksztalcenie szkolne
powinno by¢ wiec poczatkiem ksztalcenia ustawicznego, ksztalcenia przez cale

16 V. Furmanek, Rynek pracy w zmieniajqcej sig rzeczywistosci, [w:] Edukacja zawodowa w aspekcie
praemian spoteczno-gospodarczych. Wyzwania — szanse — zagrozenia, R. Gerlach (red.), Bydgoszcz
2007, s. 71.

17 R. Gerlach, Edukacja zawodowa nie tylko dla rynku pracy, [w:] Edukacja wobec rynku pracy,
realia — mozliwosci — perspektywy, pod red. R Gerlacha, Wydawnictwo Akademii Bydgoskiej,
Bydgoszcz 2003, s. 174-176.
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zycie. Niezwykle istotnym zadaniem dzisiejszej szkoly jest dobre przygotowanie
do tego swoich wychowankéw.

Zakoniczenie

Postep cywilizacyjny pociaga za sobg zmiany dotyczace jakosci egzy-
stencji spoleczenistw w zakresie urbanizacji, powszechnej edukacji, rozwoju
nauki i demokracji, ktére wiaza si¢ z pojeciem nowoczesnosci. Nowe cechy
ja dopelniajace i bedace jej kontynuacja mozna okresli¢ ponowoczesno-
$cia, ktérg charakteryzuje: nowa forma zaufania (pewna doza zaufania do
wielkich abstrakcyjnych systeméw, np. telekomunikacyjnych, informatycz-
nych, energetycznych, rynkéw finansowych, instytucji i organizacji), nowa
forma ryzyka (niepozadane skutki dziatania cztowieka), nowe role dla mas
(potrzeba masowych konsumentéw zamiast przemystowej sily roboczej),
nowa rola wiedzy (spoleczeristwa wiedzy) i nowa forma zycia zbiorowego
(globalizacja)'®. Na sukcesy spoteczeristw ponowoczesnych beda pracowaé
ludzie charakteryzujacy si¢ specyficznymi cechami, wéréd ktérych warto
wymienié: autonomie, powiazana z samokontrola i checia podejmowania
ryzyka, wewnetrzne poczucie kontroli (odpowiedzialno$¢ i umiejetnosé
korzystania z wlasnych doswiadczen), poczucie skutecznosci zwiazane
z wysoka samooceng oraz proaktywno$¢ (migdzy innymi: oryginalnos¢,
nowatorstwo, dazenie do udoskonalania §rodowiska, odwaga w dzialaniu,
zdolnosci interpersonalne). Ksztaltowanie si¢ ponowoczesnego spoteczeri-
stwa w cywilizacji informacyjnej niesie ze sobg gruntowne przeobrazenia nie
tylko gospodarcze, ale i wyzwania spoteczne. Mozemy zaobserwowad, jak
zwicgksza si¢ rola informacyjna portali internetowych, tym samym zmniej-
szajac dotychczas dominujacy wplyw korporacji medialnych. Budujace si¢
spoleczeristwo wirtualne tworzy w naturalny spos6b nowe wiezi kulturowe.
Dobra wspélpraca, odpowiedzialno$¢ nie tylko za siebie, ale i za innych,
wymaga odpowiedniego wychowania popartego tolerancja wobec przeko-
nan, kultury, religii i pochodzenia innych ludzi. Absolwenci wspétczesnej
szkoly musza opierac si¢ na zasadach moralnych wyznaczajacych horyzonty
ich post¢powania, pamigtajac, ze prawda, dobro i pigkno nie moga stanowi¢
jedynie elementu handlu i reklamy.

18 A. Koscidtek Cechy ponowoczesnosci i czlowicka ponowoczesnego a wyzwania edukacji
medialnej, [w:] W. J. Maliszewski (red), Komunikowanie spoteczne w edukacji - dyskurs nad
rolg komunikowania, Wyd. Adam Marszalek, Torun 2006 s. 137-142.
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Istotng rol¢ maja do spetnienia szkoly branzowe umozliwiajace zdobycie
wyksztalcenia na poziomie zasadniczym i §rednim, edukujace poszczegélne
jednostki pod katem bycia prawym obywatelem, odpowiedzialnym pracowni-
kiem a przede wszystkim dobrym czlowiekiem. Istotnym kierunkiem rozwoju
edukacji zawodowej jest nie tylko zapewnienie odpowiedniego minimum kom-
petencji przygotowujacych do zycia zawodowego, ale tez wyksztatcenie nawyku
i motywacji do systematycznego doksztalcania si¢ i doskonalenia w zawodzie.

Barbara Rusinek jest doktorem nauk spotecznych w dyscyplinie
pedagogika, magistrem inzynierem budownictwa, nauczycielem
dyplomowanym z wieloletnim stazem ksztafcenia w zawodach
budowlanych, ekspertem w zakresie ksztatcenia i doradztwa
zawodowego, czynnym egzaminatorem OKE w Krakowie, autorem
publikacji z zakresu ksztatcenia zawodowego; petni funkcje
petnomocnika Komitetu Gtéwnego i przewodniczqcego Komitetu
Okregowego Olimpiady Wiedzy i Umiejetnosci Budowlanych.



Mariusz Kalandyk

Nowy gatunek wypowiedzi
w podstawie programowej:
szkic krytyczny

Wstep

W porzadku dydaktyk szczegbtowych oraz ich metodycznych form uobec-
niania si¢ na lekcjach nie tylko jezyka polskiego pojawia si¢ istotny watek.
Badacze, ktdrzy opisuja problem kompetencji jezykowych mlodych ludzi,
coraz cz¢sciej zglaszajq fakt znaczacego obnizania si¢ poziomu umiejetnosci
redagowania i pisania przez uczniéw tekstéw jako wypowiedzi realizujacych
okreslone wymagania gatunkowe.

Fakt, o ktérym mowa, ma wiele Zrédel. Jednym z istotniejszych jest, jak
si¢ wydaje, polaczenie sytuacji nieczytania tekstéw jako zjawiska obejmujacego
cale uczniowskie populacje' z poglebiajacym si¢ — i poniekad logicznie stad
wynikajacym — brakiem wystarczajacych umiejetnosei redagowania tekstu
wedlug zinterioryzowanych regul. Dyskusja na ten temat wlasciwie nie ustaje,
zaréwno w §rodowiskach nauczycieli akademickich, jak i polonistéw prakeykéw.

Interesujaco o nabywaniu kompetencji uczniowskich w zakresie tworzenia
tekstow pisze Ewa Nowak?. Wykorzystujac rézne szkoly myslenia o tekscie
i wyznacznikach tekstowosci, prezentuje pomysly dydaktyczne i metodyczne,
ktére mogg pomdc nauczycielom w przygotowaniu efektywnego warsztatu
doskonalacego uczniowskie kompetencje w tym wzgledzie.

I tak na przyklad, gdy bedziemy pamigtali o ujeciu semiotycznym, wyko-
rzystamy w ¢wiczeniach z wychowankami wszystko to, co stuzy osiaganiu przez
nich $wiadomosci, ze tekst jest jednoscia myslows i jezykowa, by — w wymiarze

1

Por. np.: A. Janus Sitarz, Przyjemnosc i 0dpowiedzialn0:’c’ w lekturze, Krakéw 2009; eadem
(red.), Szkolna lektura blizej terazniejszosci, Krakéw 2011; eadem, W poszukiwaniu czytelnika.
Diagnozy, inspiracje, rekomendacje, Krakéw 2016; O czyraniu, ,Polonistyka” 2013, nr 6 (blok
tekstéw Pawla Préchniaka, Stefana Chwina, Jarostawa Klejnockiego, Michata Friedricha oraz
Marcina Jaworskiego), s. 4-18; raporty Biblioteki Narodowej o stanie czytelnictwa.

E. Nowak, Stworzyc tekst. Uczniowska kompetencja tekstotwdrcza w edukacji polonistycznej,
Krakéw 2014.
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praktycznym — konsekwentnie stosowali jezykowe i semantyczne mechanizmy
spojnosciowe’. W przypadku uje¢ stylistycznych waznym ,,dla tworzenia tekstu
punktem wyjscia moze sta¢ si¢ gatunkowy, a przez to stylistyczny wzorzec dane-
go tekstu. Poznanie, rozpoznawanie, odtwarzanie, przetwarzanie tego wzorca,
a nastgpnie tworzenie wlasnego tekstu to kolejne etapy rozwijania uczniowskiej
kompetencji tekstotwérezej™.

Réwnie funkcjonalnie mozemy potraktowaé inne podejscia teoretyczne.
W przypadku ujecia kognitywnego istotng kategoria wydaje si¢ ,jezykowy
obraz §wiata” wydobywany przez okreslony tekst. ,[Z]awarta w jezyku i réz-
nie zwerbalizowana interpretacja rzeczywistosci, dajaca si¢ uja¢ w postaci
zespotu sadéw o $wiecie’. W opisywanym ujeciu znéw do glosu dochodzi
problem precyzyjnego okreslenia, czym jest tekst jako taki oraz jak odnalez¢
nacechowanie gatunkowe tekstu, rozumiane jako powtarzalno$¢ pewnych
struktur tekstowych, budujacych konwencjonalne whasciwosci tekstu.
Chodzi o ten rodzaj kwalifikacji gatunkowej, ktéry pozwala interpretowaé
okreslona wypowiedz (tekst) jako mozliwa do okreslenia cato$¢ komuni-
kacyjna®. Réwnie istotne dla uczacych polonistédw jest w przedstawionym
ujeciu ¢wiczenie pozwalajace precyzyjnie opisywaé tekst w jego relacjach
tematyczno-rematycznych’.

Z kolei w ujeciu komunikacyjno-funkcjonalnym tekstowos¢ traktowana
jest wielowymiarowo — jako zjawisko jezykowe, kognitywne i komunikacyjne.
Do jej wyznacznikéw zalicza si¢: spéjnosé, obecnosé tematu i sposéb jego
rozwiniecia, interakcje migdzy nadawca i odbiorca, funkcje tekstu, konteksty
i sytuacje oraz typy tekstow®. Ma to réwniez okreslone implikacje metodycz-
ne. Oprécz wspomnianych wyzej kohezji (spdjnosci na poziomie grama-
tycznym) oraz koherencji (spdjnosci semantycznej, zwiazanej ze struktura
gleboka tekstu), pojawia si¢ trzeci rodzaj zaleznosci: sp6jnos¢ na poziomie
pragmatycznym. Odzwierciedla ona porzadek: pomyslane — powiedziane
3

Por.: ibidem, s. 22; rozdziak: Tekst i wyznaczniki tekstowosci w koncepcjach jezykoznawczych,
czyli do czego potrzebna jest teoria tekstu praktyce dydaktycznej. 1. Ujgcie semiotyczne — tekst
Jako zlozony znak.

Ibidem, s. 25-26; rozdzial: Tekst i wyznaczniki tekstowosci w koncepcjach jezykoznawczych,
cgyli do czego potrzebna jest teoria tekstu praktyce dydaktycznej. 2. Ujecie stylistyczne — tekst jako
nosnik stylu.
> J. Bartminiski, Jezykowe podstawy obrazu swiata, Lublin 2006, s. 12, za: ibidem, s. 27.
¢ Por.: E. Nowak, op. cit. (Stworzyc tekst...), s. 28.

Ibidem. ,Reguly nastepstwa tematycznego, zasady dotyczace przypisywania rematu do tematu
i zasady nalozone na wszystkie rematy danego tekstu decyduja o spéjnosci. Wpisana w calos¢
tekstu konstrukcja tematyczno-rematyczna buduje jego calosciowy sens”.

8 Por.: ibidem, s. 33.
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(napisane) — odebrane. ,Realizowana jest w pewnym stopniu poza tekstem,
gdyz warunkuja ja czynniki zewnetrzne, takie jak wspélne do$wiadczenia
nadawcy i odbiorcy, ich wiedza o $wiecie, sytuacja, w jakiej formutowany jest
tekst. Jedli intencja nadawcy zostala odebrana zgodnie z jego zamierzeniami,
mozna méwi¢ o spdjnosci pragmatycznej tekstu™. Warunkiem tekstowo-
$ci w tym ujeciu jest obecno$é tematu rozumianego jako ponadzdaniowy
calosciowy sens danego tekstu, w ktérym znajdziemy jeszcze dodatkowe
komponenty w postaci intencji, warto$ciowania oraz kompozycji. Wazng
role odgrywa wigc w tym ujgciu specyficzna forma globalnego sensu tekstu
jako makrostruktury oraz interakcje miedzy nadawca i odbiorca rozumiane
réwniez jako zdarzenie tekstowe. Licza si¢: sytuacja (zesp6t okolicznosci:
miejsce, czas, stan emocjonalny podmiotéw komunikatu — jego zewnetrzna
rama) oraz kontekst (,lingwistyczny wyznacznik tekstowosci, gdyz decyduje
o wyborach leksykalnych, strukturalnych, oddzialuje na poziom gramatyczny,
semantyczny i pragmatyczny tekstu”)'’. Uczed w zwiazku z tym powinien
wiedzie¢, w jakim celu tworzy tekst, ktére funkcje beda dlani najistotniejsze
oraz jakich sposobéw moze uzy¢, by jego wypowiedz realizowata zamierzone
cele. Powinien réwniez $wiadomie kreowad relacje z odbiorca, majac $wiado-
mo$¢, iz jego dzialanie jest aktem porozumiewania si¢ z innym czlowiekiem
a wiec takze plaszczyzng uzgadniania znaczen'.

Dyskusja o tym, w jaki sposéb wykorzysta¢ jezykoznawcze koncepcje
tekstu w szkole staje si¢ na nowo metodyczng koniecznoscig w obliczu zmian
programowych i powodéw, dla ktérych owe zmiany wprowadzono.

? Ibidem, s. 33.

10 Ibidem, s. 33-36.

" Por. takze: E. Horwath, Teorie jezykoznawcze w szkolnej praktyce, [w:] Szkolna polonistyka
ganurzona w jezyku, A. Janus-Sitarz, E. Nowak (red.), Krakéw 2014, s. 63-85.
Autorka omawia nast¢pujace teorie jezykoznawcze: strukturalizm, pragmalingwistyke,
socjolingwistyke, lingwistyke tekstu oraz kognitywizm. Pokazuje réwniez sposoby
redagowania polecent ¢éwiczeniowych, kszralcacych okreslone kompetencje uczniowskie,
a wykorzystujacych ustalenia zalozeri teoretycznych wymienionych nastawien naukowych.
Pragnie podkresli¢, iz w delikatnej materii wyboru strategii nauczania i éwiczenia kompetencji
jezykowych nalezy zachowa¢ zasade , zlotego $rodka”. Powoluje si¢ na sad prof. J. Kowalikowej,
ktéra sadzi, ze ksztalcenie jezykowe w szkole winno by¢ ze swej natury pluralistyczne
i eklektyczne. Nie powinno wiec zabrakna¢ w nim tradycyjnie rozumianej nauki gramatyki.
Z jednym wszakze zastrzezeniem: chodzi o gramatyke ,czerpiaca z lingwistyki funkcjonalnej
André Martineta, kedry postuluje odkrywanie celowosci we wszystkich plaszczyznach strukeury
jezyka. Jadwiga Kowalikowa patrzy wigc na jezyk jako na narzedzie poznania, porozumiewania
si¢, ekspresji, perswazji” (ibidem, s. 65-60).
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Szkic krytyczny — rozszerzenie kompetencji dotyczacych pisania
wypowiedzi argumentacyjnej

W sugestiach zawartych w Vademecum Nauczyciela, adresowanych do po-

lonistéw, a dotyczacych przygotowania ucznia do pisania szkicu krytycznego,

mozemy przeczyta¢ migdzy innymi:

W podstawie programowej ksztalcenia ogélnego dla liceum ogélnoksztatcacego, technikum
oraz branzowej szkoly II stopnia polozono nacisk na rozwijanie zdobytych na poprzednim
etapie edukacji wiedzy i umiejetnosci retorycznych, ktére zostana w sposéb funkcjonalny
wykorzystane podczas tworzenia logicznych wypowiedzi [...]. Uczen koriczacy szkolg po-
nadpodstawowa powinien wykazywa¢ si¢ ztozonymi umiejgtnosciami w zakresie retoryki,
obejmujacymi zaréwno analizg tekstu cudzego (dekompozycje wywodu retorycznego,
okreslanie funkcji srodkéw retorycznych), jak i tworzenie wlasnego (z wykorzystaniem
wiedzy o budowie, jezyku, stylu wypowiedzi retorycznej). Funkcjonalna wiedza z zakresu
retoryki powinna zosta¢ przetozona na umiejetnosci tekstotwdreze ucznia obejmujace: [... ]

5) tworzenie spdjnych wypowiedzi w nastgpujacych formach gatunkowych: wypowiedz
o charakterze argumentacyjnym, referat, szkic interpretacyjny, szkic krytyczny, definicja,
hasto encyklopedyczne, notatka syntetyzujaca'?.

Waznym z punktu widzenia praktyki pedagogicznej wydaje si¢ by¢ zestaw

cech, ktdre sprawiaja, ze w okreslonym tekscie mamy do czynienia z wypowie-

dzig argumentacyjna. Jest ona w podstawie programowej jednym z elementéw
potwierdzajacych kompetencje uczniowskie w zakresie jego gotowosci do po-

stugiwania si¢ r6znymi formami wypowiedzi. Znajdziemy tu m.in. nastgpujace

wyznaczniki:

przedstawienie stanowiska autora wobec problemu okreslonego w temacie
wypowiedzi;

obecnoé¢ logicznych, merytorycznych argumentéw popartych wlasciwymi
przyktadami w celu uzasadnienia owego stanowiska;

uporzadkowanie wywodu argumentacyjnego wedlug przyjetych przez autora
pracy kryteriéw;

spdjne i logiczne uporzadkowanie;

jednolity styl, stosowne wobec tematu stownictwo, zréznicowana sktadnia
(brak stownictwa potocznego, wyraze emocjonalnych, wystgpowanie zdan
dozonych i wielokrotnie ztozonych)".

Autorka zwraca ponadto uwagg na kilka wyznacznikéw generalnych. Jed-

12 W. Kozak, Wskazdwki metodyczne. Migdzy rozprawkq a esejem. .. Szkic krytyczny na lekcjach
Jezyka polskiego w szkole ponadpodstawowej, [w:] Vademecum Nauczyciela, Warszawa 2019,
s. 50, 51.

B3 Ibidem, s. 55.
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nym z nich jest zasada ciaglosci: etap ksztalcenia ogdlnoksztalcacego w szkole
$redniej ma by¢ kontynuacja m.in. retorycznych umiejetnosci éwiczonych
przez ucznia na wezedniejszych etapach. Z tego wlasnie powodu ma miejsce
wprowadzenie do podstawy programowej z jezyka polskiego, w towarzystwie
wspomnianej wypowiedzi o charakterze argumentacyjnym, nowego dla szkolnej
genologii gatunku — szkicu krytycznego'. Jest w owym zamiarze jasno zade-
kretowana intencja. Nowy gatunek ma stanowi¢ etap ,wyzwalania si¢” ucznia
z naturalnych ograniczen rozprawki. Ma réwniez prowadzi¢ do nabywania (na
poziomie rozszerzonym) praktycznych umiejetnosci pisania eseju.

Szkic krytyczny w swych obrysach merytorycznych
i kulturowych stanowi gatunek szczegdlny: powinien
by¢ narzedziem taczacym lekturowe doswiadczenia
uczniowskie z codziennym zyciem literackim,
zwlaszeza z obszarem literackie] krytyki.

Istotny jest jeszcze jeden metodyczny i kulturowy zamiar. Szkic krytyczny
w swych obrysach merytorycznych i kulturowych stanowi gatunek szczegélny:
powinien by¢ narzedziem faczacym lekturowe doswiadczenia uczniowskie z co-
dziennym zyciem literackim, zwlaszcza z obszarem literackiej krytyki. Trzeba
przyznad, ze jest to zadanie ambitne i kulturowo rozwijajace. Wioletta Kozak,
autorka wskazéwek metodycznych do podstawy programowej, powoluje si¢ na
opinie Krzysztofa Dybciaka, ktdry z kolei zaznacza, ze ,,tekst krytyczny podkresla
dynamiczng i »wspéSlnotowa« istote literatury, akcentuje wige dialogowe relacje
miedzytekstowe. Metaforycznie méwiac, krytyka jest rozmowa literatury””.

Nieco inaczej, mniej idealistycznie, patrzy na to Arkadiusz Baglajewski.
Nie do$¢, ze wedtug badacza literatura po 1989 r. przestata by¢ dominujacym
jezykiem symbolicznym kultury polskiej, to krytyka literacka weszta w faze¢
specjalizacji i niszowosci, ,,nie powstata kompetentna krytyka kulturowa, zdolna
przedstawia »scalajace« propozycje trzech obiegdéw: wysokiego, popularnego
i masowego, oraz wytworzonych w obszarach kultury réznych nisz i odmian
[...]”'6. Istniejaca i majaca si¢ dobrze krytyka akademicka raczej ignoruje to,

!4 Rozporzadzenie z 30 stycznia 2018 r. w sprawie podstawy programowej ksztalcenia ogélnego
dla liceum ogdlnoksztatcacego, technikum oraz branzowej szkoly II stopnia, Dziennik Ustaw,
poz. 467, s. 32.

5 K. Dybciak, Wokdt czy w centrum literatury?, Warszawa 2016, s. 56.

16 Por.: A. Baglajewski, Krytyka literacka dzisiaj — migdzy uniwersytetem a Internetem?,
,Polonistyka” 2013, nr 504, s. 17.
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co czytane jest przez wickszo$¢ Polakéw, wysubtelnia za$ jezyki krytyczne dla
odbiorcéw z okreslonych, waskich kregdéw czytelniczych, stajac si¢ czescig zin-
stytucjonalizowanego przemystu akademickiego. Pewna nadziej¢ daje Internet"”.

Z kolei Anna Janus-Sitarz podkresla: ,,[k]rytyka literacka bliska jest lektu-
rze spontanicznej przez to, ze dotyczy literatury nowej, dopiero co powstalej,
a wicc czytanej bez dystansu, takiej, ktérej odbiér nie jest naznaczony tradycja
odczytan i nie jest obciazony (lub — patrzac z innej perspektywy — wsparty)
wiedza o mozliwych interpretacjach.[...] Z drugiej strony, lektura krytyczno-
literacka podporzadkowana jest refleksji, to lektura profesjonalna, podparta
warsztatem, ktéry pozwala na glebokie wchodzenie w zakamarki estetyki
i niesionych przez dzielo znaczeni, umozliwia umiejscawianie nowych zjawisk
w rozmaitych kontekstach™*®.

Pisz¢ o tym nieprzypadkowo. Warto zdawad sobie sprawe z otaczajacych
szkole i szkolna polonistyke kontekstéw kulturowo-spotecznych. Nadzieja na
ewoluowanie istniejacych krytycznoliterackich paradygmatéw w kierunku ich
powtérnej, czesciowej chociaz demokratyzacji, winna towarzyszy¢ réwniez
i nam — szkolnym polonistom. Z tego wzgledu rozmowa o szkicu krytycz-
nym jako jednym z gatunkéw uprawianych przez mlodziez nie powinna
nas nadmiernie deprymowac¢. Przerost odtwérczego historyzmu w mysleniu
o nauczaniu literatury w szkole $redniej moze szkodzi¢ samej dydaktyce;
poglebiad istniejacy kryzys czytelniczy oraz wzmacniaé niech¢¢ do przedmio-
tu. Nie wytworzy z pewnoscig zachowan i postaw elitarnych. Zmienily si¢
przeciez czasy i aksjologiczne sposoby waloryzowania przez uczniéw swojego
miejsca w spoleczenistwie.

Szkolne ,,podejscie krytycznoliterackie”, whasnie dlatego, ze stanowi obszar
dzialan nieciaglych, niszowych, performatywnych", faczacych ,pisane” z ,,0d-
czuwanym’; ,warto$ciowane” — z ,,przezywanym’ — Mmoze znaczaco zmienié
oceng atrakcyjnosci przedmiotu przez wielu uczniéw. Z tego wzgledu mysle-
nie o szkicu krytycznym w realiach szkolnych powinno mie¢ zasadniczo inny

17 Por.: ibidem. Jednym z faktéw ilustrujacych ows ,nadziej¢” jest powstanie ogélnopolskiego
hybrydowego czasopisma ,Nowy Napis”. Ukazuje si¢ ono w dwéch wersjach: tradycyjnej oraz
cyfrowej (adres: https://nowynapis.eu). Nie bez znaczenia dla omawianego zjawiska sa réwniez
witryny internetowe po$wigcone literaturze i krytyce literackiej, np.: pisarze.pl, biuroliterackie.
pl, dwutygodnik.com oraz inne strony internetowe czasopism literackich (informacja zbiorcza
znajduje si¢ na witrynie: htep://katalog.czasopism.pl/index.php/Kategoria:Literatura).

8 A. Janus-Sitarz, Wiseep, [w:] Doswiadczenie lektury. Migdzy krytykq literackq a dydaktykq
literatury, K. Biedrzycki, A. Janus-Sitarz (red.), Krakéw 2012, s. 10.

1 Por.: M. Pieniazek, Polonistyka performatywna. O humanistycznych technologiach wytwarzania
Swiatéw, Krakéw 2018.
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charakter: jednoczesnie bardziej techniczny i — ,formatywny”, dajacy uczniowi
szersze mozliwo$ci rozwoju indywidualnego stylu oraz szanse ksztaltowania
autorskich, niestereotypowych sposobéw myslenia o literaturze oraz darzonych
przez niego zainteresowaniem zjawiskach kulturowych: kinie, teatrze, sztukach
plastycznych, grach komputerowych itp. Owa ,strefa wolnego wyboru” winna
by¢ szczegé6lnie hotubiona przez nauczycieli polonistéw. Pamigtajmy bowiem,
ze tworzeniu tekstéw w odmianie pisanej, a wiec doskonaleniu poprzez ¢wi-
czenia redakcyjno-stylistyczne, towarzysza same paradoksy. Jednym z nich jest
na przyktad fake, iz w dobie rozwoju aplikacji, ktére dajg mozliwos¢ wypowia-
dania si¢ w formie pisemnej, nierzadko wymuszaja takie dziatania ze wzgledéw
prestizowo-towarzyskich, szkofa coraz mniej si¢ zajmuje tworzeniem tekstéw
pisanych. Tak wigc mlodzi pisza sifa rzeczy duzo — i zle*.

Otwieranie ,wolnej strefy pisania” nie oznacza z pewnoscig braku kom-
petencji w zakresie umiejetnosci generalnych: selekcjonowania informaciji, ich
hierarchizowania i oceniania, kondensowania, umieszczania w poprawnych
kontekstach czy tez planowania calosci wypowiedzi. Wiaze si¢ takze z wazna
umiejetnoscia konstruowania odpowiednich rodzajéw akapitéw i — co réwnie
wazne — uwewnetrzniona $wiadomoscia wyznacznikéw gatunku, keéry powo-
tuje si¢ do istnienia.

Istotna wydaje si¢ wigc by¢ strona metodyczna: atrakcyjna ze wzgledu na
wybér przykladéw przygotowujacych do pisania tekstéw whasnych, dynamiczna
oraz ciekawa i spéjna pod wzgledem analizowanych ¢wiczeni szczeg6towych, gier
stylistycznych, pulapek jezykowych czy tez leksykalnych punktéw odniesienia
wzbogacajacych warsztat pojeciowy uczniéw. Albowiem ,nauka pisanej wersji
jezyka jest réwnie trudna, jak nauka jezyka obcego, a to znaczy, ze wymaga
[...] bardzo solidnego i celowego ¢wiczenia [...]72". Nie sprzyjaja jej: sforma-
lizowana wiedza na temat form, schematyczne dyrektywy oraz niemiertelny
szkolny dryl*.

W jaki wigc sposéb patrzy si¢ na problem efektywnego wprowadzenia
szkicu krytycznego we wspomnianych juz wskazéwkach metodycznych do
nowej podstawy programowej z jezyka polskiego? W ujeciu metodycznym —
powtdrzmy to raz jeszcze — szkolny szkic krytyczny umiejscowiony jest na osi:
rozprawka — inna wypowiedZ argumentacyjna — szkic — esej (poziom rozsze-

2 Por.: Z.A. Klakéwna, Pisanie, [w:] eadem, Jezyk polski. Wyktady z metodyki. Akademicki
podrecznik myslenia o zawodzie szkolnego polonisty, Krakéw 2016, s. 369-370. O innych
(trzech pozostalych) paradoksach mozemy przeczyta¢ w dalszych fragmentach rozdziatu.

2V Thidem, s. 370.

2 Thidem, s. 371 in.
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rzony). Zamiar jest wigc czytelny. Omawiany gatunek ma stwarza¢ mlodym
ludziom mozliwos$ci bardziej zaawansowanych dzialan, gdy myslimy o wy-
maganiach formalnych i sposobach redagowania tekstéw w ich zatozeniach
merytorycznych. Sama za$ charakterystyka cech gatunkowych szkicu prosta
nie jest. Moze sprawia¢ pewne klopoty adeptom pisania tej formy wypowiedzi.
W, gatunkowej stratyfikacji” szkic krytyczny, pisany przez uczniéw na lekcjach
jezyka polskiego, ,,powinien by¢ wypowiedzia wykraczajaca poza sztywny sche-
mat tresciowy i kompozycyjny rozprawki, przy tym jednak zachowywac¢ cechy
wypowiedzi argumentacyjnej, odznacza¢ si¢ logicznym wywodem myslowym,
przemyslang kompozycja, z mozliwoscia wprowadzenia dygresji i réznych
kontekstéw — zblizajac si¢ w ten sposéb do formuly eseju”®. Jest wiec dhuzsza
wypowiedzia pisemna na okreslony temat, majaca na wzgledzie realizacje
wszystkich sugestii w temacie zawartych; powinna posiada¢ cechy spéjnosci
logicznej wypowiedzi argumentacyjnej, jest jednak bardziej elastyczna pod
wzgledem kompozycyjnym, moze zawiera¢ fragmenty bedace dygresjami oraz
rozbudowanymi kontekstami.

Istotnym elementem redakcyjnych dziatari uczniowskich jest komponent
»bycia krytycznym” wobec omawianych zagadnien. Kryje si¢ za nim zaréwno
prawo do zajmowania osobnego, autorskiego stanowiska, jak i subiektywizm
uje¢ oraz prezentowanych opinii. Jak wida¢, ustalenie wyraznego iunctim po-
miedzy tym, co stanowi obiektywizujacy zakres wypowiedzi argumentacyjnej,
a tym, co jest obszarem dziatari krytycznych, moze stanowi¢ wyzwanie dla
ucznia ¢wiczacego si¢ w pisaniu szkicu. Podobnie jak osiaganie swego rodzaju
wyczucia kompozycyjnego i stylistycznego umozliwiajacego mtodym autorom
budowanie narracji wzbogacanej o fragmenty bedace nawiazaniem, dygresja,
bardziej rozbudowanym komentarzem lub sadem. Wszystko z wykorzystaniem
zinterioryzowanej i (jednak) szczegétowej wiedzy o opisywanym zjawisku
(autorze, epoce, utworze, pradzie literackim itd.) oraz jasnego i precyzyjnego
jezyka.

Wazne z punktu widzenia atrakcyjnosci tego typu wypowiedzi oraz jej
merytorycznej oryginalnosci jest $wiadomo$¢ réznicy zalozent towarzyszacych
redagowaniu poszczegdlnych jej czesci. Sugestie dotyczace redagowania wstepu
wskazuja, iz wazne jest w tym przypadku oryginalne wprowadzenie w temat,
znajomo$¢ ciekawych przyktadéw literackich badz filozoficznych lub tez
umiejetno$¢ wykorzystania ciekawego cytatu, sentencji, aforyzmu jako punktu
wyjécia do tworzenia interesujacych wprowadzen do tematu. Jak wida¢, dos¢

3 W. Kozak, op. cit. (Wskazdwki metodyczne. Migdzy rozprawkg a esejem. .. ), s. 62.
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daleko odeszlismy od klasycznych wymagan rozprawki, ktéra w tym miejscu
skupia si¢ — w najlepszym razie — na redagowaniu hipotezy badz tez okreslaniu
zagadnienia w jego obrysach stylistycznych i logicznych zmierzajacych do zapisu
watpliwosci lub pytania.

Czg$¢ gléwna jest analizg zalaczonego tekstu, ktéry stanowi podstawe do
rozbudowanego wnioskowania; wazne jest wykorzystanie i zinterpretowanie
istotnych cytatéw z przedstawionego wywodu, odwolywanie si¢ do innych
utworéw lub kontekstéw albo tez przedstawienie stanowisk przeciwnych.
W tej czesci szezegblnie istotna jest umiejetnosé konstruowania oryginalnej
narracji, ktéra ma stanowi¢ dialog z tym wszystkim, co jest $wiadectwem
wielorakich uczniowskich kompetencji polonistycznych: wiedzy na okreslony
temat, umiej¢tnosci przyblizania kluczowych zagadnien, ich komentowania
oraz oceniania.

Przed polonistami pojawia sie nowe zadanie.

Majg pokazac uczniom nie tylko cechy szkicu
krytycznego, ale réwniez wprowadzi¢ ich w arkana
autorskiego redagowania owego gatunku.

Podsumowanie powinno by¢ nieschematyczng préba uogélnienia, zapre-
zentowaniem wnioskéw koncowych albo zredagowaniem watpliwosci, ktére
— oprécz owych wnioskéw — dopelnia zakres uczniowskiego rozumowania®.

Od czego warto zaczaé ¢wiczenia z uczniami? Od klasycznej analizy
wzoru: wybranych szkicéw krytycznych. Liczy si¢ takze ich liczba oraz dobér
tematyczny i autorski. Pozwoli to zrozumie¢, na czym zasadza si¢ gatunko-
wa odrebnos¢ szkicu, jakie posiada potencjalne zasoby w tym wzgledzie, co
decyduje o jego cechach dystynktywnych, jakie wreszcie zawiera wymogi
w obszarze jezykowo-stylistycznym oraz kompozycyjnym. W dzialaniach
metodycznych na tym etapie wazne sa teksty, ktére mozna wykorzystaé w p6z-
niejszych ¢éwiczeniach jako twoércze nasladowanie dobrego wzorca i analiza
przykladu ,,po $ladzie”®.

Dobra analiza wzoru prowadzi¢ powinna do przygotowania i przeprowa-
dzenia ¢wiczen w zakresie umiejetnoéei tworzenia tekstu szkicu krytycznego.
Na tym etapie warto poréwnaé rézne gatunki (szkice krytycznoliterackie,

2 Por.: ibidem, s. 62—63.
»  Analiza i twércze nasladowanie wzorédw wydaja si¢ by¢ najwlasciwsza metoda we
wprowadzaniu tego gatunku w szkolnej praktyce polonistycznej”, ibidem, s. 73.
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Mariusz Kalandyk

szkice historycznoliterackie, recenzje, eseje), by utrwali¢ wiedz¢ dotyczaca cech
dystynktywnych przygotowywanej wypowiedzi. Rama ¢wiczen szczegétowych
zostala przedstawiona nauczycielom polonistom we wspomnianym Vademecum
Nauczyciela i w ujeciu skrétowym przedstawia si¢ nastgpujaco:

1. Przygotowanie do analizy tematu pracy (zgromadzenie podstawowych infor-
magji o utworze, autorze, mozliwych kontekstach itd.).

2. Analiza tematu pracy.

Analiza zalaczonego tekstu.

4. Wybranie istotnych kontekstéw (np. literackiego, filozoficznego, kulturowego,

biograficznego, macierzystego itp.).

Tworzenie planu kompozycyjnego.

6. Stworzenie potrzebnego ,,pojeciownika”, zwigzanego z tematem pracy, epo-
kami, pradami artystycznymi itp.

7. Zredagowanie tekstu z uwzglednieniem whasciwego stownictwa, wskaznikéw
nawigzania, typow akapitow itd.*.

B

hd

Co wydaje si¢ by¢ szczegdlnie wazne w naszych dzialaniach metodycznych?
Uwrazliwienie ucznia na ¢wiczenie kilku kompetencji generalnych, ktére facza
jego swiadomos$¢ jezykowsq i tekstologiczng ze zinterioryzowanym wyczuciem
gatunkowej specyfiki wypowiedzi, ktéra redaguje. Wydaje si¢, ze 6w problem
stanowi jedna z gléwnych metodycznych trudnosci ujawniajacych si¢ zaréwno
w realiach szkolnych, jak réwniez w sytuacji egzaminacyjnej.

Uwagi koricowe

Przed polonistami pojawia si¢ nowe zadanie. Majg pokazaé uczniom nie
tylko cechy szkicu krytycznego, ale réwniez wprowadzi¢ ich w arkana autorskie-
go redagowania owego gatunku. Skrywa si¢ za tym kilka celéw partykularnych,
o ktérych wspomniano powyzej. Zamkna¢ je mozna w formule: doskonali¢
umiejetnosci komunikacyjne ucznia poprzez ksztalcenie jezykowe (nabywanie
sfunkcjonalizowanej wiedzy w tym zakresie) oraz wprowadzenie nowych ga-
tunkéw wypowiedzi, ktére czynig realng intencje sprawnego i wielostronnego
poruszania si¢ w obszarze tekstéw o charakterze argumentacyjnym. Zwazywszy
na fake, iz szkic krytyczny jest wypowiedzig charakterystyczng dla okreslonej
dziedziny zaj¢¢ okololiterackich, dzialania dydaktyczne polonistéw maja cel
dodatkowy, wedlug piszacego te stowa — wyjatkowo wazny. Idzie oczywiscie

26 Por.: ibidem, s. 73-76.
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o przygotowanie do aktywnego, $wiadomego, a wigc krytycznego uczestnictwa
w biezacym zyciu literackim i kulturalnym.

Bycie krytykiem, nawet na szkolng miarg, moze by¢ zadaniem skompliko-
wanym. Nie chodzi tu nawet o naturg relacji ,,ja” czytelnik — ,ona” lektura oraz
o opis doswiadczenia lekturowego jako zdarzenia domagajacego si¢ werbaliza-
qji i konkretyzacji”’. Chodzi o styl wprowadzania ucznia w obszar biezacego
zycia literackiego: nieschematyczny i (jednak) atrakcyjny®. Chodzi réwniez
o ksztalcenie pewnego stopnia odpowiedzialnosci za stowo: stowo nauczyciela
i — co réwnie wazne — stfowo ucznia. Pisanie szkicu krytycznego jest bowiem
wprowadzaniem ucznia w ¢wiczenie si¢ w odpowiedzialnym warto$ciowaniu
okreslonych zjawisk literackich i kulturowych. Jest réwniez ¢wiczeniem si¢ w za-
jeciach niezbyt odleglych od estetyki — wyrabiajacych smak i gust artystyczny®.

dr Mariusz Kalandyk jest polonistq, nauczycielem konsultantem
w Podkarpackim Centrum Edukacji Nauczycieli w Rzeszowie

¥ Por.: A. Burzytiska, Doswiadczenie lektury, [w:] op. cit. (Doswiadczenie lektury. Migdzy krytykq
literackq a dydaktykq literatury), s. 15-29.

2 Piotr Sliwiriski podkresla: ,Sadze bowiem, ze wrogiem intensywnej, nasyconej lektury nie
jest, nawet by¢ nie moze, jakakolwiek metodologia, sposéb czytania, taka czy inna szkola
czy teoria, lecz moze by¢ i wielokrotnie jest obojetno$¢, powtarzalnos¢, niedoswiadczenie”
(eadem, Afirmacja czy rewizja? O stosunku do pisarzy pierwszorzgdnych, [w:] ibidem, s. 33.

¥ Jednym z podstawowych zadan piszacego o literaturze jest wartosciowanie. [...] Krytyk
stawia przed soba wysokie wymagania. Gdy przeprowadza czytelnika przez tom poetycki,
jest niczym przewodnik, ktéry ma doprowadzi¢ podopiecznego do celu, ale nade wszystko
ma mu pokaza¢ pigkno miejsca, przez ktére wedruja” (K. Biedrzycki, Krytyk jako nauczyciel,
[w:] ibidem, s. 53, 56).
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Dariusz Zéttowski

Sylwetka nauczyciela polonisty

a program ksztalcenia nauczycieli
na Wydziale Polonistyki
Uniwersytetu Warszawskiego

Wprowadzenie

Ksztalcenie nauczycieli jest jednym z najpowazniejszych wyzwan, jakie
praktycznie od poczatku dyscypliny staly przed pedagogika. W Polsce, z racji
funkcjonowania obowiazku szkolnego, ksztalcenie nauczycieli podlega mini-
sterialnej standaryzacji. Kazdy nauczyciel w kraju powinien posiada¢ mniej
wigcej ten sam katalog podstawowych kompetencji zawodowych tak, aby za-
pewni¢ uczniom optymalne warunki rozwoju i efektywnie kierowa¢ procesem
ich uczenia si¢. Sprawe skomplikowalo wejscie Polski do Unii Europejskiej,
poniewaz polski pedagog stal si¢ pedagogiem europejskim, podlegajacym
podwdjnej standaryzacji. Jednoczesnie z powodu wysokiego zapotrzebowania
na dobrze wykwalifikowanych nauczycieli ich ksztalcenie odbywa si¢ na uczel-
niach wyzszych, najczesciej w ramach specjalizacji oferowanych na studiach
kierunkowych. Wlasciwie absolwent studiéw I lub II stopnia, ktdéry uzyskat
przygotowanie pedagogiczne, ma kwalifikacje do podjecia pracy w charakterze
nauczyciela. Za potwierdzenie kwalifikacji absolwenta odpowiada uczelnia,
ktéra nie tylko czuwa nad realizacja wymogdw, jakie przed przysztymi nauczy-
cielami stawia minister wlasciwy ds. o§wiaty i wychowania (MEN)!, lecz takze
reczy za nich swoim autorytetem. Jak przypuszczam, w gruncie rzeczy dyrektor

' Szczegbtowe wymogi okresla Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej

z 1 sierpnia 2017 r. w sprawie szczegdtowych kwalifikacji wymaganych od nauczycieli,
Dz.U. 2017, poz. 1575. Rozporzadzenie zostalo zmienione 1 marca 2019 roku na
podstawie Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 1 marca 2019 r.
zmieniajace rozporzadzenie w sprawie szczegdlowych kwalifikacji wymaganych od
nauczycieli (Dz.U. 2019, poz. 465).

Kwartalnik Edukacyjny 2 (97) lato 2019



Sylwetka nauczyciela polonisty...

szkoly, zatrudniajac nauczyciela, kieruje si¢ nazwa uczelni oraz wrazeniami wy-
niesionymi z rozmowy kwalifikacyjnej. Zwyczajowo dyrektorzy, ktdrzy czgsto
narzekaja na brak chetnych do podjecia pracy w zawodzie, nie przeprowadzaja
zadnych testéw predyspozycji.

Okres stazu nauczyciela czgsto jest przedtuzeniem praktyk, bowiem podczas
tych (obecnie juz) dwéch lat mlody pedagog podlega opiece bardziej doswiad-
czonego nauczyciela, ktéry pelni funkcje opiekuna stazu. W tym czasie dyrekeor
szkoly, kierujac si¢ wynikiem postepowania kwalifikacyjnego oraz ocena pracy
nauczyciela stazysty, podejmuje decyzjg, czy po awansie zawodowym nauczycielo-
wi zostanie przedtuzona umowa o prace, tym razem zawarta na czas nieokreslony.

Aby zapewni¢ wyzej wzmiankowana standaryzacje efektéw ksztalcenia
i wyréwnanie kompetencji absolwentéw réznych szkdét wyzszych, ministerstwo
opracowato wytyczne do realizacji. Przybraly one forme aktu prawnego?. Tak
wicc autorzy programéw ksztalcenia nauczycieli musza kierowaé si¢ odgérnymi
ustaleniami, uwzgledniajac je nie tylko na poziomie blokéw tematycznych, lecz
takze sylabuséw. Wszak minister okresla nawet, jakie tresci powinny pojawi¢
sie w obrebie wykladanych przedmiotéw. Jednoczesnie, co nalezy uznaé za
paradoksalne, rozporzadzenie nie stawia przed przysztymi metodykami jezyka
polskiego zadnego obowiazku egzaminacyjnego. Przyszly nauczyciel nie musi
zdawad zestandaryzowanego ogdlnopolskiego egzaminu z zakresu przyswojenia
obowiazkowych tresci, ktére zdefiniowal minister. Przygotowanie i obrona
pracy dyplomowej nie potwierdzaja umiejetnosci pedagogicznych, tylko
stricte polonistyczna sprawno$¢ metodologiczna. Warto nadmieni¢, ze — jak
wiadomo — uczelnie réznia si¢ poziomem i wszyscy kandydaci do uzyskania
uprawnien pedagogicznych powinni by¢ egzaminowani w oparciu o tozsa-
me kryteria. Nie musi réwniez przechodzi¢ testéw psychologicznych, ktére
obowiazuja np. policjantéw. Centralizacja procesu ksztalcenia nauczycieli jest
fasadowa, wiele w tym wzgledzie zalezy wylacznie od poszczegélnych uczelni,
co przyznajg autorzy artykulu — pracownicy Zakladu Edukacji Polonistycznej
i Ksztalcenia Ustawicznego, ktdrzy wspSttworza kolejne programy specjalizacji
nauczycielskiej — moéwiac:

2

Zob. Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 17 stycznia
2012 r. w sprawie standardéw ksztalcenia przygotowujacego do wykonywania zawodu
nauczyciela, Dz.U. 2012, poz. 131. Od 1 pazdziernika 2019 roku w zwiazku z Ustawa
z dn. 20 lipca 2018 r. — Prawo o szkolnictwie wyzszym i nauce (Dz.U. 2018, poz.
1668) kryteria te ulegna zmianie. W Internecie mozna odnalez¢ projekt Rozporzadzenia
MNIiSW ws. standardu ksztalcenia przygotowujacego do wykonywania zawodu. Wigcej
informacji wraz z procedura legislacyjna zob. https://legislacja.rcl.gov.pl/projekt/12321600
(dostgp: 6.07.2019).
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Dariusz Zéttowski

W tym sensie [w zwiazku z inna, wynikajaca z tzw. ,nowej matury” koncepcja szkoly
i zwigzanej z tym wizji specjalizacji nauczycielskiej, opracowanej przez autoréw artykutu —
D.Z.] wszelkie minima godzin przedmiotowych dla specjalizacji nauczycielskich ustalane
w rozporzadzeniach ministerstwa sg catkowicie iluzoryczne i zbedne®.

W niniejszym artykule chcialbym stworzy¢ zarys sylwetki nauczyciela polo-
nisty wpisanej w program ksztalcenia nauczycieli na UW na studiach licencjac-

kich, bowiem ,zgodnie z raportem Euridice z 2013 roku najbardziej popularna
kwalifikacjg nauczycielska w Europie byt tytut licencjata™. Przedmiotem mojej

analizy beda przede wszystkim dokumenty definiujace przebieg tej formacji.

Program ksztalcenia nauczycieli na Wydziale Polonistyki UW -

uwagi ogélne

Program specjalizacji nauczycielskiej na Wydziale Polonistyki Uniwersytetu

Warszawskiego (tab. 1) mozna podzieli¢ na trzy podstawowe bloki: propedeu-

tyczny, metodyczny oraz wspierajacy (tab. 2).

Tabela 1. Program specjalizacji nauczycielskiej na studiach | stopnia od roku akademickiego 2016/2017°.

literackie)

oceng

Przedmiot Liczba | Rok/se- Zaliczenie / | Punkty
edmio godzin mestr egzamin ECTS

wyklad,

Dydaktyka ogélna (pedagogika) 30 | II/zimowy | zaliczenie na 2
oceng
wyklad,

Psychologia 30 |II/zimowy | zaliczenie na 2
oceng

Podreczniki i programy poloni- ¢wiczenia,

styczne w szkole podstawowej. 15 | II/zimowy | zaliczenie na 2

Prawo oswiatowe ocene

Mechanizmy uczenia si¢ i strategie . CW'iCZCIl'ia,

. 30 |II/zimowy | zaliczenie na 3

nauczania
ocene

Metodyka jezyka polskiego ¢wiczenia,

w szkole podstawowej (ksztalcenie 30 | II/letni zaliczenie na 3

3 J. Fruzyniska, M. Trysiriska, T. Wroczyiski, Ksztatcenie nauczycieli w obliczu permanentnej

reformy edukacji, ,Studia Pragmalingwistyczne” 2013, nr 5, s. 33.
¢ ]. Fazlagié, System ksztatcenia nauczycieli w wybranych krajach europejskich, Poznari 2017, s. 8.
5 W swoim artykule analizuje ten wlasnie program.
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Metodyka jezyka polskiego ¢wiczenia,

w szkole podstawowej (ksztalcenie | 30 | II / letni zaliczenie na 3

jezykowe) ocene
¢wiczenia,

Psychologia 30 | II/letni zaliczenie na 2
oceng

RAZEM 17
¢éwiczenia,

Edukacja medialna w szkole 30 | III/zimowy | zaliczenie na 2
ocene
¢éwiczenia,

Literatura dla dzieci i mlodziezy 30 | III/zimowy | zaliczenie + 3
egzamin

Gatunki wypowiedzi w szkole. . warsztat,

Warsztat dla nauczycieli 30 III / zimowy | zaliczenie na 2
oceng
warsztat,

Emisja glosu i technika mowy 30 | III/ letni zaliczenie na 2
oceng

Prakeyki pedagogiczne (w ramach 40

praktyk kierunkowych)

Prakeyki zawodowe w szkole 120 egzamin 5

podstawowej

RAZEM 14

Zrédto: http://www.ips.polon.uw.edu.pl/art php?id=425 (dostep: 11.02.2019).

Zajgcia z bloku propedeutycznego zajmujg przede wszystkim pierwszy
semestr pierwszego roku specjalizacji i maja wyrazny charakter wprowadzajacy,
ich celem jest zapewnienie nauczycielom niezbywalnej wiedzy pedagogiczno-
-psychologicznej. Mozna powiedzied, ze zajecia te stanowig niezbedna baze
teoretyczna, kedra pozwala w ogéle mysle¢ o pracy z dzie¢mi. Dodatkowo zajecia
te realizujg wymagania ujete w standardach ksztalcenia nauczycieli.

Blok metodyczny ma zapozna¢ nauczyciela z obowiazujacg metodyka
i metodologia pracy z uczniami, to wlasnie on przygotowuje sensu stricto
do pracy w szkole. Co istotne, blok ten koriczy si¢ egzaminem obejmujacym
wiedze z zakresu whasciwie calej specjalizacji, ze szczeglnym uwzglednieniem
metodyki. Tak wigc UW zdaje si¢ chocby czgéciowo realizowaé podejmowany
przeze mnie problem standaryzacji i ewaluacji ksztalcenia nauczycieli.

Trzeci blok, ktéry roboczo nazwatem wspierajacym, Yaczy cykle zajeé, ktére
maja dopomagaé nauczycielowi w edukowaniu. Stanowig one istotne wsparcie

YMZ

1LY LZSIYN

MY AV [

N/
)1

OIDEVAS

WY MONNI

aro

—~

47



WACJE

~T
)

,

7 WARSZTATU BADAWCZEGO - INNC

48

Dariusz Zéttowski

na drodze do przyszlego samodoskonalenia zawodowego, poszerzaja podsta-
wowe kompetencje oraz wplywaja na ogdlne przygotowanie do wykonywania
misji polonisty. Przedmioty z tego bloku maja nie tylko poszerza¢ horyzonty
nauczyciela, lecz takze stanowi¢ dla niego oparcie w realizacji podstawy progra-
mowej. To wlasnie w bloku wspierajacym znajduja si¢ rzeczywiscie wartosciowe
dla cistej edukacji polonistycznej przedmioty, ktére moga znaczaco ods$wiezy¢
sytuacje polskiej oswiaty. Chodzi przede wszystkim o edukacj¢ medialna, ktdrej
wprowadzenie do programu dowodzi, ze podejscie akademikéw do nowych
mediéw zmienia si¢ na lepsze. O waznosci bloku wspierajacego, a przede
wszystkim literatury dla dzieci i mlodziezy, $wiadczy fakt, ze przedmiot ten —
podobnie jak blok metodyczny — koniczy si¢ egzaminem.

Tabela 2. Skfad blokéw tematycznych na spedjalizacji nauczycielskiej.

Blok propedeutyczny

Blok metodyczny

Blok wspierajacy

* dydaktyka og6lna

* psychologia (wyk. i ¢w.)

* mechanizmy uczenia si¢
i strategie nauczania

* prakeyki pedagogiczne

* metodyka jezyka pol-
skiego w szkole pod-
stawowej (ksztalcenie
jezykowe)

* metodyka jezyka pol-
skiego w szkole pod-
stawowej (ksztalcenie
literackie)

e praktyki zawodowe
w szkole podstawowej
z egz. z metodyki

podreczniki i programy
polonistyczne w szkole
podstawowej. Prawo
o$wiatowe

edukacja medialna
w szkole

literatura dla dzieci
i mlodziezy

gatunki wypowiedzi
w szkole, warsztat dla
nauczycieli

emisja glosu i technika

mowy

Oprac. whasne.
Ksztalcenie nauczycieli polonistéw na Uniwersytecie Warszawskim

Wspélczesnie autorzy programéw ksztalcenia nauczycieli musza mierzy¢
si¢ z wyzwaniem, jakim jest niski autorytet zawodu nauczycielskiego. Jan Fa-
zlagi¢ ujmuje to tak:

Status spoleczny i reputacja zawodu nauczyciela w polskim spoleczenistwie w wigkszosci

[jest — D.Z.] raczej niski, ale w niektérych przypadkach moze on byé wyzszy. Wynika to

z autorytetu nauczyciela w okreslonym $rodowisku, na ktéry sktada si¢ etyka zawodowa,

kompetencje, postawy (pis. oryg.)’.

¢ J. Fazlagi¢, op. cit. (System ksztatcenia nauczycieli...), s. 8-9.
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Wsrédd czynnikéw wplywajacych na taki stan rzeczy Fazlagi¢ wymienia:
Jatwos¢ uzyskania kwalifikacji zawodowych (niewielki stopien odrzucania
kandydatéw na studia nauczycielskie)””. Owa fatwo$¢ ujawnia takze analizowa-
ny program, ktéry nie zaktada Zadnych ograniczeri w dostepie do specjalizacji
nauczycielskiej. Nie istnieje wigc stawiajaca wymagania selekcja. Oczywiscie,
wprowadzenie odpowiednich kryteriéw doboru kandydatéw do wykonywania
zawodu nauczyciela musiatoby si¢ pojawi¢ w momencie rekrutacji na wybrang
specjalizacje. W tej chwili wystarczy deklaracja checi podjecia tej $ciezki za-
wodowej w Uniwersyteckim Systemie Obstugi Studiéw; rzecz jasna, za pewne
utrudnienie mozna uzna¢ fake, ze zajecia dotyczace specjalizacji rozpoczynaja sig
na drugim roku studiéw; student musi wigc jednoczesnie zaliczy¢ przedmioty
kierunkowe. To dobrze: nie nalezy — podkreslmy to mocno — rezygnowaé
ze stawiania wymagan tym, ktdérzy pragna uzyskaé uprawnienia do nauczania.

Jedna z metod rekrutacji kandydatéw na specjalizacje nauczycielska
moglaby by¢ rozmowa kwalifikacyjna; jak dowodzi Fazlagi¢: ,[...] w $wietle
dotychczasowych praktyk stosowanych na §wiecie potaczenie oceny wynikéw
nauki kandydata ze szkoly $redniej z rzetelnie przeprowadzonym wywiadem
jest najlepszym instrumentem selekcji do zawodu nauczyciela™.

Program ksztalcenia nauczycieli przez swéj performatywny charakter juz
w momencie powstania projektuje i tworzy nauczyciela, przysztego absolwenta.
Idealng sytuacjg jest pierwotne wyobrazenie sobie idealnego polonisty jutra,
a dopiero pézniej napisanie programu, ktéry odpowiadalby jego potrzebom
i ksztaltowal jego cechy. Niestety, jak juz wiemy, pewne ramy programowe
zostaja narzucone w anachronicznych modelach ksztalcenia, petryfikowanych
przez stosowne akty prawne. Twoércy koncepcji programu ,wpisali” w niego
poloniste, ktérego chcieliby wyedukowaé. Program bowiem tworzy poloniste,
tak jak ksiazka czytelnika. Jaki jest absolwent specjalizacji nauczycielskiej na
Wydziale Polonistyki?

Nauczyciel polonista po studiach na UW docelowo — oprécz oczywistych
kompetencji literaturoznawczych i jezykoznawczych oraz ogélnej orientacji we
wspdlezesnych dyskursach naukowych, zapewnionej przez przedmioty ogdl-
nouniwersyteckie — ma by¢ wszechstronnie przygotowany do pracy w szkole.
Odnosze jednak wrazenie, ze proces ksztalcenia nauczycieli weiaz zorientowany
jest na wiedze, nie za$ na ucznia. Stan ten oddaje analizowany przeze mnie
program, w ktérym dominujg przedmioty teoretyczne, wyposazajace przysztego

7 Ibidem, s. 9.
8 Ibidem, s. 10.
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nauczyciela przede wszystkim w wiedz¢. Sytuacja przedstawia si¢ nastgpujaco:
nauczyciele poznaja okreslone tresci, ktére maja przekazywaé swoim uczniom.
Zapewne jest to rozwiazanie bardzo pragmatyczne. Sami autorzy programu,
powotlujac si¢ na reforme formuly egzaminéw centralnych, pisza na ten temat
nastepujaco:

Chodzi tu o zagadnienia z zakresu semantyki, jezyka mediéw, kultury i literatury popular-

nej, ale chcemy takie ksztaltowaé umiejetnosci analityczne i interpretacyjne przyszlych na-
uczycieli, zwracajac zwlaszcza uwagg na intertekstualny wymiar zjawisk kultury i literatury’.

Mozna by rzec, ze temu modelowi ksztalcenia przy$wieca brak wiary
w dostateczne umiejgtnosci analityczne przyszlych nauczycieli, ktdrzy realizujg
te tresci na studiach kierunkowych. Whasciwie rolg nauczyciela w tak pojmo-
wanym transferze wiedzy jest po$redniczenie mig¢dzy uczniem a osiagnieciami
wspolczesnej nauki. Jest on popularyzatorem wiedzy, posredniczy pomiedzy
dokonaniami naukowcéw a uczniem, przektada dyskurs akademicki na zro-
zumialy dla ,,cyfrowego tubylca” jezyk. Sytuacje t¢ komentuje Zofia Agnieszka
Klakéwna, przyznajac: ,Uczelnie s zachowawcze. Programy studiéw nie sa
spéjne z tym, co si¢ dzieje w §wiecie. A studenci, czyli przyszli nauczyciele, robig
to, co si¢ im zleci. A potem powtarzaja w szkotach to, czego si¢ nauczyli”'’.

Polonista podczas studiéw uczestniczy w wykladach z pedagogiki i psy-
chologii, poznaje tradycyjne i nowoczesne modele ksztalcenia, dowiaduje si¢
o alternatywnym szkolnictwie, uczy si¢ operacjonalizacji celéw ksztalcenia,
ich taksonomii, przyswaja zasady nauczania, odbiera wyksztalcenie z zakresu
psychologii rozwojowej, rozpoznawania uzaleznieri. Wymienione zagadnienia,
podejmowane w trakcie wykladéw, ugruntowuja raczej stary niz nowoczesny
typ nauczyciela. Wzmacniajg to takze ¢wiczenia uniwersyteckie (psychologia,
mechanizmy uczenia sig i strategie nauczania), ktore méwiac w najwigkszym
skrécie, ,ucza’ uczenia, ze szczegélnym uwzglednieniem funkcjonowania
moézgu. Ponadto podczas kurséw zostaja podjete kwestie indywidualnych
potrzeb edukacyjnych. Wedlug autora sylabusa ¢wiczen z psychologii zajecia
maja zapewni¢ stuchaczom umiejetnosci niezbedne do przeprowadzenia lekeji
wychowawczej. Jednoczesnie w sylabusie zaje¢ nie wyszczegélniono zadnych
propozycji przygotowania do tej, jakze trudnej aktywnosci. Brak egzaminéw
praktycznych z przedmiotéw w bloku propedeutycznym sygnalizuje, ze na te

9 J. Fruzyniska, M. Trysifiska, T. Wroczyniski, op. cit. (Ksztatcenie nauczycieli...), s. 33.

0 Z.A. Ktakéwna, Ucz si¢ pod klucz: czego uczyé na polskim. Wywiad. Rozmowe
przeprowadzita J. Podgdrska, ,Polityka” 2011, heeps://www.polityka.pl/tygodnikpolityka/
spoleczenstwo/1516350,1,ucz-sie-pod-klucz-czego-uczyc-na-polskim.read, dostep:
11.07.2019
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kompetencje kladziony jest najmniejszy nacisk, mimo ze to wlasnie relacje in-
terpersonalne, umiejetnos¢ otwarcia si¢ na specyficznego Innego (ucznia) beda
kluczowe w pracy z dzie¢mi. By¢ moze rozwiazaniem byloby przeprowadzenie
weryfikacji na wzér tej, ktéra odbywa si¢ w szkolach teatralnych, gdzie przyszli
rezyserzy w ramach egzaminu wstgpnego musza pracowac z aktorem, komu-
nikowa¢ mu, co i jak ma zrobi¢. Wymagaloby to przeprowadzania egzaminéw
w szczegdlnych warunkach, a mogloby okaza¢ si¢ niezwykle owocne.
Przedmioty metodyczne przygotowuja studenta do whasciwej pracy w szkole
podstawowej, ucza metod dydaktycznych, pomagaja w tworzeniu kryteriéw
oceniania, maja prowadzi¢ do jak najdokfadniejszego sprawdzania uczniowskich
prac oraz kreatywnego konstruowania zadari. Na tym etapie shuchacze oceniaja
adekwatnos¢ polecert do wieku ucznia oraz zglebiajg zapisy podstawy progra-
mowej, ktéra — co warto wspomnie¢ — zmieni si¢, zanim znajda zatrudnienie.

Zaliczenie zajec stanowia konspekty lekdji, niestety, ocenie podlega konspekt jako
dokument, a nie jego realizacja, np. w formie dramy czy rzeczywistego przepro-
wadzenia lekcji w szkole podstawowej pod okiem prowadzacego przedmiot. Jeden
z bodaj najwybitniejszych dydaktykéw literatury, Stanistaw Bortnowski, pisat:
»Wazna jest lekcja, nie konspekt! Pytam o konspekty tylko wtedy, jesli zajecia
sa nieudane lub na odwrét — bardzo udane (wtedy interesuje mnie zwiazek
miedzy sposobem pracy studenta a zapisem)”!!. Zwiazek pomig¢dzy konspektem
papierowym a jego realizacja, praktyka konspektu zawsze jest wielka niewiadoma.
Najwybitniejszy scenariusz moze okazac si¢ klapa, tak jak najgorzej napisany —
sukcesem. Wszystko zalezy od tego, co na papierze nieuchwytne, czyli unikalnej
relacji wytworzonej miedzy tym, ktéry uczy, a tymi, kt6rzy sa uczeni.
Metodyki ksztalcenia jezyka polskiego w szkole podstawowej sa whasciwie trzo-
nem specjalizacji i mimo ze trwaja tylko jeden semestr, ich kontynuacja sa prakeyki
zawodowe, za$ weryfikacja — egzamin z zakresu podejmowanych tresci. Jakkolwiek
egzamin ma charakter czgsciowo praktyczny, to jego pisemny charakter powoduje,
ze nie ocenia si¢ pelni kompetencji nauczycielskich, tylko ich aspekt teoretyczny.
Studentowi nie pozwala si¢ pracowad z dzieckiem, nie obserwuje si¢ jego pracy,
nie hospituje i nie omawia. Kursantowi za$ kaze si¢ udowodni¢ posiadanie wiedzy
niezbednej do posredniczenia w transferze wiedzy migdzy akademia a szkola.
Przed studentem, ktéry odebral przygotowanie metodyczne, stawia si¢
najwicksze i najwazniejsze wyzwanie catego ksztalcenia nauczycielskiego —
wysyla si¢ go na praktyki zawodowe w szkole podstawowej. Przyszly nauczyciel
podczas praktyk ma obowiazek odby¢ 120 godzin lekcyjnych, z ktérych co

11" S. Bortnowski, Przewodnik po sztuce uczenia literatury, Warszawa 2005, s. 95.
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najmniej 25 powinien prowadzi¢ jako samodzielny nauczyciel, reszte zajeé
stanowig hospitacje lekcji opiekuna praktyk. Poza wspomnianymi zajeciami
praktykant musi:
* przygotowac¢ si¢ do prowadzenia zajeé,
* przedstawi¢ opiekunowi konspekty zajeé,
* obserwowac¢ i ocenia¢ lekeje, ktére przeprowadza opiekun prakeyk,
* wykonywa¢ zlecone zadania, angazowac si¢ w rozne formy aktywnosci zlecane
przez opiekuna prakeyk,
* poddawa¢ autoanalizie praktyki oraz na biezaco omawiaé ich realizacje
z opickunem,
* prowadzi¢ dokumentacje prakeyk, skrzetnie odnotowujac poszczegélne zada-
nia, wpisujac tematy i komentujac przebieg zajeé.

Jak wida¢, praktyki zawodowe moga da¢ studentowi oglad tego, jak pracuje
nauczyciel. To wlasnie w tym miejscu przyszty nauczyciel powinien odpowie-
dzie¢ sobie na pytanie, czy chce kontynuowad t¢ droge. Bogustawa Golebniak
tak charakteryzuje praktyki nauczycielskie:

Tak wigc praktyka nauczycielska w czasie studiéw to nie tylko obserwacja ,,dobrych”

wzordw dla ich ewentualnej aplikacji, ale uczenie si¢ poprzez praktyke. Jego najistotniejsze

elementy to: wychodzenie poza zastane wzorce i ramy, nauka przez dziatanie oraz stale
rozwijanie i poglebianie wlasnej kompetengji i to w dialogu z innymi'2.

Prakeyki s3 po to, by podjaé ostateczng decyzj¢, zweryfikowaé swoje
umiejetnodci i przede wszystkim udoskonali¢. Jednakze nad realizacja ww.
zadani w zasadzie czuwaja opiekun praktyk i praktykant. Zaden z nauczycieli
akademickich nie uczestniczy w zajgciach studenta, nie hospituje ich, wreszcie
w zaden spos6b nie nadzoruje tego, czy dziennik praktyk ma pokrycie w dzien-
niku lekeyjnym. Ta bezgraniczna wiara w uczciwo$¢ studentéw i opickunéw
praktyk jest zalozeniem szlachetnym, ale nierealnym. Najistotniejsza aktyw-
no$¢ whasciwie nie podlega nadzorowi instytugji, ktéra w mysl prawodawstwa
odpowiada za ksztalcenie przyszlych nauczycieli i swojg renomg potwierdza
ich kwalifikacje. Uwazam, ze ewaluacja wrazen uczniéw po prakeykach, np.
w formie zestandaryzowanej ankiety stworzylaby pracownikom naukowym i ich
studentom (przysztym nauczycielom) ramy do dalszej pracy. W oparciu o jej
wyniki mozna by stwierdzi¢ ewentualne braki i wypracowaé rozwiazania. To,
jak wazne jest wspolne dziatanie uczelni i szkoly, ktéra przyjmuje praktykanta,
znajduje odzwierciedlenie w literaturze przedmiotu. Czytamy, ze:

12 B. Golebniak, Zmiany edukacji nauczycieli: wiedza — bieglos¢ — refleksyjnos¢, Torun-
Poznari 1998, s. 163.
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Stworzenie wspélnej platformy wzajemnie przenikajacych si¢ celéw i zadan stuzy¢ bedzie
poprawie jakosci praktyki zawodowej studentéw. Do czynnikéw decydujacych o pomysl-
nym przebiegu praktyki lezacych zaréwno po stronie uczelni, jak i placéwki o$wiatowej
mozna zaliczy¢: dobrze opracowany program, odpowiednio wybrane miejsce odbywania
prakeyk, kompetentnego, posiadajacego bogata osobowos¢ nauczyciela-opiekuna, a takze
zaangazowanie i determinacj¢ samych studentéw w procesie stawania si¢ nauczycielem'.

Interesujacym rozwiazaniem, wartym uwagi, a majacym na celu podtrzy-
manie ustawicznosci ksztalcenia si¢ polonistéw, wydaje si¢ by¢ przeprowadzenie
egzaminu po praktykach, a nie bezposrednio po zajeciach metodycznych, ktére
koricza si¢ bez mata pét roku przed egzaminem. To dzialanie, jak sadzg, ma
motywowac¢ adeptoéw nauczycielstwa do ustawicznego ksztalcenia. Znajduje to
odzwierciedlenie w stowach autoréw koncepcji programu:

Poniewaz, tak jak wspomnielismy, reforma edukacji jest permanentna, takze ksztalcenie
nauczycieli nie moze koriczy¢ si¢ wraz z odebraniem przez absolwenta studiéw wyzszych
dyplomu magistra filologii polskiej. Stad pojawita si¢ koncepcja ksztalcenia ustawicznego'.

Przesunigciu egzaminu w czasie przy$wieca nie tylko idea zapobiegnigcia
zapomnieniu treci nabytych w trakcie zaje¢ z metodyki, lecz takze wdra-
zania przyszlych nauczycieli do ustawicznosci ksztalcenia, do nieustannego
poszerzania wlasnych kwalifikacji i pracy nad soba tak, by by¢ jak najlepszym
nauczycielem w przysztosci.

Dla porzadku trzeba odnotowag, ze oprécz prakeyk zawodowych studenci
specjalizacji nauczycielskiej na filologii polskiej musza zrealizowa¢ przedmiot
obowiazkowy dla wszystkich studentéw, tj. prakeyki kierunkowe (w przypadku
adeptéw nauczycielstwa musza mie¢ one ukierunkowanie pedagogiczne). Za-
jecia trwaja 40 godzin, w ich ramach studenci moga uczestniczy¢ w koloniach,
obozach naukowych, prowadzi¢ zajecia $wietlicowe, pelni¢ funkcje opiekunéw
podczas wycieczki szkolnej, etc. Problemem wiazacym si¢ z tymi zajeciami jest
dysproporcja punktéw ECTS w stosunku do praktyki nauczycielskiej. Oto
za 40 godzin praktyk kierunkowych, w dodatku niewymagajacych wigkszych
aktywnosci, przystuguja 4 pp. ECTS, natomiast za 120 godzin pracy w szkole,
uzupelnianej wymagajaca praca okotolekcyjna, studenci zyskuja 5 pp. ECTS.
Ta dysproporcja odstania niedocenienie praktyk nauczycielskich pod wzgledem
czasochlonnosci.

Niemniej interesujace wydaje si¢ ksztaltowanie sylwetki nauczyciela w $wie-
tle zaje¢ wspierajacych. Zajecia te maja na celu odpowiednio:

13 M. Sobieszczyk i K. Wojciechowska, Praktyki pedagogiczne drogaq do mistrzostwa
w zawodzie nauczyciela, ,Przeglad Pedagogiczny” 2015, z. 1, s. 57.
14 J. Fruzynska, M. Trysifska, T. Wroczyiiski, op. cit., s. 34.
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* przygotowanie studentéw pod katem zagadnien z zakresu stylistyki, nie tylko
jako egzaminatoréw i weryfikatoréw umiejetnosci uczniéw, lecz takze jako
aktywnych twércéw realizacji gatunkowych,

* wyposazenie studentéw w narzedzia analityczne, pozwalajace zrozumieé ge-
nologiczng specyfik¢ mass mediéw,

* wyposazenie studentéw w (podstawowe) narzedzia edukacji medialnej, bez
ke6rych wspélczesni uczniowie stang si¢ w pewnym sensie niepelnosprawni,

* zwrbcenie uwagi nauczycieli ,digitalnych tubylcéw” na media i przekazy
medialne skierowane do dzieci,

* wyréwnywanie brakéw w znajomosci kanonu literatury dla dzieci i mlodziezy,
dominujacych konwencji, tematéw oraz aktualnych tendencji w rozwoju tej
literatury,

* skierowanie uwagi studentéw na mechanizmy kompensacyjne literatury
dziecigcej i pod$wiadomy wplyw na odbiorce dziecigcego,

* zapoznanie z aktualng ofertag podrecznikéw,

* przygotowanie modego nauczyciela do pracy w szkole pod katem znajomosci
prawa oswiatowego,

* nauczenie przyszlego nauczyciela prawidtowej emisji glosu i adekwatnych
technik mowy.

ZakoRAczenie

Wytaniajacy si¢ z tego programu polonista to cztowiek o holistycznych
zainteresowaniach, gruntownie i interdyscyplinarnie wyksztalcony, zoriento-
wany we wspotczesnych dyskursach specjalista wysokiej klasy. Charakteryzuje
si¢ ciekawoscia $§wiata i pozostaje empatyczny wzgledem swoich ucznidéw,
z ktérymi potrafi znalezé wspdlny jezyk na gruncie literatury, sztuki czy nowych
mediéw. Niestety, ten obraz ma niewiele wspélnego z rzeczywistoscia i budzi
spore zastrzezenia, ktére po czesci podejmowali juz autorzy koncepcji. Pisali oni
w tonie pelnym watpliwosci: ,,Czy szkola, a tym samym nauczyciele, s3 gotowi
na spotkanie z cyfrowym tubylcem? Czy szkoly wyzsze sa gotowe, aby ksztalci¢
nowga generacj¢ nauczycieli - cyfrowych tubylcéw?">”. Edukacja medialna jest
obszarem, w ktérym nalezy si¢ rozwijaé przez cale zycie. W trakcie trzydziestogo-
dzinnego kursu nie da si¢ nadrobi¢ obszernych brakéw w tym zakresie. Aby by¢
w zgodzie z prawda, trzeba przyzna¢, ze edukacja medialna w wigkszosci szkét
nie istnieje. Pedagodzy zamykaja si¢ na ten problem, uznajac, ze zabronienie
uczniom uzywania telefonéw komérkowych samo rozwiaze sprawe.

5 Ibidem, s. 32.
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Wkraczajacy na droge zawodowa nauczyciel polonista powinien by¢:
1. gotowy do dokonania wyboru wlasnego podrecznika lub rezygnacji z niego,
2. przygotowany do pojecia awansu zawodowego, zaznajomiony z jego proce-
durami'®,
asertywny,
4. doglebnie znajacy prawo oswiatowe (odpowiednie akty prawne, ustawowe obo-
wiazki, sposoby ochrony wlasnych débr osobistych, przystugujace przywileje
oraz gratyfikacje finansowe). Jest to niezwykle wazna kompetencja, zwazywszy
na fake, ze dyrektorzy szkdt co rusz kontaktujg si¢ z prawnikami, ke6rzy dalece
doskonalej orientujg si¢ w meandrach prawa oswiatowego,
otwarty na dialog z uczniem i komunikatywny,

b

oW

zaawansowany technicznie,

7. przygotowany pod katem psychologicznym (nalezatoby zbada¢ jego zdrowie
psychiczne),

8. pelen watpliwosci, czy wykladanie literatury dla dzieci i miodziezy nie jest
konserwowaniem stanu lekturowego zawieszenia na tekstach pokolenia na-
szych dziadkéw, kedry trafnie diagnozowat Grzegorz Leszczyniski”/,

9. sklonny, by wprowadzi¢ do praktyki dydaktycznej nowe perspektywy badaw-
cze, jak choc¢by ludologia, antropologia popkultury i wiele innych,

10. sceptycznie nastawiony wobec tradycji kultywowania logocentryzmu, poku-
tujacego wszak w europejskiej edukacji.

Warto nadmienié, ze aby osiagnaé powyzsze efekty, ogélnopolska forma-
cja nauczycieli winna ulec znaczacym przemianom. Na poczatku nalezaloby
przywréci¢ wieloetapowe egzaminy wstepne, analogiczne do tych, ktére prze-
prowadzaja szkoly teatralne. W programie specjalizacji trzeba by wprowadzi¢
przedmioty: prawo pracy, etyka zawodowa oraz zwickszy¢ liczbe godzin prawa
oswiatowego. Uczelnie wyzsze musza ograniczy¢ zajecia teoretyczne do nie-
zbednego minimum (jak dydaktyka, psychologia, etc.) i nawiaza¢ wspétprace
ze szkotami, aby tam cz¢$ciowo przenies¢ ksztalcenie nauczycieli z uczelni.
Dzigki temu zajecia specjalizacyjne odbywalyby si¢ w laboratoryjnej formie
w klasach szkét danego typu. Prakeyki zawodowe powinny by¢ nadzorowane

16 Na szczgscie istnieje instytucja opieckuna stazu, kedry ma wydatnie wspomdc nauczyciela
w osiaganiu kolejnych stopni awansu zawodowego i dopelnianiu zwiazanych z tym
procedur. Méwiac w duzym uproszczeniu, jest to pétkolezenska relacja, w ktérej
ramach starsi nauczyciele wspomagaja mniej doswiadczonych kolegéw przede wszystkim
w spelnianiu wymogéw biurokratycznych.

17 Zob. G. Leszczyniski, Zestaw lektur: fabryka analfabetéw, [w:] Nowoczesnosé w polonistyczne;
eduk@cji: Pytania, problemy, perspektywy, red. A. Pilch i M. Trysiriska. Krakéw 2013,
s. 101-118.
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Dariusz Zéttowski

przez nauczycieli akademickich, najlepiej réwniez czynnych polonistéw szkol-
nych, ktérzy mogliby ukierunkowa¢ dalsze ksztalcenie na poprawe ujawnionych
brakéw kompetencyjnych praktykanta. Metamorfoza winna objaé réwniez
sposéb egzaminowania studentéw: optymalnym rozwiazaniem bylaby rezy-
gnacja z zaliczania zaj¢¢ na podstawie konspektéw na rzecz holistycznej oceny
rozmowy pohospitacyjnej, konspektu i lekgji, ktéra przeprowadzono na jego
bazie. Finalne otrzymanie uprawniert pedagogicznych warto uzalezni¢ od wy-
niku koncowego ogélnopolskiego egzaminu zestandaryzowanego.

Dariusz Zéttowski, eseista, poeta i dramaturg, jest polonistq
w SP z Ol nr 330 w Warszawie. Wiersze, eseje, artykuly
naukowe i artystyczne publikowat lub publikuje w , Twérczosci”,
Kwartalniku Edukacyjnym”, ,Mishellaneach”, ,Jezyku Polskim
w Szkole Podstawowej”, ,Jezyku Polskim w Gimnazjum”, ,Jezyku
Polskim w Szkole Ponadpodstawowej”, ,eleWatorze”, ,Feeriach”,
,2Miesieczniku”, ,Interze-”, ,Nowym BregArcie”, na stronie
Fundacji im. Tymoteusza Karpowicza oraz w antologiach

i monografiach naukowych. Debiut dramatyczny ogtosit na
tamach ,Jednorozca”. Finalista X edycji Potowu BL. Interesuje
sie literaturq i kulturg polskq XIX wieku, dydaktykq literacko-
kulturowa, metodykq lektury, mitami oraz komparatystykq
literackq.



Wioletta Szatajko

Funkcjonowanie spoteczne
dziecka z autyzmem

Spoleczne i naukowe zainteresowanie problematyka autyzmu i os6b
nim dotknigtych oraz ich miejsca w globalnym spoleczeristwie ciesza si¢
coraz wigkszym zainteresowaniem specjalistéw réznych dyscyplin, m.in.
medycyny, psychologii, pedagogiki, socjologii, jak réwniez os6b zwiazanych
z kulturg i sztuka. Obserwuje si¢ dzialania zmierzajace do umozliwienia
tym osobom wszechstronnego, satysfakcjonujacego uczestnictwa w zyciu
spofecznym.

Spofeczne zachowanie kazdego cztowieka pelni wazna role w relacji z ota-
czajacym go $rodowiskiem. Autyzm wiaze si¢ nie tylko z ograniczeniami w za-
kresie intelektu, ale réwniez z umiejetnosciami adaptacyjnymi, spotecznymi.
Ma znaczny, o ile nie dominujacy wplyw na cale zycie jednostki. Zrozumienie,
a nastepnie opis tych zaburzer, staly si¢ gléwnym celem niniejszego artykutu.
Wplynelo to na konieczno$¢ analizy literatury przedmiotu.

Pojecie autyzmu

Autyzm nalezy do najpowazniejszych zaburzeri rozwoju psychospoteczne-
go dziecka. W literaturze przedmiotu spotykamy zréznicowane definicje. Od
majacych teoretyczno-praktyczny charakter, czgsto uwzgledniajacy problem
diagnozy dziecka, poprzez definicje o charakterze symptomatologicznym,
przedstawiajace listg charakterystycznych dla zaburzenia objawéw.

Wedtug Nowego stownika pedagogicznego ,autyzm” to ,sklonno$¢ do za-
mykania si¢ w §wiecie marzen i urojen, przy niekiedy daleko idacym braku
kontaktu spolecznego z otoczeniem. Urojenia i halucynacje uwaza si¢ za objawy
wtérne, ktére mozna thumaczy¢ jako reakcje na zaburzenie pierwotne w postaci
schizofrenii. Niekiedy nawet u 0séb psychicznie zdrowych myslenie moze nosi¢
pewne cechy autyzmu”'.

Po raz pierwszy termin ,autyzm” (grec. autos — sam) zostal wprowadzony
do psychiatrii w 1911 roku przez Eugeniusza Bleulera. Definiowal on autyzm

' W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 2007, s. 38.
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jako zamkniecie si¢ we whasnym $wiecie i rozluznienie dyscypliny logicznego
myslenia. Traktowat go jako jeden z podstawowych objawéw schizofrenii®.

Z kolei Leo Kanner wprowadzil w 1943 roku okreslenie ,,autyzm wczesno-
dziecigcy”. Dokonal on wyodrebnienia grupy dzieci autystycznych jako osobnej
kategorii diagnostycznej. Opisat grupe jedenastu dzieci, u ktérych zaobserwowal
specyficzne zachowania. Gtéwng cecha wyrdzniajaca je byla izolacja spoleczna.
Z tego tez powodu zaproponowal nazwanie tego zaburzenia terminem ,autyzm’.
W dookresleniu ,,wezesnodzieciecy” zawarl natomiast informacjg, iz zaburzenia
dotyczg wezesnego okresu rozwoju czlowieka’.

Leo Kanner wypunktowal pie¢ charakterystycznych cech tego zaburzenia:

* niezdolno$¢ do nawiazania wiezi oraz interakeji z ludzmi wystepujaca od
poczatkéw zycia,

* niezdolno$¢ do porozumiewania si¢ z innymi za pomoca jezyka,

* obsesja na punkcie niezmiennosci otoczenia i opér przed zmianami,

e zaabsorbowanie rzeczami, a nie ludZmi,

* sporadyczne wykazywanie sporych mozliwosci intelektualnych®.

Wlasciwosci te zostaly powszechnie przyjete jako opisujace dzieci auty-
styczne.

Niemal w tym samym czasie (1944) Hans Asperger jako pierwszy opisal
i sklasyfikowat zesp6t Aspergera, ktéry odznacza si¢ zaburzeniami w obszarze
umiejetnosci spolecznych oraz ograniczonymi lub niezwyklymi zachowaniami
albo zainteresowaniami. Dzieci charakteryzujg si¢ dobrym rozwojem mowy
i proceséw poznawczych, wykazuja natomiast trudnosci w relacjach spotecznych
i rozwoju motorycznym. Rézni je od dzieci z klasycznym autyzmem mozliwosé
komunikowania si¢ oraz progres w rozwoju umystowym. Wspdlna cecha zespotu

Aspergera i autyzmu sg zaburzenia w zakresie komunikacji i uspolecznienia’.

Lekarze stojacy przed problemem diagnozy dzieci otrzymywali takze
opublikowane w Medical World News nast¢pujace ogdlne wskazniki autyzmu:
* dziecko, ktére jest nadmiernie niespokojne bez przyczyny,
¢ dziecko, ktére nie jest sSwiadome whasnej tozsamosci,
* dziecko, ktére jest zazwyczaj zajgte okreslonym, jednym przedmiotem,
e dziecko, ktére kreci sie,

L. Bobkowicz-Lewartowska, Autyzm dziecigcy. Zagadnienia diagnozy i terapii, Krakéw 2005,
s. 11.

> Ibidem.

* C.H. Delacato, Dziwne, niepojete. Autystyczne dziecko, Warszawa 1995, s. 30-31.

> D. Deutsch Smith, Pedagogika specjalna. Podrecznik akademicki. 1, A. Firkowska-Mankiewicz,
G. Szumski (red. naukowa), Warszawa 2008, s. 280-281.



Funkcjonowanie spoteczne dziecka z autyzmem

* dziecko, ktére kolysze sie,

* dziecko chodzace na palcach,

* dziecko przeciwstawiajace si¢ zmianom,

* dzieko, ktére nie méwi odpowiednio do swojego wicku,

* dziecko, ktére w ogéle nie méwi,

* dziecko, ktére wydaje si¢ ciezko opdznione, ale czasami ma przeblyski normalnej
lub wyjatkowej inteligengji®.

Za dodatkowe symptomy autyzmu uznawano:
* wypadki przedluzajacego si¢ kolysania lub/i uderzania glowa,
* obsesyjne zainteresowanie tymi samymi zabawkami,
* powtarzanie tej samej zabawy,
* domaganie si¢, zeby pozostawiono je samo,
* brak wspélpracy i ruchéw antycypacyjnych w trakcie podnoszenia go do géry’.

Zasadniczy wplyw na skategoryzowanie definicji autyzmu mialy badania
Michaela Ruttera. Przedstawit on bowiem ogélny opis autyzmu. W swojej
definicji podkreslit wezesne ujawnienie si¢ zaburzenia (do 33. miesiaca zycia),
wyrazajace si¢ nietypowym rozwojem spofecznym i kontaktami spotecznymi
oraz dazeniem do niezmiennosci®.

Wspdtezesnie (kryteria przyjete w Miedzynarodowej klasyfikacji choréb:
ICD-10) autyzm wczesnodziecigey jest rozumiany jako zaburzenie rozwojo-
we. Charakteryzuja go nieprawidlowosci w trzech obszarach rozwoju dziecka:
przebiegu rozwoju spotecznego, komunikowaniu sig, znacznie ograniczonych,
powtarzanych i stereotypowych wzorcach zachowania, aktywnosci i zaintere-
sowan. Zaburzenia te wystepuja facznie i pojawiaja si¢ przed ukoriczeniem
przez dziecko 3 lat’.

Charakterystyka zaburzen autystycznych

Dla wigkszosci z nas interakcje spoteczne s3 normalnym elementem
codzienno$ci. Bez problemu porozumiewamy si¢ z innymi ludZmi, odczy-
tujac mowe ciala i nawigzujac kontakt wzrokowy, aby komunikacja byta
pelniejsza.

¢ C.H. Delecato, op. cit. (Dziwne, niepojete...), s. 31.

7 Ibidem, s. 31-32.

8 A. Prokopiak, Autyzm — przeglad definicji, etiologia, kryteria diagnostyczne, [w:| Autyzm i rodzina,
A. Prokopiak, Z. Palak (red.), Lublin 2017, s. 17.

?  E.Pisula, Dzieci autystyczne, [w:] Dziecko niepetnosprawne w rodzinie, 1. Obuchowska (red.),
Warszawa 1999, s. 295-296.
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Wioletta Szatajko

Zgodnie z kryteriami diagnostycznymi autyzm charakteryzuja jakosciowe
zaburzenia zdolnos$ci uczestniczenia w naprzemiennych interakcjach spo-
fecznych. Nie oznacza to catkowitego braku kontaktéw spolecznych, ale ze
zdolnosci spofeczne sg u poszczegdlnych oséb dotknietych autyzmem bardzo
zréznicowane'.

Zaburzenia te bywaja widoczne bardzo wezesnie. U niektdrych dzieci
z autyzmem zaburzenia zdolno$ci nawiazywania kontaktu mozna zaobserwo-
wac juz przed ukoriczeniem przez nie sze$ciu miesicey zycia. Nie uspokajaja si¢
bowiem, gdy sa brane na rece, nie odpowiadaja swoim zachowaniem na préby
inicjowania kontaktu przez matki. Nie u$miechaja si¢ do ludzi lub czynia to
bardzo rzadko. Nie wyciagaja rak ani nie zmieniajg postawy ciata w oczekiwa-
niu na to, ze kto§ je przytuli. Przytulane czasem sztywnieja i odsuwaja si¢ od
trzymajacej je osoby''.

Stopniowo pojawiaja si¢ kolejne sygnaly. Naleza do nich zaburzenia zdolnosci
monitorowania uwagi innej osoby i jej ukierunkowywania przez dziecko na okre-
Slone obiekty. Ponadto coraz bardziej widoczny jest brak zainteresowania ludZzmi
i ignorowanie ich obecnosci. Niektére dzieci inicjuja kontake lub odpowiadaja na
préby podejmowane przez innych, ale zazwyczaj przejawiaja przy tym znaczne
zaburzenia kontaktu wzrokowego oraz nie umieja uczestniczy¢ w interakeji na
przemian ze swoim partnerem. Inne z kolei nie zachowuja dystansu w relacjach
spotecznych, traktuja obcych tak, jak osoby dobrze sobie znane'>.

Miedzy trzecim a piatym rokiem zycia izolacja dziecka autystycznego jest
szczegblnie widoczna. Dzieci nie rozszerzaja zakresu doswiadczen i umiejgtnosci
spolecznych w kontaktach z réwiesnikami. Niekt6re z nich catkowicie ignorujg
obecno$¢ innych dzieci. Nie podejmuja zadnej wspélnej aktywnosci, nie rozu-
mieja prostych zasad rzadzacych zabawami i grami. Bawig si¢ ,,obok”, pochto-
nigte wlasnymi zajeciami, zazwyczaj malo atrakcyjnymi dla innych. Nie okazuja
tez zainteresowania tym, czym zajmujg si¢ partnerzy, i nie potrafi zaciekawi¢
ich tym, co dla nich jest wazne badz interesujace. Cz¢éciej szukaja kontakeu
z osobami dorostymi lub dzie¢mi duzo starszymi albo mlodszymi od siebie. Do
tego obrazu nalezy dodac¢ jeszcze trudnosci z nasladowaniem zachowania innych
ludzi. Sg one charakterystyczne dla wigkszosci dzieci z autyzmem w wieku
12-36 miesigcy. Trudnosci, jakie maja w tym zakresie, z pewnoscia wplywaja
na ksztattowanie sig¢ ich relacji spotecznych®.

10 E. Pisula, Mate dziecko z autyzmem, Gdansk 2005, s. 32.

W Thidem.

2 Thidem.

L. Bobkowicz-Lewartowska, op. cit. (Autyzm dziecigcy...), s. 52.




Funkcjonowanie spoteczne dziecka z autyzmem

Charakterystyczna cecha 0séb autystycznych jest brak wykorzystania mowy
do komunikowania sig, a takze porozumiewania si¢ przez pozawerbalne sposo-
by (mimika, gestykulacja). Opanowane przez nie gesty sa zazwyczaj wyrazem
niecheci do kontaktu z inng osobg i stuzg przerwaniu interakcji. Nawet jesli
dziecko poprawnie artykutuje dane stowa, buduje zdania, to ma ono trudnosci
z wykorzystaniem tych umiejetnosci adekwatnie do sytuacji spotecznej. Ma
ponadto znaczne trudnosci z rozpoczynaniem i podtrzymywaniem rozmowy,
a czesto przybiera ona posta¢ dtugiego monologu, badz tez aktywnos¢ dziecka
sprowadza si¢ do Scistego, dokladnego odpowiadania na pytania. W mowie
wystepuja bezposrednie lub odroczone echolalie (automatyczne powtarzanie
uslyszanych dzwickdéw, wyrazéw, calych zdan), odwracanie zaimkéw (méwie-
nie o sobie w drugiej lub trzeciej osobie albo uzywajac imienia), stereotypie'“.

Osoby autystyczne cechuje sztywnos$¢ w zachowaniu, ktéra przejawia
si¢ w przywiazaniu do pewnych stereotypowych, $cisle okreslonych wzorcéw
zachowari, aktywnosci i zainteresowan. Dzieci te przestrzegaja niezmiennych
zwyczajéw i rytuatéw. Na nowo$¢, zmiany w dotychczasowym trybie zycia
reaguja silnym protestem. Przejawami owej sztywnosci sa m.in.: przestrzeganie
stalego porzadku dnia, przywiazanie do swojego miejsca przy stole, czasem
okreslonego ubrania, rodzaju pozywienia, manieryzmy ruchowe (obracanie si¢
wokoét wlasnej osi na palcach, przebieranie palcami rak przed oczyma w peryfe-
rycznych czesciach pola widzenia), stereotypie (np. kolysanie si¢), przywiazanie
do wybranych obiektéw. Sztywnos¢ przejawia si¢ takze w zainteresowaniach
— dotycza zazwyczaj bardzo waskiego, rzadko zajmujacego dla innych obszaru,
przy czym cechuje je quasi-obsesyjny charakter. Dzieci autystyczne bawig si¢
w spos6b schematyczny, rutynowy".

Ciekawym zjawiskiem wystepujacym u niektérych oséb z autyzmem sa
tzw. wysepkowe zdolnosci. Dotyczy to okoto 5-15% tej populacji. Zdolnosci
te towarzysza ogélnie uposledzonemu rozwojowi i ograniczaja si¢ do bardzo
waskich obszaréw, w ktdrych osiagnigcia dziecka sa fenomenalne. Ich poziom
przekracza znacznie mozliwosci nie tylko pelnosprawnych réwiesnikéw, ale takze
wickszosci dorostych. Moga to by¢ zdolnosci muzyczne, np. wybitnie dobry
stuch muzyczny, komponowanie melodii; jezykowe, np. opanowanie kilku
jezykéw obcych przez dziecko uczace si¢ zupelnie samodzielnie; pamigciowe
— dotycza najczesciej pamigci mechanicznej, np. zapamigtanie tresci ksiazki

Y B. Winczura, Dziecko z autyzmem. Terapia deficytéw poznawczych a teoria umystu, Krakéw
2016, s. 32-34.
1 E. Pisula, op. cit. (Dzieci autystyczne), s. 296-297.
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telefonicznej, rozkladu jazdy pociagéw czy haset z encyklopedii; percepcyjne,
np. bardzo szybkie i sprawne ukladanie puzzli, skfadajacy si¢ z kilkuset czy
kilku tysiecy elementéw, czasem nawet, gdy sa one rozrzucone obrazkiem do
tylu; arytmetyczne — blyskawiczne wykonywanie w pamigci skomplikowanych
dzialari arytmetycznych, np. mnozenie dwéch wielocyfrowych liczb, wycia-
ganie pierwiastka z kilkucyfrowej liczby, przy czym dziecko nie jest w stanie
dokona¢ analizy tej operacji; plastyczne — wybitne zdolnosci rysunkowe (caly
$wiat obiegly rysunki autystycznej Nadii, ktéra w wieku 4 lat rysowala sylwetke
konia w biegu w niezwykle ekspresyjny sposéb, swiadczacy o duzym talencie) .

Niektére z tych nadzwyczajnych zdolnosci zwiazane sa ze specyfika prze-
biegu proceséw poznawczych. Osoby autystyczne cechuje myslenie obrazowe,
dlatego tez potrafia natychmiastowo prawidlowo oszacowaé np. liczbe zapatek
wysypanych z pudetka. Zdarza sig, ze zdolnosci te stopniowo zanikaja lub tez
nigdy nie zostaja wykorzystane w konstruktywny sposéb. Specyfika przebiegu
proceséw poznawczych dotyczy réwniez trudnosci w generalizowaniu i abstra-
howaniu od konkretu. Znacznie zaburzona jest réwniez koncentracja uwagi'’.

Wiele oséb autystycznych cechuje skrajny lek wobec obcych, thumu,
w nietypowych sytuacjach i w nowym otoczeniu. Uwage zwracaja réwniez
wystepujace zaburzenia wrazliwosci sensorycznej. Nieprawidtowosci w odbiorze
bodzcéw — stuchowych, dotykowych, wechowych, wzrokowych i smakowych —
mogga przejawiaé si¢ w postaci nadwrazliwosci na nie. Z drugiej strony niektére
dzieci autystyczne wydaja si¢ niewrazliwe na pewne rodzaje stymulagji (dotyczy
to szczegblnie bodzcéw bélowych, ktére nie wywoluja u nich typowej reakeji,
np. dziecko nie reaguje na oparzenie)'®.

Populacja dzieci autystycznych jest bardzo niejednorodna. Obraz
kliniczny zaburzert wystepujacych w rozwoju poszczegblnych dzieci moze
istotnie si¢ od siebie rézni¢. Wing i Gould (1979) podjely si¢ opracowania
typologii oséb autystycznych, uwzgledniajac przede wszystkim zréznico-
wanie w zakresie kontaktéw spotecznych. Opisaly one trzy grupy oséb
autystycznych. Pierwsza — najliczniejsza (61%) tworza osoby autystyczne
aktywnie unikajace kontaktéw spolecznych, niemajace potrzeb spotecznych,
powsciagliwe. Druga grupa sktada si¢ z oséb biernych, ktére akceptuja
kontakty spoteczne, ale nie nawiazuja ich spontanicznie. Trzecia grupa to
osoby aktywne, ale specyficzne. Wystepuja tu dziwaczne formy uczestnicze-

16 Thidem, s. 297-298.

7 Ibidem, s. 298.

18 D. Deutsch Smith, Pedagogika specialna. Podrecznik akademicki. 1, A. Firkowska-Mankiewicz,
G. Szumski (red.), Warszawa 2008, s. 291.




Funkcjonowanie spoteczne dziecka z autyzmem

nia w kontaktach spotecznych, w ktérych nie sa zaspokajane oczekiwania
i potrzeby partnera. Dzieci moga np. wielokrotnie zadawaé to samo pytanie
lub wyglasza¢ dlugie monologi'. Nizej zostang scharakteryzowane wymie-
nione grupy oséb autystycznych.

Funkcjonowanie 0séb powsciagliwych (pelnych rezerwy) charakteryzuje:

* powsciagliwos¢ i obojetnos¢ w wigkszosci sytuacji (z wyjatkiem tych, ktére
zaspokajaja specyficzne potrzeby),

* male zainteresowanie spotecznymi aspektami kontaktu,

* nikle oznaki wchodzenia w werbalne lub niewerbalne interakeje,

* rzadkie oznaki wspdtuczestniczenia z innymi osobami w jakiejs aktywnosci,

* staby kontakt wzrokowy (aktywne unikanie patrzenia w oczy),

* ewentualne wystgpowanie powtarzalnych, stereotypowych zachowan,

* nieuswiadamianie sobie zmian w otoczeniu przez niektére z tych oséb, np.
wejscie kogo$ do pokoju,

* deficyty poznawcze — od umiarkowanych do znacznych.

Osoby pasywne cechuje:
* ograniczona spontaniczno$¢ w sytuacjach spotecznych,
* akceptacja inicjowania interakeji przez innych, dorostych i dzieci,
* odczuwanie malej przyjemnosci z kontaktéw spolecznych,
* zréznicowany stopieni deficytéw poznawczych,
* porozumiewanie si¢ werbalne lub niewerbalne,
* czestsze wystgpowanie echolalii bezposredniej niz opéznionej.

Osoby aktywne zachowuja si¢ w specyficzny sposéb, mozna tu wskazaé:

* spontaniczne wchodzenie w kontakty spoleczne, cz¢sciej z dorostymi niz
z innymi dzie¢mi,

* brak lub male umiejetnosci wchodzenia w role: staba percepcja potrzeb
nadawcy, brak modyfikacji ztozonosci wypowiedzi lub jej stylu, problemy ze
zmiang tematu,

* zainteresowanie raczej rutynowym przebiegiem interakeji niz jej trescia,

* interakcje moga zawiera¢ powtarzalne wzorce zachowan (np. bezustanne
powtarzanie pytan, rytualy werbalne),

* niektére z tych dzieci moga by¢ bardzo swiadome reakgji (zwhaszcza ekstre-
malnych) innych oséb,

* osoby te sa mniej akceptowane spotecznie niz grupa pasywna (ze wzgledu na
aktywne naruszanie kulturowo zdeterminowanych konwencji spotecznych)?.

1" L. Bobkowicz-Lewartowska, op. cit. (Autyzm dziecigcy...), s. 53.
2 Jbidem, s. 53-54.
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Wigkszos¢ dzieci autystycznych jest jednoczesnie uposledzona umystowo.
Dotyczy to okoto 75-80% tej populacji. Najwicksza grupe stanowia wsréd nich
jednostki uposledzone umystowo w stopniu umiarkowanym lub znacznym. Au-
tyzm wystepuje u 3—4, a nawet 21 oséb na 10 000. Zaburzenia wystepuja niemal
czterokrotnie cz¢sciej u chopcéw niz u dziewczat. Wsréd oséb autystycznych
prezentujacych wybitne uzdolnienia proporcja ta jest jeszcze bardziej zachwiana®'.

W $wietle nowych koncepdji (hipotez), prébujacych wyjasni¢ patomecha-
nizm i model zaburzenia autystycznego, u podloza autyzmu lezy niedostateczny
rozwdj , teorii umystu”. Punktem wyjscia do rozwoju teorii umystu jest wspdlna,
dzielona z kims$ uwaga. Gotowo$¢ do dzielenia uwagi daje si¢ zauwazy¢ miedzy
szOstym a trzynastym miesigcem zycia dziecka. Brak tej dyspozyciji jest pierwsza,
specyficzng dla autyzmu cecha, ktérg mozna zaobserwowaé u niemowlecia.
Niezdolno$¢ do dzielenia uwagi utrudnia dziecku wysylanie do otoczenia sy-
gnaléw o swoich potrzebach, utrudnia takze oczekiwanie reakgji na te sygnaty
od innych. W konsekwencji bardzo wczesnie ujawniaja si¢ zaburzenia samo-
regulacji i stany napiecia™.

Przyczyny i diagnostyka autyzmu

Jak dotad nie udalo si¢ ustali¢ przyczyn autyzmu. Sformutowano wiele sugestii
i przypuszczen na ten temat. Przede wszystkim wykluczono kilka potencjalnych
przyczyn autyzmu, ze wynika on np. z niewlasciwej opieki rodzicéw. Wigk-
sz0$¢ ekspertéw wskazuje na nieprawidtowosci w funkcjonowaniu centralnego
uktadu nerwowego. Nie udalo si¢ jednak jak dotad okresli¢, jakie konkretnie
sa to nieprawidlowosci i czym sa one spowodowane. Powstato wiele koncepdji
dotyczacych neurochemicznych i neurologicznych aspektéw autyzmu, ale brak
integracji wiedzy w tym zakresie. Badacze przypuszczaja, ze nie ma jednej kon-
kretnej przyczyny i zaburzenia sa konsekwencja wystepowania wielu réznych
czynnikéw. Obecnie przypuszcza sig, ze w etiologii autyzmu znaczaca role moga
odgrywac¢ czynniki genetyczne®.

W diagnozie autyzmu stosuje sig:
* wywiad z rodzicami;
* obserwacj¢ zachowania dziecka;

21 E. Pisula, op. cit. (Dzieci autystyczne), s. 299-301.

22 J. Kruk-Lasocka, Pedﬂgogz’/m dzieci Z autyzmem i ze:pohlmi p:yc/aozopadobnymi, [w:] Pedagogz’kﬂ
specjalna, Wt. Dykcik (red.), Poznan 2003, s. 277-278.

# D. Deutsch Smith, op. cit. (Pedagogika specjalna...), s. 289-290.



Funkcjonowanie spoteczne dziecka z autyzmem

* préby eksperymentalne;
* testy i inne narzedzia diagnostyczne®.

Informacje dostarczone przez rodzicéw sa bardzo wazne. Uczestnicza oni
w procesie diagnozy w dwojaki sposéb: jako Zrédto informacji na temat rozwoju
i zachowania dziecka oraz jako obserwatorzy, ktérzy w trakcie badania moga
poméc w zrozumieniu specyfiki zachowania si¢ dziecka.

Obserwacja zachowania dziecka prowadzona jest w mniej lub bardziej
ustrukturalizowanych sytuacjach (np. podczas interakcji z rodzicami albo
osobami prowadzacymi badanie). Dotyczy ona przede wszystkim rozwoju
spofecznego, komunikowania si¢, zachowania wobec stymulacji plynacej ze
srodowiska (np. reakeji na zmiany), umiejetnosci zabawy, stopnia samoswia-
domosci dziecka (np. jego reakeji na whasne odbicie w lustrze, $wiadomosci
wiasnego ciata), motoryki (zachowania stereotypowe, manieryzmy ruchowe).
Zalecassi¢, by — o ile jest to mozliwe — byta ona prowadzona takze w naturalnym
srodowisku dziecka®.

Narzedzia diagnostyczne opieraja si¢ badz to na informacjach o dziecku
uzyskiwanych od rodzica, badz na bezposredniej obserwacji dziecka. Pierwsza
z wymienionych form jest oczywiscie obarczona bledami wynikajacymi z su-
biektywizmu rodzica, ktéry nie jest przygotowany do dokonywania obiektyw-
nej oceny. Ocena ta bywa miarodajna tym bardziej, im bardziej w pytaniach
odwotujemy si¢ do konkretnych sytuacji i zachowan®.

Simon Baron-Cohen wraz z zespotem swoich wspétpracownikéw opraco-
wali kwestionariusz CHAT — narzedzie pomocne w rozpoznawaniu autyzmu
u 18-miesi¢cznych dzieci. Kwestionariusz sklada si¢ z dwoch czgdei: A i B. Czesé¢
pierwsza zawiera pytania zamknicte do rodzicéw dotyczace funkcjonowania
dziecka w 9 obszarach: zabawy w bliskim kontakcie fizycznym z opiekunem,
zainteresowania spoleczne, rozwdj motoryczny, zabawy spoteczne, zabawy ,na
niby”, wskazywanie przedmiotu, ktére dziecko chce otrzyma¢, wskazywanie
obiektu, aby zainteresowa¢ nim inng osobg, zabawy funkcjonalne, wspét-
dzielenie uwagi. Czg$¢ druga kwestionariusza ma charakter eksperymentalny
i umozliwia poréwnanie informacji uzyskanych od rodzicéw z faktycznymi
umieje¢tnosciami dziecka” .

Inne testy do diagnozy autyzmu (np. CARS, CLAC), czy normy dla Profilu
Psychoedukacyjnego jak dotad nie zostaly w warunkach polskich wystandaryzo-

2 E. Pisula, op. cit. (Dzieci autystyczne), s. 304.

% Ibidem, s. 304-305.

26 Thidem, s. 305.

¥ L. Bobkowicz-Lewartowska, op. cit. (Autyzm dziecigcy...), s. 130-133.
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wane, ale mogg by¢ wykorzystywane jako narzedzia pomocnicze. Psychologiczna
ocena funkcjonowania dziecka powinna by¢ wzbogacona o konsultacje z innymi
specjalistami, przede wszystkim neurologami, psychiatrami dziecigcymi, logo-
pedami, ewentualnie genetykami itd. Diagnoza jest wynikiem kompleksowych
badari przeprowadzonych przez réznych specjalistéw. Ocena psychologiczna
powinna wskazywaé mozliwosci wspierania rozwoju dziecka i kierunki pracy
nad rozwijaniem réznych jego umiejetno$ci®®.

Analizujac funkcjonowanie dzieci z autyzmem, zauwazamy, iz najbardziej
charakterystycznymi objawami autyzmu s3 nieprawidtowosci w zakresie roz-
woju spofecznego i emocjonalnego. Autyzm jest zaburzeniem rozwoju, ktére
jest ciagle poznawane. Niewatpliwie $wiadcza o tym zmiany, jakie mozna
obserwowa¢ na przestrzeni lat w klasyfikacjach diagnostycznych. Swiat nauki
nieustannie poszukuje przyczyn tego zaburzenia, metod leczenia, a takze spo-
sobéw oddzialywan terapeutycznych.

Abywesprze¢ dzieckow osiaganiu celéw edukacyjnych i przygotowaé go dozycia
w spoleczeistwie, bardzo wazne jest rozpoznanie i diagnoza zaburzenia na
wezesnym etapie edukacji. Niezwykle istotne jest réwniez dokonanie rzetelnej
oceny funkcjonowania z okresleniem behawioralnych nadmiaréw i deficytéw.
Prowadzenie terapii dzieci z autyzmem wigze si¢ zaréwno z uczeniem nowych
umiejetnosci, ale takze z eliminowaniem zachowan, ktére ograniczaja edukacje
dziecka, czy nawet catkowicie ja uniemozliwiaja.

Zatem, aby udzieli¢ odpowiedniego wsparcia dziecku z autyzmem nalezy
najpierw rozpoznaé jego indywidualne potrzeby. Stworzenie prawidtowych wa-
runkéw w rodzinie, kontakty z innymi ludzmi, rézne formy aktywnosci maja
bardzo szczegélny i wzmacniajacy wplyw na zaspokojenie potrzeb i osiaganie
kompetencji spotecznych. Kontakty z réwiesnikami umozliwiaja nabywanie umie-
jetnosci wspéldziatania i wspétpracy poprzez aktywne zabawy i nasladownictwo.

Odpowiednie dzialania, wzmacniajace i wspierajace prowadza do osia-
gniccia przez dziecko sukcesu i uksztaltowania prawidlowych postaw funk-
cjonowania w otoczeniu. Przezwyci¢zanie brakéw, polegajace na dostrzeganiu
jego umiejetnosci i mozliwosci, pozwalaja na osiaganie sukceséw i satystakeji,
wplywajacych na checi rozwijania swoich umiejetnosci.

Wioletta Szatajko jest nauczycielem bibliotekarzem pracujgcym

w Pedagogicznej Bibliotece Wojewddzkiej
im. J. G. Pawlikowskiego w Przemyslu

2 E. Pisula, op. cit. (Dzieci autystyczne), s. 306.
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Profilaktyka uzaleznieth w szkotach
i placéwkach oéwiatowych

konferencja inaugurujaca nowy rok szkolny 2019/2020

Dwudziestego trzeciego wrzesnia
2019 r. w siedzibie Urzedu Marszal-
kowskiego w Rzeszowie odbyta sig
konferencja zorganizowana przez Pod-
karpackie Centrum Edukacji Nauczy-
cieli dla dyrektoréw szkét, przedszkoli
i placéwek oswiatowych oraz przed-
stawicieli jednostek samorzadéw te-
rytorialnych. Patronatem konferencje¢
objal Marszalek Wojewddztwa Pod-
karpackiego. Rzeszowskie spotkanie
to jedno z czterech, ktére zainaugu-
rowaly nowy rok szkolny 2019/2020
w poszczegblnych oddziatach PCEN.

Konferencja wpisata si¢ w polity-
ke o$wiatowg paristwa, wiodacym te-

matem uczyniono bowiem profilakey-
ke uzaleznieni w szkotach i placéwkach
oswiatowych. O jej wadze $wiadczy
umieszczenie na pierwszym miejscu
wsrdd kierunkéw polityki o$wiatowe;j
przyjetych w biezacym roku szkolnym.

Cz¢$¢ wyktadowa konferencji
rozpoczeta pani Izabela Pyra, dyrektor
PCEN, informacja o aktualnej ofercie
edukacyjnej placéwki. Przygotowana
oferta uwzglednia wspomniane kie-
runki polityki o$wiatowej paristwa’,
odpowiada takze na zalecenia Rady

! Zob.: dostgpne online [26.09.2019], heeps://
www.gov.pl/web/edukacja/podstawowe-
kierunki-realizacji-polityki-oswiatowej-
panstwa-w-roku-szkolnym-20192020

Kwartalnik Edukacyjny 2 (97) lato 2019
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UE w sprawie kompetencji kluczowych w procesie uczenia si¢ przez cale
zycie’. Pani dyrektor przedstawita zakres i tematyke form doskonalenia oraz
wydarzenia zaplanowane z mysla o wszystkich odbiorcach ustug szkoleniowych
akredytowanej placéwki, jaka jest Podkarpackie Centrum Edukacji Nauczycieli
w Rzeszowie. Tegoroczng nowoscia jest proponowany szkofom promocyjny
bon szkoleniowy, obejmujacy 10 biletéw wejsciowych na wszystkie warsztatowe
formy doskonalenia organizowane przez oddzialy PCEN?. Uczestnicy konfe-
rencji otrzymali przygotowane przez organizatoréw plakaty oraz kalendarze ze
szczegdtami oferty szkoleniowej placéwki.

Siedem dzwigni skutecznej profilaktyki uzaleznien dzieci i mlodziezy przyblizyt
pan Mirostaw Struminiski, pracownik Instytutu Profilakeyki Uniwersalnej w Krako-
wie, trener profilaktyki zachowari ryzykownych oraz programu profilakeyki zinte-
growanej ,Archipelag Skarbéw”. Uczestnicy mieli okazje zapoznad si¢ z wynikami
badarn dotyczacych probleméw i ryzykownych zachowan dzieci i miodziezy, w tym
szezegblnie zwiazanych z uzytkowaniem telefonéw komérkowych oraz nasilajacym
si¢ zjawiskiem patostreamingu, ich symptomami i konsekwencjami, mozliwosciami
zapobiegania i przeciwdziatania tego rodzaju uzaleznieniom.

O zmianach w prawie o$wiatowym, ktére weszly w zycie od 1 wrzesnia
2019 r., méwil pan Leszek Morag, nauczyciel konsultant z krosnienskiego
oddzialu PCEN. Z kolei na temat nowej podstawy programowej przedmiotu
wiedza o spoleczenistwie z perspektywy socjologa wypowiedziat si¢ pan dr Jan
Galkowski, pracownik Instytutu Socjologii Uniwersytetu Rzeszowskiego.

Dalsza cz¢$¢ konferencji poswigcona byla edukacji zdrowotnej i promoc;ji
zdrowia w przedszkolu i szkole. Koordynatorki najdtuzej realizowanego w edu-
kacji programu pn. ,,Szkota promujaca zdrowie”, pani dr Barbara Wolny (kon-
sultant PCEN, oddziat Tarnobrzeg) oraz pani Mariola Kietbori (Kuratorium
Oswiaty w Rzeszowie) przypomnialy zalozenia i walory programu, zapraszajac
kolejne szkoly do podjecia wyzwania.

Spotkanie zakonczylo wystapienie Roberta Jézwika, nauczyciela konsul-
tanta z tarnobrzeskiego oddzialu PCEN na temat zastosowari robotéw w dy-
daktyce. Roboty wprawdzie dopiero wkraczaja do szkét, ale pracownicy PCEN
juz proponuja nauczycielom szkolenia z tego zakresu.

DS

2 Zalecenie Rady z dnia 22 maja 2018 r., dostgpne online [26.09.2019],
CELEX_32018H0604(01)_PL_TXT

3 Zob. regulamin PBS; dostepny online [26.09.2019], https://www.pcen.pl/aktualnosci-pcen/
aktualnosci-rzeszow/item/1012-promocyjny-bon-szkoleniowy-regulamin-formularz.heml



Konferencja przedmiotowo-metodyczna

,Edukacja polonistyczna —
tworzenie wypowiedzi w szkole
ponadpodstawowej”

Poczatkiem pazdziernika 2019 roku nauczyciele jezyka polskiego mieli oka-
zj¢ uczestniczy¢ w konferencjach przedmiotowo-metodycznych przygotowanych
przez Podkarpackie Centrum Edukacji Nauczycieli w Rzeszowie. Spotkania
z polonistami zorganizowane zostaly w stolicy wojewddztwa oraz pozostalych
oddziatach PCEN (Krosno, Tarnobrzeg, Przemysl) w odpowiedzi na potrzeby
srodowiska nauczycieli szkét ponadpodstawowych zwiazane z wdrazaniem
nowej podstawy programowej ksztalcenia ogélnego.

Rzeszowska konferencja odbyta si¢, tradycyjnie juz, w Sali Kolum-
nowej Urzedu Wojewddzkiego 1 pazdziernika br. Przygotowana zostata
i przeprowadzona przez nauczycieli konsultantéw PCEN w Rzeszowie: dr.
Mariusza Kalandyka, dr. Stanistawa Kusiaka, dr. Dariusza Zigbe, z goscinnym
udziatem pana dr. Piotra Marciszuka z wydawnictwa Stentor.

Spotkanie rozpoczat dr Mariusz Kalandyk informacjami na temat plano-
wanych zmian w organizacji, przebiegu i ocenianiu egzaminu maturalnego
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dr Mariusz Kalandyk dr Stanistaw Kusiak dr Dariusz Zieba

w 2023 roku oraz — przede wszystkim — nowej idei matury w obszarze redago-
wania tekstu, zwigzanej z wprowadzeniem, obok rozprawki, nowych gatunkéw
wypowiedzi, tj. szkicu krytycznego i eseju. Temu ostatniemu zagadnieniu po-
$wigcona zostala zasadnicza cz¢$¢ konferencji. O szkicu krytycznym jako nowej
formie wypowiedzi w perspektywie egzaminu maturalnego méwit dr Mariusz
Kalandyk, za$ dr Stanistaw Kusiak na temat eseju, réwniez z uwzglednieniem
przysztego kontekstu maturalnego. Dr Dariusz Zigba podjat natomiast problem
ksztalcenia jezykowego w nowych realiach polonistyki szkolnej, a dr Piotr
Marciszuk, w wystapieniu koriczacym wyktadowa cz¢é¢ konferencji, poszuki-
wat odpowiedzi na pytanie Co ro znaczy interpretowac tekst?, odwotujac si¢ do
najwazniejszych koncepcji hermeneutycznych XX wieku.

W trakcie spotkania prowadzacy Mariusz Kalandyk przedstawil zgroma-
dzonym polonistom nowego doradc¢ metodycznego w wojewddztwie podkar-
packim, paniag Malgorzate Byszuk, nauczycielke jezyka polskiego w I Liceum
Ogolnoksztalcacym im. ks. Stanistawa Konarskiego w Rzeszowie. Powierzong
sobie funkcje petni od 1 pazdziernika 2019 r. Mozna si¢ z nig kontaktowaé
droga mailowa, piszac na adres: mbyszuk@pcen.pl.

Konferencje zakonczyla dyskusja dotyczaca potrzeb polonistéw w obliczu
nowej podstawy programowej oraz projektowanych zmian maturalnych. Pro-
wadzacy zaprosit zgromadzonych do wspétpracy w ramach sieci wspétpracy
i samoksztalcenia, przyblizajac samg ideg¢ sieci i zachecajac do proponowania
wiodacych tematéw takich spotkar.

DS



Projekt profilaktyczny poprawy
Swiadomoéci bezpieczenstwa
antyterrorystycznego w szkotach
wojewddztwa podkarpackiego

realizowany przez Urzad Marszatkowski Wojewédztwa Podkar-
packiego, Samodzielny Pododdzial Kontrterrorystyczny Policji
w Rzeszowie oraz Podkarpackie Centrum Edukacji Nauczycieli
w Rzeszowie

Niniejszy projekt skierowany jest do dyrektoréw szkét, kadry nauczyciel-
skiej, pracownikéw placéwek oswiatowych oraz pracownikéw szkot.

Zalozenia projektu:

* przygotowanie kadry placéwek o§wiatowych na zagrozenia zwiazane z wysta-
pieniem incydentu terrorystycznego (alarmy bombowe) a takze dzialaniem
aktywnego strzelca (active shooter);

* propagowanie wsréd nauczycieli bezpiecznych zachowar;

* poprawa bezpieczenistwa dzieci w szkolach/placéwkach oswiatowych;

* zminimalizowanie ryzyka zwiazanego z wystapieniem incydentu kryzysowego.

Podstawowym elementem bezpieczeristwa w szkotach jest wiedza i $wiado-
mo$¢ kadry oraz uczniéw na temat mozliwosci wystapienia réznych zagrozen.
Projekt stworzylismy po to, by skutecznie odpowiedzie¢ na problemy
i wyzwania zwigzane z zapewnieniem bezpieczeristwa w podkarpackich szkotach
w zakresie bezpieczeristwa antyterrorystycznego. Tresci i procedury zawarte
w projekcie wskazujg whasciwy kierunek podejmowania dziatan w sytuacji wy-
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stapienia zagrozenia, powinny tez pozytywnie wplyna¢ na poprawe przeptywu
informacji pomiedzy placéwkami oswiatowymi a Policja. Wiedza zdobyta
podczas szkolenia jest wiedza uniwersalna, ktéra moze by¢ wykorzystana nie
tylko w miejscu pracy, ale réwniez w innych sytuacjach zyciowych.

Dzigki przeszkoleniu dyrektoréw szkdt oraz nauczycieli i innych pra-
cownikéw na temat mozliwych zagrozen i ryzyka zwiazanego z wystapieniem
takich incydentéw oraz zasad zachowania si¢ przyczynimy si¢ do zmniejszenia
ryzyka wystapienia incydentu oraz uswiadomienia uczniéw poprzez zajecia
z przeszkolonymi nauczycielami.

Realizujac projekt, szczegdlna wage przywiazywaé bedziemy do tego,
by umiejetnie motywowa¢ dyrektoréw szkét, nauczycieli oraz pracownikéw
placéwek do aktywnosci w sferze profilakeyki i zach¢cania uczniéw do odpo-
wiedzialnych zachowari w czasie pobytéw w szkole w przypadku wystapienia
zagrozenia. Zaproponujemy systemowe rozwiazania, ktére pozwola lepiej wy-
korzystywa¢ zasady zachowania si¢ w sytuacji krytycznej kadry nauczycielskiej
i uczniéw, majac na uwadze zapewnienie dzieciom bezpieczeristwa.

Prowadzacy:
* kom. Arkadiusz Tryczyniski, zastgpca Dowddcy Samodzielnego Pododdzialu
Kontrterrorystycznego Policji w Rzeszowie,
* st. asp. Grzegorz Skrzeta, specjalista Sekcji Minersko-Pirotechnicznej Samo-
dzielnego Pododdziatu Kontrterrorystycznego Policji w Rzeszowie.
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,Nauczyciel Niepodlegtej”

Konkurs ,Nauczyciel Niepodleglej”
organizowany byt przez Podkarpac-
kie Centrum Edukacji Nauczycie-
li w Rzeszowie w roku szkolnym
2018/2019. Miat charakter otwarty,
adresowany byl szczegélnie do na-
uczycieli, uczniéw, emerytowanych
pracownikéw o$wiaty, historykéw,
regionalistéw.

W setng rocznice odzyskania nie-
podlegtosci chcieliSmy przypomnieé
biografie nauczycieli, ktérzy etosem
pracy zashuzyli na miano Nauczyciela
Niepodleglej. Szczegélnie zalezalo
nam na wspomnieniu sylwetek wyjat-
kowych i w charakterystyczny sposéb
zwiazanych z regionem oraz historia
Podkarpacia. W kolejnych numerach
»Kwartalnika Edukacyjnego” przed-
stawimy nagrodzone teksty dotyczace
indywidualnych loséw nauczycieli
uczestniczacych w walkach niepod-
legtosciowych i innych waznych
wydarzeniach historycznych w regio-
nie potudniowo-wschodniej Polski
w latach 1914-2018.

Oto lista nagrodzonych:

I nagroda:

Elzbieta Ciemigga za tekst Alina Si-
tarz-Ciemiega;

Barbara Rusinek za tekst Jadwiga

Grzybowska — Pedagog z powolania,
z praymusu Sybirak

Wyréznienia:
Marta Brzezawska za tekst Janka,

Michat Borkowski za tekst Helena
Stanistawa Borkowska

W ocenie prac wzigto pod uwage na-

stepujace kryteria:

* zgodno$¢ tresci z celami konkursu,

* warto$¢ poznawcza przedstawionego
materiatu,

* oryginalno$¢ i atrakcyjno$¢ przekazu,

* staranno$¢ opracowania redakcyjnego,
kompozycyjnego i stylistycznego.

Kwartalnik Edukacyjny 2 (97) lato 2019
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Elzbieta Ciemiega

Alina Sitarz-Ciemiega

Alina Sitarz-Ciemigga urodzita si¢ 23 stycznia
1937 r. w Bilce Szlacheckiej koto Lwowa w rodzinie
Stanistawa i J6zefy. Szczesliwe dziecidstwo zakoriczyt
wybuch II wojny $wiatowej i koniecznos¢ ucieczki
ludnosci kresowej z ziem, na ktére wkroczyla Ar-
mia Czerwona. Rodzina Sitarzéw, jak wielu innych
w tym czasie, uciekla za San pod Lahcut. Gdyby
pozostali w Bilce, nie unikneliby wywézki na Sybir,
poniewaz znani byli z kultu dla polskosci i przywia-
zania do tradycji patriotycznych. Alina wspominata
po latach, jak nosita, pod ostrzalem kul, wode¢ do
schronu (po wode wysylano male dzieci, liczac na
to, ze nie beda celem ostrzatu). Kolejnym etapem tu-

Yaczki Sitarzéw byl Stary Dzikéw, w ktérym pozostali
do korica wojny, angazujac si¢ w dziatalno$¢ konspiracyjng. Mama — J6zefa bylta
faczniczka, a ojciec — Stanistaw walczyt w Batalionach Chlopskich.

Po zakoniczeniu wojny Sitarzowie przeprowadzili si¢ do Lubaczowa i podjeli
pracg. Pani J6zefa w internacie liceum ogdlnoksztatcacego jako intendentka,
pan Stanistaw jako referent w Starostwie. Cérka Alina ksztalcila si¢ w szkole
podstawowej, a pdzniej w lubaczowskim liceum. To rodzice uksztaltowali
charakter i postawe Aliny, ktéra po ukoniczeniu szkoly wybrata studia poloni-
styczne. Ukoriczyta je na Uniwersytecie Wroclawskim w 1962 r. i podjela prace
jako nauczyciel jezyka polskiego w Liceum Ogélnoksztatcacym im. Tadeusza
Kosciuszki w Lubaczowie.

Swoja prace traktowala zawsze jako pasje. Wciaz poszukiwata nowych
rozwigzan w edukacji i wychowaniu. Byla nauczycielem innowatorem. Nie
tylko dbata o warto$¢ merytoryczna kazdej lekeji, ale takze o warunki jej prze-
prowadzenia. Zorganizowala klasopracownic jezyka polskiego wraz z gabinetem
metodycznym. Wyposazylta je, jak na lata 70 — 90 XX w., w najnowoczesniejszy
sprzet, pomoce naukowe i bogaty ksiegozbidr.

Wiedza i doswiadczeniem chetnie dzielita si¢ z innymi nauczycielami.
W latach 70 otrzymata propozycje pracy w O$rodku Metodycznym w Rze-



szowie jako nauczyciel metodyk. Ten czas byl dla niej szczegdlnie interesujacy,
poniewaz mogla taczy¢ swoja prace z uczniami z praca metodyka, stuzacego
wskazéwkami innym polonistom.

Nieustannie sama si¢ doksztalcala. Byta w niej stata pasja poznawcza i che¢
wprowadzania nowych rozwiazai w edukacji. Pragnela, by jej uczniowie, zdo-
bywajac wiedz¢ humanistyczna, rozumieli zmiany, jakie zachodzily w literaturze
i kulturze na przestrzeni lat, dlatego wciaz poszerzata swoja wiedzg. Ukoriczyta
studia podyplomowe na WSP w Krakowie, gdzie podjela takze studia dok-
toranckie, poswigcone gléwnie wykorzystaniu teatru radiowego na lekcjach
jezyka polskiego. Korzystata z kazdego dostepnego kursu doskonalacego, aby
stale podnosi¢ swoje kwalifikacje.

Kiedy w latach 80 XX w. w awansie zawodowym nauczycieli zaszty zmia-
ny, pani Alina Ciemiega jako jedyna w szkole obronita I1I stopien specjalizacji
zawodowej (obowiazywal egzamin z wiedzy przedmiotowej i merytorycznej,
praca pisemna i przeprowadzenie 2 lekgji). Jednak jej zaangazowanie i osia-
gniccia zostaly zauwazone juz w 1972 r., kiedy éwezesny Minister O$wiaty
i Wychowania nadal jej tytut profesora szkoly $redniej.

Odeszta na emeryturg po 35 latach aktywnej pracy w Liceum Ogdlno-
ksztalcacym im. Tadeusza Kosciuszki w Lubaczowie, jednak jej pasja nauczania
nie wygasta. W latach 1997-2009 dojezdzata do Jarostawia, aby uczy¢ jezyka
polskiego w Prywatnym Liceum im. Swietej Rodziny i Nauczycielskim Kole-
gium Jezykéw Obceych. To pomoglo jej szczesliwie przetrwaé okres odejscia na
emeryture. Poniewaz byta w pelni sit, nie wyobrazala sobie porzucenia zawodu
i uczniow.

Zawsze aktywna, gotowa do nowych wyzwan, dzialala w Klubie Inteligencji
Katolickiej, Towarzystwie Mitosnikéw Ziemi Lubaczowskiej, wspétpracowata
z miesi¢cznikiem , TERAZ” i Duszpasterstwem Nauczycielskim, odgrywajac
duza role w tworzeniu zasad Duszpasterstwa.

Za swoja pracg zostala wyrdzniona licznymi dyplomami i nagrodami. Wy-
starczy wymieni¢ cho¢by Nagrody Ministra I i IT stopnia, Nagrody Kuratora
Oswiaty, Ztoty Krzyz Zastugi, Medal Komisji Edukacji Narodowej.

Najwicksza satysfakeje przyniosto jej jednak w 1987 r. odznaczenie ,,Szkar-
fatnej Rézy”, przyznawane na wniosek uczniéw, ktérzy w ten sposéb chcieli
wyrazi¢ swoja przyjazn, wdzigczno$é i szacunek dla nauczyciela. W calej Polsce
przyznano tylko 21 Réz.

Jaka byta Pani Profesor Alina Sitarz-Ciemiega, ktéra odeszta od nas 20
grudnia 2015 r., niech powiedza we wspomnieniach jej byli uczniowie:
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Elzbieta Ciemiega

Tak naprawdg, to dopiero teraz, z perspektywy czasu, jako emerytowany nauczyciel widze
i w pelni doceniam, jak bardzo Pani Profesor wyprzedzita swoje czasy, jak bardzo byla
nowoczesna w swych metodach nauczania (nauczania? — raczej fundowania nam cudownej
przygody pt. poznajemy nasz jezyk i literaturg) i wychowania [...]

Pani Profesor jako polonistka, byta jedna z bardzo, bardzo nielicznych (do dzisiaj) oséb,
ktéra nie zadawala ,chronicznie aktualnego” (powiedzenie jednego z moich niemieckich
wykladowcéw) pytania: ,,co autor chcial przez to powiedzie¢?” Wrecz przeciwnie, prze-
strzegala nas przed takq interpretacja, wymagala méwienia o swoich odczuciach, reflek-
sjach, przypuszczeniach co najwyzej. Czgsto o tym mysle teraz, w dobie réznych kurséw
asertywnosci, treningéw personalnych. Przeciez to bylo to! Wprowadzenie w zasade:
méw o swoich uczuciach, ucz si¢ je wyraza¢, twoje uczucia maja ksztaltowad twoj $wiat'.

Hanna M. Gawroriska

Pani Profesor zawsze wyzwalala w nas che¢é do intelektualnego wysitku. Jesli kto$ cheial mie¢
oceng bardzo dobra z jezyka polskiego, musiat opanowa¢ materiat dodatkowy, wykraczajacy
poza obowiazkowy program. Pamigtam spotkania w szkolnej bibliotece, gdzie toczyly sig
gorace dyskusje oraz gdzie Pani Profesor nas dopytywata i potem sprawiedliwie oceniata.

Kiedy podjelam decyzje, ze bedg zdawad na filologie polska, zaakceptowala méj wybér,
zreszta ku zadowoleniu mojego taty, kt6ry nie chcial, bym studiowala filologie rosyjska.

W jednym z listéw do mnie Pani Profesor napisata: ,Basiu, uczg 40. rok — nie ustal méj
entuzjazm, ale nie zawsze sa chionni odbiorcy...” I dalej: ,,Czuje si¢ potrzebna... Basiu,
tyle zawierasz mysli w swoich wierszach. Dzigkuje¢ Ci za nie.

Dla mnie poezja to prawda o cztowieku, glebia wrazliwosci. Szkoda, ze w szkole trudno
czasem uswiadomi¢, jakim pigknem niepowtarzalnym sa wschody i zachody storica,
mieniace si¢ kolory jesiennych lisci i cudowna biel $niegu. Komu ja o tym pisz¢? Ty wiesz
wiecej, swoja wrazliwoscia siggasz dalej”.

To Pani Profesor Alina Ciemigga wiedziata i czula wigcej niz niejedna z nas. Dzigkuje
Opatrznosci, ze posztam w Jej $lady. Co prawda krétko uczytam jezyka polskiego (do
emerytury przepracowalam w szkolnej bibliotece), ale entuzjazm Pani Profesor towarzy-
szyl mi zawsze®.

Barbara Grzywna z d. Hass

Wspominam Ja ze wzruszeniem. To osoba z duzym zasobem wiedzy, bo przeciez na-
uczycielem moze by¢ ten, czyja wiedza jest jak krynica i czyje postgpowanie moze by¢
wzicte za wzér dobrych obyczajow. Lekeje z Pania Aling Ciemigga byly bardzo ciekawe,
wzbogacone wiadomosciami z zakresu filmu i teatru. Czgsto cytowata z pamigci fragmenty
réznych utwordw, co bylo dla nas fascynujace i godne podziwu. To $wiadczylo o duzym

1

H. M. Gawrotiska, Wspomnienie o Pani Profesor Alinie Sitarz-Ciemigdze (zgoda na publikacje
-2017).
B. Hass, Wipomnienie o Pani Profesor Alinie Sitarz-Ciemigdze (zgoda na publikacje - 2017).

2



Jej zamilowaniu do literatury polskiej. Bardzo motywowala nas do nauki. Organizowala
zajecia pozalekeyjne, w kedrych chetnie uczestniczyli uczniowie i rozwijali swoje zainte-
resowania polonistyczne. Ja tez uczgszczatam na fakultety humanistyczne, bratam udziat
w konkursach z jezyka polskiego.

Uczniowie i rodzice wyniki pracy Pani Aliny Ciemiggi mogli ocenia¢ na podstawie jakosci
zdawanych egzaminéw. To dzigki Jej umicjetnosciom i zaangazowaniu wielu uczniéw
zostato absolwentami szkét wyzszych.

Z perspektywy minionych lat mogg stwierdzi¢, ze Pani A. Ciemigga to méj ideal nauczy-
ciela, ktéremu zawdzieczam wiedze i dalsza droge ksztalcenia, czyli studia polonistyczne
na UMCS w Lublinie. W mojej pamigci pozostanie jako wzorowy, madry i sprawiedliwy
nauczyciel, ktéry sumiennie wykonywal swoje obowiazki.

Jestem wdzigczna za to, ze Pani Alina zabierala nas w pickna i ciekawa podréz do krainy
literatury, rozwijata nasze zainteresowania polonistyczne, przekazywata wazne wartosci
humanistyczne i uczyla nas, jak szanowaé czlowieka. Jednoczesnie potrafita zrozumieé
nasze mlodziezowe problemy i wielokrotnie pocieszy¢ w trudnej sytuacji. Dla uczniéw
byla i pozostanie prawdziwym autorytetem. Osobista wdzigezno$¢ wyrazam za okazana
dobro¢ i wieloletnia przyjaza.

Myfle, ze pamig¢ o Pani mgr A. Ciemigdze - wybitnym pedagogu pozostanie w srodowi-
sku, w ktérym zyla i pracowala, a wartosci, jakie przekazala uczniom beda kontynuowane
przez godnych nastepcéw?.

Jolanta Juzwa

Szanowna Pani profesor! Dzigkujemy Ci za budujacy przyklad zycia — na miar¢ ewange-
licznego dobrego nauczyciela [...] dzickujemy za przekazang nam wiedze, za budzenie
w nas zainteresowan kultura humanistyczna, literatura polska i jezykiem ojczystym. [...]

Jej nieprzecigtna wiedza i kompetencja w zakresie jezyka polskiego, a przy tym szlachet-
no$¢ i prawos¢ charakteru, podbudowane gleboka wiara, promieniowaly na jej uczniéw

i wychowankéw. . .*

Bp Mariusz Leszczynski

Zapamigtamy Ja jako wspaniatego cztowieka, wzér kobiety, matki, nauczycielki, niedosci-
gly autorytet wielu pokoleri. Wiedza Pani profesor Aliny Ciemiggi, kompetencje, prawy
charakter, bedg nam towarzyszyly we wspomnieniach i pamieci...>

Maria Magon

3 J. Juzwa, Wipomnienie o Pani Profesor Alinie Sitarz-Ciemigdze (zgoda na publikacje - 2017).

4

Bp M. Leszezyniski, Czlowiek, ktdry ciggle jest, ,Niedziela” 2016, nr 5, s. V.

> M. Magon, Nauczyciel z pasjq, Jednodniéwka — Lubaczéw 2016, s. 52.
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Elzbieta Ciemiega

Pani Profesor Alina Sitarz-Ciemiega. ..

Dzi$ widzg przed oczami jej usmiechnieta, przyjazna twarz. Twarz mojej wychowawczyni
w liceum, w klasie matematyczno-fizycznej w latach 1989 — 1993. Byly to owocne dla
mnie lata, przezyte w milym gronie kolezanek i kolegéw. Te dobra atmosfere w klasie
stworzyla nasza wspaniala Wychowawczyni. Zawsze pogodna, Zawsze chqtna wyjasnic to,
co budzito nasze watpliwosci. Sprawiedliwa w ocenianiu, konsekwentna w wychowywaniu
nas na rzetelnych i odpowiedzialnych ludzi.

Kazdemu uczniowi zycze tak profesjonalnej Profesor jezyka polskiego i tak wspanialej
Wychowawczyni®.

Bozena Bator

Byta dla nas najprawdziwszym nauczycielem. Przekazywala Pickno i uczyla kocha¢ litera-
ture. Byta prawdziwym Pedagogiem, z pasja do jezyka polskiego. Nie bedzie takiej drugiej.
Pozostanie w naszych sercach’.

Magdalena, Dorota, Iwona Tychmanowicz

Korzystajac z okazji chcialem przypomnie¢ i pozdrowi¢ moja wychowawczyni¢ — pania
Aling Sitarz-Ciemiggowa. Chodzitem do klasy humanistycznej, wiec norma byly, oprécz
kilkudziesigciu lektur rocznie, takie dodatki, jak: cotygodniowa prasa literacka, teatr
telewizji, teatr polskiego radia, ta$my z wykladami, slajdy z reprodukcjami malarskimi,
rzezbami, architektura. Pamigtam do dzi§ pierwsze zadanie klasowe ,,Cztowiek...”, klasowa
lekture ,Dziadéw” cz. 11, sad nad pania Bovary, ,Zbrodnie i kare”, ,,Ksiegi Narodu i Piel-
grzymstwa’, fale poezji wspélczesnej przed matura... Réznie bywalo, ale z perspekeywy
czasu nie pozostaje nic innego, jak pochyli¢ czolo i podziekowac za wszystko®.

Marek Marko

Nie ma juz takich nauczycieli. Prym wiedzie pani Alina Ciemiega. Bylo ci¢zko, fake, ale
co wynieslismy z tych lekgji to nasze i nikt nam tego nie odbierze’.

Wiestawa Olchowy (Kryla)

B. Bator, Wipomnienie o Pani Profesor Alinie Sitarz-Ciemigdze (zgoda na publikacje - 2017).
M., D, L. Tychmanowicz, Wspomnienie o Pani Profesor Alinie Sitarz-Ciemigdze (zgoda na
publikacje - 2017).

M. Marko, wpis na forum internetowym, Wipomnienie o Pani Profesor Alinie Sitarz- Ciemigdze
(zgoda na publikacje - 2017).

W. Olchowy, wpis na forum internetowym, Wipomnienie o Pani Profesor Alinie Sitarz-
Ciemigdze (zgoda na publikacje - 2017).



Michat Zych, Roman Zych

Dziatalnos$é ksiedza
Stanistawa Zytkiewicza

w dokumentach, pamietnikach
i korespondencji prywatnej

Wprowadzenie

W biografii ksiedza podputkownika Stanistawa Zytkiewicza (1889-1956)
rozstrzygajace byly trzy lata, to jest okres od chwili wstapienia do Legionéw
Polskich w sierpniu 1914 roku do jesieni 1917 roku, kiedy t¢ formacjg roz-
wigzano. Tylko w tak niecodziennych okolicznosciach mégl spotka¢ osoby,
ktére niebawem znalazly swoje miejsce na kartach podrecznikéw historii Polski
i Europy. Ksiadz Zytkiewicz do grona przyjaciét mégt zaliczy¢ najwazniejsze
osoby w II Rzeczypospolitej: przyszlych premieréw, ministréw, liczne grono
generatéw, a takze artystéw. W rodzinnej Boguchwale i na calym Podkarpaciu
przez pét wieku byl osoba zupelnie zapomniana. Przyblizajac Czytelnikom
»Kwartalnika Edukacyjnego” sylwetki znaczacych postaci z terenu dawne;j
Galigji, nie sposéb pomina¢ i tej niepospolitej osoby.

Zamierzeniem artykulu jest prezentacja postaci ksiedza pptk. Stanistawa
Zytkiewicza nie tylko poprzez istniejaca dokumentacje legionowa, zapisy pa-
mietnikarskie i wspomnieniowe, ale réwniez poprzez interesujaca i mato znanag
osobistg korespondencje, ktérej cz¢sé, zbiegiem réznorodnych okolicznosci,
znajduje si¢ w rodzinnych zbiorach autoréw. Publikacja moze stanowi¢ dopel-
nienie wiedzy o zyciu, dziatalnosci i postudze ks. Zytkiewicza, ktéra w ostatniej
dekadzie zapoczatkowana zostata publikacjami red. Jana Lucjana Wycislaka,
prof. Wiestawa Wysockiego, Wandy Daszykowskiej-Ruszel', Jana Partyki?

! Wanda Daszykowska-Ruszel (1939-2016), mieszkanka Boguchwaly, polonistka, pracownica
Muzeum Okregowego w Rzeszowie.

2 Jan Partyka (1931-2019), prawnik, kolekcjoner militariéw, autor publikacji o tematyce
historycznej.
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Michat Zych, Roman Zych

i Romana Zycha’®, a przede wszystkim Stawomira Wneka*, boguchwalskiego
regionalisty i historyka, autora ksiazki Ksigdz podputkownik Stanistaw Zyt-
kiewicz (1889—1956) — kapelan I Brygady Legiondw Polskich. Migdzy innymi
na podstawie tej ostatniej publikacji opracowany zostat niniejszy artykut.

Rodzina

Zytkiewiczowie wywodza sie z Debowca koto Jasta. Wiktor Zytkiewicz
(1856-1936) byt ojcem trojga dzieci: cérki Marii (1885-1949)° oraz dwéch sy-
néw: Stanistawa (1889-1956) i Aleksandra (1903—1967). W Boguchwale mieszkat
w latach 1883-1936. Byl wéwczas organista w miejscowym kosciele i czolowym
dziataczem spolecznym w tej miejscowosci na przetomie XIX i XX wieku.

Dzieciistwo i okres szkolny

Stanistaw Leon Zytkiewicz urodzil si¢ 6 stycznia 1889 roku w Boguchwale.
W roku 1900 ukoriczyt tam szkole ludowa a w nastgpnym roku szkolnym,
1900/1901, zostat przyjety do Gimnazjum im. ks. Stanistawa Konarskiego
w Rzeszowie.

Okres gimnazjalny (1900-1910) stanowit w biografii Zytkiewicza kluczo-
wy moment, ktéry nadal jego pdézniejszym latom wyrazisty ksztalt. Juz jako
gimnazjalista czynnie uczestniczyt w zyciu spotecznym i politycznym rodzinne;j
Boguchwaly i rzeszowskiego gimnazjum. W latach 1908-1910 byt pierwszym
bibliotekarzem w otwartej 28 pazdziernika 1908 roku czytelni Towarzystwa
Szkoty Ludowej w Boguchwale’. W roku 1908 Stanistaw Zytkiewicz zatozyt
w Boguchwale Druzyne Bartoszowa/, ktéra charakterem swojej dziatalnosci
nawiazywata do polskiej tradycji czynu zbrojnego.

? Roman Zych (ur. 1964 r.), mieszkaniec Boguchwaly, nauczyciel, dyrektor Gimnazjum

w Boguchwale w latach 1999-2008, autor publikacji o tematyce socjologicznej i historycznej.
Stawomir Wnek (ur. 1963 r.), mieszkaniec Boguchwaly, regionalista, pracownik Muzeum
Samorzadowego Ziemi Strzyzowskiej, autor licznych publikacji o tematyce historycznej.

5 Maria Zytkiewicz (1885-1949) w roku 1907 poslubita Jana Patera. Z tego zwiazku urodzita
si¢ cérka Eugenia Pater (1909-1982), nauczycielka w Boguchwale; nie zalozyla rodziny.
Pochowana w Boguchwale.

Zob.: Sprawozdanie Zarzadu Kola Rzeszowskiego Towarzystwa Szkoty Ludowej za rok 1909,
Rzeszéw 1910, 5.10; S. Wnek, Szkice z dziejow oswiaty w Boguchwale od potowy XV wicku do
1944 roku, ,Nasz Czas” 2003, nr 15, s. 49.

Zob.: A. Zielecki, Zycie polityczne i ruch niepodlegtosciowy w przededniu I wojny swiatowej,
[w:] Dzieje Rzeszowa, t. 2, red. E Kiryk, Rzeszéw 1998, s. 664.
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Z powodu choroby pluc zostal zmuszony do przerwania nauki w roku
1907 i poddal si¢ zabiegom leczniczym. Na ten cel uzyskal pomoc ze strony
wiadz szkolnych ze Lwowa i lokalnego samorzadu. Jesienia 1907 roku wyjechat
do Zakopanego, gdzie zamieszkat w Domu Pomocy Bratniej. W tych okolicz-
nosciach kontynuowal nauke w zakresie szkoly sredniej w systemie eksterni-
stycznym®. Mature zdal pomyslnie 10 lipca 1910 roku, a jesienia zostal przyjety
do Seminarium Duchownego w Przemyslu. Juz jako student teologii zostat
cztonkiem Mlodziezy Polskiej Zet. Swiecenia kaplariskie przyjat w Przemyslu
5 lipca 1914’ z rak biskupa Jézefa Sebastiana Pelczara'®.

Stuzba w Legionach Polskich. Lata 1914 — 1917

W sierpniu 1914 roku rozpoczela si¢ zakrojona na wielkg skale akcja
werbunkowa, ktérej celem bylo pozyskanie jak najwickszej liczby rekrutéw
zdolnych do stuzby wojskowej w Legionach Polskich, ktére byly zalazkiem
przyszlej polskiej armii. Mobilizacja przebiegla sprawnie, gdyz przed wybuchem
wojny dobrze zorganizowane byly organizacje niepodleglosciowe, takie jak:
Zwiazek Strzelecki, Towarzystwo Gimnastyczne Sokét i Druzyny Bartoszowe,
a gtéwnie z tych struktur wywodzili si¢ pierwsi ochotnicy Legionéw Polskich.

W drugiej potowie sierpnia 1914 roku ks. Zytkiewicz wyruszyl z Rzeszowa
do Krakowa wraz z ochotnikami skupionymi w rzeszowskim Zwiazku Strzelec-
kim pod dowédztwem Leopolda Lisa-Kuli. Czwartego wrzesnia 1914 roku na
krakowskich Bloniach miato miejsce zaprzysiezenie legionistéw. Ks. Zytkiewicz
celebrowat msze éw. juz jako kapelan 1 putku Legionéw Polskich''. Swiadek
tych wydarzen August Krasicki'? zanotowal w swoim dzienniku:

Dzi$§ ma si¢ odby¢ uroczyste zaprzysigzenie legionistow (...) Na godzing 9. udalem si¢

do kosciota garnizonowego $w. Piotra i Pawla. Nabozeristwem rozpoczeta si¢ uroczystosé

zaprzysiezenia Legiondw. (...) Msze éw. odprawit ks. St. Zytkiewicz, kapelan legionowy.

Do mszy $w. stuzyli legionisci, dwéch z oddzialéw Sokola, dwoch z oddziatéw Strzelca®.

Czternastego wrzesnia 1914 roku wyjechata do Krakowa ostatnia grupa
rzeszowskich legionistéw, liczaca 150 oséb. I Brygada Legionéw Polskich pod

dowddztwem Jézefa Pitsudskiego powstata formalnie 19 grudnia 1914 roku.

Zob.: APRz, I Gimnazjum im. ks. S. Konarskiego w Rzeszowie. Katalogi klasowe, sygn. 99.

Zob.: Archiwum Archidiecezji Przemyskiej w Przemyslu, (AAP), Teczka stuzbowa: ks.

Stanistaw Zytkiewicz. Zob. tez: ,Kronika Diecezji Przemyskiej” 1915, z. 3, s. 33.

10 J6zef Sebastian Pelczar (1842-1924), biskup przemyski w latach 1900-1924.

" Zob.: S. Czerep, II Brygada Legionéw Polskich, Warszawa 1991, s. 31.

12 August Krasicki (1873-1946), ziemianin, dziatacz spoteczny, posel do Galicyjskiego Sejmu
Krajowego.

B A. Krasicki, Dziennik z kampanii rosyjskiej 1914—1916, Warszawa 1988, s. 49-50.
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Na poczatku wrzesnia nowo wyswiecony ksiadz Zytkiewicz skierowat do

JE ks. biskupa Sebastiana Pelczara prosbe o przydziat do I Legionu Polskiego
w charakterze kapelana.

Krakéw, 8 wrzesnia 1914

Ks. Stanistaw Zytkiewicz do Ordynariatu Biskupiego obrzadku tacifskiego w Przemyslu
w sprawie przydzielenia go w charakterze kapelana do I Legionu Polskiego

Nizej podpisany prosi najuprzejmiej Najprzewielebniejszy Ordynariat Biskupi po raz wtéry
(pierwszy raz za posrednictwem ks. Jézefa Panka okolo 20 sierpnia 1914 1.), o przydzielenie
go jako kapelana do I. Legionu Polskiego na czas walki zbrojnej o niepodleglos¢. Nizej
podpisany prosi usilnie o przychylne zalatwienie swej prosby i o najszybsze nadestanie
odpowiednich uprawnien na rece Departamentu Wojskowego Zachodnie Galigji.

X. Stanistaw Zytkiewicz14

Szlak bojowy I Brygady Legionéw Polskich 1914-1916

Starania ksiedza zakoriczyly sie sukcesem. Tizeciego wrzesnia 1914 roku ks. Zyt-
kiewicz wyjechal wraz z Komenda Legionéw do Kiele w celu zaprzysigzenia kolejnych
oddziatéw polskich. Poczatkiem wrzesnia 1914 roku ks. Zytkiewicz otrzymat rozkaz
stuzbowy wzywajacy do stawiennictwa w celu zaprzysi¢zenia kompanii wiederiskiej.

Krakdéw, 10 wrze$nia 1914

Rozkaz stuzbowy

Jutro tj. dnia 11 wrze$nia br. odbedzie si¢ zaprzysi¢zenie kompanii wiederiskiej. Kompania
stawi si¢ na placu poza kwatera w miejscu, gdzie byla przedstawiona jeneralowi Baczyn-
skiemu, o godz. 6. 30 rano. Strdj polowy, bez plecakéw i broni palnej. Kapelan Legionéw
ks. Stanistaw Zytkiewicz stawi si¢ réwniez w powyzszym miejscu i czasie.

Komendant placu®®

Dziewiatego pazdziernika 1914 roku na podstawie rozkazu Pitsudskiego
ks. Zytkiewicz wspélnie ze 133 innym legionistami otrzymat stopieni oficerski,
zostal mianowany podporucznikiem'®.

W drugiej potowie maja 1915 roku doszto do bitwy z Rosjanami pod
Konarami, wsi potozonej koto Klimontowa. W bitwie, ktéra trwala kilka dni,

14 Korespondencja bedaca w posiadaniu Jana Partyki, kolekcjonera z Rzeszowa, boguchwalskiego
artysty Kazimierza Bacia oraz Romana Zycha. Przytoczone w artykule listy pochodza z owych
zrédet. Tres¢ korespondencji stanowi istotne uzupelnienie wiedzy na temat zycia i postugi
kaptaniskiej ks. Stanistawa Zytkiewicza.

15 Zob.: ibidem.

16 Zob.: T. Kasprzycki, Kartki z dziennika oficera I Brygady, Warszawa 1934, s. 81-83.
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zginelo 39 legionistéw, a dalszych 655 zostalo rannych. Felicjan Stawoj Skfad-

kowski', lekarz legionowy, w swoim obszernym dzienniku polowym wielo-

krotnie odnotowywat obecnosé¢ ks. Zytkiewicza. Przy okazji opisywania bitwy

pod Konarami wspomnial on taki oto epizod zapisany pod data 17 maja 1915:
W jednej z chat lezy zmarly wczoraj z ran kapral Chrzaszez, kedrego zostawit tu dnia
poprzedniego kapral Ballerta. Smier¢ nastapita od ran w lewym boku i prawym ramieniu.
Kapral Chrzaszez otrzymal je widocznie podrywajac si¢ do ataku. Stwierdzilismy zgon,
przy zwlokach ustawiliémy wart¢ honorows i po potudniu pochowalismy $p. kaprala
Chrzaszcza. Byt akurat ks. Zytkiewicz z VI batalionu i pogrzeb odbyl sie jak nalezy. Lud-
noé¢ z widoczng sympatia patrzyla na ten pogrzeb z ksigdzem'®.

Historycy Legionéw opisali réwniez bitwe pod Ozarowem Lubelskim
w dniach 25 - 26 czerwca 1915 roku i bitwe pod Tarlowem na przelomie
czerwea i lipca, w ktérych uczestniczyt ks. Zytkiewicz. Bitwa pod Urzedowem
miala za$ miejsce w polowie lipca 1915 roku. Koficowy fragment tej bitwy
znamy z relacji jednego z jej uczestnikéw:
Nie czekajac rozkazu, legioniéci ruszyli prosto w ogieri. Teraz i oni mordowali, strzelali do
podpalaczy — jednego ztapali zywcem, oddali go pod sad polowy. Powiesili go na §rodku ryn-
ku, a raczej pogorzelisku. Nastgpnego dnia do Urzedowa dojechat ks. Zytkiewicz, legionowy
kapelan. Swicty Jézef jezdzacy na brygadowym osiotku. W na wpét spalonym kosciele odbyto
si¢ niesamowite nabozenstwo. Ksiadz i zolnierze stali posréd gruzéw pod golym niebem,
spalony runat strop u stép rozkrzyzowanego Chrystusa, ktory wraz z cz¢scia muru ocalat
cudem z pozaru. Ocalala tez $ciana zachodnia wraz z organami. Zotnierze uwindowali na
nig organiste. Ksiadz dat znak. Nadpalone organy wydobyly z siebie melodie, w ktdra z po-
wodu uszkodzenia wdarly sie jeki i charkot, przypominajacy rzezenie umierajacych. Réwnie
chrapliwie, thumiac ptacz legioniéci $piewali Boze cos Polskg. Kilku zonierzy przykleknawszy,
wiéréd gruzu przyjmowalo Komunie. Potem zaczela si¢ pogoni za Rosjanami®.

Ostatnim epizodem pobytu legionistéw w Urzedowie byla msza odpra-
wiona przez ks. Zytkiewicza 18 lipca 1915 roku. Stawoj Skladkowski tak
zanotowal jej przebieg:

Ksiadz Zytkiewicz odprawil dzisiaj msze, na ktéra przyszli zotnierze i ludno$é cywilna.

Wszyscy byli czysci i od$wigtnie ubrani. Zebralo si¢ pargset oséb. Miejsce bylo odstonigte
przed okiem Moskali. W czasie kazania ludzie plakali®.

W wolnej chwili poczatkiem lipca 1915 roku ks. Zytkiewicz w krétkim
liscie do swoich rodzicédw opisywal sytuacj¢ na froncie:

17 Felicjan Slawoj Skladkowski (1885-1962) — lekarz, stuzyl w Legionach Polskich, w okresie
miedzywojennym general WP W latach 19261935 minister spraw wewnetrznych, a w latach
1935-1939 premier RP.

18 ES. Skladkowski, Moja stuzba w Brygﬂdzie. Pamigtnik polowy, wyd. 11, Warszawa 1990, s. 139.

1" B. Urbankowski, Filozofia czynu. Swiatopoglad Jézefa Pitsudskiego, Warszawa 1988, s. 234.

20 ES. Sktadkowski, Moja stuzba w Brygadzie, Pamig¢tnik polowy, Warszawa 1935, t.1, s. 185.
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4 lipca 1915, poczta polowa
Najdrozsi Rodzice !
Proszg si¢ nie gniewa¢ na mnie, ze tak nieczesto pisze. Moze w tym jest troche mojej winy,
w kazdym razie nie powinno to by¢ powodem do zadnego zmartwienia. Posuwamy si usta-
wicznie naprzdd wéréd bojéw. Moskale sa juz bardzo zdemoralizowani niepowodzeniami.
Zdaje sig, ze licza si¢ z utratg Krélestw, wnoszg o tym z ich haniebnej metody postgpowania
z polska ludnoscia. Od czasu wzigcia Lwowa cale wioski i miasta wyludniaja si¢ zupelnie
i pedza przemocy przed swoja linie, gdzies w glab kraju. Wszystko pala i niszcza. Miasto
Ozaréw, weale dostatnie i fadne, przedstawia kupe zgliszez i gruzéw.

Kochajacy Was syn x. Stanistaw?!

Nie znajdujemy tu Zadnej osobistej relacji, a przede wszystkim informacji
o stanie zdrowia syna, ktéra dla rodzicéw, ze wzgledu na jego chorobg, byla
bardzo istotna.

Trzydziestego lipca 1915 roku I Brygada zatrzymata si¢ na wieczorny postdj
w Plouszowicach. Felicjan Stawoj Skladkowski relacjonuje:

Wokoto tuny pozaréw rozpalonych przez cofajacych si¢ Moskali. Jestesmy bardzo znuzeni
dwoma ostatnimi dniami (...) Na punkcie opatrunkowym obudzit nas do odmarszu
goniec z komendy putku, Ksiadz Zytkiewicz, obywatel Marian Dabrowski i ja zrywamy
si¢ rado$nie i szykujemy si¢ do drogi. Obywatel Marian Dabrowski odgrywa w naszym
putku role korespondenta wojennego (...) jeden z czwartakéw, widzac ksiedza Zytkiewicza
w plaszczu gumowym jadacego na malej klaczy Basce, a nie wiedzac kto to jest, powiedzial,
ze to typ podejrzany. Nasi zolnierze bardzo przywiazani do ksigdza kapelana, zwymyslali
czwartaka. Ten odgryzal si¢ jak umial®.

Pierwsza faz¢ walki o niepodleglos¢ I Brygada zakoniczyta mordercza bitwa
pod Jastkowem koto Lublina na przetomie lipca i sierpnia, ponoszac znaczne
straty, lecz ostatecznie wyparta Rosjan z tego terenu. Nieoceniony dokumen-
talista tych wydarzen Felicjan Stawoj- Sktadkowski tak przedstawil wydarzenia
nocy z 1 na 2 sierpnia 1915 roku, w tym posta¢ ks. Zytkiewicza:

Pracujemy cala noc, a rannych nie ubywa. Kazdy przywieziony opowiada, ze duzo jesz-

cze lezy pod samymi drutami rosyjskimi. (...) W tej chwili ksiadz Zytkiewicz wsiada na

swego konika, ktérego przyprowadzil mu ordynans. Na pytanie dokad jedzie, odpowiada,
ze jedzie pod druty rosyjskie szuka¢ rannych. Jest zbyt staby by i$¢ o wlasnych silach,
jedzie wiec konno. Na nasze przestawienia, ze nie ma sensu jecha¢ konno pod druty, nic
nie odpowiada, cmoka na konika i rusza z miejsca machajac swa witka. Wkrétce wsiaka

w mrok nocy. Ranni przyniesieni nad ranem, opowiadaja, ze jaki$ pan w cywilnym plaszczu

przyprowadzit do nich patrol sanitarny. Byt to oczywista ksiadz Zytkiewicz, ktéry w swoim

plaszczu gumowym jezdzit o 100 krokéw od okopéw i kierowal tam pracg patroli sanitar-
nych, wyszukujac rannych. Kolo czwartej rano wrécit zmeczony, ale spokojny jak zwykle?.

21 Zob. przypis 14.
22 ES. Skladkowski, op. cit. (Moja stuzba w Brygadzie...), s. 192.
2 Thidem, s. 195-196.
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Dziewiatego sierpnia 1915 roku ks. Zytkiewicz na polecenie majora Kazi-
mierza Sosnkowskiego wyjechat z Rudzienki, gdzie podéwezas stacjonowat sztab
I Brygady, do Michowa, aby poméc tamtejszemu proboszczowi w administro-
waniu parafia. Ojciec Kosma Lenczowski, przyjaciel ks. Zytkiewicza, zapisal:

Okolica blotnista — sandomierskie, tak ze nie moglem przej$¢ na drugg strong drogi, by
odwiedzié¢ ks. Zytkiewicza, keéry przyszedt pod Nowy Korczyn z batalionem Satyr Fleszara.
To przewaznie mlodziez z rzeszowskiego. Ks. Zytkiewicz Stanistaw, neopresbiter z Przemysla
rodem, typowy neurastenik, blady, w dzieri do Zadnej niezdolny pracy tak umystowej, jak
i ﬁzycznej. Po zachodzie storica ozywia si¢, rozmawia, pracuje, uczy sie. Jest to Strzelec
z czaséw gimnazjalnych. Gdy byla bitwa, to nie spal, ale szedl, a péZniej jechat za szkapie
Basce prawie ku frontowi i zywo interesowat si¢ losem bitwy*.

W potowie sierpnia 1915 roku I Brygada dotarta do Drelowa, wsi, ktéra nie
miala szczegdlnie waznego znaczenia militarnego. Zostala jednak co najmniej
dwukrotnie odnotowana przez legionowych diarystéw, z uwagi na wydarzenia
zwigzane z przekazywaniem ludnosci katolickiej kosciotdw, wiele lat wezesniej
przerobionych na cerkwie. August Krasicki odnotowat w swoim dzienniku pod
datg 15 sierpnia 1915 roku:

Wzruszajaca byla chwila jak wchodzili do cerkwi starzy ludzie, ktérzy z rozczuleniem
ogladali stare obrazy na oltarzach, przed keérymi modlili si¢ temu 40 lat, a od tego czasu
nie byli wewnatrz jako oporni. Sprowadzamy ks. kapelana I Brygady Zytkiewicza, lud
zbiera sig, cata cerkiewka, znajduje si¢ migdzy artylerzystami organista z Mielnicy, na tym-
czasowym oltarzu przed carskimi dwerami stawiamy obraz Matki Boskiej Czgstochowskiej
i zaczyna si¢ nabozeristwo®.

Kampania wolyniska: wrzesieri 1915 — listopad 1916

We wrzesniu 1915 roku rozpoczela si¢ kampania wotynska, ktéra pochto-
nela wiele ofiar. Juz na jej poczatku ks. Zytkiewicz otrzymal Krzyz Rycerski
Franciszka J6zefa, a z nim z ks. Antosz i lekarz sztabowy Wojciech Rogalski®.
Rozmiar dramatéw ludzkich, wszechobecng $mier¢ po obu stronach frontu,
odnotowat Stawoj Skladkowski; 25 pazdziernika 1915 roku zapisat:

Jeste$my strasznie przemeczeni praca nocna przy opatrywaniu duzej ilosci rannych. Jest tu
na naszym punkcie opatrunkowym doktor Jakowicki, ksiadz kapelan Ciepichall, ksiadz
kapelan Zytkiewicz, ja oraz sierzant sanitarny Buliiski i Kalemba?.

Skladkowski opisat réwniez $mier¢ jednego z legionistéw, Stanistawa
Paliriskiego, ci¢zko rannego w brzuch:

K. Lenczowski, Pamigtnik kapelana Legiondw, Krakéw-Krosno 1989, s. 38.
> A. Krasicki, Dziennik z kampanii rosyjskiej 1914—1916, s 303.

26 7ob.: ibidem, s. 338.

¥ ES. Sktadkowski, op. cit. (Moja stuzba w Brygadzie...), s. 271.
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Dopiero kilka godzin temu zy} petnia Zycia. Juz oddycha coraz rzadziej. Jest nieprzytomny.
Dwa razy na minute, jeszcze unosi sic jego klatka piersiowa. Juz skonat. Ksiadz Zytkiewicz
wyjmuje z munduru Stan stuzby i glosno czyta: Stanistaw Palinski — litograf, po czym
szybko wypisuje metryke $mierci. Wynosimy zmarlego na jego ptétnie namiotowym do
pustej, zimnej stodoly. Spij kolego®.

Ksiadz kapelan rzadko pisywal dlugie listy. Biorac pod uwagg jego cechy
osobowosciowe i zachowana korespondencje, przytoczony nizej list jest wyjat-
kowy. Ksiadz Zytkiewicz nie tylko doktadnie opisuje sytuacje na froncie, ale
odnosi si¢ réwniez do znajomych oraz najblizszych mu oséb. Bardzo cieplo
zwraca si¢ do swoich bliskich, zwlaszcza matki i brata. Biorac pod uwagg jego
»melancholijny” temperament i dramatyczne przezycia frontowe, zapisane tu
stowa pozwalaja w nieco odmienny sposéb nan spojrzeé.

Trojanéwka, 11 pazdziernika 1915 r.

Najdrozszy Ojcze !

W dniu Imienin przyjm najgoretsze zZyczenia tego wszystkiego, co tylko wdzigczne za wszyst-
kie trudy i poswigcenia serce synowskie dla swego Ojca pragna¢ moze, a co w modlitwach
Boga proszg zawsze. Jeste$my obecnie na wypoczynku. Jak dtugo on potrwa, jeszcze nie da
si¢ powiedzie¢. Na razie krétki, lecz sq starania o przedtuzenie go. Stoimy w malym pseu-
domiasteczku, gdzie kosciota nie ma. Jest tylko cerkiew opustoszata. Ludno$¢ prawostawna
uszha, zostali sami Zydzi, keérych tu mieszka dos¢. Wkrétce napisze jeszcze obszerniej.

Kochajacy syn Stanistaw

PS. Wlasnie jutro jedzie do Boguchwaly Franek Pryk® na urlop jako ordynans ppor. Maczki
(ktdry jest w IIT putku oficerem prowiantowym), wiec korzystam z tej sposobnosci, zeby
pare stéw napisa¢ otwarcie, swobodnie, w sposob nie liczacy sig z cenzura. Otz jeste$my
na Polesiu wolyriskim za Kowlem miedzy rzeka Stachodem a Styrem. Przemaszerowali$my
w te okolice z koficem sierpnia z Litwy, z pétnocnej strony Prypeci. Tam zaszlismy do
miejscowosci polozonych na péinoc od Kamierica Litewskiego a nastgpnie powrotna droga
przez Bug tuz kolo Brzescia Litewskiego przez jego pierécieni fortyfikacyjny do Whodawy,
a stad skierowali$my si¢ znowu za Bug na wschdéd w piaski i lasy, w kraj duzych, szarych
jezior. Dziennie robiliémy po dwadziescia kilka kilometréw. Wreszcie zatrzymali$my si¢
na krétki wypoczynek w jakiej$ duzej, dostatniej wsi ewakuowanej z ludnosci, gdy nagle
nastgpnego dnia popotudniu zaalarmowani zostalismy, ze Kozacy w sile paru dywizji,
wykorzystawszy luke przeszto 100 km, powstala na froncie austriackim, znalezli si¢ nagle
na tytach wojsk naszych, zagrazajac zajeciem waznego punkeu wojskowego miasta Kowla
i przecigcia linii etapowych. Samego Kowla bronily stabe sity austriackie. W skombino-
waniu z niewielkg grupa austriacka, mial Legion (I Brygada i IV pulk) wraz ze stosowng
ilocig artylerii za zadanie oczysci¢ okolice Kowla z oddziatéw kozackich i luke powstala
obroni¢ przed dalszymi zagonami kawalerii rosyjskiej. I tak rozpoczela si¢ nowa epoka

2 Thidem, s. 271-272.
# Franciszek Pryk (1899-1977), boguchwalanin, dzialacz spoteczny.
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walk brygady petna uroku i czaru, budzaca wiele nadziei, epoka partyzantki dajacej
wiele samodzielnosci w dzialaniu i sposobnosci do ujawnienia duzej wartosci zotnierza
polskiego opartej na dzielnosci osobistej i §miatej inicjatywie. Cieszyli$my si¢ z tego, gdyz
dotychczasowe czysto liniowe, pozycyjne bitwy kosztowaly zawsze krwawo. Tymczasem
rzeczywistoéé troche zawiodta. Zoknierz rok przeszto w polu egzystujacy wiéréd ciezkich
warunkéw stuzby wojennej, jest juz do ostatecznosci wyczerpany. Do tego przylaczylo sig
ogromne przygnebienie z powodéw politycznych. Gdybysmy byli bodaj marszem przeszli
przez Warszawe, gdyby nasi sprzymierzericy dali jaki§ wyrazny, zewnetrzny a majacy warto§é
polityczna wyraz swej dobrej woli odnosnie do rozwiazania kwestii polskiej, w mysl dazert
niepodleglosciowych, unifikacyjnych, a wéwczas inaczej zachowalaby si¢ Warszawa i inny
w szeregach legionowych duch by si¢ pojawit. Tymczasem wszystko odmienny wzicto
obrét. Pesymizm, smutek wkrada¢ si¢ zaczal w dusze zolnierzy i pozbawia¢ ich dawnej
mocy. Z dnia na dzien coraz gorzej. Dolaczyly si¢ do tego trudy stuzby bojowej wyjatkowe,
wyczerpujace. Chlody jesieni przy przerazajacych w wyekwipowaniu brakach, choroby.
I dnia jeszcze nie wyszliSmy poza okres przesilenia. I doprawdy Zle mogto by by¢, gdyby
moment przefomu, decyzji w t¢ lub owg strong szybko nie nadszedt. Dzi§ zwrécone oczy
wszystkich na Pitsudskiego, dzi§ znowu jak przed rokiem w jego reku waza si¢ losy ruchu.
Lecz wracam do naszych dziatan. Whasciwie nasza Brygada wyszta z honorem i bez wielkich
strat. Za nadto madrego i doswiadczonego ma wodza w Pitsudskim, znakomitych oficeréw
i bojowo wyrobionych zolnierzy. Natomiast $wieze positki VI i IV stanowiace I1I Brygade
znajdujace si¢ pod kierownictwem austriackim CK Komendy Legionéw poniosty dotkliwe
straty. Szczegélnie IV pulk odnidst porazki w Hulewiczach nad Stochodem, gdzie jeden
jego batalion zostal napadniety w czasie snu, rozproszony, pobity i czescia wzigty do niewoli.
Kleske tg¢ pomscita krwawo tylko jedna III kompania V baonu naszego putku 3.-go, ktéra
Kozakéw usitujacych ja otoczy¢ zmasakrowala. Pézniej VI putk nedznie prowadzony dostat
si¢ w zasadzke, a drugim razem zaskoczony kontratakiem rosyjskim stracit wielu ludzi w za-
bitych, rannych i do niewoli wzigtych. Nawet mojemu putkowi oberwalo si¢ trochg. Raz na
idaca kolumng w lesie nad Stryrem napadli Kozacy z tylu i narobili zamieszania, w czasie
ktérego potracilismy prawie wszystkie konie, ktére o ile nie zostaly wyzabijane i poranione,
poszly sobie do Moskali, a mi¢dzy tymi ostatnimi znalazla si¢ i moja niewierna Baska. Po
roku stuzby przebrzydta szkapa zwiala bezwstydnie do niewoli rosyjskiej. Za to na drugi
dzien batalion VI pod dowddztwem Fleszara w ataku na bagnety wzial bez najmniejszych
ze swej strony strat 40. kilku Moskali do niewoli. Grupa walczaca pod Pitsudskim tj. nasz I
putk, i niedawno utworzona chwilowo, odbiera Moskalom 2 armaty i 4 karabiny maszynowe
zabrane Austriakom. Wigc tak si¢ walczy ze zmiennym szczgdciem. Trzeba to przyznad, ze
rosyjska kawaleria, jaka mamy przed soba, jest najwyborniejszym jej rodzajem, jaki w Rosji
istnieje. Bije si¢ bardzo dzielnie, odwaznie, zdolna do $mialego ryzyka a nawet wprost do
bezczelnej brawury, umiejaca wyzyskad znakomicie lesisto-bagnisty teren kraju. Jej putk obstoi
za 2 austriackie kawalerie. Piechota przedstawia si¢ bez poréwnania gorzej. Pomaga im wiele
ludnos¢ miejscowa matoruska, wrogo si¢ odnoszaca do nas i wszystkiego, co polskie. A zda-
rzalo sig, ze chlop rzucat si¢ na naszego oficera z sickiera, za co zostal oczywiscie rozstrzelany.
W tej samej wsi chlopi tuz po wyjéciu z niej naszych oddziatéw, skoro tylko wpadli Kozacy,
rzucili si¢ na polski dwér i zamordowali dzierzawce Polaka kotami, zong i dzieci obdarli ze
wszystkiego, a dworek zniszczyli. Oczywiscie spotkala ich za to pdzniej sroga kara. Ludnoé¢
miejscowa, jak wspomnialem, jest wlasciwie maloruska, prawostawna, jednak bez wybitnych
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cech narodowej odrebnosci. Odréznia si¢ sama od Moskali wlasciwych, siebie zwac Ruskimi.
Moskalami nazywa si¢ takze wojsko méwiace zrozumiatym dla niej jezykiem, wigc i nas
takze, zasadniczo jednak sympatyzuje z Kozakami, ktérym wskazuje nieznane i na mapach
nie naznaczone $ciezki i przejscia wéréd bagien, ktére po obecnym suchym roku, sa w wielu
miejscach mozliwe do przejscia, zwlaszcza dla znajacego okolice; donosi o naszych ruchach
sit itp. Totez okolice te sa nietknigte, niepopalone przez cofajace si¢ rosyjskie wojsko, lecz
tylko tu i 6wdzie ewakuowane. W ogdle w tych warunkach terenowych, wojne prowadzi¢
jest trudno. Nie ma tu linii jednolitej, lecz po drogach mozliwych do przejscia posuwaja si¢
odrebne grupy, stad wspétdziatanie solidarne i kierownictwo bardzo jest utrudnione. Front
przedstawia si¢ nieraz w bardzo pogietej linii, a czasem wprost zagadkowo, jak obecnie na
przyklad. Wojska austriackie sa nad Styrem, my siedzimy sobie na odpoczynku w Trojandwee,
a na péinoc od nas w trzeciej wsi siedza sobie Kozacy, zupelnie za frontem, a kro jedzie do
Kowla nie bardzo jest pewny, czy na drodze nie spotka gdzie§ Kozakéw.

Jednak Mamuncia niech si¢ niczym nie martwi, gdyz mnie zadne niebezpieczefistwo nie za-
graza. Jestem zawsze przy Komendzie putku, ewentualnie przy pulkowym sanitariacie, gdzie
w czasie bitwy opatruje si¢ rannych, tu spowiadatem, udzielatem olejéw $w., grzebig zmartych.
Opis pogrzebu napisany przez publicyste¢ Mariana Dabrowskiego zalaczam, gdyz wiernie
oddaje i trafnie maluje nastrdj tej chwili. Obecnie w czasie wypoczynku dos¢ bede miat zajecia
z metrykami $mierci, ktérych prowadzenia zaniedbano u nas. W tej chwili nadeszta dyspozycja
naznaczajaca putkowi III jako miejsce wie§ Gradyski sasiedniej, dokad jutro wymaszerowujemy.
Duzo pisa¢ bym mégt jeszcze, lecz pdina juz godzina. Kiedys, gdy wréce do domu, bede miat
co opowiedzie¢. Powiadam raz jeszcze, niech Mamuncia spokojna bedzie o mnie. Lesiu moze
juz po jakiej$ konferencji? Moze si¢ uczy? Mam pozdrowienia takze dla Elzbiecie M.

Z synowska miloécia x. Stanistaw

Czwartego grudnia 1915 roku ks. Zytkiewicz opuscit linie frontu i wyje-
chat na odpoczynek. Stawoj Sktadkowski zapisat krétko w swoim pamietniku:
»Wyjechal na urlop ksiadz kapelan Zytkiewicz. Nalezat mu si¢ dawno ze wzgledu
na stabe zdrowie i wyczerpanie zupelne™.

Niespetna pét roku pézniej, bo na poczatku stycznia 1916 roku ks. Zytkie-
wicz, juz w stopniu kapitana, odznaczony zostal Krzyzem Kawalerskim Orderu
Franciszka J6zefa®, jak pisata dwczesna rzeszowska prasa, ,,(...) za mezna i pelng
poswiecenia stuzbe wobec nieprzyjaciela, za zastugi wzgledem Czerwonego
Krzyza™2. W tym czasie w prasie rzeszowskiej opublikowano apel do obywateli
miasta Rzeszowa i powiatu rzeszowskiego, aby zechcieli wzia¢ udzial w sktadce
na nowy ornat dla ks. Zytkiewicza. Prezentujac jego osobe, napisano:

28 sierpnia 1914 wyruszyt w pole jako kapelan ks. Stanistaw Zytkiewicz, obecnie kapelan
I Putku I Brygady Legionéw Polskich odznaczony Krzyzem Kawalerskim Orderu Fran-
ciszka Jézefa na wstedze, medalu walecznosci i stopniem kapitana. Od czasu wyruszenia

30 ES. Skladkowski, op. cit. (Moja stuzba w Brygadzie...), s. 275.
31 Zob.: ,,Glos Rzeszowa” 1916, nr 4, s. 4.
32 Tbhidem, s. 4.
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przebywa ks. kapitan bez przerwy w polu i nie byto dotychczas jednej bitwy czy potyczki,
ktérej by wraz z putkiem nie przebyt na pierwszej linii okopéw wéréd najgorgtszego nieraz
ognia nieprzyjacielskiego, dysponujac na $mier¢ ci¢zko rannych, a na postojach i krétkich
wypoczynkach nieztomna swa wiarg w powodzenie Sprawy i zapat do Niej podtrzymywal
zapal zolnierza. Skromny, usuwajacy si¢ zawsze na ostatni plan, pelen zaparcia sig, a calg
dusza i sercem kochajacy Sprawe jest ks. Zytkiewicz postacia nie tylko szanowana, lecz
takze uwielbiang przez zotnierzy i oficeréw, kt6rzy chociazby raz tylko z Nim sie zetkneli.
Specjalna Jego opieka, a w razie potrzeby rada i pomoca, ciesza si¢ Rzeszowiacy™.

Kampani¢ wolyniskg najczesciej kojarzy si¢ z trzema krwawymi bitwami,
m.in. t3 pod Kostiuchnéwka, gdzie walki prowadzone byly od listopada 1915
do lipca 1916 roku. Najkrwawsza z tych bitew rozegrata si¢ w dniach od 4 do
6 lipca 1916 roku i zakoriczyta si¢ odwrotem Legionéw Polskich. Przypadkowo
udalo sie odnalez¢ kopie listu z frontu ks. Zytkiewicza do rodziny Libariskich,
informujacego o $mierci mlodego wiekiem legionisty Adama Libariskiego,
ktéry zginat 4 lipca 1916 pod Kostiuchnéwka.

Kostiuchnéwka, 4 czerwca 1916
Czcigodny Panie Inzynierze !

Nigdy nie przypuszczalem ze, gdy przyjdzie mi po latach znéw do Pana Inzyniera si¢ odezwac,
stang si¢ zwiastunem smutnej wiesci. Uzbréj Czcigodny Panie swe serce na jej przyjecie modlitwa
iwzniesieniem duszy ku Bogu. — Syn $p. Adas Libaniski, starszy zonierz IIl komendy V. Baonu
nie zyje. Polegl w czasie odwrotu spod Kostiuchnéwki, ugodzony kula w szyje. Zwloki znies¢ ze
soba koledzy usitowali. Trudno jednakze bylo, wobec silnego naporu mas piechoty rosyjskiej.
Zostaly wige na polu boju, w lasu na wzgdrzu, na pétnoc od wsi Wolczecka.

Niech Bég przyjmie ofiarg Jego i skrzepi zbolale serce Ojcowskie
X. Stanistaw Zytkiewicz - Kapelan 3pp. I Brygady

Széstego sierpnia 1916 roku w Piasecznie na Wolyniu, na podstawie roz-
kazu Pitsudskiego, zorganizowano uroczysto$¢ nadania legionistom I Brygady
Legion6éw odznaki ,,Za Wierng Stuzbe”. Prawo postugiwania si¢ ta odznaka byto
zagwarantowane tylko tym zolnierzom, ktérzy spedzili na froncie co najmniej
rok, takze z innych niz I Brygada formacjach legionowych. Wlasnie tego dnia
i ks. Zytkiewicz znalazt si¢ w gronie zotnierzy wyréznionych ta odznaka, ktéra
otrzymal w drugg rocznice wymarszu z krakowskich Blon z rak Komendanta
Legionéw J6zefa Pitsudskiego. Relacje z uroczystosci nastgpujaco zrelacjonowat

Felicjan Stawoj Sktadkowski:

6 sierpnia (1916 r. — przyp. M.Z.) (...) odbyla si¢ uroczystos¢ wreczenia odznaki ,,Za
Wierna Stuzbg”. Przybyt obywatel Komendant, zotnierze dawnej kadréwki, przewaznie

3 Tbidem, s. 4-5.
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majacy szarze oficerskie, z kapitanem Tadeuszem Kasprzyckim na czele. (...) W czasie
mszy i krétkiego kazania ksiedza kapelana Zytkiewicza, wszyscy bez plaszczéw bedacy
przemokli do suchej nitki. Po nabozeristwie odbylo si¢ wreczenie odznaki. (...) Odznake
nosi si¢ pod lews kieszenia munduru.

Jesienia 1916 roku rozpoczela si¢ akcja sktadania dywizji z Legionéw.
Zohierze stuzacy do tego momentu w Legionach Polskich zabiegali o to, aby
w ich dokumentach znalazlo si¢ potwierdzenie udzialu w szlaku bojowym
obejmujacym lata 1914— 1916. Zabiegal o to takze Stawoj Skladkowski, ktéry
te kwesti¢ zapisal pod datg 30 wrzesnia 1916 roku:

Byli$my tu wszyscy ze sztabu dawnego putku: major Satyr, ksiadz Zyrkiewicz, porucznik
Maczka, podporucznik Libicki, porucznik Bortnowski (...), porucznik Nowowiejski. Pro-
siliémy majora Satyra, by nam podpisat udzial nasz w bitwach putku w odnosnej rubryce
karty wojskowej. Kazdy z nas nazbierat tych bitew sporo w ciagu dwdch przeszlo lat wojny.
Zapisywali$my jednakowoz, przy $wietle lamp, siedzac za stolem, nazwy naszych bitew®.

Tab. 1. Szlak bojowy ks. Stanistawa Zytkiewicza od 20 pazdziernika 1914 do 21 sierpnia 1916 roku.

Data udzialu w bitwie lub potyczce

Miejscowosé

20X 1914 Zagérzany — Ostrowo
22 -26X1914 Laski

10 XI-12XI 1914 wyjazd na Uling Mala
25X11914 Limanowa

5XII 1914 Beldno

6 XII -7 XII 1914

Pisarzowa — Limanowa

22 XI1 - 24 XI1 1914

Yowczédwek

28 1I-10V 1915

walki pozycyjne nad Nida

16 V-22VI1915

walki pod Pokrzywianka

251V -2VII 1915

przefamanie frontu i bitwa pod Ozarowem
Lubelskim

2 VII 1915

bitwa pod Tarfowem

7 VII-18 VII 1916

bitwa pod Urzedowem

25 VII-29 VII 1915

walki pozycyjne pod Radawczykiem

31 VII -2 VIII 1915

bitwa w Jastkowie

7 VII -8 VIII 1915

zdobycie Kamionki

28 VIII - 15 IX 1915

bitwa pod Wysokim Litewskim

28 VIII - 15 IX 1915

bitwa pod Kuklami, Kamieniuchg

3 ES. Skdadkowski, op. cit. (Moja stuzba w Brygadzie...), s. 387.

3 Tbidem, s. 414.
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15 XI - 13 XII 1915 przemarsz nad Styr

30 IV - 14 VII 1916 walki pozycyjne pod Kostiuchnéwka
4VII-6VII 1916 bitwa pod Kotodia

18 VII - 21 VIII 1916 walki pozycyjne pod Stochodem

W tym czasie glo$nym echem wérdd legionistéw odbifa si¢ informacja
o samobéjstwie majora Albina Satyra Fleszara, szkolnego kolegi ks. Zytkiewicza
z faw rzeszowskiego gimnazjum. Major odebral sobie zycie strzalem samobdj-
czym w dniu 2 listopada 1916 roku. Jedna z przyczyn tego dramatycznego
kroku bylo, jak si¢ wydaje, zalamanie nerwowe spowodowane niepewnym
losem Legionéw. Ze wzgledu na wielkg zazytos¢ faczaca go z Fleszarem musiato
to by¢ dla ksiedza szczegdlnie traumatyczne przezycie.

W okresie kryzysu przysiegowego ksiadz Zytkiewicz dobrowolnie pozwolit
si¢ internowaé w Szczypiornie, gdzie wspélnie z ks. Antoszem®® sprawowali
postuge duszpasterska. Wolnos¢ odzyskali w polowie wrzesnia 1917 roku?.
Likwidacja obozu w Szczypiornie nastapita 12 lipca 1918 roku.

W II Rzeczpospolitej. Lata 1918-1939

Gdy w listopadzie 1918 roku Polska odzyskata niepodlegtos¢, ks. Zyt-
kiewicz miat niespelna 30 lat. Po rocznym urlopie dla poratowania zdrowia,
1 listopada 1918 r. zglosit si¢ ponownie do stuzby w Wojsku Polskim. W roku
1919 powstata w Warszawie Kuria Biskupia Biskupa Polowego, ktéra kierowat
ks. Jézef Gawlina® i wowczas ks. Zytkiewicz zostat mianowany Dziekanem
Okregu. Wydarzenia militarne i polityczne sprawily, ze rychlo zostat skiero-
wany na front.

Tuz przed Bozym Narodzeniem 1918 roku ks. Zytkiewicz w liscie do
rodzicéw opisywal sytuacje na froncie polsko-bolszewickim w okolicach Lwo-
wa. To drugi list o nieco dtuzszej tresci. Takie listy ks. Zytkiewicz pisywat, gdy
byl w odpowiednim nastroju i dobrej kondycji fizycznej. W korespondenc;ji
wspomina tez o wiesciach, ktére docierajg do niego z rodzinnej Boguchwaly.

3¢ Zob.: K. Redzinski, Kapelani w Legionach Polskich Pitsudskiego, ,Przeglad Powszechny” 1991,
nr 4(836), s. 127-128.

7 Zob.: W.K. Cygan, W.J. Wysocki, Dla Ciebie Polsko krew i czyny moje: duszpasterstwo wojskowe
Legionéw Polskich, Warszawa 1999, s. 54.

38 Jozef Gawlina (1892-1964), od roku 1933 biskup polowy Wojska Polskiego.
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Lwoéw, 23 grudnia 1918
Najdrozsi Rodzice!

Jak to w liscie ostatnim wspomnialem z koricem listopada [1918 r.] wyjechalem z jednym
batalionem 5 pp. do Lwowa. Nie dojechali$émy nawet, gdy na pewnej stacji pod Lwowem
wyladowano nas i pchni¢to w kierunku potudniowym celem oczyszczenia okolicy z band
ukraiiskich. Po dwéch dniach przybylismy wreszcie do Lwowa, gdzie méj pulk stoi zaloga,
biorac udzial w ustawicznych walkach w okolicy z nacierajacymi oddziatami Ukraificéw.
Parg razy bralem udzial w takich ekspedycjach. Zreszta przewaznie przebywam w samym
miescie, gdzie mieszkam w dzielnicy znanej mi dobrze z dawniejszych jeszcze lat, na
Lyczakowie. Mozliwe, ze za jakis czas znajdg si¢ gdzie indziej. Lwéw nosi jeszcze wyrazne
$lady ciezkich dni. Niektére ulice i gmachy ulegly zniszczeniu. Ukrainicy zachowywali sig
po barbarzyrisku, tak jak to opisywano. Z ludnoscia polska wszedzie postgpuja bezwzgled-
nie, nieraz okrutnie. Stwierdzono niejednokrotnie, ze naszych zolnierzy rannych dobijali.
Wojng prowadzi tylko ruska inteligencja i popi, chtop ruski idzie niechetnie, z musu, jak
to sam mialem sposobno$¢ stwierdzi¢, rozmawiajac z rannymi Ukraincami w szpitalu.
Wszedzie sprzyjaja im Zydzi. We Lwowie otwarcie o$wiadczyli sig za ukraifiskimi rzadami,
poniewaz Ukraincy to glupie chlopy, wiec tatwiej ich bedzie wodzi¢ za nos. Do Polakéw
zwracali si¢, ze moga si¢ wynosi¢, jesli nowy stan rzeczy do gustu im nie przypada: wasze
legiony, nasze miliony.

Akcja wojskowa ogranicza si¢ obecnie do samej obrony i wypadéw w okolicy. Na kraricach
miasta grzmi artyleria a nieraz za rogatkami odzywa si¢ strzelanina. Lecz Lwéw pewny.
O szerzej zakrojonej akeji bedzie mozna méwié, gdy nastapi przyrost dostateczny sit
wojskowych. Tymczasem w Polsce co$ cigzko ze sprawa armii. Cale szczeécie, ze przybywa
Haller. Zbliza si¢ termin wyboréw do sejmu konstytucyjnego. Ciekawy jestem, czy juz
jest jaki ruch wyborczy w rzeszowskiem i kto tam kandydowal bedzie.

Slyszalem, ze w Boguchwale ludzie bardzo mra, ze biednej Mrézce obie cérki skoni-
czyly na hiszpanke®. Czy wszyscy w domu zdrowi i Mamuncia takze? Ja mam teraz
do$¢ zajecia. Niedawno 5. putk obchodzit uroczysto$¢ czwarta swego powstania. Byto
nabozeristwo, potem rézne przyjecia, przedstawienie w teatrze. Obecnie zblizaja si¢
$wigta. Mamy we Lwowie goscia, naszego Komendanta. Nie udaje mi si¢ zeby by¢
kiedy w domu na wili, lecz przynajmniej mysla tam bede i wszystkim zasytam zyczenia
serdeczne Wesotych Swiat.

Kochajacy syn x. Stanistaw

Pierwszego lutego 1919 roku ks. Zytkiewicz zostat mianowany probosz-
czem dywizji Iwowskiej i zatogi Lwowa w czasie trwania wojny polsko-ukrairi-
skiej. Jednym z glosniejszych epizodéw tej wojny byla §mieré Leopolda Lisa-

3 W latach 1917-1918 wirus grypy, powszechnie nazywany hiszpanka, pochlonat od 25 do
ponad 100 mln ludzi. W grudniu 1918 roku wirus hiszpanki dotart do Boguchwaly i wéwczas
zmarto 11 dzieci i mtodych ludzi. Siostry Mrozéwny, o ktérych pisze ks. Zytkiewicz, zmarly
tego samego dnia, 0 czym przypomina inskrypcja na okazalym pomniku wykonanym przez
rzeszowska firme kamieniarska Tadeusza Janika.
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-Kuli 6 marca 1919 roku pod Torczynem. Wiadystaw Broniewski®, wéwczas
milodziutki ochotnik na tej wojnie, zanotowal w swoim pamigtniku:

Rano nadeszly wiesci o wzigciu Torczyna (...) i o ranie Lisa. Po potudniu Lis umart. Przy-
gnebienie. Takiego komendanta mie¢ nie bedziemy, (...) Honory dla ciata Lisa. Nazajutrz
pogrzeb i wyjazd z delegacja do Warszawy i Rzeszowa®’.

Wadze nadaly temu wydarzeniu propagandowy rozglos. Ciato putkownika
Lisa-Kuli zostalo przewiezione z Ukrainy do Warszawy, gdzie zostalo ztozone na
placu Saskim na lawecie armatniej. Hold Lisowi-Kuli ztozyl m.in. Komendant
Pitsudski. Trumng z jego cialem przewieziono specjalnym wagonem z War-
szawy przez Krakéw do rodzinnego Rzeszowa. W uroczysto$ciach zatobnych
uczestniczyt ks. Zytkiewicz. Byt w gronie duchownych prowadzacych kondukt
zalobny z kosciota Farnego w Rzeszowie na cmentarz na Pobitnem, gdzie Lisa-
~-Kule pochowano. Ks. Zytkiewicz wyglosit wéwczas przeméwienie nad grobem
kolegi, ktérego tres¢ si¢ zachowala, poniewaz zostala opublikowana w prasie.
16 marca 1919 roku nad trumna szkolnego i legionowego kolegi Lisa-Kuli ks.
Zytkiewicz powiedziat:

Ilekro¢ przyszto mi w polu stana¢ nad $wieza mogila poleglych bohaterska $miercia legio-

nistéw w walce o wolnoé¢ Ojczyzny i rzucié na ich zastygle ciala ostatnie krople $wigconej

wody, to dominujacym uczuciem, jakiego w tym momencie doznawalem, byl nie sentyment
fzawego losu, ze tylu ich ginie i ci wlasnie zwyczajnie najlepsi, lecz raczej byt to stan dumy

i radosci na widok tego ogromnego bohaterstwa, poswigcenia i mitosci zdokumentowa-

nego ofiarg z wlasnego zycia. Bylo w tym co$ krzepiacego, dodajacego duchowi mocy

i hartu. I mam to prze§wiadczenie, ze stojac u mogit Herwingéw, Grudzinskich i innych,

czerpal tam naréd nasz w cigzkich dniach wojennych zmagari sit¢ i moc, chroniaca go

w rozszalatej zamieci dziejowej od zupetnego zwatpienia. Ze w naszych czasach pojawity

si¢ te pelne idealizmu, wiary i ofiarnosci postacie, temu w wielkiej mierze zawdzigczamy

jako spoleczeristwo nasze moralne zdrowie; one nas ochronily od zgnilizny rozkladu, sa
one wskaznikiem i objawem swoistego ustroju narodowego ducha, wyrazem odrf;bnos'ci
drég jego dziejowego postannictwa.

Po zakoniczeniu uroczystosci zatobnych ks. Zytkiewicz wrécit na front.
Széstego maja 1919 roku zostal proboszczem 2 Dywizji Piechoty Legionéw,
pelniacym jednoczesnie obowiazki dziekana Okregu Generalnego Lublin.
Latem 1920 roku przebywal w Warszawie, gdy miasto przygotowywalo si¢
do odparcia ataku wojsk sowieckich. Sytuacja byta nader powazna. Wazyly si¢
losy dopiero co odzyskanej niepodlegtosci. W dniach od 10 lipca do 10 sierp-

0 Whadystaw Broniewski (1898-1962), poeta, zotnierz Legionéw Polskich.

4 V. Broniewski, Pamigtnik 1918—1922, Warszawa 1984, s. 82.

2 Zob.: ks. S. Zytkiewicz, Kwiaty na mogite. Przemdwienie wygloszone na pogrzebie sp. pptha
Leopolda Lisa- Kuli, ,Panteon Polski” 1919, nr 43.
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nia 1920 roku ks. Zytkiewicz byl Dziekanem Frontu Potudniowo-Wschod-
niego, a od 6 do 16 sierpnia 1920 roku Dziekanem Frontu Srodkowego.
W decydujacej fazie bitwy o Warszawe byt Dziekanem Grupy Uderzeniowej
znad Wieprza i 2. Armii WP w dniach od 18 sierpnia 1920 do 16 wrze$nia
1922 roku®. Za udziat w wojnie ks. Zytkiewicz zostal odznaczony srebrnym
Krzyzem Virtuti Militari V klasy nr 7068, ktéry zostat mu nadany 17 maja
1922 roku przez Kapitule¢ Orderu Wojskowego Krzyza Virtuti Militari®.
Ponadto ks. Zytkiewicz byl odznaczony Krzyzem Niepodlegtosci, Krzyzem
Walecznych, Ztotym Krzyzem Zastugi.

Po zakoficzeniu dziatari wojennych w roku 1921 ks. Zytkiewicz zostat
przeniesiony z Warszawy do Grodna, gdzie przebywal do roku 1926. W tym
czasie zostat awansowany na Dziekana Okregu Korpusu (1922-1924), byt nadal
kapelanem 2. Armii WP. Od roku 1924 pracowal w Kurii Polowej w Grodnie
na stanowisku starszego referenta. Wrécit do Warszawy w roku 1926 i mieszkat
tam az do wybuchu II wojny $wiatowe;.

W latach 30. wiele czasu i §rodkéw zajmowata ks. Zytkiewiczowi kuracja
zdrowotna. Coraz wicksze sumy pochfanialy koszty zwigzane z leczeniem pluc,
gléwnie w Krynicy i Zakopanem, jak i poza granicami kraju. Maria Dabrow-
ska®, réwiesnica ks. Zytkiewicza, ktéra znata go od wielu lat poprzez swego
meza Mariana Dabrowskiego, wtedy oficera I Brygady Legionéw, w swych
Dziennikach odnotowala jego obecno$é we Whoszech, gdzie jesienia 1934 roku
wypoczywat na Capri.

13. X. 1934. Sobota

Pigkny i cichy dzier. Rano wyprawa wspélna statkiem na Capri. Lazurowa grota prze-
chodzi bez wrazenia. Faniculairem do miasta. Spacer po Castilione. Skaly w morzu.
Otwarte morze, bardzo pickne. Autem do San Michele, dawnej siedziby Axela Monthe
(...). Zwiedzamy. Niespodziewane spotkanie ksiedza Zytkiewicza, ktérego nie widziatam
9 lat. Ten ascetyczny kapelan pierwszej brygady w plazowym stroju dandysa, bardzo tadny.
Whoszki sie za nim ogladaja. Z nim zwiedzamy muzeum Montha“.

W grudniu 1937 roku zostat skierowany na leczenie, ktére przyniosto po-
prawe stanu zdrowia, ale mimo to w nastepnym roku ks. Zytkiewicz przeszedt
na emeryture. W takich okolicznosciach zakoriczyla si¢ jego stuzba wojskowa,
trwajaca prawie ¢wierd wieku.

# Zob.: M.K. Cygan, W.J. Wysocki, Dla Ciebie Ojczyzno, krew i czyny moje: duszpasterstwo
wojskowe Legiondw Polskich, Warszawa 1999, s. 129—-130.

# Zob.: G. Lukomski, B. Polek, A. Suchaitz, Kawalerowie Virtuti Militari 1792—1945. Wykazy
odznaczonych za czyny z lat 1863—1864, 1914—1945, Koszalin 1997, s. 350.

% Maria Dabrowska (1889-1965) — pisarka.

4 M. Dabrowska, Dzienniki 1933—1945, t. 2, Warszawa 1988, s. 67.



Dziatalnosé ksiedza Stanistawa Zytkiewicza...

Powrét do Boguchwaty

Po klesce wrzesniowej w roku 1939 ks. Zytkiewicz wrécit z Warszawy do
rodzinnej Boguchwaly. Byt to dla niego szczegdlnie trudny czas z uwagi na
postepujacg chorobg oczu i ograniczong sprawno$¢ fizyczng. Zmart 4 kwietnia
1956 w rzeszowskim szpitalu. Powodem $mierci byto zaczadzenie, ktéremu ulegt
we wlasnym domu. Zostat pochowany na cmentarzu parafialnym w Boguchwale
we wspélnej mogile z ks. Whadystawem Purzyckim®. Gréb ten zdobi obelisk
wykonany z piaskowca, a na nim napis tej tresci:

Ksiadz pplk Stanistaw Leon Zytkiewicz,

Kapelan I Brygady Legionéw Polskich,

Odznaczony Krzyzem Virtuti Militari.

Zmarl 4. IV. 1956 r. w wieku 65 lat.

ZakoRAczenie

W 2004 roku na wniosek Romana Zycha, pelniacego wéwczas funkcje
dyrektora szkoly, i na podstawie uchwaly Rady Pedagogicznej Gimnazjum
w Boguchwale zapadta decyzja, ze ks. Stanistaw Zytkiewicz bedzie patronem
tej szkoly. W tym okresie dzigki pomocy ks. ptk. Roberta Mokrzyckiego®,
proboszcza Katedry Wojska Polskiego w Warszawie oraz ministra Andrzeja
Przewoznika®, Sekretarza Generalnego Rady Ochrony Pamigci Walk i Mg-
czenistwa udalo si¢ pozyska¢ srodki na budowe pomnika, sztandar i tablice
pamiatkowa™. Drugiego kwietnia 2005 roku odbylo si¢ uroczyste nadanie
imienia szkole. Aktu poswigcenia dokonali JE ks. biskup Kazimierz Gérny',
Ordynariusz Rzeszowski i JE ks. gen. dyw. Tadeusz Ploski®?, biskup polowy WP.
W uroczystosci uczestniczyli m.in. gen. bryg. Ryszard Debski, szef Logistyki
Sit Powietrznych, gen. dyw. Jan Klajszmit — dowddca Garnizonu Warszawa,
ptk Kazimierz Gilkarski, zast¢gpca dowddey Garnizonu Warszawa, gen. dyw.

¥ Ks. Whadystaw Purzycki (1842—1915), proboszcz parafii Boguchwata w latach 1883-1915.

# Ks. dr ptk Robert Mokrzycki (ur. 1967 r.) — w latach 1993-1995 katecheta w parafii
w Boguchwale, od roku 2004 do 2014 proboszcz Katedry Polowej WP.

#° Andrzej Przewoznik (1963-2010) —w latach 1992-2010 Sekretarz Generalny Rady Ochrony
Pamieci Walk i Meczeristwa. Zginal w katastrofie smolenskie;.

50" Sztandar zaprojektowali boguchwalscy artysci plastycy Iwona i Kazimierz Baciowie (urodzeni
w 1957 1.) absolwenci ASP we Wroctawiu, a pomnik jest dzielem ich cérki Oliwii Ba¢ (ur.
1983 r.) wéwczas studentki ASP w Krakowie.

>1 Ks. bp. Kazimierz Gérny (ur. 1937 r.) — biskup Diecezji Rzeszowskiej w latach 1992-2013.

52 Ks. bp. Tadeusz Ploski (1956-2010), generat dywizji, biskup polowy WP w latach 2004—
2010. Zginat w katastrofie smoleriskiej.
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Fryderyk Czekaj, szef logistyki Wojsk Ladowych, Mirostaw Rozmus, dowéd-
ca 21. Brygady Strzelcéw Podhalanskich, nadinspektor policji Dariusz Biel,
Podkarpacki Komendant Wojewddzki Policji w Rzeszowie. Decyzja Rady
Gminy w Boguchwale latem 2017 roku jedna z ulic otrzymala imig ks. pptka
Stanistawa Zytkiewicza.

Roman Zych jest nauczycielem konsultantem Podkarpackiego
Centrum Edukacji Nauczycieli w Rzeszowie

Michatl Zych jest studentem Uniwersytetu Rzeszowskiego



RECENZJE

A. Oliwinska-Wacko i R. Wacko,

Gmina Czudec — Przewodnik

Kazda ksiazke wzbogacaja kolo-

rowe fotografie, fadna szata graficzna

i dobry papier, bo przyciagaja oko

czytelnika i zachgcaja do czytania.

Przewodnik po gminie Czudec au-

torstwa Anny i Ryszarda Wacko, jest

whaénie taka pozycja — z przyjemnoscia

bierze si¢ ja do reki. Juz z okladki do-

wiadujemy sig, jak bogato ksigzka jest

ilustrowana (zawiera 320 barwnych

fotografii) oraz jakich nalezy spodzie-

wacé sie w niej treéci. To starannie,

wrecz pedantycznie przygotowane

opracowanie, w ktérym w sposéb

bardzo interesujacy przedstawiono to,

co warte jest uwagi w gminie Czudec.

Przewodnik (128 stron) zawiera

6 podstawowych rozdzialéw: 1) Wiadomosci ogélne, gdzie opisano: polozenie,

rzezbg terenu, budowe geologiczna, wody, klimat, przyrodg, zwierzeta, pomniki

przyrody, folklor, kuchnie regionalna, gware, ludnos¢ i sport; 2) Historig, z opi-

sem loséw czudeckich Zydéw, parafii Czudec oraz Czudca wspétczesnego; 3)

Zwiedzanie gminy, gdzie oméwiono ciekawe miejsca w kazdym z solectw; 4)

Sciezki rowerowe, dydaktyczne i szlaki turystyczne; 5) Znanych z gminy Czudec

(rozdzial rzadko spotykany w takich opracowaniach); oraz 6) Wybrane adresy
i telefony.

W zadnym znanym mi przewodniku po Polsce (Polska w jednym tomie,
Polska — 100 miejsc, ktdre musisz zobaczyc, Polska na weekend), nie znalaztam
wzmianki o tym, ze warto odwiedzi¢ gming Czudec. Dotad teren ten pozostawat
w cieniu powszechnie znanych atrakeji Podkarpacia, ktérych w tym regionie
jest wyjatkowo duzo (dwa parki narodowe, Rzeszéw, Laricut, Sanok, Krasi-

Kwartalnik Edukacyjny 2 (97) lato 2019
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Gmina Czudec - Przewodnik

czyn, Kolbuszowa i wiele innych). A przeciez gmina ta, jak si¢ okazuje, moze
zapewni¢ turystom sporo atrakcji. Autorzy przewodnika po gminie Czudec —
mieszkancy i mito$nicy tego terenu — przekonujaco zachecaja do odwiedzenia
doliny Wistoka oraz Pogérza Strzyzowskiego i Dynowskiego. Opisuja i zrecznie
promujg ten mniej znany, ale jakze urokliwy skrawek polskiej ziemi, gdzie
w ciszy i spokoju mozna oglada¢ obrazy polskiej wsi potudnia, pozna¢ ziemie
posiadajace bogate tradycje zycia dworskiego, chlopskiego i wielokulturowego
oraz podziwia¢ sielska przyrode. Ksiazka jest napisana pickna polszczyzna,
posiada liczne wyrézniki tekstu i zdjecia oraz dobrze przemyslany uklad, co
sprawia, ze jest przyjazna i przyjemna dla czytelnika lektura. Gratuluje paristwu
Annie i Ryszardowi Wacko inicjatywy i efektu koricowego, wytrwalo$ci w pracy
pisarskiej oraz zaradnosci w znajdowaniu wydawcéw i srodkéw na opublikowa-
nie tej (i nie tylko tej) ksiazki. Przewodnik znakomicie wypelnia luke na rynku
wydawniczym. Jest opracowaniem, ktére warto rozpowszechni¢ w catym kraju.

Hanna Mizgajska-Wiktor

A. Oliwirska-Wacko i R. Wacko, Gmina Czudec — Przewodnik, Podkarpacki Instytut Ksiazki i Marketingu, Rzeszow, 2019



Nowoéci wydawnicze

dla nauczyciela, pedagoga, dyrektora, samorzadowca

Edukacja, szkota, zarzadzanie szkota

B. Sliwerski, K. Maliszewski, D. Stepkowski, Istota, sens i uwarunkowania (wy)
ksztatcenia, O. . Impuls, Krakéw 2019.

M. Szymanski (red.), Krdtkie wyktady z socjologii edukacji, Wolters Kluwer Polska,
Warszawa 2019.

D. Baczala, P. Blajet, B. Przyborowska, K. Rubacha, ntymnosé— rozwdj — edukacja,
W.N. UMK, Torun 2019.

K. Chatas, W. Furmanek, K. Ozdg, Niepodlegtosc. Implikacje pedagogiczne i edu-
kacyjne, Wyd. UR, Rzeszéw 2019.

W. Furmanek, J. Lenart, A. Piecuch, Edukacja zawodowa u procesach transformacji
systemu oswiaty w Polsce, Wyd. UR, Rzeszéw 2019.

R. Susskind, D. Susskind, Przysztos¢ zawoddw. Jak technologia zmieni prace ekspertow,
Wolters Kluwer Polska, Warszawa 2019.

E. Piotrowski, M. Porzucek-Miskiewicz (red.), Edukacja o0séb zdolnych, W.N.
UAM, Poznan 2019.

M. Libiszowska-Zéttkowska, K. Ostrowska (red.), Agresja w szkole, Difin, War-
szawa 2019.

R. Lorens, Zarzgdzanie szkotami i placowkami publicznymi oraz niepublicznymi
w swietle reformy systemu edukacji, Wolters Kluwer Polska, Warszawa 2019.

M. Dutka-Mucha, I. Suckiel, Nadzér pedagogiczny w praktyce dyrektora szkoty,
Wolters Kluwer Polska, Warszawa 2019.

L. Marciniak (red.), Procedury oswiatowe z wzorami dokumentéw. Tom 2. Karta
Nauczyciela oraz prawo pracy, Wolters Kluwer Polska, Warszawa 2019.

Nauczyciele, uczniowie, rodzice

M. Bogus, J. Spyra, Nauczyciele oraz ich stowarzyszenia na tle dyskursu spotecznego
w modernizujqcej si¢ Europie, Wyd. Adam Marszalek, Torun 2019.

M. Kud, B. Lew, Nauczyciel mentor. Zbuduj klase marzes, Difin, Warszawa 2019.
R. Wawrzyniak-Beszterda, Kapitat spoteczny szkoby. Z doswiadczeri biograficznych
nauczycieli. Studium przypadkéw, W.N. UAM, Poznan 2019.

J. Kordzisiski, Przeciwdziatanie wypalenin zawodowemu nauczycieli, Wolters Kluwer
Polska, Warszawa 2019.

WON

JINMYTAM TOSO/

470

99



SCIWYDAWNICZE

S
S

NOWO

100

W. Martyniuk, O doswiadczaniu szkoby. Studium fenomenograficzne szkolnej codzien-
nosci z perspektywy uczniow, O.W. Impuls, Krakéw 2019.

A. Paszkiewicz, Trudne sytuacje w klasie szkolnej. Identyfikacja, propozycje rozwiqza,
Difin, Warszawa 2019.

I. Chmura-Rutkowska, Byé dziewczyng — byc chtopakiem i przetrwac. Plec i przemoc
w szkole w narracjach mtodziezy, W.N. UAM, Poznan 2019.

J. Wardzala, Mtodzi w spoteczeristwie konsumpcyjnym. Wiedza, opinie i oczekiwania
miodego pokolenia wobec konsumpcji i jego zachowania konsumenckie, Wyd. UW,
Wroclaw 2019.

K. Duraj-Nowakowa, Pisarstwo naukowe studentéw, W.N. Akademii Ignatianum,
Krakéw 2019.

P. Wesotowska, Swiadomos¢ pedagogiczna wspétczesnych rodzicow oraz jej Zridia,
W.N. UAM, Poznan 2019.

Technologie informacyjne

T. Huk, Uczniowskie korzysci z funkcjonowania w rzeczywistosci szkolnego pogranicza
miedzy swiatami medidw online i offline, O. . Impuls, Krakéw 2019.

J. Brzostek-Pawlowska, M. Rubin, D. Mikulowski, Zechnologie informacyjno-ko-
munikacyjne zwigkszajgce dostgpnosé tresci matematycznych. Problemy informatyzacji

matematycznej edukacji uczniow z dysfunkcjq wzroku, Wyd. Adam Marszalek,
Torun 2019.

A. Kotowska (red.), Swiat (po)cyfrowej rewolucji. W kregu analiz socjologicznych,
Wyd. UR, Rzeszéw 2019.

Edukacja w szkole podstawowej i ponadpodstawowej
M. Goetz, Rozwijanie umiejetnosci uczenia sig, Wiedza i Prakeyka, Sulejéwek 2019.

R. Michalak, T. Parczewska, (Nie)obecnosé outdoor education w ksztatceniu szkolnym,
Wyd. UMCS, Lublin 2019.

A. Nagalska, Scenariusze z jezyka polskiego. Od antyku do oswiecenia. I klasa liceum,
Difin, Warszawa 2019.

M. Gudro-Homicka, Metodyka nauczania jezyka polskiego i konspekty zajeé w klasach
IV-VIII. Poradnik dla nauczycieli, Difin, Warszawa 2019.

U. Kierczak, Rusz si¢ cztowicku kl. IV-VIII: Obudowa metodyczna programu ,, Rusz
sig cztowieku”. Plany pracy i przedmiotowy system oceniania dla klas IV-VIII Plany
pracy nauczgyciela na zajeciach do wyboru, O.W. Impuls, Krakéw 2018.

A. Radwatiska, Jak poméc dziecku z dysleksjq. Cwiczenia praktyczne dla uczniow klas
78 szkoty podstawowej. Czegsé 3, Difin, Warszawa 2019.

M. Plichcitiska, Cwiczg, bo cheg. Program nauczania wychowania fizycznego do
licewm i technikum, O.W. Impuls, Krakéw 2019.



Pedagogika przedszkolna i wezesnoszkolna

J. Bragiel, B. Matyjas, K. Segiet, Dzieciristwo — w strong poznania, zrozumienia
i gmiany, W.N. UAM, Poznan 2019.

B. Szurowska (red.), Przedszkole w sytuacji trudnej. Zdazyé z pomocq, Difin,
Warszawa 2019.

B. Bilewicz-Kuznia, Rozwijanie umiejetnosci matematycznych dzieci w wieku przed-
szkolnym, Wyd. UMCS, Lublin 2018.

M. Parlak, Edukacja przyrodniczo-ekologiczna dzieci w wieku przedszkolnym. Osobista
aktywnos¢ dziecka, Wydawnictwo Pedagogiczne ZNP, Kielce 2019.

A. Kozdron, Nowe scenariusze zaje¢ dla nauczycieli pedagogéw i rodzicéw, Difin,
‘Warszawa 2019.

M. Kuleczka-Raszewska, Ogrodoterapia. Scenariusze zajec i zabaw dla przedszkolakéw,
w tym dzieci z niepelnosprawnosciq sprzgzonq i autyzmem, Difin, Warszawa 2019.
M. Kuleczka-Raszewska, Cwiczenia korekcyjno-terapeutyczne dla dzieci z wykorzy-
staniem nietypowych przyboréw, Difin, Warszawa 2019.

M. Hinz, Orientacja przestrzenna. Cwiczenia rozwijajqce i ksztaltujgce procesy
poznawcze, G.W. Harmonia, Gdansk 2019.

M. Podlesna, Zostang programistq. Pierwsze zadania z kodowania dla ucznidw
edukacji wezesnoszkolnej, G.W. Harmonia, Gdansk 2019.

D. Szubstarska, Dialog i narracja, czyli co si¢ miesci w opowiesci. Praktyczny podrecznik
wychowania jezykowego zapisany w 12 opowiesciach, G.W. Harmonia, Gdarisk 2019.

Pedagogika specjalna, SPE

1. Chrzanowska, Pedagogika specjalna. Od tradycji do wspdtezesnosci, OW Impuls,
Krakéw 2019.

K. Stupek, Matematyczne karty pracy dla uczniow ze specjalnymi potrzebami eduka-
cyjnymi, G.W. Harmonia, Gdansk 2019.

D. Hudson, Specyficzne trudnosci w uczeniu si¢. Niezbednik nauczyciela, G.W.
Harmonia, Gdarisk 2019.

B.L. Eide, EE Eide, Dyslektyczne talenty. Jak wydobyc ukryty potencjat dyslektycznego
mdzgu, G.W. Harmonia, Gdarisk 2019.

T. Grandin, Ja widzg to tak. Osobiste spojrzenie na autyzm i zespdt Aspergera, G.W.
Harmonia, Gdansk 2019.

Materiaty edukacyjne dla uczniow z niepetnosprawnosciq intelektualng. 1o, co mi
pomaga, G.W. Harmonia, Gdarisk 2019.

Bedyg dorosty — materialy edukacyjne dla uczniow z niepetnosprawnosciq intelektualng,
G.W. Harmonia, Gdarisk 2019.
opr. Dorota Szumna
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SPRAWOZDANIA

Ogélnopolska interdyscyplinarna konferencja naukowa

»Oblicza przemocy. Diagnoza —
charakterystyka — profilaktyka”

16 maja 2019 roku na Katolickim
Uniwersytecie Lubelskim Jana Pawla
IT w Lublinie odbyta si¢ ogélnopolska
interdyscyplinarna konferencja na-
ukowa ,,Oblicza przemocy. Diagnoza
— charakterystyka — profilaktyka”. Wy-
darzenie objeli patronatami: Dziekan
Wydziatu Nauk Humanistycznych dr
hab. Magdalena Charzyriska-Wdjcik,
prof. KUL oraz Dziekan Wydzialu
Nauk Spotecznych ks. dr hab. Stani-
staw Fel, prof. KUL, a takze: Stuzba
Wigzienna, Fundacja na rzecz Rozwo-
juiPromocji TYGIEL, TVP 3, Polskie
Radio Lublin oraz ,, Kwartalnik Eduka-
cyjny”. Na konferencji poruszona zo-
stala problematyka szeroko rozumia-
nej przemocy: fizycznej, psychicznej,
werbalnej, edukacyjnej, medialnej,
rodzinnej. Prelegenci reprezentowali
rézne os$rodki naukowe, dydaktyczne
i resocjalizacyjne, m.in. KUL, Uniwer-
sytet Kardynata Stefana Wyszynskiego
w Warszawie, Seminarium Duchowne
w Kielcach, Uniwersytet Jagielloriski,
Akademi¢ Jana Dlugosza w Cze-
stochowie, Zaktad Karny w Opolu
Lubelskim, Zesp6t Szkét im. gen.
W. Andersa w Czestochowie, Pracow-

ni¢ Badari Spofecznych NASK. Od-

Kwartalnik Edukacyjny 2 (97) lato 2019

biorcami wystapien konferencyjnych
byli studenci, pracownicy naukowi,
nauczyciele oraz uczniowie okolicz-
nych szk6t podstawowych i $rednich.

Na konferencj¢ ztozylo si¢ pigé
sesji, kazda zwigzana z inng dziedzing
nauki. Spotkanie naukowe rozpoczelo
si¢ od wystapieni poswigconych proble-
mowi przemocy w literaturze. Pierw-
sza zabrata glos dr Agnieszka Karczew-
ska z Pracowni Polsko-Zydowskiej
KUL, ktéra scharakteryzowala obraz
przemocy w najnowszej dziecigcej
literaturze o Zagladzie. Przedmiotem
analizy uczynita utwory wydane po
2007 roku. Przywolata Kotke Brygidy
Joanny Rudnianiskiej (Lasek 2007),
Szlemiel Ryszarda Marka Gronskiego
(Warszawa 2010), Bezsennos¢ Jutki
Doroty Combrzynskiej-Nogali (£6dz
2012), XY Joanny Rudnianskiej
(Warszawa 2012), Wiszystkie lajki
Marczuka Pawla Beresewicza (L6dz
2012), Wszystkie moje mamy Renaty
Pigtkowskiej (£6dz 2013), Arke czasu,
cgyli wielkg ucieczke Rafata od kiedys
przez wtedy do teraz i wstecz Marcina
Szczygielskiego (Warszawa 2013),
wreszcie Ostatnie pigtro Ireny Landau
(L6dz 2015). Gléwnymi bohaterami
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tych utwordw, jak podkreslita badaczka, sa dzieci w rézny sposéb uczestniczace
w tragicznych wydarzeniach lat 1939-1945, obok ktérych pojawili si¢ takze
protagonisci niemieccy. Autorka scharakteryzowala sposoby przedstawiania
sprawcéw przemocy oraz podjeta prébe klasyfikacji obrazéw i postaw.

Dr Daria Jekiel z Czgstochowy przedmiotem swojego wystapienia uczynita
literackie kreacje nastoletnich bohateréw wspélczesnej prozy mlodziezowej,
kt6rzy doswiadczali réznych form przemocy. Jej rozwazania dotyczyly dwéch
kwestii: okreslenia specyfiki wspélczesnej prozy mlodziezowej z lat 1994-2014
w odniesieniu do jej roli w tradycji literackiej, a takze sposobu ujecia samego
problemu przemocy. Podstawowa obserwacja referentki upowaznifa ja do
sformufowania wniosku, ze tego typu proza tworzona jest w reakcji na wspot-
czesne zjawiska dotykajace mlodych ludzi, ktdre sa diagnozowane w pracach
socjologicznych i psychologicznych.

Sesje literacka zakoriczyl ks. dr hab. Stefan Radziszewski z Kiele, kedry
w inspirujacy i niezwykly sposob przedstawit proze wegierskiego pisarza—lekarza,
Gézy Csatha (1887-1919). Odnidst si¢ zwhaszcza do opowiadania Ruda Eszti,
dokonujac jego analizy i interpretacji z réznych perspektyw: hermeneutycznej,
intertekstualnej, psychologicznej, dydaktycznej.

Kolejna sesj¢ rozpoczat kpt. Lukasz Pruchniak z Zaktadu Karnego w Opolu
Lubelskim, ktéry opowiedziat o projekcie Zapaleni.org. Osadzeni, pod okiem
profesjonalnych artystéw, w ciagu kilku miesi¢cy przygotowali inscenizacje
Snu nocy letniej Williama Shakespeare’a. Odwotujac si¢ do swoich doswiadczen
w charakterze koordynatora przedsiewzigcia, funkcjonariusz przedstawit kulisy
pracy teatralnej z osobami osadzonymi, ktéra zakoriczyla si¢ wystawieniem sztu-
ki poza murami wigzienia, na scenie jednego z najwickszych teatréw w kraju,
a mianowicie Teatru Polskiego w Warszawie.

Nastepnie glos zabrala Milena Welc, doktorantka Instytutu Pedagogiki
KUL, a jednoczes$nie wychowawczyni w bursach, ktéra przedstawita referat
Zachowania przemocowe w bursach i internatach. Oméwila rodzaje i poziomy
zachowari przemocowych w placéwkach opiekunczych, koncentrujac uwage na
przemocy werbalnej, fizycznej oraz autoprzemocy. Scharakteryzowala tez sposo-
by zapobiegania przemocy i przyktady dziatan o charakterze profilaktycznym.

Sesje literaturoznawczo-dydaktyczna zakoniczylo wystapienie dr Magdaleny
Marzec-J6zwickiej z Katedry Dydaktyki Literatury i Jezyka Polskiego KUL
nt. Do czego zdolny jest uczert zdolny? Skutki fascynacji przemocq w powiesci
Stephena Kinga. Swoj referat badaczka poswigcita charakterystyce gtéwnego
bohatera ksiazki Zdolny uczesn, czyli Todda Bowdena, nastolatka z dobrego
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domu, zafascynowanego tematyka hitlerowskich obozéw koncentracyjnych,
sposobami torturowania i usmiercania wi¢zniéw, ktéry pewnego dnia dowiaduje
si¢, ze w jego sasiedztwie mieszka byly zbrodniarz hitlerowski. Oméwila relacje
chlopaka z ,diabelnym nauczycielem” — Kurtem Dussanderem, koncentrujac
si¢ na znaczeniu tej znajomosci w zyciu obu bohateréw, zwlaszcza poddanego
szkodliwej anty-aksjologicznej i anty-spotecznej edukacji nastolatka, ktéry
rozwinat i utrwalil w sobie skfonnosci psychopatyczne.

Uczestnicy kolejnej sesji zajeli si¢ przemoca w jezyku. Joanna Majewska-
-Zarychta, doktorantka w Instytucie Filologii Germanskiej KUL, w wystapieniu
Czym jest ,mowa nienawisci’? Postulaty za komunikacjq bez przemocy, oméwika
~ciemne” strony komunikacji, w ktérej osoba jest nadawca lub odbiorca negatyw-
nie emocjonalnych, a jednoczesnie subiektywnych wypowiedzi. Jak stwierdzita
badaczka, nadawca postuguje si¢ wowczas tzw. ,mowa nienawisci” (ang. hate
speech), na ktérej ksztalt maja wplyw opinie i sady zaréwno spontaniczne, jak
i przemyslane. Osoba siejaca nienawis¢ kieruje si¢ silnymi emocjami, a jej celem
jest danie upustu ztosci, chec zemsty. Ta niekonstruktywna postawa prowadzi do
potengjalnych konflikeéw i manipulacji. Majewska-Zarychta przeanalizowata tez
sposoby przeciwdzialania ,,mowie nienawisci” w codziennym zyciu oraz zasady
walki z uprzedzeniami i panowania nad emocjami, nawet jesli sa negatywne.

Paulina Dawidek, doktorantka w Instytucie Filologii Polskiej KUL,
omdéwila natomiast mechanizmy psychospoleczne warunkujace hejt, takie
jak stereotypy i uprzedzenia oraz agresj¢ stowna obecna w mediach. Przedsta-
wila Zrédta hejtu, do ktérych naleza m.in. kompleksy, indywidualna zemsta,
zazdro$¢, sadyzm, che¢ wywolania wrazenia oraz zwrécenia uwagi. W swoim
wystapieniu scharakteryzowala tez cele i konsekwencje hejtu, sposoby reago-
wania na hejt oraz dziatania systemu sprawiedliwos$ci w zakresie tak zwanych
przestepstw z nienawisci.

Kolejng sesj¢ — poswiecong psychologicznym aspektom przemocy — roz-
poczeta Zofia Koriczewska-Murdzek. Pani psycholog z wieloletnim dos$wiad-
czeniem interesujaco i doktadnie przedstawita zagadnienie przemocy w rodzi-
nie: jej form, sposobéw reagowania na nig oraz mozliwosci jej zapobiegania
poprzez podejmowanie dzialan profilaktycznych. Przeanalizowata temat form
i konsekwencji przemocy doznawanej na réznych etapach zycia, poczawszy od
rozwoju dziecka w tonie matki, poprzez okres niemowlectwa, dziecifistwa, az
do dorostosci.

Nastepnie glos zabral kpt. Tomasz Korezyriski, starszy psycholog Dziatu Pe-
nitencjarnego Zakladu Karnego w Opolu Lubelskim. W wystapieniu zatytutowa-
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nym Sprawca przemocy w rodzinie: karac czy pomagac? Wybrane formy oddziatywar
w warunkach izolacji penitencjarnej zaprezentowal formy oddziatywan pro-
wadzonych w warunkach izolacji penitencjarnej wobec oséb skazanych za
przestgpstwo z art. 207 oraz 209 Kodeksu Karnego w oparciu o dwa progra-
my edukacyjno-korekeyjne: ,Duluth” oraz ,,Stop Przemocy — Druga Szansa”.
Przedstawil tez wyniki badan katamnestycznych nad skutecznoscia oddziatywan
prowadzonych w warunkach izolacji penitencjarne;j.

Kolejna prelegentka tej sesji byta studentka Kolegium Miedzyobszarowych
Indywidualnych Studiéw Humanistyczno-Spotecznych KUL Adrianna Pie-
repienko, ktéra w swoim w wystapieniu podjela refleksje na temat wymagan
stawianych wspéltczesnemu czowiekowi: realizujacemu swoje ambicje, prze-
kraczajacemu samego siebie, dazacemu do bycia profesjonalista. W referacie
prébowata odpowiedzie¢ na pytania, gdzie znajduje si¢ granica pomiedzy per-
fekcjonizmem adaptacyjnym a neurotycznym oraz czy wspdlczesny cztowiek
nie za wysoko stawia sobie poprzeczke, powodujac, ze perfekcjonizm staje si¢
forma (auto)przemocy...

Na zakonczenie tej sesji wystapit Andrzej Bilifiski, ktéry wywotal zywa re-
akcje odbiorcéw, analizujac inteligentne formy utajniania przemocy i dowodza,
ze przemoc jest cecha natury, konieczng do wywolywania i podtrzymywania
procesu zmian. W wystapieniu, zredagowanym na podstawie wieloletniego
do$wiadczenia przedsigbiorcy budowlanego, oméwil sposoby radzenia sobie
z przemoca w relacjach gospodarczych (podstepy i zapiski w umowach, czcze
obietnice, pokusy jako czeki bez pokrycia) oraz osobistych, opartych na przy-
jazni, mitosci i lojalnosci (strategia zdrady w dylemacie wigznia, habitus Pierre
Bourdieu, przemoc urazonej dumy i leku przed $miesznoscia).

Konferencje zakoriczyly referaty mtodych socjologéw. Mariola Kowalczyk,
doktorantka KUL, przeanalizowala zjawisko cyberprzemocy i zwiazanych
z nig cyberzagrozen (hejt, fake newsy, patostreamy) na podstawie ogélnopol-
skich badan ,Nastolatki wobec Internetu”, realizowanych przez NASK. Jak
stwierdzila, z badart wynika, ze zdecydowana wigkszo$¢ mlodych ludzi byla
swiadkami przemocy internetowej, kierowanej przeciwko znajomej osobie.
Co cickawe, dodata — wedlug deklaracji uczestnikéw badania — az polowa
z nich do$wiadczyla agresji online bezposrednio. Kowalczyk oméwita ponadto
przyczyny cyberprzemocy, jej formy oraz przywolala wiadomosci, jakie na jej
temat majg nastolatki.

Michat Wojcik, réwniez doktorant KUL, podjat temat przemocy w progra-
mach hyde park, ktére charakteryzuje mozliwos¢ swobodnej wymiany opinii.
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Ich motywem przewodnim, jak podkreslat, jest brak scenariusza. Popularny
na Zachodzie format zaklada, ze w otwartym studiu telewizyjnym glos moze
zabra¢ kazdy uczestnik. Program emitowany na zywo zwykle moderuje prowa-
dzacy lub duet prowadzacych. Ze wzgledu na obywatelski charakter dyskusji,
medialne widowisko niejednokrotnie poréwnuje si¢ do ateriskiej agory. Celem
wystapienia miodego badacza byto podjecie — nieobecnej w Polsce — naukowej
refleksji na temat mechanizméw inicjowania agresji wéréd uczestnikéw progra-
mu hydeparkowego. W dobie inforainmentu, jak podkreslat Woéjcik, nieodzowna
staje si¢ potrzeba odpowiedzi na pytanie o granice zachowar dopuszczalnych
w ramach wolnosci stowa. Jednoczesnie w swojej analizie prelegent pochylit si¢
nad postepujaca brutalizacja jezyka debaty publicznej i nierozerwalnie zwiazang
z tym zjawiskiem rola dziennikarza-moderatora.

Konferencja ,,Oblicza przemocy. Diagnoza — charakterystyka — profilak-
tyka”, wchodzaca w skiad realizowanego od listopada 2017 roku przez Polo-
nistyczne Laboratorium Dydaktyczne projektu , Trudne tematy w edukacji”,
okazala si¢ trafionym przedsiewzigciem. Wszystkie referaty byly bardzo ciekawe
i dobrze przygotowane. Prezentowaly temat przewodni z réznych perspektyw:
literaturoznawczej, jezykoznawczej, dydaktycznej, pedagogicznej, psycholo-
gicznej oraz socjologicznej. Konferencja uswiadomifa potrzebe refleksji nad
przemoca, ktéra — jak stusznie zauwazyl jeden z prelegentéw — stanowi nieod-
faczny element codziennej egzystencji.

dr hab. Magdalena Marzec-Jézwicka
KUL Lublin



Szkola Podstawowa im. Jana Pawla 11
w Mogielnicy — uczymy patriotyzmu

Wspélczesna szkola faczy ze sobg zaréwno nowoczesnosé, jak i tradycjo-
nalizm. Podstawowym zadaniem dzisiejszych placéwek oswiatowych wydaje
si¢ stworzenie silnej wigzi z rodzimym regionem.

Szkota Podstawowa im. Jana Pawla II w Mogielnicy dziatalno$¢ w tym
zakresie stawia sobie za jeden z gléwnych celéw. Corocznie odbywaja si¢
w szkolnym $rodowisku uroczystosci upamietniajace wazne $wigta narodowe,
takie jak: rocznice odzyskania niepodleglosci, uchwalenia Konstytucji 3 Maja
czy apel poswiecony Zotnierzom Wykletym. Przy okazji tych wydarzen Szkote
odwiedzaja przedstawiciele wladz samorzadowych, réznorakich organizacji
i srodowisk.

24 listopada 2015 r. ukoronowaniem kolejnych niepodleglosciowych uroczy-
stosci w placéwee bylo spotkanie z generalem brygady Wojska Polskiego, panem
Tomaszem Bakiem. W swoim wystapieniu gos¢ przyblizyl nam dane dotyczace pol-
skiej armii, a takze wspélczesne zagrozenia, ze szczegdlnym uwzglednieniem aktéw
terrorystycznych.

26 kwietnia 2016 r., tym razem podczas uroczystosci upamigtniajacych
uchwalenie Konstytucji 3 Maja, szkol¢ odwiedzit pan Wlodzimierz Nowak
— koordynator Podkarpackiego Oddziatu Europejskiego Centrum Scigania
Zbrodniarzy Komunistycznych i Faszystowskich. W trakcie spotkania oméwit
zakres dziatan tego organu, podkreslajac znaczenie mlodego pokolenia w bu-
dowaniu silnego panstwa.

Podczas listopadowych obchodéw niepodleglosciowych wystawiana jest,
cieszaca si¢ coraz wickszym zainteresowaniem, warta honorowa.

W 2018 roku obchodzilismy stulecie odzyskania przez Polske niepodle-
glodci. Z tej okazji szkota w Mogielnicy podjeta dziatania celem upamigtnienia
tych wydarzen. Uczniowie starszych klas zostali laureatami ,, Wielkiego testu...
o Niepodlegloéci”, organizowanego przez Szkole Podstawowa i Gminng Bi-
blioteke Publiczng z siedzibami w Boguchwale. W VIII Gminnym Konkursie
Regionalnym ,Mamy Niepodlegla”, organizowanym przez ZS w Raclawéwee,
wyréznione zostaly informatyczne i plastyczne prace naszych uczniéw.

Jeszcze w pazdzierniku w szkole odbyta sie ,,Zywa lekcja historii”, pod-
czas ktérej grupa rekonstrukeyjna ,,Pasjonaci Ozywionej Historii” z Rzeszowa
przyblizyla nam okres I wojny $wiatowej oraz moment odzyskania przez Polske
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upragnionej wolnosci. Kulminacja podjetych dziatan byla akademia srodowi-
skowa oraz uroczysta straz honorowa.

Szczegblng role w zyciu placéwki odgrywa postaé Patrona Szkoly — Ojca
Swietego Jana Pawta II. Jego nauki sa podstawa do ksztaltowania odpowiednich
postaw u naszych wychowankéw.

16 pazdziernika 2015 r. w Szkole Podstawowej w Mogielnicy odbyta si¢
uroczysto$¢ 10-lecia nadania jej imienia Wielkiego Polaka — Jana Pawla II
Mottem przewodnim tego wydarzenia stalo si¢ hasto: ,Nie bdj si¢, nie Iekaj.
Wyplyri na glebie!” Stowa naszego Patrona staly si¢ forma motywacji do wy-
trwalej, cigzkiej pracy wszystkich, ktérzy byli i sa zwiazani z ta placéwka. Kazdy
jej sukces stal si¢ wymownym dowodem tego, ze stowa te trafily do naszych
serc i staly si¢ drogowskazem dalszych dziatan.

W trakcie akademii zgromadzone osoby mogly spotkac si¢ z zaproszonymi
go$¢mi. Najpierw widownia wystuchata recitalu pana Daniela Korczykowskie-
go — poety i kilkukrotnego uczestnika programu ,Jaka to melodia”. Po jego
wystepie wzruszajace $wiadectwo wiary przedstawil pan Jacek Wrona. Podzielit
si¢ z nami spostrzezeniami dotyczacymi uzdrowienia jego corki Glorii Marii za
wstawiennictwem §w. Jana Pawta II. Historia cérki Glorii Marii zostata wlaczona
do grona cudéw bedacych dowodami na $wigtos¢ Papieza. Na cze$¢ sw. Jana
Pawta IT rodzice cudownie uzdrowionego dziecka napisali ksiazke Swiadectwo
Glorii Marii. Jej kanwe stanowi dziennik mamy Glorii, w ktérym zapisywata
refleksje i modlitwy kierowane do Ojca Swictego.

W 2019 roku szkota byta wspétorganizatorem dwéch konkurséw doty-
czacych osoby patrona. I Gminny Konkurs Literacki ,Ojcze Swiety pisze do
Ciebie ten list...”, organizowany w czterdziesta rocznicg I pielgrzymki do Polski,
skierowany byl do uczniéw szkét podstawowych z terenu gminy Boguchwata.
Startujacy w nim uczniowie wykazali si¢ znajomoscia nauk Papieza oraz kry-
tycyzmem i wnikliwoscia obserwacji wspétczesnej Polski. Drugiego kwietnia,
w czternasta rocznic¢ $mierci Papieza, w mogielnickiej bibliotece odbyl si¢
natomiast I Gminny Konkurs Recytatorski pod hastem ,W $wiecie poezji
i pie$ni Karola Wojtyly”. W konkursie wystapito az 66 uczestnikéw w dwéch
kategoriach wiekowych.

O duchowo$¢ przezy¢ wychowankéw placéwki rokrocznie dbaja zwiazani
z nia duszpasterze. Szczegdlnie wazna role odegral w wielu podejmowanych
inicjatywach ks. Mariusz Godek. By} on inicjatorem m.in. wspominanych
juz dzialan z okazji 10-lecia nadania szkole imienia Jana Pawla II, a w marcu
2018 r. rekolekeji wyjazdowych. Uczniowie podczas ich trwania odwiedzili:
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Sanktuarium MB Zawierzenia w Tarnowcu, Bazylike Mniejsza MB Saletyniskiej
w De¢bowcu oraz Sanktuarium MB Wspomozenia Wiernych w Binarowe;.
Ksiadz Mariusz w okresie swoje pracy w SP w Mogielnicy pelnit role m.in. mi-
kotaja, rekolekcjonisty, organizatora rajdéw i piknikéw militarnych. Wigkszo$¢
uroczystosci religijnych i nie tylko odbywala si¢ przy jego akompaniamencie
muzycznym.

Wszystkie uroczystosci szkolne odbywaja si¢ z udziatem Pocztu Sztanda-
rowego. Uczniowie udzial w nim poczytuja sobie za powéd do dumy, dajac
tym samym przykfad picknej patriotycznej postawy. Od kilku lat za t¢ formacje
odpowiada pan Lukasz Gajdek.

Przedstawiciele Pocztu Sztandarowego biorg udzial w waznych
uroczystosciach lokalnych; m.in. w kwietniu 2018 Szkolny Sztandar byt obecny
na uroczystym otwarciu zmodernizowanej Remizy OSP w Mogielnicy.

Od kilku lat, wychodzac naprzeciw zapotrzebowaniu uczniéw, wdrazany
jest w mogielnickiej placéwee projekt ,,Znam moja okolicg”. Cykl rajdéw rowe-
rowych po najblizszej okolicy wplywa na rozbudzanie pasji poznawczych zwia-
zanych z tzw. ,Mala Ojczyzna”. Rajdy podejmowane z inicjatywy pana Lukasza
Gajdka odbywaja si¢ w niedziele i ciesza si¢ coraz wigkszym zainteresowaniem.

Uczniowie szkoly regularnie biora udzial w lekcjach ,,zywej historii”, lek-
cjach muzealnych, piknikach militarnych i waznych uroczystosciach lokalnych.

25 listopada 2016 roku spotecznos¢ szkolna uczestniczyta w obchodach
$wigta 1 Batalionu Strzelcéw Podhalariskich w Rzeszowie. Przy tej okazji
dla dzieci i mlodziezy w ramach Dnia Otwartych Koszar zorganizowane
zostaly liczne atrakcje. Mozna bylo m.in. wej$¢ do pojazdéw bojowych,
skorzysta¢ ze strzelnicy oraz wspiad si¢ pod whasciwa asekuracja na $cianke
wspinaczkowa.

W 2017 i 2018 uczniowie szkoly wzigli udzial w odbywajacych si¢ na
rynku miejskim w Boguchwale uroczystosciach 21 Batalionu Dowodzenia
z Rzeszowa. Takze i w tym przypadku nie zabraklo militarnych atrakeji dla
uczestnikéw. Tory przeszkdd, strzelnica czy punkt pierwszej pomocy cieszyly
sie duzym zainteresowaniem naszych wychowankéw.

Celem poznania zadari samorzadéw terytorialnych i ich funkcjonowania
podejmowane sg spotkania z przedstawicielami tych wladz.

Podczas wspomnianego juz wyjazdu w listopadzie 2016 roku uczniowie
najstarszych klas ztozyli wizyte w Starostwie Powiatowym w Rzeszowie, gdzie
pan Marek Sitarz, Wicestarosta Rzeszowski przyblizyl dzieciom tematyke
zwigzang z praca wladz terytorialnych na tym szczeblu.
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25 kwietnia 2018 r. uczniowie szkoly wybrali si¢ na rajd rowerowy do
Boguchwaly. Gléwnym jego punktem byly odwiedziny w Urzedzie Miasta
oraz spotkanie z éwczesnym przewodniczacym Rady Miejskiej, a obecnym
burmistrzem, panem Wiestawem Kakolem.

Placéwka nawiazuje wspdlprace z organizacjami paramilitarnymi z regionu.
Przykladem jest tu rzeszowski ,,Zwiazek Strzelecki”, czynnie zaangazowany w zy-
cie spotecznosci szkolnej. 13 listopada 2018 r. podczas szkolnych uroczystosci
niepodleglosciowych swoja obecnoscia zaszezycili nas przedstawiciele ,,Strzelca”
wraz z panem Markiem Straczkiem. Nasz gos¢ w 1991 r. byl wspétzatozycielem
Zwiazku Strzeleckiego ,Strzelec”, organizacji proobronnej ksztalcacej polska
milodziez w duchu patriotycznym i shuzbie Ojczyznie. Marek Straczek w latach
2002-2011 byt dowddca Jednostki Strzeleckiej 2021 ZS ,Strzelec” w Rzeszowie.
Obecnie petni funkcje dowddcy prd.-wsch. Okregu ZS |, Strzelec”. Obejmuje
on teren wojewddztwa podkarpackiego i zrzesza 1800 strzelcéw i orlat.

Ksztaltowanie odpowiednich postaw u uczniéw nie moze si¢ odbywac
bez zaangazowania w réznorakie formy charytatywne. Koordynacje dziatai
w tym zakresie w szkole zapewnia samorzad uczniowski i koto wolontariatu,
prowadzone przez pana Lukasza Gajdka. Zamiarem placéwki jest powolanie
w najblizszym czasie takze Szkolnego Kota Caritas, ktére pozwoli jeszcze bar-
dziej rozbudowac dziatania w tej sferze. R6znorodnos¢ akeji sprawia, ze sa one
ukierunkowane zaréwno na pomoc konkretnym organizacjom czy instytucjom,
jak i osobom indywidualnym. Budowanie postawy bezinteresownej pomocy
innym jest nicodzownym fundamentem filozofii szkoly. Przy okazji podejmo-
wanych dziatani charytatywnych Szkota Podstawowa w Mogielnicy podejmuje
wspolprace z innymi szkotami i instytucjami o$wiatowymi.

Priorytetem funkcjonowania placéwki jest bezpieczeristwo ucznidw.
Przyjazna, otwarta szkola, catkowicie wolna od przemocy i uzywek ma by¢
gwarantem odpowiedniego rozwoju dzieci. Wychowanie uczniéw odbywa si¢
w oparciu o wartosci ponadczasowe w duchu tradycji i postaw patriotycznych.

Od roku szkolnego 2019/2020 swoja dziatalnos¢ w Szkole Podstawowej
w Mogielnicy rozpocznie Druzyna Patriotyczna. Zajmie si¢ ona koordynacja
projektéw zaréwno w sferze szeroko rozumianego patriotyzmu, jak i wolon-
tariatu. Organizacja ta stanie si¢ spoiwem tradycjonalizmu z nowoczesnoscia,
przejawiajaca si¢ w jeszcze wigkszej otwartosci, a przede wszystkim zaangazo-
waniu uczniéw w zycie $rodowiska lokalnego i spotecznosci szkolne;j.

Lukasz Gajdek



Profilaktyka zachowan ryzykownych
dzieci i mlodziezy w szkolach
i placéwkach o$wiatowych

W dniu 14 listopada 2019 r. w Tarnobrzegu odbyla si¢ konferencja dla
nauczycieli i pedagogéw szkolnych, ktérej tematem wiodacym byl pierwszy z
sze$ciu podstawowych kierunkéw realizacji polityki o§wiatowej panistwa, okre-
Slonych przez MEN na rok szkolny 2019/2020, tj. profilaktyka uzaleznien w
szkotach i placéwkach o$wiatowych.

Przeprowadzona konferencja zatytulowana zostala Profilaktyka zacho-
wart rygykownych dzieci i miodziezy w szkotach i placowkach oswiatowych, jej
organizatorami byly: Biblioteka Pedagogiczna w Tarnobrzegu i Podkarpackie
Centrum Edukacji Nauczycieli w Rzeszowie Oddzial w Tarnobrzegu. O
zapotrzebowaniu na szkolenia z tego zakresu $wiadczy ogromne zaintereso-
wanie wirédd nauczycieli i wysoka frekwencja. Prelegentami konferencji byli:
Pawel Strumiriski — trener, wspélpracujacy z Fundacja Homo Homini im.
Karola de Foucauld i Instytutem Profilaktyki Uniwersalnej w zakresie szkolen
z profilaktyki zintegrowanej, oraz podinspektor Alina Pieniazek, ekspert Wy-
dzialu Prewencji Komendy Wojewddzkiej Policji w Rzeszowie.

Uczestnicy zdobyli praktyczna wiedze i umiejetnosci z zakresu: patotresci
w internecie, obecnosci mlodziezy w social mediach, projektowania poczucia
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whasnej wartosci, uzaleznieri od telefonéw komérkowych, gier komputerowych,
seriali/filméw na youtube/netflix, substancji psychoaktywnych, atrakcyjnosci
zachowari ryzykownych i ich konsekwencji oraz dziatai profilaktycznych,
stanowiacych czynnik chronigcy.

Kontynuacja probleméw omawianych podczas konferencji byly warsztaty
nt. Smartphone — praktyczna wiedza z zakresu cyberzagrozer i obecnosci nieletnich
w mediach spotecznosciowych, podczas ktérych mozna si¢ bylo dowiedzie¢ na
temat wplywu aplikacji instalowanych w telefonach na funkcjonowanie mézgu,
dtugofalowych skutkéw obecnosci w mediach spotecznosciowych, mozliwosci
kontrolowania czasu spedzanego przed ekranem telefonu, emocji wyzwalanych
w uzytkownikach korzystajacych z mediéw spotecznosciowych, zacierania si¢
granicy $wiata realnego i wirtualnego, instalowania oprogramowania kontroli
rodzicielskiej oraz $wiadomego korzystania z dobrodziejstw smartphone.

PCEN Tarnobrzeg



I Zjazd Historykéw Wychowania

13-15 paZdziernika 2019 r., Poznan

W dniach 13-15 pazdziernika 2019 r. w Poznaniu odbyt si¢ I Zjazd Hi-
storykéw Wychowania. Organizatorami byli: Towarzystwo Historii Eduka-
¢ji i Wydziat Studiéw Edukacyjnych Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza
w Poznaniu, za$ patronat honorowy objeli: Marszalek Wojewddztwa
Wielkopolskiego Marek Wozniak, Rektor prof. UAM dr hab. Andrzej
Lesicki oraz Dziekan WSE UAM prof. zw. dr hab. Agnieszka Cybal-
-Michalska.

W sktad komitetu organizacyjnego weszli: prof. dr hab. Dorota Zotadz-
-Strzelezyk (przewodniczaca THE), dr hab. Krzysztof Ratajczak (sekretarz),
dr Monika Nawrot-Borowska, dr Mikotaj Brenk, dr Mirostaw Piwowarczyk,
dr Ryszard Sleczka. Osoby te byly odpowiedzialne za przygotowanie i prze-
bieg calej konferencji w czgéci merytorycznej oraz organizacyjnej.

Ze wzgledu na akademicki charakter I Zjazdu powotany zostal
przez organizatoré6w Komitet Naukowy, tworzyli go najznamienitsi
profesorowie polskiej mysli pedagogicznej w obszarze historii wycho-
wania: prof. Kalina Bartnicka, prof. Agnieszka Cybal-Michalska, prof.
Ludwik Grzebieni, prof. Adam Massalski, prof. Andrzej Meissner, prof.
Zbyszko Melosik, prof. Jézef Miaso, prof. Lech Mokrzecki, prof. Karol
Poznariski, prof. Zygmunt Ruta, prof. Irena Szybiak, prof. Bogustaw
Sliwerski oraz prof. Stefania Walasek.

Kolejnym organem byl Komitet Programowy, ktérego gléwnym za-
daniem bylo stworzenie obszaréw tematycznych konferencji i przyporzad-
kowanie tematéw wystapien zaproponowanych przez prelegentéw do tych
obszaréw. Do udzialu w pracach zaproszono przedstawicieli $wiata nauki
z réznych srodowisk akademickich (Warszawa, Krakéw, Poznan, Torua,
L6dz, Szczecin, Gdarnisk, Kielce). Byli wsrdéd nich: prof. Katarzyna Dormus,
prof. Julian Dybiec, prof. Edyta Glowacka-Sobiech, prof. Adam Fijatkowski,
prof. Krzysztof Jakubiak, prof. Wiestaw Jamrozek, prof. Krzysztof Kacz-
marek, prof. Janina Kaminska, prof. Ewa Kula, prof. Grzegorz Michalski,
prof. Joanna Schiller-Walicka, prof. Wadystawa Szulakiewicz, prof. Dorota
Zoladz-Strzelczyk.
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Tematem wiodacym I Zjazdu Historykéw Wychowania byly szeroko
rozumiane Polskie tradycje akademickie. Podjeta problematyka wynikata
z faktu obchodéw w 2019 roku dwéch waznych dla polskiej o$wiaty rocznic.
Pierwsza z nich to 500 rocznica powstania Akademii Lubrariskiego w Pozna-
niu, druga zas to 100-lecie powstania Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza
w Poznaniu. Obrady miedzynarodowej konferencji naukowej toczyly si¢
w ramach pieciu paneli i oscylowaly woké}t nastepujacych zagadnien:

1. Koncepcje i modele uniwersyteru (moderatorzy: prof. Joanna Schiller-
-Walicka, prof. Janina Kamiriska, dr hab. Krzysztof Ratajczak);

2. Kobiety na uniwersytetach — ksztatfcenie i kariery (moderatorzy: prof.
Edyta Glowacka-Sobiech, prof. Katarzyna Dormus, dr Mirostaw Pi-
wowarczyk);

3. Polacy na studiach za granicq i cudzoziemcy w Polsce (moderatorzy: prof.
Julian Dybiec, prof. Ewa Kula, dr Ryszard Slqczka);

4. Profesor uniwersytetu — uczony czy urzednik? (moderatorzy: prof. Krzysz-
tof Kaczmarek, prof. Adam Fijatkowski, dr Monika Nawrot-Borowska);

5. Historia wychowania — przedmiot ksztatcenia i dyscyplina naukowa - trady-

cje i wspdtczesne tendencje (moderatorzy: prof. Wladystawa Szulakiewicz,
prof. Grzegorz Michalski, dr Mikotaj Brenk).

W I Zjezdzie Historykéw Wychowania uczestniczyto przeszto 100
prelegentdéw, ktérzy reprezentowali kilkadziesiat osrodkéw akademickich
w kraju i za granica. Dyskusja w pierwszym panelu oscylowata wokét je-
zuickich tradycji akademickich, uniwersytetéw doby renesansu i baroku,
idei Szkoty Gtéwnej, KUL-u i szkolnictwa pod zaborami. Niezwykle cie-
kawa dyskusja toczyla si¢ wokét spraw zwiazanych z ksztalceniem kobiet
na uniwersytetach, dotyczylo to zaréwno prezentowych postaci jak i ich
karier, wynikajacych z otrzymanej na uniwersytetach edukacji. Trzeci panel
dyskusyjny odnosit si¢ do réznych koncepcji i modeli uniwersytetéw na
przestrzeni wiekéw. Kolejny panel zostat poswigcony profesorom uniwersy-
tetéw, przedstawiono sylwetki akademikéw, m.in.: Jana Henryka Alsteda,
Stanistawa Laguny, Stanistawa Ptaszyckiego, Ireny Janosz Biskupowej
i innych zastuzonych dla nauki oséb. Ostatni, piaty panel, obejmowal
problematyke historii wychowania w kontekscie ksztalcenia studentéw
na studiach licencjackich i magisterskich oraz rozwoju tej dyscypliny
naukowej w czasach dawnych i wspélczesnych.



Sprawozdanie z I Zjazdu Historykéw Wychowania

Na szczeg6lne podkreslenie zastuguje referat wprowadzajacy, wyglo-
szony podczas pierwszego dnia obrad przez Profesora Zbyszko Melosika.
Przedstawil w nim swoje przemyslenia na temat rekonstrukeji tozsamosci
uniwersytetu w kulturze niepewnosci.

Konferencji towarzyszylo otwarcie wystawy poswigconej Profesor Mi-
rostawie Chamcéwnie.

Kolejny II Zjazd Historykéw Wychowania zaplanowano w 2023 r.
w Krakowie a tematem wiodacym bedzie przypadajaca wowezas 250 rocznica
powstania Komisji Edukacji Narodowej.

opr. dr. hab. Anna Szylar,
prof. PWSZ w Tarnobrzegu
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FELIETON

To lubie!
Mariusz Kalandyk

Wiesiek

(wspomnienie o Wiestawie Setlaku)

Byl zacny. Lubil zreszta to stowo.
Zacnos¢ byta dla niego synonimem
wielu pozytywnych cech ludzkich.
Mowit tak o tych, keérych zalety cheiat
szczeglnie uwydatni¢, umiesci¢ ich
w grupie oséb po prostu dobrych:
prostolinijnych i na biblijny sposéb
wpisujacych si¢ w ide¢ oddania spra-
wom waznym, shuzacym ludziom; po
to wymyslonym.

Byl tez niezalezny i — antysyste-
mowy. Mialo to swoje bardzo dobre,
ale i bardzo dwuznaczne skutki. Ci,
co go znali, wiedza, co mam na my-
$li. Zawsze osobny, robit po swojemu
tak wiele rzeczy, by utrzymac¢ si¢ na
powierzchni rwacego i bezlitosnego
biegu zdarzen, ze ich przedziwne na-
gromadzenie, wspdlistnienie — u nie-
ktérych budzito nieskrywany podziw,
a u innych — poczucie czystej zgrozy.

Jak przez mgle pamigtam go
z czaséw studenckich. Chlopaka
mogacego méwic¢ o literaturze bez
przerwy, a o filozofii i sztuce — na
okraglo. Bylo czasem w tym jego
monologowaniu, bo lubil mono-

logi, co$ niezmiernie ujmujacego.
Nie lubil jednak czystej abstrakeji,
czystego teoretyzowania. Liczyl sig
zawsze kontekst osobowy, personal-
ne uwiklanie, obrys psychologiczny.
Idea w jego ustach zawsze ozywala
poprzez komentarz odwolujacy si¢ do
konkretnego cztowieka, jego wyboréw
i dziejow istnienia poszczegdlnego.

Potem zawieruszyt si¢ gdzies;
nic o nim nie wiedzialem. Pono
podrézowal, zwiedzal $wiat, uciekal
od szarzyzny péznokomunistycznej
Polski. Pracowat tu i 6wdzie, zajmowat
sztuka, pisywal; poznawat srodowiska,
nie tylko artystyczne, kilku europe;j-
skich krajéw.

Polske kapitalistyczng — tak
przypuszczam — znosit z godnoscia,
z trudem ukrywajac zniecierpliwienie
postepujaca banalnoscig zycia kultu-
rowego i duchowego coraz wigkszej
rzeszy rodakéw.

Czy swoje zniecierpliwienie le-
czyl odrobing cynizmu? Mam swoje
powody, by tak sadzi¢. Nigdy jednak,
przenigdy, nie byl cyniczny na uzytek



rzeczy waznych, spraw rudymentar-
nych, wartosci nadrzednych (tych lite-
rackich, naukowych i artystycznych).
Tu zawsze byt pryncypialny.
Pracowal cigzko, by utrzyma¢
siebie i rodzine. Wiedzial tak wiele
o tylu dziedzinach nauk wszelakich,
ze budzito to nie tylko podziw, ale
i niedowierzanie. Byt po prostu men-
talnym omnibusem; zarfocznos¢ jego
umyshu, narzucona sobie dyscyplina,
systematyczno$¢ oraz smak przynosi-
ty owoce w postaci wielu doskonale
zaprojektowanych i przemyslanych
artykuldw, recenzji oraz ksiazek.
Pisywal takze do nas: artykuly
i recenzje. Zawsze erudycyjne, wno-
szace nowe watki, analizujace istotne
zjawiska pedagogiczne, socjologiczne
i teoretycznoliterackie. Skupione na
istotnych sprawach, opatrzone cieka-
wymi komentarzami i odno$nikami
pos$wiadczajacymi drobiazgowsa kwe-
rende oraz $wietne oczytanie.
Przychodzit do nas czasem na
kawe w drodze z Uniwersytetu do
domu; do Jasta. Z worem pozyczo-
nych lub kupionych ksiazek. Byt juz
wtedy po powaznej operacji serca.
W nie najlepszej kondycji fizycznej
(mocno przytyl). Wiciekalem sig
na niego, ze za duzo diwiga i nie
dba o siebie. Zbywal to (dla mnie
wrecz impertynencko) wzruszeniem
ramion i przechodzil do innych te-
matéw i watkéw. Dzwigalem potem
to wszystko do autobusu i myslatem,

w jaki sposéb dotrze do swojego
mieszkania.

Nie wierzylem, ze umarl. Mysla-
fem, ze to jakas pomylka; glupi zart
(prawie nie znatem adresu, z ktérego
otrzymalem e-maila z informacja
o jego $mierci). O tym, ze ma bardzo
ciezko chore serce, wiedziatem. Nie
lekcewazylem tego — widziatem ope-
racyjne $lady po zakladaniu bypasséw
— ale nie dopuszczalem mysli, ze jest
az tak Zle.

Stoi mi przed oczami. Peten zapa-
tu, czasami euforycznej wrecz radosci.
Bo znéw wrécil z konferencji, spotkat
waznych ludzi, rozmawiat o literatu-
rze, wymyslit nowy temat do artykutu,
wystal nowy tekst do druku, przynidst
nam jeszcze inny...

A teraz Go nie ma.

Mariusz Kalandyk
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