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Drodzy Paistwo,

waqtkiem glownym numern wiosennego czynimy problem nauczania przedmiotéw Scisbych. Profesor Alek-
sander Szymariski w artykule otwierajgcym dyskusje formutuje prowokacyjng teze wstgpng, iz dla human-
istéw istotq edukacji jest pamigciowe opanowanie ,materiatu dydaktycznego”. Dodaje jeszcze nastgpujqcq
uwage: »Bywa, ze uchodzi ich wwagi to, ze celem edukacji jest rozwdj samodzielnego myslenia’.

Autor osnowgq swojego wystapienia czyni problem samodzielnego i twérczego myslenia jako podstawowej
kompetencji gwarantujqcej wszechstronny rozwdj cywilizacyjny, zwtaszcza materialny, kraju. Warunkiem
sukcesu w tym wzgledzie czyni skuteczne odnajdywanie (rzadkich) talentéw w zakresie przedmiotéw
scistych oraz efektywne ich uczenie. Przedstawia konkretne propozycje organizacji nauczania dla ucznidw
zdolnych w dobie kryzysu ksztatcenia zawodéw inzynierskich, spowodowanego radykalnym zatamywaniem
sig uczniowskich kompetencji w zakresie praedmiotéw Scistych.

Kontynuacjg omawianych zagadnier stanowiq teksty zamieszczone w dodatku ,ergo...”. Dotyczq egza-
mindw maturalnych z przedmiotéw Scistych. Zapraszam do lektury wypowiedzi nauczycieli praktykdw,
ktdrzy piszq zardwno o realiach przygotowarn do egzamindw, jak i przedstawiajq konkretne w sensie
metodycznym sposoby pracy z uczniami planujgcymi pisanie eggaminu maturalnego z przedmiotéw Scistych.
Cickawostkyq dodatku jest wypowiedz tqczqca geometrig z ksztalceniem umiejetnosci tworzenia origami.

Polecam réwniez lekture pozostatych tekstow, w tym minidyskusji na temat roli pedagoga specjalnego
oraz analizy badan dotyczqcych kategorii autorytetu w srodowiskach miodziezy studiujace;.
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W KREGU NOWYCH IDEI

Aleksander Szymanski

Samodzielne mySlenie a problemy
nauczania przedmiotow Scistych
i przyrodniczych

Wstep

W rzeczywistosci szkolnej prym wioda humanisci, dla keérych nauczenie si¢ (pamie-
ciowe opanowanie) jest istota edukacji. Bywa, ze uchodzi ich uwagi to, ze celem edukacji
jest rozwdj samodzielnego myslenia.

By¢ moze ten termin nie odzwierciedla dokladnie sensu terminu angielskiego creative
thinking, co nalezaloby tumaczy¢ jako ,,myslenie twércze”, a ranga stowa ,,twércze” jest
wysoka w polskim jezyku. Dlatego tez mniemam, ze termin ,samodzielne myslenie” bedzie
lepiej odpowiadat kwestiom, ktére pragne poruszy¢. Nie mam tez zamiaru rozwazaé wagi
iznaczenia samodzielnego myslenia we wszystkich mozliwych sytuacjach. Ogranicze si¢ do
kwestii zwigzanych z rozwojem gospodarczym i spotecznym, w szczeg6lnosci z rozwojem
innowacyjnej gospodarki.

Samodzielne i zarazem twércze myslenie winno cechowaé ludzi, ktérzy promuja
i rozwijaja nowe idee, zwlaszcza w zakresie cywilizacji materialnej, skutkujace nowymi
pomystami, rozwigzaniami, patentami, w koricu — efektami ekonomicznymi.

Powstaje pytanie, skad bra¢ takich twércow. Talenty rodzg si¢ wszedzie, choé, by¢
moze, z rozng czestotliwoscia. Od sytemu spolecznego zalezy, czy przyrodzone umiejetnosci
ucznidw si¢ rozwing, czy zostang sttamszone i zréwnane z rzesza tych, dla keérych twércze
myslenie jest bardzo trudne lub wrecz niemozliwe. W naszym kraju elementami systemu
spolecznego, wplywajacymi na rozwéj mlodych ludzi, sa: rodzina, szkota podstawowa,
gimnazjum, szkota ponadgimnazjalna, ewentualnie wyzsza, a potem mozliwo$¢ twérczej
pracy.

Kazdy z tych elementéw moze by¢ przedmiotem osobnej analizy. W tym miejscu
odniosg si¢ gléwnie do szkoly podstawowej, gimnazjum i szk6t ponadgimnazjalnych, acz-
kolwiek musz¢ poczyni¢ pewne uwagi i do tego, co ma miejsce w okresie przedszkolnym
lub wezesnoszkolnym oraz do szkolnictwa wyzszego. Nie bedg tez rozwazal, jakie warunki
winna spelnia¢ edukacja wybitnych muzykéw, plastykéw czy sportowcéw. Specjalne ksztal-
cenie takiej mlodziezy jest w naszym kraju uznawane i realizowane. Zajmg si¢ grupa, ktéra

Kwartalnik Edukacyjny 1 (52) wiosna 2008 3



Samodzielne myslenie...

moglaby realizowa¢ postep naukowy i naukowo-techniczny, a wigc grupa, dla kedrej
nauki $ciste i przyrodnicze (aby uniknaé pomytek, zwlaszcza: matematyka, fizyka
i chemia) s3 podstawowe. Tutaj wylicze kilka fatalnych pogladéw, obciazajacych
ksztalcenie takich oséb.

Po pierwsze uwaza sig, ze w zakresie wspomnianej problematyki nie ma pre-
ferencji zwiazanych z wrodzonymi (lub weczesniej nabytymi) zdolnosciami. Jest
to zadziwiajace, skoro przyjmuje si¢ jako oczywiste, ze w przypadku muzyki czy
sztuki, a zwlaszcza sportu, wystepuja zdolnosci kierunkowe. Niestety, temu ztudze-
niu ulegaja czesto specjalisci wysokiej rangi. W swoim czasie chciano wprowadzi¢
matematyke (wyzsza) do szkoly podstawowej, tzn. tam, gdzie zwykle sprawdzaly
si¢ rachunki. Znany jest mi taki przyktad: pytanie zadane w szkole podstawowej:
Czego jest wigcej? [pokazano stonia i trzy myszy]. Dla dziecka jest oczywiste, ze
wigkszy jest ston, a odpowiedz miata brzmie¢, ze trzy myszki. Dziecko nie mysli
liczbami, to zdarza si¢ wyjatkom.

Nastepna plaga, jaka zostaly dotkniete zaréwno fizyka, jak i chemia, a takze
inne przedmioty przyrodnicze, bylo forsowanie ich swiatopogladowego charakteru.
W systemie sowieckim $wiatopoglad miat by¢ naukowy, stad przedmiotom przyrod-
niczym przypisano specjalng wage. Mialy uczy¢ o takim $wiecie, jaki widzi oficjalna
nauka, a nie takim, jak to przedstawia, na przyklad, religia. Tak wigc, do zadan tych
przedmiotdw, kedre wezesniej stuzyly wyrabianiu samodzielnego myslenia, dodano
wiedzg $wiatopogladowa, juz gotowa, do przyjecia bez uwag czy dyskusji.

Kolejna plaga stalo si¢ obnizenie pozycji spotecznej nauczycieli i wplyw tego fak-
tu na rekrutacje i ksztalcenie kandydatéw na nauczycieli. W systemie stalinowskim
pracownikéw dzielono na produkcyjnych i nieprodukeyjnych. Do tych ostatnich
zakwalifikowano praktycznie wszystkich pracownikéw umystowych i obnizono
wynagrodzenia w relacji do pracownikéw produkeyjnych. O ile w przypadku lekarza
czy inzyniera istnialy mozliwosci dodatkowej poprawy sytuacji zyciowej, to w przy-
padku nauczycieli pozostawato prywatne douczanie, zabraniane i przez to naganne.
Spowodowalo to stopniowg materialng degradacje rodzin nauczycielskich.

Do tego doszly inne regulacje. Rezym nie dowierzal lojalnosci nauczycieli
»odziedziczonych” po poprzedniej formacji, krétko — przedwojennych. Stad poszly,
z jednej strony, zarzadzenia majace na celu obnizenie autorytetu nauczyciela w szkole,
z drugiej, produkcja whasciwych, zdaniem whadz rezymowych, nauczycieli, gléwnie
w utworzonych na to zaméwienie Wyzszych Szkotach Pedagogicznych, obsadzanych
przez zaufang kadre. Te dzialania administracyjne dawaly okreslone efekty: coraz
mniej zdolnych, miodych ludzi szto do zawodu nauczycielskiego, obnizyt si¢ tez
prestiz tego zawodu w szkole i w spoleczeristwie. Czy proces ten trwa dalej, trudno
powiedzie¢, gdyz nie wiadomo, co da si¢ obnizy¢. W kazdym razie po roku 1989
nie zrobiono nic, aby przerwac te negatywne procesy. Pewne préby zostaly zrobione
ostatnio, ale trudno oceni¢ czy z pozytywnym skutkiem.

Tak formowani nowi nauczyciele byli obligowani do wdrazania ,,socjalistycznej
moralnoéci” metodami Makarenki lub jemu podobnych oraz ,naukowego $wia-
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topogladu”. Mysle, ze przedmiotem, jaki w stopniu minimalnym zostat dotkniety
tymi dyrektywami, byla matematyka. Sadz¢ jednak, ze i tak znaleziono sposéb, aby
popsué nauczanie matematyki, ale to nie jest tematem moich uwag.

W ten sposob, z grubsza, naszkicowalem sytuacje, jaka zastali po roku 1989
wreformatorzy” sytemu edukacji. Ustosunkujg si¢ do tego, co nastapito w odniesieniu
do przedmiotéw Scistych i przyrodniczych. Co do przedmiotéw humanistycznych
nastapil postep, zwlaszcza w zakresie nauki jezykéw zachodnich, cho¢ catkowite
»wyciecie” jezyka rosyjskiego (podobnie jak niemieckiego po zakoriczeniu Il wojny
$wiatowej) budzi mieszane uczucia, gdyz zmarnowano liczng grupe dobrych na-
uczycieli. W odniesieniu do przedmiotéw $cistych i przyrodniczych, zamiast elimi-
nowania przyczyn, podjeto decyzje najlatwiejszq — usuniecia niemitych objawéw,
zwigzanych ze $wiatopogladowym ukierunkowaniem przedmiotéw przyrodniczych,
poprzez radykalne zmniejszenie udziatu tych przedmiotéw w dydaktyce szkolnej,
kosztem przedmiotéw humanistycznych, w tym muzyki, plastyki i podobnych.
Nie mam nic przeciwko muzyce i plastyce, gdy sa to przedmioty fakultatywne.
Natomiast che¢é zrobienia z kazdego dziecka muzyka lub plastyka (a mialo to czgsto
miejsce) jest wickszym bezsensem niz zrobienie z niego matematyka, czy nie daj
Boze, fizyka lub chemika.

Tytulem informacji podaje, ze liczba godzin fizyki w szkole Sredniej (aktualnie
gimnazjum plus liceum') zostata po roku 1989 zredukowana o okoto 50%. Podob-
nie byto z innymi przedmiotami. Nie wiem, co chcieli osiagna¢ ,reformatorzy”,
chyba zlikwidowanie §wiatopogladotwérczej roli tych przedmiotéw. Udalo im sie
na odwrdt. O ile w czasie PRL-u nauczyciel fizyki mial do$¢ godzin, aby ksztalci¢
samodzielne myslenie ucznia (jedli cheiat i potrafi}), o tyle w aktualnie istniejacej
sytuacji nauczyciel ma problem w nauczeniu tresci programowych, gtéwnie skon-
centrowanych na sprawach $§wiatopogladowych (wystarczy sprawdzi¢ programy
i podreczniki). W rezultacie, w wielu przypadkach, uczed pamieciowo, bez zro-
zumienia, opanowuje te kwestie. Do tego nalezy jeszcze doda¢ fatalne w skutkach
ubéstwo zaplecza materialnego nauczania tych przedmiotéw (pokazéw, pracowni).
W rezultacie rola, jaka te przedmioty weze$niej pelnily — wspomaganie samodziel-
nego myslenia uczniéw — zanikta. Dobrze, gdyby tylko zanikla, ale zdarza sig, ze
samodzielne myglenie jest t¢pione i uczed musi wku¢ sformutowania z ksiazki lub
notatek podyktowanych przez nauczyciela.

Do tego jeszcze dotozono stopieni ,,dopuszczajacy” i przy oblednym lansowaniu
praw ucznia praktycznie pozbawiono nauczyciela mozliwosci zgodnego z prawem
wywierania presji na uczeszczajacych do szkoly nieukéw i fobuzéw.

W dyskusjach na te tematy styszalem wiele zdan przeciwnych. Po pierwsze,
ze sa znakomite szkoly. Po drugie, ze s3 organizacje promujace nowoczesng eduka-
cje’. Po trzecie, ze s3 wybitni nauczyciele, ze znakomitymi osiagni¢ciami oraz to,
! Xl Konferencja Nauczanie Fizyki w Wyzszych Szkotach Technicznych, Wroctaw, 2628

czerwca 2000 1.

Informacje w Internecie: Towarzystwo Szko6t Tworczych (TST), Stowarzyszenie Szkot
Innowacyjnych, Stowarzyszenie Szkét Aktywnych (SAS), w TST dziata I Liceum
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ze s3 znakomici uczniowie. Jest to wszystko prawda. Tym niemniej nie odnosi si¢
do systemu edukacji jako caloéci, cechujacej si¢ prawna urawnitowka warunkéw
nauczania. Ze faktycznej urawnitowki nie ma, swiadcza wiodace szkoly w wiel-
kich miastach. Natomiast urawnitowka najbardziej dotyczy prowingji. To prawda,
istnieje zréznicowanie szkét ponadgimnazjalnych na licea ogélnoksztalcace i licea
profilowane. Warto sprawdzi¢, jak to funkcjonuje w prakeyce, gdyz znakomita czgsé
uczniéw konczacych licea profilowane kierowata si¢ (do tej pory) na studia catkowi-
cie sprzeczne z profilem tych szkét. Ranga przedmiotéw humanistycznych w takim
whagnie liceum (ale nie w liceum im. Batorego w Warszawie, tam moze by¢ inaczej)
jest tak wysoka, ze bywa to praktycznie zakamuflowane liceum humanistyczne®.

Mdéwiono mi, ze absolwenci szkét polskich maja znakomite wyniki, gdy znajda
si¢ za granica. By¢ moze jest tak naprawdg, ale emigruja zwykle ludzie bardziej prezni
i inteligentni, stad trudno zaklada¢, ze dla kontrastu majg glupie dzieci. Poza tym
w wielu krajach Zachodu szkoly sg bardzo zréznicowane, a te lepsze w wigkszosci
prywatne. Poziom w szkotach publicznych moze by¢ niski, bo tam wiedza, ze sprawa
nieslychanie istotng jest dobre wyksztalcenie elit. Tak wigc nie jest to argument
przemawiajacy za doskonaloscig publicznej edukacji w Polsce. W rozmowach jednak
nie ustyszatem, ze polska szkota ksztalci samodzielne myslenie.

W trakcie pisania tego artykutu dotarlo do mnie czasopismo z informacjami
na temat Miedzynarodowej Olimpiady Fizycznej za rok 2007 Traktuje to jako
dygresj¢, dlatego dodam, ze na 326 uczestnikéw — absolwentéw szkét srednich
— rozdzielono 37 ztotych medali, w tym: 4 przyznano Chifczykom, 3 Rosjanom,
2 Hindusom, Czechom, Irariczykom oraz 2 medale uczniom ze Stanéw Zjednoczo-
nych. Sprawdzitem spis ztotych medalistéw. Polaka nie byto, ale znalaztem sasiad6w:
Stowaka, Ukraifica, Wegra, za$ wsréd 45 srebrnych medalistéw znalazt si¢ jeden
Polak. Wydaje sig, ze czas juz skoficzy¢ z medialnie kreowana wizjg znakomitych
osiagnie¢ krajowej dydakeyki, co najmniej w zakresie tego przedmiotu.

Wracajac do samodzielnego myslenia, zastanéwmy si¢, dla kogo samodzielne
myslenie obywateli jest korzystne, a dla kogo nie jest? oraz gdzie obecno$¢ pracowni-
kéw myslacych samodzielnie i twérczo jest warunkiem postgpu cywilizacyjnego?

Samodzielne my$lenie wiaze si¢ z krytycyzmem i stawianiem pytai. Wiadomo,
ze rozwéj dziecka wiaze si¢ ze stawianiem pytan. Czy i jak rodzice na to reaguja,
zostaje zapisane w rozwoju mentalnym ich dzieci. Samodzielne myslenie jest rtéwniez
korzystne dla dorostych, atakowanych przez nachalna reklame i zwyklych oszustow.
Samodzielne myslenie obywateli moze by¢ niewygodne dla tych, co uprawiaja me-
dialng manipulacj¢ pogladami spoleczeristwa, a w szczegdlnosci whadzy totalitarnej.
Stad nie wszystkim musi si¢ podobad rozw6j samodzielnego myslenia u mlodziezy.
W spoleczeristwach rozwinigtych obecno$¢ odpowiedniej liczby ludzi myslacych,
zwlaszcza tworczo, jest niezbednym warunkiem rozwoju gospodarczo-spotecznego.

Ogolnoksztatcace w Rzeszowie.
Z do$wiadczen autora, ktéry miat bliski wglad w edukacje profilowang w Rzeszowie.
»Burophysics News” 2007, nr 5.
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Pojawia sig to juz na bardzo niskim etapie kwalifikacji pracownikéw, dla przyktadu,
przy pracach remontowych. Zwiazana z glupotg i brakiem odpowiedzialnosci (co
jest réwnoznaczne) fuszerka moze spowodowaé przykre konsekwencje nie tylko
materialne, ale réwniez zagrazajace zdrowiu i zyciu ludzi. Na poziomie wyzszym,
inzynierskim, nie da si¢ tak poprowadzi¢ ksztalcenia, aby inzynier znal na pamigé
sposoby reagowania na wszystkie mozliwe, spotykane w pracy, sytuacje. Jeszcze
ostrzejsze kryteria wystgpuja tam, gdzie trzeba wymysla¢ i opracowaé co$ nowego
lub krytycznie oceni¢ (a to bardzo istotne, z uwagi na to, z jaka fatwoscia przyjmuje
si¢ w Polsce pomysly z innych krajéw, czasem juz zdewaluowane) proponowane
rozwiazania.

Wracajac do edukacji, mozna ocenia¢, na jakim poziomie powinno by¢ wdra-
zane samodzielne myslenie. Niewatpliwie powinno to mie¢ miejsce, by¢ moze
w aspekcie zabawy, juz w szkole podstawowej, podobnie jak umiejetno$é pisania,
czytania, rachunkéw czy kontaktu z komputerem. Oprécz rodzicow, ktdrzy nie-
koniecznie musza wiedzieé, jak to zrobi¢ (a jednak pouczajg swoje pociechy: nie
r6b tego czy tamtego, bo...), zasadnicza role musi odgrywaé tu nauczyciel. Nie-
ktérzy sadza, ze obserwacja natury (a wigc przedmiot przyroda) daje duzo faktéw
pozwalajacych na rozwéj samodzielnego myslenia. Mysle, ze trzeba tu zréznicowaé
srodowiska wiejskie i matomiasteczkowe oraz srodowiska wielkomiejskie.

Wydaje sig, ze fatwiej nauczy¢ samodzielnego myslenia dzieci wiejskie, nie
tylko dlatego, ze maja wigkszy kontakt z materialna strong funkcjonowania ludzi,
ale i dlatego, ze nie spedzaja za duzo czasu przed telewizorem, zatem majg tatwiej-
szy odbiér sfowa méwionego i pisanego. Dzieci wielkomiejskie, spedzajace bardzo
duzo czasu przed telewizorem, maja ,,przestawiony” odbiér informacji z méwionego
i pisanego na odbiér obrazami’, i po prostu moga mie¢ trudnosci ze zrozumieniem
tego, co si¢ do nich méwi czy tez zrozumieniem zapisanej informacji. Jest to do$¢
nowa sytuacja i autor nie zna (poza pokazywaniem obrazkéw) efektywnej mozliwosci
przekazu informacji takim osobom.

Dalszy rozw6j samodzielnego myslenia, myslenia twérczego, winien nastgpowaé
w gimnazjum i szkole ponadgimnazjalnej, gdzie — jak zostalo wezesniej nadmienione
— dominuje mechanizm pamieciowego, czgsto bez zrozumienia, opanowywania
wielu, czesto niepotrzebnych informacji. Swiadczy o tym na przyklad styl konstru-
owania podrecznikdéw, zwhaszcza z geografii i biologii. Uczen, umiejacy postugiwaé
si¢ Internetem, bez trudu znajdzie te informacje w odno$nych bazach, bez potrzeby
obcigzania pamieci, chyba ze przyjmiemy za cel edukacji éwiczenie pamieci, a nie
¢wiczenie racjonalnego myslenia. W tym miejscu pojawia si¢ oczywista mysl, ze
wszystkich nie mozna nauczy¢ wszystkiego.

Nie wiem, jaki procent uczniéw powinien by¢ ksztalcony w taki sposéb, by
mogli z nich wyrosna¢ prawdziwi inzynierowie, wybitni twércy techniki czy dobrzy
lekarze. Podobnie jednak, jak istnieja szkoly muzyczne, plastyczne czy sportowe,
musza zaistnie¢ instytucje, ktore beda rozwijaly przyszlych twoércédw z zakresu nauki

> N. Postman, W strone XVIII stulecia, Warszawa 2001.
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i techniki. W wielu krajach takie instytucje istnieja. Ciekawe, jakie warunki musza
zostaé spelnione, by podobne placéwki mogly dziata¢ w warunkach istniejacych
w naszym kraju. Funkcjonujacy model edukacyjny jest w tych sprawach catkowitym
bankrutem, a upadek poziomu edukacji rekompensuje si¢ metodami biurokratycz-
nymi: wprowadzajac stopieri dopuszczajacy i ,,sprawnosci” pod réznymi postaciami
oraz poprzez obnizanie poziomu egzaminéw sprawdzajacych na wszystkich etapach
edukagji. Potrzebne zatem s3 nowe podejécia i nowe rozwiazania.

Wybrane przyklady, jak sie to robi w innych krajach

Informacje przedstawione nizej stanowia jedynie dane fragmentaryczne
z krajéw Europy Zachodniej, Japonii oraz Indii. Autor tego opracowania nie moze
ustosunkowacd si¢ do systemu nauczania przedmiotéw Scistych, kedry funkcjonuje
w USA, a to z powodu sprzecznych informagji. Jest natomiast niezaprzeczalnym
faktem, ze USA drenuja reszte $wiata z twérczych umystéw, zatem brak rodzimych
talentéw, by¢ moze, nie jest tu problemem. Natomiast w Rosji ranga nauczania
przedmiotéw Scistych byta doceniana jeszcze przed Rewolucja Pazdziernikowa®
i jest nadal wysoka.

Jestem przekonany, ze w krajach Zachodniej Europy réwno$¢ wobec prawa
instytucji publicznych i prywatnych jest faktem. Musi to tez odnosi¢ si¢ do szkolnic-
twa prywatnego, ktdre u nas jest ciagle zle postrzegane, zaréwno przez wiadze, jak
i obywateli. Uwaga ta dotyczy tez instytucji pozarzadowych (NGO), fundagji czy
stowarzyszeni, ktére tam odgrywaja znaczaca role w systemie edukacji, a u nas usta-
wiane s3 daleko w kolejce za publicznymi instytucjami, zwlaszcza w zakresie spraw
finansowych (grantéw). Jak pisze J. Malec’, dla urzednikéw MNiSW ,,Wszystko,
co prywatne, to zte”. W Anglii w zakresie nauczania fizyki stowarzyszenie Institute
of Physics (IOP) spetnia wiele waznych funkcji zwiazanych z dydaktyka tego przed-
miotu, poczawszy od dzialalnosci opiniotwérczej dla agend rzadowych i sporzadzanie
ekspertyz, poprzez dzialania na rzecz nauczycieli przedmiotu (wyklady, szkolenia,
konkursy, wspieranie oraz popularyzacja), na imprezach masowych: wystawach
i targach naukowych koriczac.

Istotnym jest fakt, ze IOP przyklada duza wage do ksztalcenia praktycznych
umiejetnosci uczniéw, w stusznym przekonaniu, ze rozwazania teoretyczne winny
nastgpowaé na wyzszym szczeblu opanowania przedmiotu. Tym niemniej notuje
si¢ tam bardzo dotkliwy brak wykwalifikowanych nauczycieli fizyki. Jest to praw-
dopodobnie efekt wezesniej praktykowanych ,reform”.

Informacje, ktére podaje, dotyczace innych krajow europejskich, pochodza
z drugiej reki. Przekazal mi je uczestnik konferencji MPTL, co w luznym duma-

¢ S. Sznol, Herosi, gangsterzy i konformisci, Warszawa 2004. Tu takze historia ksztalcenia

w zakresie nauk przyrodniczych w Rosji od XIX w.
7 Forum Akademickie” 2007, nr 10.
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czeniu znaczy: Multimedia w nauczaniu fizyki®. Przytoczone wrazenia z rozméw
z uczestnikami z Niemiec sprowadzaja si¢ do ich zatroskania obnizajacym si¢ nie
tyle poziomem fizyki szkolnej, co raczej zmniejszajaca si¢ liczba uczniéw przyswa-
jajacych sobie ten przedmiot. Ma to swoje skutki w postaci malej liczby chetnych,
zainteresowanych studiami inzynierskimi. Badania w tym zakresie sa prowadzone
od lat pig¢dziesigtych poprzedniego stulecia i oceniono, ze $redni poziom wiedzy
fizycznej miodziezy spada o 30% w ciagu dekady. Fakt 6w, przy utrzymywanym
wysokim poziomie wymagan na studiach, powoduje klopoty z podaza inzynieréw.
Swiadczy o tym ostatni fakt — otwarcie rynku pracy dla inzynieréw.

W opinii innych uczestnikéw, w calym $wiecie zachodnim majg miejsce
klopoty z pozyskiwaniem mlodziezy uzdolnionej w zakresie fizyki. Wyjatkiem sa
jedynie Szkocja i Kanada. W przypadku Japonii jest tam rozwinigty system opieki
nad wybitnie uzdolniong mlodzieza. Uczenh wybitnie uzdolniony z fizyki odbywa
nauke przedmiotu nie w swojej macierzystej szkole, ale na specjalnym kursie orga-
nizowanym przez najblizsza uczelni¢ wyzsza.

W Slowacji réwniez istnieje specjalny, ogdlnokrajowy program wspomagania
wybitnie uzdolnionych uczniéw z zakresu fizyki.

Inicjatywy podjete w Indiach opisuje artykut R. Raghavana, dost¢pny
w polskim tumaczeniu’. Daje on kwintesencj¢ dziatari majacych umozliwi¢ rozwoj
tworczego myslenia w peryferyjnych obszarach kraju. Z uwagi na to, ze sytuacja
formalnie jest podobna do tej w Polsce wiejskiej i matomiasteczkowej, artykut
moze by¢ zrédlem wielu pomystéw wspierajacych edukacje przedmiotéw $cistych
i przyrodniczych dla tych wasnie regionéw; tam, gdzie rozwiazanie na wzér japonski
jest niepraktyczne z uwagi na problemy uczniéw z dojazdem. Artykul wyjasnia tez
sens wielu weze$niej znanych sposobéw edukacji mlodziezy, opierajacych si¢ nie
na ustnym przekazie wiedzy (wyklad, lekcja), ale na wywolaniu osobistego zaan-
gazowania mlodych ludzi w proces zdobywania wiedzy i rozwoju tworczego (tutaj
— samodzielnego) myslenia.

Uwagi o sytuacji w Polsce

Sadze, ze w tym zakresie nalezaloby rozwazy¢ nastgpujace sprawy:

1. Kto powinien by¢ sponsorem programu pozyskiwania i ksztalcenia talentéw
z zakresu nauk $cistych i technicznych?

2. Skad pozyska¢ potencjat ludzki i bazg materialna, niezbedna do takiego ksztal-

cenia?

Kto powinien ocenia¢ uzyskiwane rezultaty?

Jak prowadzi¢ nabér kandydatéw?

5. Co zrobi¢, aby inicjatywa przyniosta pozytywne wyniki w calym systemie
edukacji?

LN

Impresje uczestnika konferencji MPTL-12, Wroctaw, 13—15 sierpnia 2007.
R. Raghavan, tumaczenie, www.fnps.cu
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Ad. 1. Pozyskiwanie zdolnej i odpowiednio wyksztalconej mlodziezy lezy w in-
teresie catego spoleczenistwa. Zatem finansowanie z budzetu paristwa i budzetéw
samorzaddéw jest naturalne.

Mozna tez rozwazy¢ odpisy od podatku na ,instytucje pozytku publicznego”,
praktykowane obecnie w systemie podatkowym lub wrecz w skrajnym przypadku
rozwazy¢ wspotfinansowanie programu przez rodzicéw — ze specjalnymi preferencja-
mi dla 0séb niezamoznych. W rozmowach pojawila si¢ réwniez idea finansowania
omawianych dzialai ze $rodkéw unijnych. Realizacja tego pomystu moze mieé
charakter tymczasowy, bo wysoko$¢ pozyskanych $rodkéw bedzie rézna w réznych
okresach rozliczeniowych, a przeciez wprowadzony system winien mie¢ charakter
ciagly.

Ad. 2. Nalezy osobno rozwazy¢ sytuacj¢ w duzych metropoliach z uczelniami
wyzszymi oraz osobno sytuacje szkét prowincjonalnych. Uczelnie wyzsze maja i do-
stateczng kadre, i baz¢ materialna, aby podja¢ si¢ opieki nad miodzieza wyjatkowo
zdolng. Wezeéniej robila tak Politechnika Wroclawska. Niezbedne sg odpowiednie
$rodki finansowe i system kontroli takiego szkolenia. Srodki finansowe, dlatego,
ze jest to ogolna bolaczka naszych szkdt wyzszych, a system kontroli po to, by nie
odda¢ go biurokratom, co grozi zniweczeniem calej inicjatywy. Przykladem jest tu
dziatanie Paristwowej Komisji Akredytacyjnej. Jeden z cztonkéw tej komisji méwi'®:
»Prowadzone przez PKA kontrole dotycza gléwnie organizacji procesu nauczania...,
nie oceniaja umiejetnosci studentéw”. Sprawdza si¢ wiec dokumentacje, a nie
rzecz zasadnicza, tj. przygotowanie studentéw. Jednoczesnie w tej samej publikacji
przedstawia si¢ wyniki badan wskazujace, ze okoto 40% studiujacych nie jest zain-
teresowanych uzyskaniem wiedzy i umiejetnosci. Interesuje ich wylacznie dyplom
(dokument) uzyskany minimalnym wysitkiem. Biorac pod uwagg, ze tak jest i na
studiach bezplatnych, a podobne osoby wspierane sa stypendiami socjalnymi, bez
zadnych ograniczen stawianych przez wymagane wyniki nauczania, sytuacj¢ nalezy
uzna¢ co najmniej za bardzo osobliwa. Jest to rezultat pozostawienia urzednikom
zakresu spraw, o kt6rych albo nie maja pojecia, albo sa na tyle zdemoralizowani,
ze dopuszczajg oczywiste bezsensowne rozwigzania.

Odnoszac si¢ do mlodziezy prowincjonalnej, mozna prébowa¢ dociera¢ do niej
z odpowiednio przygotowanymi zestawami laboratoryjnymi i kadra dydakeyczna.
Taki styl proponuje R. Raghavan''; mozna réwniez, wzorem sportowcéw, orga-
nizowac letnie obozy szkoleniowe. Sadzg, ze istnieje mozliwo$¢ pozyskania kadry
dobrych nauczycieli, wspomaganych przez nauczycieli akademickich. Wydaje sig,
ze inicjatywy takie winny przeprowadza¢ organizacje pozarzadowe, stowarzyszenia
lub fundacje. Kontrola takich inicjatyw powinna mie¢ charakter spoteczny, zaréwno
na prowingji, jak i w duzych miastach.

Ad. 3. Oceng efektywnosci powyzszych inicjatyw widziatbym dwustopniowo.
Pierwszy stopieri oceny nalezatby do towarzystw ogélnopolskich, takich jak Stowa-

107 Seredocha, , Forum Akademickie” 2007, nr 10.
! Zob.: R. Raghavan, op. cit.
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rzyszenie Nauczycieli Matematyki czy Stowarzyszenie Nauczycieli Przedmiotéw Przy-
rodniczych. Drugim stopniem bytaby instytucja finansujaca okreslone inicjatywy.

Ad. 4. Nabér kandydatéw mozna powiazaé z wynikami konkurséw przedmio-
towych oraz wynikami uzyskiwanymi w macierzystej szkole. Nalezy si¢ zastanowit,
jakie stosowa¢ kryteria przyjeé: sztywne czy elastyczne oraz w jaki sposéb rozwia-
za¢ problemy odplatnosci; czy mialaby by¢ ona pelna, czy cz¢$ciowa? (chodzi tu
zwlaszcza o organizacje obozéw dydaktycznych).

Ad. 5. Bardzo istotne okazuje si¢ by¢ uzyskanie poparcia takich inicjatyw przez
szkoly oraz pojedynczych nauczycieli. Bedzie tatwiej, gdy nastapi sprzezenie zwrot-
ne: uczestnik takich szkoleri przekaze kolegom swoje osiagniecia lub wlasnorecznie
wykonana pomoc naukowa.

Uwagi koncowe

Na terenie wojewddztwa podkarpackiego znajduja si¢ dwie uczelnie posiadajace
wydzialy fizyczne [Uniwersytet Rzeszowski, Politechnika Rzeszowska] oraz jedna
— Politechnika — prowadzaca wydzial chemiczny. Zatem dla Rzeszowa, to jest dla
10-15% ogdtu ucznidw, istnieje mozliwosé zorganizowania odpowiednich kurséw
przy obu uczelniach. Objecie reszty zdolnych uczniéw fachowa pomocg dydakeyczna
wymagaloby pracy od podstaw. Co prawda staraniem Fundacji Nauka dla Przemy-
shu i Srodowiska na Politechnice Rzeszowskiej odbywaly sie corocznie ,,pokazy z
fizyki” (z wazna pomocg zespotu Oddziatu Lubelskiego PTE, Katedry Fizyki PRZ i
okresowo Oddziatu Rzeszowskiego PTF), jak rowniez pokazy wyjazdowe, gléwnie w
Sanoku, ale jak dowiodta praktyka, pokazy te, poza rozbudzeniem zainteresowania
milodziezy fizyka, niewiele wnosza do szkolnej dydakeyki fizyki. Dla celéw dydakeyki
nalezaloby dotrze¢ do szkét prowincjonalnych z pokazami ,interaktywnymi”, to
jest umozliwiajacymi uczniowi wykonywanie okreslonych czynnosci zmieniajacych
pokaz, oraz zorganizowanie odpowiednio wyposazonych obozéw z problematyki
fizyczno-chemiczno-matematycznej. Dzi$ jednak nie wiadomo, czy na terenie Pod-
karpacia znalaztaby si¢ (po wygraniu konkursu) instytucja, ktéra bytaby w stanie
podja¢ si¢ przygotowania pokazéw lub tez obozéw. Sprawa jest o tyle istotna, ze
jednym z waloréw Podkarpacia jest znaczaca liczba miodych, zdolnych oséb.

Na zakoriczenie podaje kilka pomystéw, ktdrych urzeczywistnienie wspieratoby
podkarpacka dydaktyke przedmiotéw Scistych i przyrodniczych.

Doktor inzynier Tomasz Wiecek (Fundacja Nauka dla Przemystu i Srodo-
wiska'?) wysunat projekt organizacji interaktywnej wystawy z zakresu energetyki
odnawialnej (pomyst wyjatkowo ,,na czasie”, jest przeciez efeke cieplarniany) oraz
fizyki i chemii. Wystawa interaktywna tym rézni si¢ od muzeum, ze tu eksponatéw
dotyka¢ nie wolno, za$ na wystawie interaktywnej mozna przy nich manipulowa¢.
Fakt 6w stawia przed organizatorem specjalne wymagania — eksponaty musza by¢
bezpieczne i ,glupotoodporne”. Jest oczywiste, ze uruchomienie takiej wystawy

12 Fundacja Nauka dla Przemystu i Srodowiska, Rzeszéw, ul. Mickiewicza 1, www.fpns.eu
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wiaze si¢ nie tylko z powaznymi kosztami, lecz takze z powstaniem zespotu specja-
listéw, ktory nie tylko utrzymywalby wystawe w ruchu, ale stuzytby zwiedzajacym
instruktazem na odpowiednim poziomie.

Innym pomystem powstalym w Fundacji jest wystawa sprz¢tu komputerowe-
go: od programowanych kalkulatoréw, przez zachowane eksponaty komputeréw
produkgji polskiej i zagraniczne;j.

prof. dr hab. Aleksander Szymasski jest przewodniczqcym Fundacji
Nauka dla Przemystu i Srodowiska, zajmuje si¢ naukowo fizykq ciata
statego oraz fizykq organicznej fazy skondensowanej
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Elzbieta Maria Minczakiewicz

Nauczyciel czy pedagog specjalny?

Kwestie przygotowania pedagogicznego i doskonalenia zawodowego,
kompetencji, zadan i funkcji

Tajemnica powodzenia w wychowaniu dziecka lezy w tym,
kim jest jego nauczyciel jako cztowick

Maria Grzegorzewska

Wprowadzenie

Kwestie rél i kompetencji nauczyciela czy pedagoga specjalnego od lat bywaja w cen-
trum uwagi osob zainteresowanych; niekiedy staja si¢ trescia zacieklych dyskusji toczacych
si¢ zaréwno wsréd adwersarzy zarzadzajacych polska oswiata, jak réwniez szeregowych
jej funkcjonariuszy, nauczycieli o zréznicowanym wieku zycia, stopniu przygotowania
pedagogicznego i stazu pracy w zawodzie. Dyskutujacy z soba decydenci na szczeblu mi-
nisterialnym badz lokalnym, stabo zorientowani w problematyce dyferencjacji specjalnosci
w ramach pedagogiki specjalnej, jak réwniez funkdji i zadad pelnionych przez pedagoga
specjalnego, prébuja kwestionowaé zasadnos¢ tego zawodu. Podwazajg przygotowanie
pedagogiczne 0séb pracujacych w tej, dla wielu niedookreslonej spotecznie i kompeten-
cyjnie, profesji. Wyniki rozgorzalych dyskusji na temat tego, ,kim jest, a kim nie jest,
pedagog specjalny?” — nie od dzi§ wprowadzaja nieporozumienia, godzac w dobre imig
0s6b zatrudnionych na stanowisku pedagoga specjalnego, doskonale zorientowanych
w zawodzie i wynikajacych z niego funkdji oraz zadari dotyczacych wychowania i nauczania
uczniéw — ogdlnie ujmujac — z trudnosciami w uczeniu si¢’.

Brak obiektywizmu i jednomyslnosci w kwestii przedmiotowej nie pozostaje bez nega-
tywnych konotacji, razacych animozji, samonapedzajacych si¢ emocji, bezceremonialnych,

' E.M. Minczakiewicz, Identyfikacja z zawodem a model nauczyciela dla potrzeb szkolnictwa specjalnego,
[w:] Z problematyki ksztatcenia pedagogéw specjalnych, K. Kuligowska (red.), Warszawa 1991, s. 160-
179; Idem, Epatyzujqca i kreatywna rola pedagoga specjalnego w perspekiywie wyzwart reformowanej
polskiej edukaci, [w:] Nauczyciel szkody specjalnej. Szanse i bariery dziatalnosci zawodowej, J. Michalski
(red.), Warszawa 2002, s. 37-49; Idem, Koncepcje ksztatcenia podyplomowego nauczycieli dla potrzeb
edukacji specjalnej w okresie przemian transformacyjnych, [w:| Ksztatcenie podyplomowe nauczycieli
czynnych zawodowo, M. Mnich, G. Paprotna, A. Budniak (red.), Mystowice 2004, s. 128-147; Idem,
Aksjologiczny i spoteczny wymiar nauczycielskiej stuzby w swietle wyzwar reformowanej polskiej edukacji
i potrzeb rozwijajgcego si¢ systemu ksztalcenia integracyjnego, [w:) Idea integracji a wychowanie. Ku
pedagogice integralnej, B. Jodlowska (red.), Krakéw 2004, s. 129-151.
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obrazliwych stéw krytyki, perfidnie wymierzanych w godnos¢ i autorytet os6b,
ktdre czasem z ogromnym poswigceniem i oddaniem wypelniajg zadania wyni-
kajace z roli spotecznej pedagoga specjalnego. Obserwujac to niepokojace zja-
wisko, powzigtam zamiar udzialu w dyskusji na ten wielce bolesny dla mnie te-
mat. Wielekro¢ zastanawiam sie nad tym, skad bierze sie tyle oszczerczych stéw
krytyki, a nawet nieukrywanej wrogosci i nienawisci wobec pedagogdéw specjal-
nych? Czyzby w tej zamierzonej ,walce” z pedagogami specjalnymi chodzilo
o zagrozony prestiz zawodu nauczycielskiego, czy moze tylko o obnizenie jakosci
iznaczenia wplywdéw wychowawczych na powierzonych ich opiece niepelnospraw-
nych uczniéw i wychowankéw? A moze o zakwestionowanie posiadanych przez
nich kompetencji pedagogicznych i prawa do nauczania, ktére nabyli z chwila
uzyskania dyplomu licencjata lub magistra pedagogiki specjalnej w zakresie obra-
nej przez siebie specjalnosci i wreczenia im nominacji na to zaszczytne stanowisko
w chwili ich zatrudnienia? Moze wreszcie chodzi o hegemonig okreslonych
wplywéw wychowawczych i terapeutycznych na dziecko niepelnosprawne?
Pamigtajmy, ze — jako upo$ledzonemu fizycznie i/lub intelektualnie — od-
mawia si¢ mu czgsto nie tylko miejsca w spoleczeristwie, ale nawet prawa do
zycia. A przeciez chce ono zy¢ i si¢ rozwijaé; wymaga jednak daleko idacej
pomocy i wsparcia, a takze specjalnych metod wychowania i nauczania, w tym
usprawniania wielu zaburzonych funkcji organizmu.

Niekorzystny klimat, ktéry od wielu juz lat towarzyszy trudnej, cza-
sem malo efektywnej pracy pedagoga specjalnego (czgsto ze wzgledu na
zly stan zdrowia ucznia — np. ataki epilepsji), narastajacych animozji wo-
ko6t pelnionej przez niego spolecznej stuziby, nie sprzyja realizacji zadan,
jakie stawia przed nim deontologia zawodu nauczyciela. Nadmiar emocji
i ciagle wzrastajace napigcia nie przydaja glorii polskiej o$wiacie w sytu-
acji, gdy posrednio idzie o dzieci z okreslonymi wadami i dysfunkcjami
rozwojowymi, determinujacymi rozliczne ich trudnosci w uczeniu sig,
ktérych nie jest w stanie rozwigza¢ zaden, nawet najlepszy nauczyciel,
bez odpowiedniego do tego przygotowania. Napigta sytuacja, wynikajaca
z préby pozbawienia pedagoga specjalnego statusu nauczyciela, ktéry przystu-
guje mu z racji posiadanego wyksztalcenia i przygotowania pedagogicznego,
nie stuzy wzmacnianiu pozycji spotecznej i autorytetu nauczyciela w ogéle,
wrecz szkodzi, ukazujac z tej niekorzystnej perspektywy stan nauczycielski jako
niespéjny, rozdarty wewnetrznie, zwalczajacy si¢ wzajem, sktdcony, zawistny
i bezwzgledny. Zadajmy sobie przeto pytanie: kto w tym calym ferworze
zacieklych, bezzasadnych dyskusji ponosi najwicksze straty? Kogo pozbawia
si¢ mozliwosci pokonywania trudnosci wynikajacych z diagnozowanych wad
wrodzonych, zaburzen i dysfunkcji oraz radosnego, wolnego od probleméw,
rozwoju?

Wyniki dyskusji wokét kwestii: ,,czy pedagog specjalny jest nauczycielem,
czy nim nie jest?” — znajdujg odbicie nie tylko w codziennym, godnym ubole-
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wania, spauperyzowanym zawodzie nauczyciela (mam tu na uwadze razace wreez
przyktady dyskryminacji pedagogéw specjalnych, pelniacych dzi§ czgsto funkcje
nauczycieli wspomagajacych czy to w przedszkolnych oddziatach integracyjnych,
czy tez klasach i/lub szkotach stopnia podstawowego badZ gimnazjalnego, funk-
¢jonujacych w systemie integracyjnym), ale takze w prawodawstwie o$wiatowym,
gdzie w rozporzadzeniach?® i innych aktach normatywnych wytyka si¢ niedostatki
lub luki w wyksztalceniu pedagogéw specjalnych, zatrudnianych w ogélnodostep-
nym juz dzi§ systemie szkolnym lub specjalnym systemie edukacyjnym. Dotyczy
to np. braku przedmiotowego przygotowania oraz kompetencyjnosci pedagogéw
specjalnych, wywotujac u wielu z nich poczucie dyskomfortu i zagrozenia. Wielu
sygnalizuje odczuwang wrogos¢, a nawet pogarde dla nich, jak réwniez wykony-
wanego zawodu.

Podejmujac probe udzielenia odpowiedzi na pytanie postawione w tytule
niniejszego opracowania, siggnetam po dostgpne argumenty pozwalajace mi na
uzasadnienie pozytywnie brzmiacej odpowiedzi.

Jednym z argumentdéw, ktéry — jak sadz¢ — mozna uznaé za wystarczajacy
do odparcia zarzutéw dotyczacych braku przygotowania pedagogicznego aktu-
alnie zatrudnionych pedagogéw specjalnych, moga by¢ wyniki badaii wlasnych
o charakterze komparatystycznym, do ktérych chciatabym si¢ w tym miejscu
odnie$¢®, a ktére wyraznie wskazuja na fake, iz pedagog specjalny jest nie tylko
dobrze przygotowanym nauczycielem, ale takze doskonalym specjalista, dobrze
znajacym swoje zadania. Potrafi on w ramach posiadanych kompetencji pogodzi¢
wiele trudnych do rozwiazania (czasem nawet dodatkowych) zadan i funkgji. Te
kompetencyjnos¢ pedagoga specjalnego w pelni potwierdzajg takze wyniki kolejnych
badan?, ktérymi objelam 526 oséb, a wiec wystarczajaco reprezentatywna populacje
badawcza, w tym 263-osobowg podgrupe ztozona z nauczycieli zatrudnionych w
ogdlnodostepnych placéwkach o$wiatowych (w tym nauczycieli przedszkoli oraz
tzw.,,przedmiotowcédw”), ktdra umownie oznaczylam symbolem Nn, oraz réwno-
liczng podgrupe badawczg zlozong z pedagogéw specjalnych, ktéra oznaczylam
symbolem Nps’.

Sprébujmy przyblizy¢ chociazby wybrane przyklady wynikéw, keére pokazuja,
iz 72,6% nauczycieli podgrupy Nn pedagogowi specjalnemu przypisato funkcje
wychowawcy, 59,7% funkcje nauczyciela, 36,9% funkcje opiekuna, 23,2% funkcje

2 Np. Rozporzadzenie z dnia 10 wrze$nia 2002, Dz.U. Nr 155, poz. 1288.

> E.M. Minczakiewicz, p. cit., zob.: przypis 1.

4 E.M. Minczakiewicz, Przygotowanie do zawodu nauczyciela w perspektywic wyzwar
reformowanej polskiej edukacji, [(w:] Pedagogiczno-psychologiczne ksztalcenie nauczycieli, E.
Salata (red.), Radom-Warszawa 2005, s. 86-90; Idem, Przygotowanie kandydatéw do zawodu
pedagoga specjalnego z perspektywy doswiadczen i namystu nad praysztosciq edukacji specjalnej,
[w:] Forum Pedagogéw Specjalnych XXI Wieku, Tom VI, £6dz 2000, s. 53-65; Idem, Wielos¢
zadar i funkcji a potrzeby w zakresie przygotowania pedagoga specjalnego do pracy z dzieckiem
specjalnej troski i jego rodzicami, [w:] Edukacja wobec wyzwarh i zadat wspdtezesnosci i praysztosci.
Teoria i praktyka pedagogiczna, ]. Szempruch (red.), Rzeszé6w 20006, s. 374-386.

> Por.: EIM. Minczakiewicz, op. cit., [ Wielos¢ zadat i funkcjil, s. 379.
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facylitatora (przewodnika po zyciu, przewodnika niezbednego dziecku-uczniowi
niepelnosprawnemu), 14,1% funkcj¢ kuratora sadowego, obroficy intereséw i praw
dziecka oraz jego rodzicéw, 10,7% funkcje doradcy i opiniodawcy. Zastanawiajace
bylo dla mnie wprawdzie to, iz tylko 2,7% badanych przypisalo mu ,funkcje me-
todyka”, a tylko 1,14% funkcje , terapeuty”. Nie komentujac wynikéw, postawitam
sobie jednak pytanie: czyzby pedagog specjalny nie potrafit sprosta¢ tak waznym
zadaniom?

Sledzac wiec te trudng do zrozumienia ,nagonke” na pedagogéw specjalnych,
zauwazylam, iz na kazdym kroku (tam gdzie to tylko mozliwe) akcentuje si¢ brak
kompetencji wynikajacych z braku przygotowania pedagogicznego, a tym samym
prawa do nauczania dzieci i miodziezy, wymuszajac na nich bezceremonialnie
potrzebe uzupelnienia posiadanych kwalifikacji zawodowych. Ogranicza si¢
w zwigzku z tym prawo, a czasem nawet tego prawa odmawia, do wykonywania
zawodu nauczyciela, podajac w watpliwos¢ wyksztalcenie i przygotowanie peda-
gogiczne pedagogdw specjalnych. Minimalizuje si¢ kompetencje nauczycielskie
0sdb cieszacych sie wielkim uznaniem i autorytetem w $rodowisku zawodowym,
zwieloletnim stazem pracy w zawodzie nauczycielskim, fachowcéw dobrze przygo-
towanych merytorycznie, wysoko cenionych przez ucznidéw (a takze absolwentéw)
z diagnoza niepetnosprawnosci fizycznej lub/i intelektualnej, jak réwniez przez ich
rodzicéw. Niezrozumialym wigc dla mnie jest to, ze z jednej strony podziwia si¢
ich jako fachowcéw za posiadane umiejetnosci (nierzadko szukajac u nich wspar-
cia i pomocy), za kreatywno$¢ i dyspozycyjno$¢, a z drugiej catkowicie ignoruje,
w najwyzszym stopniu lekcewazy oraz podwaza posiadane kompetencje, sprowa-
dzajac ich rolg spofeczng do rangi pomocnika nauczyciela (nawet w przypadku
posiadania tytutu magistra pedagogiki z okreslona specjalnoscia, np. pedagogiki
terapeutycznej, oligofrenopedagogiki, surdopedagogiki, tyflopedagogiki, czy reso-
gjalizacji, nierzadko z ukoficzonymi studiami podyplomowymi i innymi formami
doskonalenia zawodowego). W wielu sytuacjach, jako ,,niewygodnego”, ,,cztowieka
drugiej kategorii”, spycha si¢ pedagoga specjalnego na ,,obrzeza zawodu nauczyciela”,
a w ,nagrod¢” za pelnienie ofiarnej (czgsto wieloletniej), jakze zaszczytnej stuzby
spolecznej, proponuje si¢ mu ponizajace, czgsto stuzebne funkcje opiekuricze (np.
pielegnacji: przewijania, mycia lub karmienia dziecka ci¢zko dotknigtego kale-
ctwem fizycznym i intelektualnym). W najlepszym razie jako pedagog specjalny
otrzymuje on propozycj¢ wychowania i nauczania uczniéw z umiarkowana, znaczna
badz gleboka niepelnosprawnoscia (czgsto sprzezona, a wige z nakladajacymi sie
na siebie rozlicznymi wadami i zaburzeniami rozwoju o zlozonej, czgsto trudnej
do ustalenia etiologii).

Biorac pod uwagg dotychczasowe, najczesciej trudne do zaakceptowania opinie
na temat zasadnosci istnienia zawodu pedagoga specjalnego, ze wzgledu na brak
przygotowania pedagogicznego 0sob zatrudnionych w réznego rodzaju placéwkach
rewalidacyjno-wychowawczych (Nps), pragne ponownie odnies¢ si¢ do wynikéw
badan, tym razem dotyczacych ich wyksztalcenia. Pragne je ukaza¢ na tle wyksztalce-



Elzbieta Maria Minczakiewicz

nia nauczycieli zatrudnionych w ogélnodostepnych placéwkach oswiatowych (Nn).
Ot6z z badan tych wynika, iz pedagog specjalny posiada paralelne przygotowanie
pedagogiczne, wcale nie gorsze od tego, jakim legitymuja si¢ jego koledzy zatrud-
nieni w szkolnictwie ogélnodostgpnym, a to oznacza, iz jest nauczycielem majacym
pelne prawo do nauczania, a tym samym do miana ,nauczyciela”.

Spéjrzmy zatem na przyklady sygnalizowanych badan, ktérych wyniki przybliza

Tabela 1.
Plec i wyksztalcenie pedi bw specjalnych (Nps) na tle
fych ieli zatrudnic h w ogolnod h

placéwkach os‘wiatawyc(;l (Nn)

Nps :Nn =263 : 263

Pedagodzy specjalni (Nps) Nauczyciele (Nn) Ogolem
Wyksztalcenie N=263 N=263 N=526
yKsz Kobiety Mezczyini Kobiety Mezczyzni Kobiety Mezczyini
N % N % N % N % N % N %
Srednie (na poziomie 4 1,92 2 3,63 1 0,47 - - 5 1,19 2 1,87
liceum pedagogicznym)
Na poziomie studium 1 577 ~ ~ 5 0,95 ~ ~ 14 334 ~ ~

nauczycielskiego
Wyzsze (rozne kierunki)
studia zawodowe

Studia magisterskie

37 17,79 12 21,82 65 30,81 19 36,54 102 2435 31 28,97

. . . 155 74,52 41 74,55 143 67,77 33 63,46 298 71,12 74 63,16
(rézne kierunki)
Razem: 208 100 55 100 211 100 52 100 419 100 107 100
Wykres 1.

P specjalnych na tle
h nauczycieli objetych programem badan
Nps : Nn=263:263

80- 74757 7455
67,77
77777 63,46
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studium nauczycielski zawod magisterskie

wyksztalcenie

Legenda:
K kobiety Nps - podgrupa pedagogow specjalnych
2| . -
M mezczyzni Nn - podgrupa pozostalych nauczycieli

tabela 1 i wykres 1°.

Otéz poréwnujac owe wyniki, okazalo sie, iz zaréwno w jednej (Nn), jak tez
drugiej (Nps) podgrupie badanych, poziom wyksztalcenia byt wielce zréznicowa-
ny: od $redniego wyksztalcenia pedagogicznego (licceum pedagogiczne) poczawszy,

¢ Por.: ibidem, s. 382.
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na wyzszym magisterskim (rézne kierunki) koriczac. Z badan tych wynika, iz
z wyksztalceniem $rednim pedagogicznym (liceum pedagogiczne) i pétwyzszym
(studium nauczycielskie) bylo zaledwie kilka oséb, chociaz wéréd badanych (nie
ukrywam) przewagg stanowili pedagodzy specjalni, a stosunek liczebnosci daje si¢
wyrazi¢ proporcja 18:3. Wsrdd oséb z wyzszym wyksztalceniem zawodowym prym
wiedli badani podgrupy Nn (podgrupa Nn —31,93%; Nps — 18,63%). Wsréd oséb
z wyksztalceniem magisterskim przewage uzyskali pedagodzy specjalni (podgrupa
Nps — 74,52%; podgrupa Nn — 66,92%).

Biorac pod uwagg pte¢ 0séb badanych, obydwu interesujacych nas podgrup
(Nn — 211 kobiet i 52 me¢zczyzn; Nps — 208 kobiet i 55 me¢zczyzn), stwierdzono
niewielkie réznice (por. tabela 1 i wykres 1).

Dodatkowym argumentem (chociaz pierwotnie zupetnie niezamierzonym),
lecz potwierdzajacym kompetencyjnosé¢ pedagoga specjalnego jako nauczyciela
dbajacego o podnoszenie swoich kwalifikacji zawodowych, byly wyniki badan
dotyczace studiéw podyplomowych (patrz tabela 2). Niestety, w tym zakresie
w pore nie uzyskalam wystarczajacych informacji od nauczycieli zatrudnionych
w og6lnodostepnych placéwkach oswiatowych (podgrupa Nn), stad z konieczno-
$ci poprzestalam jedynie na zasygnalizowaniu tego faktu, zywiac nadzieje, iz do

Tabela 2.

Rodzaj ukoriczonych lub aktualnie realizowanych
studiow podyplomowych przez czynnych zawodowo pedagogow specjalnych

N = 292
Studia alftt:;ill:ie Ogolem
Lp. Rodzaj studiow podyplomowych ukonczone realizowane
n % n % n %
L Teraplg pedagogiczna z rewalidacja 83 3622 15 238 08 33.56
indywidualng
2, | Bdukacja integracyjna z gimnastyka 56 |245| 13 | 206 | 69 | 23,63
korekcyjng i rewalidacja indywidualng
3. | Wychowanie muzyczne z rytmika 25 8,56 1 1,59 26 8,90
4. | Logopedia z emisja gtosu 27 | 11,8 6 9,52 | 33 | 11,30
5. | Logopedia z terapia pedagogiczna 21 9,17 | 17 | 27,0 | 38 13,01
6. \K{cz_esna_ interwencja zgrzgdzamem 1| 481 5 794 | 16 548
o$wiata i zasobami ludzkimi
7. | Biologia z chemia 2 0,87 2 3,17 4 1,37
8. | Geografia z matematyka 2 0,87 3 4,76 5 1,71
9. | Rekreacja, sport i turystyka 2 0,87 1 1,59 3 1,03
Razem: | 229 | 78,4 63 | 21,6 | 292 | 100,0

problemu tego jeszcze powrécg.
Na koniec chciatabym ukaza¢ jeszcze jeden — moim zdaniem — wazny argu-
ment potwierdzajacy fake, iz pedagog specjalny ma prawo czué si¢ nauczycielem.
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Sa to wyniki badan dotyczace stopnia identyfikacji z zawodem nauczyciela oséb,
kryterialnych podgrup badawczych Nn i Nps (tabela 3 i wykres 27). W analizie
uzyskanych wynikéw badan uwzglednitam tréjstopniows skale, pozwalajaca mi
wyrdznié: A — osoby catkowicie identyfikujace si¢ z zawodem nauczyciela, B — osoby
czgéciowo identyfikujace si¢ z nim oraz C — osoby nie identyfikujace si¢ z omawia-
nym zawodem. Dokonujac stosownej taksonomii wynikéw, ustalitam, iz zblizone
wyniki w obydwu podgrupach [Nn (25,47%) i Nps (25,09)] dotyczyly oséb nie
identyfikujacych si¢ z zawodem nauczyciela. Kilkuprocentowe réznice miedzy wy-
nikami interesujacych nas podgrup Nn (30,03%) i Nps (23,19%) odnotowatam
natomiast w kategorii 0sob czgsciowo identyfikujacych si¢ z zawodem nauczyciela
(réznica wypadla na korzys¢ badanych podgrupy Nn). Podobne zréznicowanie wy-
nikéw miedzy podgrupami Nn (44,49%) i Nps (51,72%) odnotowatam w kategorii
os6b catkowicie identyfikujacych si¢ z zawodem nauczyciela, (réznica wynikéw

.

Plec i stopien identyfikacji z

Tabela 3.

g

yciela podgrupy p

na tle podgrupy nauczycieli 0gol,

specjalnych (Nps)
swiatowych (Nn)

epnych placéwek

Nps : Nn=263 : 263

Stopien Pedagodzy specjalni (Nps) Naucz'yqde(’Jg(_JInodostepnych Ogoétem
. A o placéwek oswiatowych (Nn) >
Symbol identyfikacji z N =263 N = 263 N =526
zaw - - - Pp———
nau(?zygide?;im Kobiet Mezczyzni Kobiet M ezczyini Podgrupa Nps | Podgrupa Nn
n % n % n % n % n % n %
A Catkowity 110 52,9 26 473 98 46,5 19 36,5 136 | 51,72 | 117 | 4449
B Czesciowy 46 22,1 15 273 71 33,6 8 154 61 | 23,19 79 30,03
C Brak identyfikacji | 52 25,0 14 254 42 19.9 25 48,1 66 | 25,09 67 | 2547
Razem: 208 100 55 100 211 100 52 100 263 | 100,0 | 263 | 100,0
Wykres 2.
Stopien identyfikacji z zawodem nauczyciela podgrupy pedagogow specjalnych (Nps)
na tle podgrupy nauczycieli zatrudnia h w ogdlnodostgpnych placéwkach oswiatowych (Nn)
Nps : Nn =263 : 263
60 o
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Nps Nn Nps Nn Nps Nn
A B ¢
stopien identyfikacji
Legenda:
K kobiety Nps - podgrupa pedagogéw specjalnych A — catkowity stopien identyfikacji z zawodem
- Nn - podgrupa pozostalych nauczycieli B — czesciowy stopien identyfikacji
M mezczyzni C — brak identyfikacji z zawodem nauczyciela
7 Zob. tez: ibidem, s. 383.
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wypadia na korzy$¢ podgrupy Nps).

Ustalone réznice w zakresie kryterium A i B zachowywaly kierunek inwersji.
Mysle, iz przytoczone w tym opracowaniu wyniki nie naruszyly w zadnym stopniu
niczyjej godnosci, ani tez nie umniejszyly zastug zadnej z oséb przynalezacych do
statystycznych podgrup badawczych, opatrzonych stosownym symbolem Nn i Nps.
Z omawianych badan do$¢ jednoznacznie wynika, iz wiréd pedagogéw specjalnych
(Nps) jest zdecydowanie wigcej takich oséb, ktére w pelni identyfikuja si¢ z zawodem
nauczyciela, cenigc ten zawdd i kochajac go, a to juz wydaje si¢ by¢ wystarczajacym
dowodem, a jednoczesnie bezspornym faktem uzasadniajacym, ze pedagogdéw spe-
¢jalnych mozna, a nawet trzeba uzna¢ za kompetentnych nauczycieli, posiadajacych
prawo do nauczania i wychowania powierzonych im uczniéw, ceni¢ ich gotowosé
i trud shuzenia innym. Z racji petnionej spolecznej stuzby w pelni zastuguja na
godno$¢ i wlasciwie rozumiany uzus zawodowo-spoleczny oraz nalezny im szacunek
i miejsce w hierarchii rél spotecznych zwiazanych z zawodem nauczyciela.

Podsumowanie i wnioski

Wlaczajac si¢ w dyskusje nad rola spoleczng pedagoga specjalnego, probowa-
fam ja ukaza¢ na tle roli spofecznej nauczycieli zatrudnionych w ogélnodostgpnych
placéwkach oswiatowych. Z podjetych przeze mnie badart wynika, iz pedagog
specjalny jest nie tylko pelnoprawnym nauczycielem, z pelnym przygotowaniem
pedagogicznym, ale réwniez specjalista, jakiego potrzebuja nie tylko uczniowie ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, ale takze ich rodzice i krewni. Jego pomocy
i troski wymagaja — co chciatabym wyraznie podkresli¢ — uczniowie z trudnosciami
w uczeniu si¢; trudnosciami nierzadko wynikajacymi z uszkodzen naczyniowo-tkan-
kowych, wrodzonych lub nabytych, z uszkodzeni czgsto bardzo rozleglych, bedacych
w efekcie przyczyna diagnozowanych u nich rozlicznych wad i zaburzen rozwoju.

Z podjetych badan wynika, iz cala kryterialna, losowo dobrana podgrupa na-
uczycieli (Nn), w rézny sposdb postrzegata role spoteczng pedagogéw specjalnych,
stad tez réznie ujmowala pelnione przez nich zadania i funkcje. Egzemplifikujac
wypowiedzi 0s6b badanych, nalezy zauwazy¢, iz pedagog specjalny ma do spelnienia
wiele funkeji wspélnych wszystkim nauczycielom. Sa nimi m.in.: funkcja nauczycie-
la, funkcja wychowawcy klasowego, funkcja doradcy i opiniodawcy, a takze funkcje
swoiste, do ke6rych zaliczyli m.in. funkcje rewalidatora, funkcje psychoterapeuty
oraz funkgje rehabilitanta.

Badani uwazali, iz kompetencje pedagoga specjalnego, podobnie jak kazdego
nauczyciela zatrudnionego w placéwce o§wiatowo-wychowawczej, niezaleznie od
etapu ksztalcenia dzieci i mlodziezy, daje si¢ rozpatrywaé w trzech zasadniczych
aspektach, a to:

1. waspekcie emocjonalnym — co oznacza bezwarunkowa akceptacije dziecka,
przy zachowaniu postawy pelnej szacunku, zachowujacej jego godno$é; pedagog
i nauczyciel musi umie¢ zadba¢ o stworzenie odpowiedniego klimatu wychowaw-
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czego, w pelni sprzyjajacego i bezpiecznego dla dziecka-ucznia;

2. w aspekcie poznawczym — znaczy to, iz zaréwno pedagog specjalny, jak
i kazdy inny nauczyciel, posiada niezbgdne umiejetnosci w zakresie obserwowania
uczniéw-wychowankéw, organizowania z nimi zaje¢ na takim poziomie, jakiego
wymaga sytuacja i ich indywidualne potrzeby; rozpoznawania nastroju uczniéw,
ich stanu wewngtrznego i potrzeb na podstawie przejawianych form i sposobéw
zachowania;

3. waspekcie dziataniowym — co oznacza, iz zaréwno jedna, jak tez druga rola
spoleczna pozwala na efektywne komunikowanie si¢ z dzie¢mi-uczniami za sprawa
dostepnych im sposobéw komunikowania si¢ z otoczeniem; pozwala wstuchiwaé
si¢ w wypowiedzi uczniéw-dzieci; rozmawiaé z nimi szczerze i otwarcie o przyjem-
nosciach i przykrosciach, odwolujac si¢ do konkretnych przyktadéw takich ich
zachowar, ktére sa one w stanie zrozumieé.

Rola zawodowa wspélezesnego funkcjonariusza oswiaty, niezaleznie od etykiety,
ktérej uzyto do jej oznaczenia, a wigc ,nauczyciela” czy ,pedagoga specjalnego”,
wyraznie wydaje si¢ ewoluowaé w dwoéch kierunkach:

1. przechodzenia od pelnienia roli odtwérey do roli twércy i kreatora dziatan
o charakterze praktycznym;

2. przechodzenia od roli prowadzacego, kierujacego i dyrektywnego urzed-
nika, do roli wspierajacego i wspomagajacego rozwdj dziecka-ucznia opiekuna,
osoby towarzyszacej i doradcy, co juz wiele lat temu, w wiekopomnym przekazie,
tj. Listach do mlodego nauczyciela, tak mocno akcentowata Maria Grzegorzewska®,
wychowawczyni wielu pokolent pedagogéw specjalnych, a jednoczesnie twérczyni
teoretycznych i pragmatycznych podstaw pedagogiki specjalne;.

dr FElzbieta Maria Minczakiewicz pracuje w Katedrze Pedagogiki
Specjalnej Akademii Pedagogicznej w Krakowie

8 M. Grzegorzewska, Listy do miodego nauczyciela, Warszawa 1957.
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Osobowos¢ pedagoga
specjalnego a podmiotowos¢
osoby niepelnosprawnej

lecia przyczynil si¢ do szerszego rozumienia potrzeb jednostki ludzkiej.

otychczas uwage skupiono gtéwnie na problemach edukacji specjalnej

dzieci i mlodziezy. Obecnie sprawy koncentruja si¢ wokét koniecznosci przyznania

osobom niepelnosprawnym wlasciwego miejsca w spoleczefistwie. Tematyka ta

nabiera szczegdlnej doniostosci w chwili, gdy nast¢puje w naszym spoleczeristwie

tendencja do ,otwierania si¢”, zauwazania potrzeb oséb niepelnosprawnych, po-
dejmowania préb integracji.

Szczegblnego znaczenia nabiera zatem odpowiednie ksztalcenie i osobowos¢ na-
uczyciela wychowawcy, ktéry powinien w szerszym niz dotychczas zakresie opanowac
sposob nauczania os6b niepetnosprawnych ,sztuki zycia”. Osoby niepelnosprawne
musza by¢ przygotowane do przezwycigzania barier, aby méc w pelni uczestniczyé¢
w zyciu spolecznym na réwni z osobami pelnosprawnymi'. Dla pedagoga specjalne-
go wynikaja stad nowe zadania, ktore wiaza si¢ z jego przygotowaniem zawodowym,
merytorycznym, a w szczeg6lnosci z whasciwa, pozadana struktura osobowosci.

»Nauczyciele powinni zna¢ swe dziedziny doglebnie i mie¢ cechy oséb wy-
ksztatconych, myslacych i dobrze poinformowanych™ — glosi raport Holmesa.

Celem ksztalcenia nauczycieli w obecnej chwili powinno by¢ — poza mery-
torycznymi podstawami — wypromowanie nauczyciela refleksyjnego. Nauczyciel
refleksyjny w sposob $wiadomy taczy w swej pracy watek edukacyjny (zwigzany
z realizacja zadari wynikajacych z programu dydaktyczno-wychowawczego), watek
grupowy (zwiazany z prowadzeniem klasy jako calosci, uwzgledniajac w niej od-
rebnos¢ jednostkowa) oraz watek indywidualny (zwiazany ze stymulowaniem do
zmiany poszczeg6lnych oséb w klasie).

Nauczyciel powinien wiedzied, w jaki sposéb dostosowywac si¢ do zmieniaja-
cych si¢ sytuacji. Posiadana wiedza na temat zachowania si¢ w okreslonej sytuacji

RoDzwéj pedagogiki specjalnej w ostatnich kilkunastu latach ubieglego stu-

! Pamigtajmy jednak, ze edukacja spoteczeristwa musi zmierza¢ w takim kierunku, by skutecznie
likwidowa¢ bariery uniemozliwiajace osobom niepelnosprawnym efektywny udziat
w spolecznym funkcjonowaniu..

? The Holmes Group, ,,Tomorrow Teachers”, East Lansing. MI. The Holmes Group 1986, s.
31.



Agnieszka Komorowska, Beata Nitecka

czgsto jednak nie bedzie poddawata si¢ uogdlnieniu; nie bedzie tym samym mogla
by¢ przenoszona na inne sytuacje. Nauczyciel bedzie wigc musial dokonywaé koreke
tego, czego si¢ nauczyl.

A kandydat na nauczyciela? Powinien wiedzie¢, jak dokonywa¢ modyfikacji, by
odpowiednio dostosowac swa wiedze¢ do réznych okolicznosci. Stad tez pojawia sie
zalozenie, na pozor tylko oczywiste, refleksyjnosci w postgpowaniu dydaktyczno-
wychowawczym wspdlczesnych pedagogdw.

Pedagog specjalny, zgodnie z maksyma M. Grzegorzewskiej, pamigta, ze ,,Nie
ma kaleki — jest cztowiek”. Powinien tym samym przejawia¢ gotowo$¢ do ochrony
praw 0s6b niepelnosprawnych, mie¢ poczucie odpowiedzialnosci za profesjonalne
przygotowanie do pracy pedagogicznej, a takze ksztaltowanie postawy przyjazni
i zrozumienia wobec 0séb niepelnosprawnych. Powinien takze cechowad si¢ we-
wnetrzng odwaga, pozwalajaca sprzeciwic si¢ wszelkim praktykom marginalizacji
o0s6b niepelnosprawnych. Konieczne jest, aby pedagog specjalny zrozumial wartosé
spoleczng swojej pracy, swe ,,postannictwo” na rzecz oséb niepelnosprawnych.

Wazny jest odpowiedni stosunek do jednostki uposledzonej, to znaczy ze pe-
dagog musi przejawia¢ postawe racjonalnego podejscia do spraw rehabilitacji, bez
zbednego sentymentalizmu z jednej, czy tez zupetnego braku wiary w zasadno$¢
podejmowanych dziatan z drugiej strony. Warto jednak pamieta¢ o optymizmie
pedagoga specjalnego.

Niezmiernie wazna jest fatwo$¢ nawiazywania kontaktéw z innymi osoba-
mi, a w szczegdlnosci budzenie swoja osobowoscig zaufania i przychylnosci os6b
niepelnosprawnych. Posiadanie takich cech, oprécz kwalifikacji profesjonalnych
w zakresie nauczania i wychowania oséb odbiegajacych od normy psychofizycznej,
pozwoli na zapewnienie osobom niepelnosprawnym jednej z podstawowych potrzeb
— potrzeby bezpieczenistwa.

Ponadto szerzona idea humanizmu, przestrzeganie praw cztowieka wyrazajace
si¢ szacunkiem dla kazdego cztowieka, wplynie na zapobieganie dyskryminacji os6b
niepelnosprawnych. ,Kazda jednostka, takze najbardziej dotknieta uposledzeniem,
ma prawo do uznania jej czlowieczenstwa™. Ma wigc prawo do szacunku. Niestety,
réwniez dzi§ w naszym spoleczenistwie funkcjonuja przesady i uprzedzenia wobec
o0s6b niepelnosprawnych. Uwaza si¢ te osoby za mniej wartosciowe i mniej przy-
datne dla spoleczeristwa. Powinnoscia pedagoga specjalnego jest wigc ukazanie
prawdy o niepelnosprawnosci i o cztowieku niepelnosprawnym?®, podkreslenie ich
podmiotowosci oraz prawa do godnosci i szacunku.

Jaki wiec, a moze: ,kim by¢ powinien pedagog specjalny”?®> Zdaniem H. Mu-
szyniskiego pedagog to wychowawca efektywny, ,ktéry sprawnie realizuje zadania
wychowawcze, dostrzega mozliwosci wychowawcze i podejmuje odpowiednie

3 O. Lipkowski, Pedagogika specjalna, Warszawa 1977, s. 33.

* E. Tomasik, Problematyka teleologiczna i deontologiczna w pedagogice specjalnej, [w:] E. Tomasik
(red.), Wybrane zagadnienia z pedagogiki specjalnej, Warszawa 1997.

> Cz. Kosakowski, Podmiotowosé i auto rewalidacja w pedagogice specjalnej, [w:] J. Paficzyk (red.),
»Roczniki Pedagogiki Specjalnej”, Warszawa 1996.
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inicjatywy oraz rezultaty jego dzialan wychowawczych sa bardzo wysokie i trwale.
Pedagog efektywny to niewatpliwie ten, ktérego cechuja zasadnicze kategorie
wlhasciwosci osobowosciowych™.

W koncepcji personalistycznej ,,pedagog to osoba dynamiczna i dojrzala,
posiadajaca whasng filozofi¢ zycia i ujawniajaca whasng hierarchi¢ wartosci, i jako
taka stanowi warunek rozwoju osoby wychowanka [ ... ]. Personalizm widzi w roli
nauczyciela tego, kto emanuje silna, wyrazista osobowoscia, ktdra wraz z posiada-
nymi predyspozycjami do autentycznego dialogu, dominuje nad pedagogicznym
rzemiostem™.

Z kolei Cz. Kosakowski twierdzi, iz pedagog specjalny to ,z jednej strony
animator, a z drugiej zaakceptowany towarzysz w drodze ku samodzielnosci i spo-
fecznemu funkcjonowaniu™, przy czym, co podkresla autor, ,w procesie animacji
trzeba wiedzied, jakie cechy osobowosci, jakie zdolnosci mozna rozwinaé, na co
polozy¢ szczegdlny nacisk, by przezwycigzy¢ zaréwno wewngtrzne bariery psychiczne
tkwiace w kazdej jednostce niepelnosprawnej — przezwyciezy¢ siebie, jak i pokonaé
niejednokrotnie trudniejsze bariery spoteczne™.

Pedagog specjalny powinien by¢ wigc osoba, ktéra bedzie aktywizowala
i wspierata niepelnosprawnych, a takze pomoze w ksztaltowaniu poczucia wlasnych
wartosci i wiary w mozliwo$¢ zaistnienia w zdrowym spoleczenistwie.

Wszak, jak twierdzi PZ. Pilzer'®, mozliwosci jednostek niepelnosprawnych,
uposledzonych sa niezbadane, wciaz jeszcze nieodkryte i — wreez nieograniczone.

dr Agnieszka Komorowska, dr Beata Nitecka sg pracownikami
Katedry Pedagogiki Specjalnej Wydziatu Nauk o Wychowaniu
Uniwersytetu £.ddzkiego

¢ A. Korzon, Efektywny surdopedagog w apinii nauczycieli i uczniow z wadg stuchu, [w:] J. Paticzyk,
W. Dykcik (red.), Pedagogika specjalna wobec zagrozeri i wyzwarn XXI wieku, Poznan 1999,
s. 188.

7 K. Materny, K. Kampert, D. Krzeminska, Trdjglos o ... czyli szkic do portretu pedagoga
wspdtczesnego (w poszukiwaniu Zrodet jakosci czlowieka), [w:] J. Pariczyk, W. Dykcik (red.)
Pedagogika specjalna wobec zagrozer i wyzwan XXI wicku, Poznan 1999, s. 145.

8 Cz. Kosakowski, Podmiotowosé i auto rewalidacja w pedagogice specjalnej, [w:] J. Paficzyk (red.),
»Roczniki Pedagogiki Specjalnej”, Warszawa 1996, s. 107.

? Ihidem, s. 104.

10 PZ. Pilzer, Nasz dobrobyt bez granic, Warszawa 1997.
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Za kim podgza mlodziez?

Wzory osobowe i autorytety przyszltych nauczycieli
wychowania fizycznego

Wprowadzenie

wspodtczesnej Polsce wzory z przesztosci traca na znaczeniu. Zamiast tego
ceni si¢ kreatywno$¢, niezalezne myslenie, osiagnigcia bedace wynikiem
realizacji wlasnych mozliwosci i inwencji. Z drugiej jednak strony szeroko dyskuto-
wany jest powszechny upadek autorytetéw oraz relatywizm wartosci jako negatywny
skutek spoteczno-politycznych przemian, procesu globalizacji, nadmiaru informacji
i ekonomizacji wszelkich dziedzin zycia. Szybko$¢ i gwattowno$¢ tych zmian, a takze
réznorodnos¢ wplywéw i naciskéw, dziata dezintegrujaco na relacje miedzyludzkie
i wzorce kulturowe. Bogactwo ofert, wielo$¢ srodowisk, z jakimi styka si¢ miody
cztowiek, stajq si¢ przyczyna wewngtrznego chaosu. Powszechnie uwaza si¢ mlodziez
przetfomu wiekéw za pozbawiong wasnych pogladéw, idealéw, zaangazowania, niepo-
siadajaca wlasnych pozytywnych wzorcoéw poza ujawniang fascynacja aktorami, gwiaz-
dami muzycznymi czy sportowymi. W czasach wszechobecnego konsumpcjonizmu
s3 najdoskonalszymi konsumentami gonigcymi za moda i nowosciami'. Zatopieni
w kulturze narcystycznej, probuja przezwycigzy¢ poczucie pustki i ,znikomosci”, dazac
do wybicia si¢, odniesienia sukcesu za wszelka cene na wzér karier promowanych
w mediach® Jednak brak moralnej i intelektualnej identyfikacji, oparcia w klarow-
nym i trwalym systemie aksjonormatywnym prowadzi do zagubienia, a w skrajnych
przypadkach do patologii. We wspdlczesnych pluralistycznych i wielokulturowych
spoleczenistwach wzdr osobowy jako nosnik wartosci nabiera wigc szczegdlnego
znaczenia, a rola autorytetéw, ktére ustanawiajg i wspieraja kodeks moralny, staje sie
w tym kontekscie niezwykle doniosta. Bo trudno oprze¢ si¢ wrazeniu, ze to szeroko
rozumiana spoleczna rzeczywisto$¢ wokét nas burzy i degraduje idealy, a mlodziezy
wcigz nieobca jest tendencja do ich poszukiwania.
Czy wigc wspdtczesna mlodziez dostrzega w ogéle potrzebe istnienia wzoréw
osobowych? Czy je posiada? Czym sa dla niej autorytety? Czy rzeczywiscie je neguje?
A jedli nie, jakie wzory i autorytety uznaje?

! Zob. szerzej: E. Polak, Procesy globalizacji a szanse i zagrozenia dla miodego pokolenia, [w:)
Edukacyjne konteksty proceséw globalizacji, W. Kojsa (red.), Cieszyn 2001, s. 119-127.

2 Zob.: T. Jarmutka-Klis, Globalna kultura a wzory osobowosci, [w:] Edukacyjne konteksty proceséw
globalizacji, W. Kojsa (red.), Cieszyn 2001, s. 185.
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Przynajmniej cz¢$ciowej odpowiedzi na te pytania postaram si¢ dostarczyé
w dalszych rozwazaniach opartych o wyniki empirycznych badan wlasnych. Aby tego
dokona¢, nalezy ustali¢, co samo pojecie wzoru osobowego i autorytetu oznacza.

Wzor osobowy - systematyzacja pojecia

Na gruncie nauk spolecznych, w tym gléwnie pedagogiki i socjologii, zar6wno
w opracowaniach teoretycznych, jak i analizach empirycznych, zaznacza si¢ rézno-
rodna interpretacja terminu ,,wzér osobowy”. Przeglad owych prac pozwala, moim
zdaniem, wyrdznic trzy podstawowe podejécia:

1. osoba godna nasladowania (bohater realny lub fikcyjny, wspélczesny lub
z przeszlosci, idol) — tak rozumianym wzorem osobowym jest konkretna jednost-
ka ludzka, przedstawiana jako godna nasladowania; to posta¢, ktdra powinna by¢
lub faktycznie jest dla tej jednostki lub grupy przedmiotem aspiracji, to cztowiek,
ktéry imponuje’;

2. propagowany model osobowy (wzér wychowawczy, kulturowy ideat
osobowosci) — jest to przedstawiony w formie modelowej zespdt cech osobowosci,
ktéry stanowi ideat bedacy przedmiotem aspiracji oraz uktad odniesienia dla oceny
dzialan jednostek nalezacych do okreslonej zbiorowosci spotecznej, przez co ma spel-
nia¢ funkcje normatywne, funkcje regulowania zachowari ludzi tej zbiorowosci, np.:
wzlr $wietego, gentlemana, patrioty, socjalistycznego obywatela, demokraty*;

3. indywidualny zesp6! cech i wartosci — zorganizowany zesp6t cech osobowosci,
ktére maja dla konkretnej jednostki najwicksze znaczenie i ktérych osiagnigcie stanowi
dla niej cel (,,bohater syntetyczny”). W tym rozumieniu kazda jednostka tworzy wlasna
niepowtarzalng kompozycje wzoru osobowego, stanowiacg dla niej punkt odniesienia.
Istniejg jednak cechy osobowosci stanowiace wartosci priorytetowe dla cztonkéw okre-
$lonej zbiorowosci spolecznej, co pozwala na konstrukcje wspdlnego dla nich, a co za
tym idzie charakterystycznego dla calej zbiorowosci wzoru osobowego’.

3 Podejscie to, obecne w myéli pedagogicznej H. Muszynskiego czy rozwazaniach A.

Guryckiej, znalazto odzwierciedlenie w pracach wielu innych autoréw, zob. np.: D.
Bednarczyk-Smoliniska, Wzory osobowe mlodziezy wiejskiej, ,Badania Oswiatowe” 1982,
nr 3; L. Niebrzydowski, Wzory osobowe dorastajgcej miodziezy, ,Problemy Opiekuriczo-
Wychowawcze” 1982, nr 8; B. Wilska-Duszyriska, Wzory osobowe studentéw. Komunikat
2 badan, Warszawa-£.6dz, 1988.

Zob.: F. Znaniecki, Ludzie terazniejsi a cywilizacja przyszlosci, Warszawa 1974; M.
Ossowska, Wzdr demokraty: cnoty i wartosci, Lublin, Daimonion, cop. 1992; A. Jasiriska,
R. Siemienska, Wzory osobowe socjalizmu, Warszawa 1975, K. Bujak, Wzdr osobowy
cetowicka socjalizmu w swiadomosci nauczycieli, [w:] ,Zeszyty Naukowe Uniwersytetu
Jagielloriskiego CCCCLXXXXVIII”, Prace socjologiczne, z. 5, Studia z socjologii mlodziezy
i wychowania, t. 111.

Por. np.: H. Domagala, Ankieta ogélnopolska ,,Studenci i srodowisko spoteczne” — w ramach
badan Instytutu Religioznawstwa U]J, problem R III; J. Jerschina, Studenci i spofeczeristwo,
ankieta ogdlnopolska w ramach badan Instytutu Religioznawstwa U], problem R III; Wk
Kurdziel, Studencki wzdr cztowicka spotecznie wartosciowego, [w:] Przemiany swiatopogladu
spotecznego miodziezy akademickiej Krakowa, Instytut Socjologii UJ, Krakéw 1979.
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Autorytety - wybrane definicje i typologie

Jeszcze wigksza réznorodnos¢ zdaje si¢ dotyczy¢ definiowania w nauce pojecia
autorytetu. Z t3 jednak réznica, iz przyjmuje ona ksztalt usystematyzowanych analiz,
dozonych, wieloaspektowych typologii i klasyfikacji. Z jednej strony, autorytet uwazany
jest za instytucjonalnie uznane prawo wplywania na dziatania innych oséb ¢, badz wplyw
osoby cieszacej si¢ ogdlnym uznaniem na jednostke lub grupe oraz okreslong sfere zycia
codziennego’. Z drugiej, oznacza ceche, w kt6rg wyposazona jest posta¢ realna lub idealna
wobec okreslonych 0sob i dzigki ktdrej uwazana jest za obdarzona moca wyzsza niz ta, kedrg
owe osoby przypisuja samym sobie ®. Tak rozumiane autorytety, bedace wlasciwosciami
stanowiacymi podmiot miarodajnosci i wzdr kompetencji, stanowia wskazniki wzoréw
osobowych. Zaspokajaja potrzebe tadu, poczucia bezpieczeristwa. Autorytet to wazny
czynnik skupiajacy jednostki wokét okreslonych celéw i wartoéci, nadajacy im postaé
konkretnego wzoru osobowego, zgodnie z ktérym pragneloby si¢ postgpowaé i ktdry
przekazuje si¢ innym. Ten zwiazek autorytetéw i wzorédw osobowych czgsto w potocznym
pojmowaniu nadaje im znaczenie niemal synonimiczne. Réwniez w kontekscie tego zwiaz-
ku z bogactwa propozycji zasadnym wydaje si¢ wybdr nastepujacych trzech typologii:

1. autorytet merytoryczny, moralny i formalny, gdzie ten pierwszy wynika
z wysokiej spolecznej oceny wiedzy i umiej¢tnosci w danej dziedzinie, oraz tzw.
madrosci zyciowej, drugi uosabia wysoko cenione wartosci etyczne i moralne, trzeci
wiaze si¢ z pelnieniem waznej funkcji spoteczne;j’s

2. autorytet formalny, uzyskiwany dzigki uwarunkowaniom instytucjonalno-
prawnym, bedacy pochodng funkcji czy pozycji spolecznej i autorytet naturalny,
nieformalny, oparty o spofeczna oceng uznawanych wartosci i cech osobistych danej
jednostki, czgsto nazywany rzeczywistym, prawdziwym lub faktycznym';

3. autorytety uznawane i odczuwane — pierwsze dotycza zasad, wzoréw poste-
powania, idei i tresci pewnych rél spotecznych, ucielesniaja nasze idealy i marzenia
godne szacunku, drugie odnosza si¢ do tresci faktycznie pozadanych w danej sytuagji
zyciowej, do naszych celéw konkretnych i rzeczywistych''.

Wzory osobowe i autorytety studentow WF AWF w Krakowie

Przedmiot i cel badan

Prowadzone przeze mnie w ciagu ostatnich lat w ramach zajg¢ z socjologii
dyskusje z kilkudziesigcioma grupami ¢wiczeniowymi studentéw AWE dotyczace

6

Zob.: T. Paesons, Szkice z teorii socjologicznej, Warszawa 1972, s. 83-84.

7 Zob.: M. Lejman, Autorytet nauczyciela-wychowawcy, ,Ruch Pedagogiczny” 1984, nr 1.

8 E. Durkheim, LEducation morale, Paryz 1960, za: 1. Wagner, Statos¢ czy zmiennosé autorytetéw,
Krakéw 2005, s.38.

9 Zob.: Encyklopedia psychologii, W. Szewczuk (red.), Warszawa 1998, 5.27.

10 Zob.: B. Marcificzyk, Autorytet osobowy: geneza i funkcje regulacyjne, Katowice 1991, s. 88-89.

1 Zob.: A. Welland, Autorytet rodzicéw i rodzinna wspélnora wartosci, ,Studia Socjologiczne”1970,

nr 3, s.140-144.
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Za kim podaza mbodziez?

Lkulturowego ideatu osobowosci” (podejscie 2), wskazywaly na prawdziwo$¢ twier-
dzenia o zaniku tego rodzaju modeli bedacych punktem odniesienia dla whasnego
postgpowania Wykazaly réwniez jeszcze jedna istotng rzecz, a mianowicie posia-
danie systemu wartosci, ktéry rozméwey sktonni byli okresla¢ jako whasny ideat
osobowosci (podejscie 3).

Czy oznacza to jednak brak potrzeby posiadania wzoréw do nasladowania
(podejscie 2), catkowita indywidualizacj¢, negacje autorytetéw? Czy moze jednak
milodzi ludzie wciaz poszukuja idealéw, a szacunek i uznanie dla dokonan i zalet
innych nie s3 im tak catkowicie obce?

Badania majace na celu odpowiedZ na powyzsze pytania przeprowadzitam
wéréd studentéw studiéw dziennych I roku Wychowania Fizycznego AWF w Kra-
kowie w liczbie 138 oséb, w tym 62 kobiet i 76 mezczyzn, w kwietniu 2007 r.
Respondenci odpowiadali na pytania zamknigte i pélotwarte, zawarte w kwestio-
nariuszu ankiety (ankieta audytoryjna). Fragmenty wynikéw tych badani przedsta-
wione zostana ponizej

Charakterystyka badanej zbiorowosci

Studenci studiéw dziennych magisterskich na wyzszych uczelniach (, mlodziez
studencka”) to kategoria charakteryzujaca si¢ mtodym wiekiem, brakiem wzglednej
stabilnosci ekonomicznej i spolecznej. Przygotowywana jest w ramach procesu
edukacji pod wzgledem intelektualnym i zawodowym do pelnienia waznych rél
spolecznych, a jej socjalizacja dokonuje si¢ w sSrodowisku, w ktérym dominu-
jaca role odgrywaja autorytety naukowe i moralne. Kategoric t¢ charakteryzuje
podatnoé¢ na innowacje¢ i tendencja do buntu wobec zastanych wartosci'2. Modziez
to0 ,,(...) gléwny czynnik zmian spotecznych. Nie jest tylko biernym obiektem so-
gjalizujacego oddziatywania dorostego swiata, a mtodos¢ nie jest tylko dotkliwym,
ale przemijajacym okresem napigcia i naporu, ani tylko faza ksztaltowania spolecz-
nej $wiadomosci. Bedac tym wszystkim, stanowi ona wazny element w procesie
historycznego rozwoju i kulturalnych przeobrazen”. Sa to ludzie na tyle dojrzali,
by posiada¢ swiadomos¢ tego, co da nich wazne, przy jednoczesnej sklonnosci do
ciaglego modelowania swego $wiatopogladu.

Studenci AWF to kategoria szczegé6lna, bo ich edukacja odbywa si¢ w obszarze
kultury fizycznej i zasadnym wydaje si¢ przyjaé, ze ich zainteresowania réwniez
mieszczg si¢ w tej dziedzinie (wielu z nich czynnie uprawia sport i odnosi sukcesy).
Idac dalej, edukacja owa to ksztalcenie w celu pelnienia niezwykle wainej z per-
spektywy zagadnienia wzoréw osobowych roli spoteczno-zawodowej, jaka jest rola

nauczyciela. Nauczyciel bowiem dla swoich wychowankéw wzorem osobowym staé

12Zob.: T. Jarmuta-KIis, Studenci krakowskiej Akademi Wychowania Fizycznego w zmieniajqcej
sig rzeczywistosci spotecznej, Krakéw 1996, s.14.

B A. Ktoskowska, Socjologia mtodziezy: przeglad koncepcji, ,Kultura i spoteczeristwo” 1987,
nr2,s. 19.
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si¢ moze, a z cala pewnoscia wzory takie powinien przekazywaé. Proces wychowawczy,
awiec proces ksztaltowania osobowosci w kulturze fizycznej, polega na wpajaniu i utrwa-
laniu nawykéw, keére odnosza si¢ do ciata jako wartosci instrumentalnej i autoteliczne;.
Jednak nauczyciel WE, obok wartosci somatycznych, wpaja uczniowi réwniez wartosci
etyczne. Wprowadza w $wiat autorytetéw, ksztaltuje aspiracje.

Z drugiej za$ strony studenci I roku, wéréd kedrych przeprowadzono oméwione
ponizej badania, znajduja si¢ dopiero na poczatku ksztalcenia w ramach szkolnictwa
wyzszego. Ich zachowania nie nosza jeszcze znamion w pelni uksztaltowanej spolecznej
tozsamosci studenta WE To niedawni maturzysci wciaz jeszcze w swej swiadomosci
blisko zwiazani z rolg szkolnego ucznia, prezentujacy przypisany jej zespét nawykéw
i postaw. Mimo formalnej dorostosci, a co za tym idzie dokonanych wyboréw, w wick-
szosci dopiero poszukujacy w zyciu wlasnej drogi i tak waznych dla jej ksztaltowania na
tym etapie punktéw odniesienia.

Prezentacja wynikéw badan

Wzory osobowe, ich istota i funkcjonowanie w opinii studentow

Czy studenci majacy w przyszosci kszralci¢ i wychowywaé innych uwazaja, ze
wspolezesnej mlodziezy potrzebne sa wzory osobowe? Okazuje sig, ze tak, i to w znacz-
nej wigkszosci (Tabela 1), a opini¢ t¢ argumentuja w sposob $wiadczacy o wysokiej
randze problemu. Pisza: ,wzory osobowe sa potrzebne, bo wspélczesna modziez gubi
si¢ w $wiecie”, ,bo jest za duzo samowolki”, ,,bo mlodziez nie potrafi si¢ czasami odna-
lez¢”, ,bo mlodzi ludzie nie uznaja zadnych wartosci”, ,,bo to wazne, zeby méc si¢ na
kimg wzorowa¢, méc bra¢ z kogo$ przyklad”, ,bo wzory osobowe pomagaja w obraniu
celu, sposobu zycia, znalezieniu sensu”, ,dzicki nim mozna lepiej ksztattowaé swoja
osobowos$¢”, ,dostarczaja zasad moralnych, a samemu nieraz ci¢zko odrézni¢ co jest
dobre, a co Zte”, ,,dzicki nim stajemy si¢ lepszymi ludzmi”, , teraz, kiedy jest coraz mniej
wzoréw do nasladowania i przez to wzrasta przestepczoéé, szerzy si¢ przemoc, autorytet
pokazuje jak prawidtowo postgpowac”, ,kazdy czlowiek potrzebuje autorytetu, ponie-
waz bez autorytetéw nie rozwijamy si¢, uwazamy si¢ za najlepszych, co prowadzi do
demoralizacji”, ,,poniewaz nasze spoleczeristwo byloby na pewno lepsze”.

KOBIETY MEZCZYZNI RAZEM
sa potrzebne 87,10 81,58 84,06
nie sa potrzebne - - -
trudno powiedzie¢ 12,90 18, 42 15,94

Tabela 1. Opinie badanych w kwestii potrzeby funkcjonowania wzoréw osobowych wsréd wspétczesnej miodziezy (%)

" Por.: S. Wanat, Kultura fizyczna i osobowosé, [w:] Z. Krawczyk (red.), Socjologia kultury fizycznej,
Warszawa 1995; W. Srokosz, Rola rekreacji fizycznej w ksztattowaniu cztowieczeristwa XXI
wicku, [w:] Ku humanistycznej prayszlosci swiata w nowym stuleciu, Z. Lomny, K. Marcinowska-
Langowska (red.), Opole 2001, 5.146-147; J. Fenczyn, Nauczyciel WF jako wzdr osobowy
gachowar prozdrowotnych, [w:] Nauczgyciel w edukacji zdrowotnej, ,Zeszyty Naukowe”, nr 86,
AWF Krakéw 2002.
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Za kim podaza mlodziez?

Przytoczone wypowiedzi wyrazaja zdecydowane poparcie dla konieczno$ci wy-
stgpowania wzoréw osobowych (wlasciwych) dla prawidtowego rozwoju mlodziezy.
Syndromatyczny jest tu catkowity brak negacji, a jedynie wystgpowanie wahajacego
si¢ w granicach 15% odsetka niezdecydowanych. Rozklad i jako$¢ wypowiedzi
pozwala przypuszczal, ze sami respondenci w wigkszo$ci wzory osobowe posiadaé
cheg — ale czy je majg? Potrzeba bowiem nie oznacza spetnienia. W tym przypadku
niezbedny jest jeszcze podmiot aspiracji.

KOBIETY MEZCZYZNI RAZEM
wskazania twierdzace 77,42 86,84 82,61
wskazania przeczace 22,58 13,16 17,39

Tabela 2. Posiadanie przez badanych wzoru osobowego (%)

Dane zawarte w Tabeli 2 pokazuja, ze ponad 80% badanych odnalazto w ota-
czajacym nas $wiecie postad, ktéra cenia, podziwiajg i uznaja za godna nasladowania.
Niektérzy z nich nawet wigcej niz jedna. Kim sa owe postacie? Oto lista najczesciej
wymienianych wzoréw osobowych (wedtug liczby wskazan przy przystugujacej
respondentowi mozliwosci dowolnej liczby wskazari):

1. Jan Pawel 1T 45,61%
2. rodzice (obydwoje badz jedno z nich) ~ 43,86%

3. wybitni sportowcy 15,79%
4. trener(ka) 5,23%

Pozostate miejsca przy minimalnych udziatach procentowych zaj¢li inni czton-
kowie rodziny, osoby z przesztosci, takie jak: pisarze, filozofowie, politycy, oraz co
nie napawa optymizmem, niemal na koricu nauczyciele.

Jesli nikt z badanych nie neguje potrzeby wzoréw osobowych, a wreez zdecydo-
wana wickszo$¢ uwaza je, sadzac z wymienionych wyzej wypowiedzi, za szczeg6lnie
wazne, dlaczego catkiem spory odsetek studentéw ich nie posiada? By¢ moze w tym
konkretnym przypadku, w $wiadomosci badanych, podazanie sladami innych stoi
w sprzecznosci z ich poczuciem indywidualizmu, potrzebg autokreacji i samodzielnego
rozwoju. Tabela 3 zawiera zestawienie odpowiedzi na pytanie: ,,Czy wedlug Ciebie
posiadanie wzoru osobowego jest sprzeczne z indywidualnym rozwojem jednostki?”.
Otrzymane wyniki wskazuja na brak tego typu obaw u wickszoéci studentéw.

KOBIETY MEZCZYZNI RAZEM
nie jest sprzeczne 83,87 76,31 79,71
jest sprzeczne 3,23 10,53 7,25
trudno powiedzie¢ 12,90 13,16 13,04

Tabela 3. Opinie badanych na temat sprzecznosci posiadania wzoru osobowego z indywidualnym rozwojem jednostki (%)
Bardziej szczegélowe analizy pozwalajg stwierdzié, ze ponad polowa kobiet
nie- posiadajacych wzoru osobowego uznaje potrzebe jego obecnosci wiréd wspét-
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czesnej mlodziezy, a zadna z nich nie twierdzi, ze sa zbedne. Zadna nie uwaza
réwniez, aby jego posiadanie przeczylo indywidualnemu rozwojowi jednostki.
Mgzczyzni, sami nieuznajacy zadnych wzorcéw godnych nasladowania, w duzej
mierze potwierdzaja przydatnoéé ich funkcjonowania (40%). Zaden z nich nie
ma w tym wzgledzie opinii negatywnej, a co za tym idzie, az 60% to twierdzenia
wyrazajace brak zdecydowania na tym polu (,,nie wiem, trudno powiedzie¢”). Moze
to $wiadczy¢ nie tyle o postawie negacji, co raczej niedostrzeganiu w otaczajacej
nas rzeczywistosci spotecznej atrakcyjnych dla siebie wzorcéw, przy zdecydowanie
malejacej indywidualizagji.

Autorytety mlodziezy studenckiej

Prowadzona w okresie poprzedzajacym badania obserwacja biezaca pozwolita
zauwazy¢ czgsto wymienne traktowanie przez miodziez pojecia wzoru osobowe-
go i autorytetu. Egzemplifikacje stanowi¢ moga chociazby przytoczone powyzej
wypowiedzi studentéw odnos$nie potrzeby posiadania wzoréw osobowych. Stad
znaczacym wydalo si¢ wyjasnienie, czym dla badanych jest autorytet.

I tak, w udzielonych odpowiedziach autorytet jawi si¢ jako: ,,osoba godna na-
$ladowania, osoba dajaca przyklad swoim postgpowaniem, osoba, z ktdrg chcemy
si¢ utozsamiaé, ideat osoby, jaka chcieliby$my si¢ sta¢, wzér osobowy”. Mamy tu
do czynienia z osobowym i kompleksowym traktowaniem autorytetu. To w dzisiej-
szym $wiecie niewatpliwie wysokie wymagania. Czy kto$ im sprosta? Odpowiedz
jest twierdzaca — ponad 70% badanych potwierdza posiadanie w obecnej chwili
autorytetéw (Tabela 4), lecz wymienia najczeéciej jeden, czasami dwa.

KOBIETY MEZCZYZNI RAZEM
wskazania twierdzace 70,97 78,95 75,36
wskazania przeczace 29,03 21,05 24,64

Tabela 4. Posiadanie autorytetow przez badanych w chwili obecnej (%)
Osoby stanowigce obecnie dla badanych autorytet to (wedtug liczby wskazan
przy przystugujacej respondentowi mozliwosci dowolnej liczby wskazari):

1. rodzice (obydwoje lub jedno z nich) 65,38%

2. wybitni sportowcy 17,31%
3. Jan Pawel 1T 13,46%
4. trener(ka) 3,85%

Pozostale pozycje zajmuja: artyéci, inni krewni, ,uczciwi ludzie sukcesu”,
przyjaciele, a po nich nauczyciele.

Dalsza analiza pokazuje, ze tylko 5,8 % wszystkich badanych (niespelna 1/4
respondentéw nieposiadajacych autorytetéw) deklaruje w ogéle brak potrzeby obec-
nouci autorytetu w swoim zyciu, uzasadniajfc takie stanowisko przekonaniem co do
whasciwosci wlasnych wyznacznikéw rozwoju, indywidualnego sposobu pojmowania
$wiata, a co za tym idzie, samodzielnie okreslanych zasad postgpowania.
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Za kim podaza mlodziez?

Zdecydowana dominacja rodzicéw jako autorytetéw moze cieszy¢, ale zastana-
wiajace jest jednak, jak daleko w tyle pozostaja inne postacie, zwazywszy mozliwos¢
wielu wskazan i specyfike badanej zbiorowosci (studenci AWF).

Podsumowanie

Przeprowadzone badania pozwalajg na sformufowanie kilku podstawowych
wnioskdw, ktdre odnosza si¢ co prawda do waskiej grupy respondentéw, jednak
niewatpliwie ukazuja badane zjawisko w nieco odmiennym $wietle. Mozna bowiem
stwierdzi¢ co nastgpuje:

1. studenci bioracy udzial w badaniu w znacznej wigkszosci zdecydowanie
wskazuja na palacg wrecz potrzebe posiadania wzoréw osobowych i autorytetéw
przez wspdlczesna mlodziez;

2. réwniez zdecydowana wigkszo$¢ z nich wzory osobowe i autorytety po-
siada;

3. mimo prawie synonimicznego definiowania wzoréw osobowych i autoryte-
téw, tymi pierwszymi sg dla badanych gléwnie Papiez Jan Pawel I1 i rodzice, a tymi
drugimi przede wszystkim rodzice;

4. co niepokojace, zwazywszy profil podjetej edukagji, relacywnie niewielu
studentéw dostrzega osoby godne podziwu i nasladowania w obszarze kultury
fizycznej;

5. niska pozycja nauczycieli na licie uznawanych wzoréw osobowych i auto-
rytetéw to strony sygnal niepokojacy; sama ich obecno$¢ w tym gronie stanowi
informacj¢ bardzo pozytywna.

Poddajac omawiane wyniki szerszej refleksji, nalezaloby si¢ zastanowic jeszcze,
czy owe deklarowane autorytety maja charakter formalny czy naturalny, uznawany
czy odczuwany?

Czy tak wazne miejsce rodzicow oznacza zaciesnianie migdzypokoleniowych
wiezi, czy tez brak wzorcéw w innych obszarach? I wreszcie czy nie prowadzi to
do konkluzji, iz $wiat mlodziezy jest w tym przypadku w duzej mierze odbiciem
$wiata sprawujacych nad nimi piecz¢ dorostych?

Anna Pawlikowska jest asystentem w Zakladzie Nauk Spotecznych
AWF w Krakowie
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Subkultury przemocy, terroru
i szantazu w Swietle teorii
wychowania resocjalizujacego

CzescII

Wiasciwosci struktur podkulturowych i ich antyspoteczne
normy

Charakterystyczne dla strukeur kultywujacych podkulturowe normy wspélzy-
cia, wyrazajace si¢ sztywnymi wzorami zachowar, stanowczymi nakazami i katego-
rycznymi zakazami postgpowania ich czlonkéw, na ogét potaczonymi z dolegliwymi
sankcjami sprawiaja, ze tworzace je osoby zachowuja si¢ zgodnie z nimi. Whasciwosci
tych subkulturowych struktur powoduja, ze:

e mogg one dziata¢ znacznie sprawniej niz typowe, niepatologiczne, spon-
tanicznie powstale nieformalne grupy kolezeriskie,

e pozostajace w liczbowej mniejszosci ludzkich zasobéw w stosunku do
szerszych spolecznych $rodowisk, strukeury te, dzigki zdecydowaniu i plynnosci,
a w konsekwencji ekspansywnosci swego antyspotecznego dzialania (w czym
pomaga jasnos$¢ celéw i zadan, przy klarownie okreslonych sposobach dzialania
wzmacnianych silnymi sankcjami i nagrodami') przejmuja dominacj¢ w znacznie
liczebniejszych, jednakze stabiej zintegrowanych, mato mobilnych zbiorowosciach
ludzkich.

Badania nad grupami stosujacymi i kultywujacymi antyspoleczne normy
i zasady wspdlzycia zwracaja uwage na ich stosunkowo wysoka, az nienaturalng
spdjnos¢ i jednomyslnos¢ ich czlonkéw oraz niekiedy wrecez zadziwiajaca sprawnosé
destrukcyjnego dziatania. Taka zwarto$¢ i plynnosé¢ dziataniowa, wyrazajaca si¢ np.
w tepieniu ,kotéw” czy niszczeniu ,,cweli”, jest swoistym fenomenem. Dziwi¢ moze,
iz te szkodliwe dzialania sg na ogét rezultatem wieloosobowej kooperacji jednostek
o niskich i bardzo niskich kompetencjach interpersonalnych, kt6rych zdolnos¢ do
przestrzegania zasad i regut dziatania oraz zespolowej kooperacji w codziennych
sytuacjach sa wyjatkowo niskie?. Te, jednomyslnie dekretowane i sprawnie reali-

zowane czyny, podejmowane sg tez czgsto przez grupy powstate ad hoc. Tworzace
1

Mam tutaj na uwadze satysfakeje jednostki ptynaca ze stymulujacych doznan antyspolecznego
dzialania i nagradzajacych ja zachowari innych czlonkéw nieformalnej organizacji.
Por.: L. Pytka, Pedagogika resocjalizacyjna, Warszawa 2000, s. 148-156.
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je jednostki nie majg najczgéciej choéby najmniejszego treningu we wzajemnym
»zespolowym” wspétdziataniu.

Z problemem spéjnosci grupowej wiaze si¢ wplyw wywierany na jej czton-
kéw oraz jego skutki. Grupy o wysokim stopniu spéjnosci spotecznej, a takimi sa
podkulturowe struktury stosujace przemoc, terror i szantaz, wytwarzaja silniejszy
konformizm. Dla jego osiagniccia stosuja odrzucanie jednostek nie tylko naru-
szajacych jej wewngtrzne normy, ale i tych, wobec ktérych zachodzi podejrzenie
nielojalnosci wobec obowiazujacych zasad i norm wspétzycia®. Niekiedy procesowi
eliminacji nielojalnych cztonkéw grupy towarzyszy bardzo bolesny, upokarzajacy
i silnie stygmatyzujacy ich rytual’. Osiagnicta przez te dzialania spdjnosé czyni
organizacj¢ bardziej efektywna w osiaganiu swych celéw i zdolna do przetrwania.

Naszkicowane wyzej duze mozliwosci kooperacyjne grup specjalizujacych si¢
w antyspolecznych dzialaniach sa m.in. rezultatem duzej ich spoistosci, a ta zwigzana
jest z szeroko rozumiang unifikacjg grupy.

Uznawanymi natomiast za uniwersalne wskaznikami spoistosci grup pozba-
wionych cech patologicznych sa: podobne i pozytywne postawy wobec powszechnie
obowiazujacych norm wspélzycia spotecznego, takze wobec cztonkéw grupy, wspél-
ne zainteresowania i zgodno$¢ we wspétdziataniu. Natomiast gléwnym zrédlem tej
spoistosci jest atrakcyjno$¢ interpersonalna. Utrzymuje ona i stabilizuje jednostke
w danej grupie dzi¢ki rozwojowi wigzi osobistej. Natomiast fake, ze cztonkowie
grupy lubig si¢ wzajemnie zwicksza satysfakcje z przynaleznosci do niej.

Interpersonalna atrakcyjno$¢, jak si¢ okazuje, nie jest jednak jedynym, niezbed-
nym i koniecznym warunkiem atrakcyjnosci kazdej grupy. Istnieje szereg innych,
niezaleznie od siebie dzialajacych czynnikéw prowadzacych do powstania grupy
spdjnej’. Tendencja do podnoszenia wewngtrznej spéjnosci wynika z dazenia kazdej
grupy spolecznej do przedtuzenia swej egzystencji®. Dlatego tez kluczowe znaczenie
w powstawaniu i dziataniu niektérych grup moze mie¢ przymus oraz strukturalne
naciski wywierane na jednostki przez wyspecjalizowane, kontrolujace i karzace struk-
tury grupowe’. Te ich autorytarne i totalitarne wlasciwosci stanowia o atrakcyjnosci
tych strukeur dla oséb socjalizujacych si¢ w dysharmonijnych i nieprawidtowych
warunkach rodzinno-§rodowiskowych®. Te punitywne dziatania lideréw — co jest
charakterystyczne — tworza autorytarnie funkcjonujaca cato$¢ struktury. Cecha
grup punitywnych jest tworzenie sieci naciskow, systemu wewnetrznego przymusu
oraz systemu kar i sankgji, ktorego zadaniem jest niedopuszczenie do ostabienia

M. Szaszkiewicz, Tajemnice grypserki, Krakéw 1997, s. 61-72.

Ibidem.

J. Mazur, Grupa spoteczna, [w:] Encyklopedia socjologii, t. 1, Warszawa 1999, s. 263.

Tbidem.

Zob. szerzej: H. Machel, Niektdre wiasciwosci podkultur mlodziezowych, [w:] Podkultury
miodzgiezowe w Srodowisku szkolnym i pozaszkolnym, S. Kawula, H. Machel (red.), Torun 1997,
s. 16-17.

Por.: Cz. Cekiera, T. Soltysiak, Drgczenie , kotéw”— szkolne zwyczaje czy zwichnigta samorealizacja
uczniow klas starszych w sgkotach ponadpodstawowych, [w:] S. Kawula, H. Machel (red.), op.
cit., s. 86-89.
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Jozef Rejman

osiggnigtego poziomu spéjnosci, stuzacego realizacji ich celéw’.
W grupie, ktdra przekroczyta bezpieczny prog spéjnosci, bardzo silna presja
w kierunku uniformizmu i konformizmu powoduje utrat¢ zdolnosci spostrzegania
autonomii wlasnej, a takze innych cztonkéw. Jednostka funkcjonuje w niej bezoso-
bowo. Tak tez traktuje pozostaltych jej cztonkéw. Wigzi spoleczne ewoluuja w kie-
runku odhumanizowanych zwiazkéw rzeczowych pomiedzy osobami tworzacymi
t¢ zwyrodnialy strukture spoteczna. Z powodu grupowej, totalnej presji i kontroli
zewngetrznej'” jednostka staje si¢ Slepym wykonawca narzuconych jej zadan. Dlatego
pogorszeniu ulegajg warunki uczenia si¢ przez nig samokontroli.
Funkcjonowanie jednostki w takiej spotecznej strukturze, ktdra przekroczyta
bezpieczny poziom spéjnosci, moze zrodzi¢ syndrom myglenia grupowego'’.
Podkultura grupy stanowi tez znaczace srodowisko socjalizacji. Wyniki badani
empirycznych przeprowadzone nad zwigzkami mlodziezy z antyspolecznymi pod-
kulturami zwracaja uwagg na nicharmonijne warunki, w ktérych przebiegala jej
socjalizacja. Na ogdl istnialy zaburzenia w strukturze i funkcjonowaniu ich rodzin
(rodziny konfliktowe, rozbite i niepetne)'?. Mlodziez ta wychowywana byta w wigk-
szo$ci wylacznie przez sama matke i dziadkéw, a az 10% mozna uznad za sieroty
spoleczne w szerokim tego stowa znaczeniu®. Az w 60% przypadkéw oddziatywania
w rodzinie wobec uczniéw dreczacych ,koty” byly niekonsekwentne, w 20% zbyt
surowe, a tylko wobec 20% prawidfowe'®. Potrzeby biopsychiczne byly zaspokajane
tylko u40% badanych uczniéw. Pozostali zaspokajali wasne potrzeby poza domem
(zwraca uwagg zwlaszcza potrzeba samorealizacji). Osoby zwiazane z podkulturg
dreczacych ,koty” az w 80% mialy trudnosci w nauce, a w 76% doswiadczyly
réznorodnych form szykanowania przez starszych uczniéw. Widaé wige, ze w ich
najblizszych i najwazniejszych dla spoteczno-moralnego rozwoju $rodowiskach
pojawilo si¢ szereg przeszkdd i zakldceri.
Inne badania nad zwiazkami warunkéw socjalizacji w rodzinie z rozwojem
? H. Kellerman wymienia trzy ich typy: a) grupy ekstrapunitywne — utrzymuja spéjnos¢
przede wszystkim metoda kozta ofiarnego, b) grupy intrapunitywne — w swych celach
i dziataniu koncentruja si¢ na osobistych przewinieniach i ekspiacji swych czonkéw, ¢)
grupy niepunitywne — pozbawione nasilonych tendencji do nacisku wobec swych cztonkéw,
co skutkuje niskim stopniem wewnetrznej ich spéjnosci. We wszystkich omawianych
w niniejszym opracowaniu podkulturach podstawa ich spéjnosci jest cel i metoda kozta
ofiarnego. W swietle tej klasyfikacji sa one grupami ekstrapunitywnymi. H. Kellerman,
Group Psychoterapy and Personality: Intersecting Structures, New York 1979; podaje za: J.
Mazur, op. cit., s. 263.
1°Zewngtrzne umiejscowienie poczucia kontroli wystgpuje u 0séb, ktére wobec innych sg nieufne,
skfonne do kfamstwa, famania instrukeji i oczekiwania. Sg to réwniez osoby agresywne,
dogmatyczne i autorytarne, w znacznym stopniu wykazujace nieprzystosowanie do otoczenia.
Zob.: K. Weglowska-Rzepa, Destrukcyjny styl funkcjonowania w grupie spotecznej a osobowosé,
[w:] Psychologiczna analiza wybranych probleméw funkcjonowania modziezy, R. Poprawa (red.),
Wroctaw 2000, s. 80.
" Por.: H. Machel, op. cit., s.16-17.
12 Cz. Cekiera, T. Soltysiak, op. cit., s. 86-88.

3 B. Holyst, Kryminologia, Warszawa 2000.
4 Cz. Cekiera, T. Soltysiak, gp. cit., s. 87.
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Subkultury przemocy, terroru i szantazu w swietle teorii wychowania resocjalizujacego

i stanami osobowosci ukazuja, ze zaniedbywanie w dzieciistwie przez rodzicow,
krzywdzenie przez ojca, rodzefistwo i inne osoby pozostaje w zwiazku z psychopa-
tycznymi rysami osobowosci'®. W przypadku krzywdzenia przez obcych najbardziej
psychopatyzujace jest krzywdzenie emocjonalne i seksualne'®. Miedzy psychopatia
a agresywnoscia (ktora sprzyja przemocy') istnieje silny zwigzek.
W $wietle innych badari i analiz okazuje si¢, iz krzywdzeniem w rodzinie,
sprzyjajacym zachowaniom dzieci i mlodziezy charakterystycznym dla psychopatii,
jest brak nad nimi opieki matki, cho¢by z powodu jej ponadnormatywnego czasu
zatrudnienia'®.
Aktualnie coraz bardziej widoczne staja si¢ zwiazki zachodzace pomigdzy kul-
turg a rozwojem osobowosci antyspotecznej. Naleza do nich np. industrializacja
i skrajne zorientowanie spoleczeristwa na osiagnigcia indywidualne. Doniostymi
dla sprzyjania takim procesom sa takze przemiany spoleczno-ekonomiczne, ewo-
lucja systeméw wartosci, a takze trudnosci zycia i niepokdj o przysztos¢. Na czoto
tych psychopatyzujacych osobowos¢ whasciwosci kultury i warunkéw spotecznych
wysuwa si¢ uznawany i realizowany patologiczny indywidualizm, wyrazajacy
si¢ kompulsywna potrzebg osiagnie¢. Gleboko zakorzenione przeswiadczenie
o koniecznosci liczenia tylko na siebie w bezwzglednych warunkach opartego na
konkurencji $wiata, rodzac brak zaufania do innych ludzi w warunkach nieprze-
jednanej konkurencji, stwarza kult wartosci ekonomicznych jako miernika pozycji
spofecznej. Ten $wiat konkurencji ludzi dorostych przeklada si¢ na konkurencje
dzieci i miodziezy. Sprzyjaja temu: literatura tworzona dla tego pokolenia, film,
a takze programy komputerowe, w ktdrych akcenty potozone sa na gloryfikowanie
sukceséw osobistych, indywidualnych, kosztem wzbudzenia odpowiedzialnosci za
zadania grupowe®. Ich tres¢, jak i forma prezentadji, z jednej strony zaspokajaja
potrzebe stymulagji, z drugiej ja rozwijaja. Takze szkota i istniejace w niej systemy
dydaktyczno-wychowawcze skrajnie preferuja indywidualna pracg ucznia i tak tez
mierzony jego sukces w nauce. Panujacy w niej system wymagan oraz organizacja
pracy szkolnej rodza bezosobowe stosunki miedzyludzkie, nie sprzyjaja tez ksztal-
towaniu si¢ nacechowanej empatia osobistej wigzi spolecznej. Szkota, podobnie
jak cale spoleczenistwo, ulegly specyficznemu schorzeniu, ktére mozna okresli¢
kulturowa obsesja zwyciestwa®. Filozofia i praktyka wspotczesnego wychowania
sakralizuje rywalizacj¢, dominacje, zwycigstwo i wszelkie inne atrybuty osobniczej
nadsprawnosci. U mlodziezy, ktéra nie moze sprosta¢é wymogom konkurengji,
nadsprawnosci i wyprzedzenia, rodzi si¢ poczucie porazki, mniejszej wartosci oraz
5 K. Kmiecik-Baran, Modziez i przemoc. Mechanizmy socjologiczno-psychologiczne, Warszawa
1999, s. 164-170 oraz s. 206.

16 Thidem.

17 Agresja nie jest tozsama z przemoca, zob.: B. Holyst, op. ciz., s. 59-60.

18 Rezultaty takiej sytuacji w rodzinie, skutkujace rozwojem cech psychopatycznych, opisuje
K. Pospiszyl, [w:] idem, Psychopatia, Warszawa 2000, s. 59-60.

9 Ihidem, s. 66.

2T Pilch, Agresja i nietolerancja jako mechanizmy zagrozenia tadu spotecznego, [w:] Pedagogika
spoteczna, T. Pilch, 1. Lepalczyk (red.), Warszawa 1995, s. 422-423.
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uruchamiane sa mechanizmy ucieczki*'. Podobnie model wspélczesnej, malej, jed-
nopokoleniowej rodziny jako ,agentury prywatnosci” w daleko wigkszym stopniu
wyzwala¢ moze cechy psychopatyczne niz model duzej, wielopokoleniowej rodziny,
w ktdrej fatwo wytwarza si¢ ,,superego”, gdyz dziecko w bardziej naturalny sposéb
uczy si¢ przezwycigzania egoistycznych pobudek?.

Do cech kultury wspélczesnej nalezy ,,odintymnienie” autorytetéw. Dziecko
przestaje uwazaé swych rodzicéw, a takze nauczycieli za najwazniejszych przewod-
nikéw w istniejacym ,$wiecie” wartosci. Zastepuja ich $rodki masowego przekazu
iinne niz rodzina grupy spoteczne. Wytwarza to w nim ,,zewnatrzsterowno$¢”, ktéra
sprzyja reklamowaniu swej osobowosci, aby ja najlatwiej sprzedaé”. W praktyce
spolecznej nie zawsze okazuje si¢ to mozliwe. Dlatego brak satysfakcjonujacych,
uznawanych w otoczeniu spolecznym jednostki zwycigstw rodzi u niej poczucie
»nicadekwatnosci siebie”. Sktania ja to do odgrywania falszywej roli. W samoocenie
takiej jednostki spotykane s3 typowe potrzeby i nadzieje na bycie kim§ waznym
i lepszym niz inni. R6wnos$¢ wobec innych odczuwana bywa zatem jako kleska,
poniewaz zawiera w sobie grozbe obnizenia statusu, ktéry wedtug oczekiwan takich
jednostek powinien by¢ najwyzszy. Wprowadza to stalg obawe przed zdystanso-
waniem i tym samym stawiania wszystkich ludzi w pozycji rywali, a nie kolegéw
i przyjaciél. Takie podniesienie statutu moze da¢ jednostce udzial w niezwyktych
organizacjach i grupach. Uczestnictwo w takich, ktére stosuja przemoc, terror
i szantaz dostarcza sytuacji i do§wiadczen bycia wazniejszym i lepszym od innych.
Daje mozliwos$¢ odnoszenia zwycigstw.

dr J6zef Rejman jest adiunktem w Wyzszej Szkole Zarzqdzania
i Administracji w Zamosciu

2 [bidem.

22 Zob.: Z. Tyszka, Rodzina w swiecie wspdtezesnym — jej znaczenie dla jednostki i spoteczenstwa,
[w:] T. Pilch, I. Lepalczyk (red.), op. cit., s. 140-150.

K. Pospiszyl, op. cit., s. 67.
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PCEN [ OTOCZENIE

Rozmowa z Dyrektorem Podkarpackiego Centrum Edukacji Nauczycieli

w Rzeszowie Krystyng Wroblewska

Mariusz Kalandyk: Pani Dyrektor, coistotnego
wydarzy sie w najblizszym czasie w naszej
firmie?

Krystyna Wroblewska: Gdy wygratam
konkurs na dyrektora PCEN, przysztam
do firmy z pewng wizja, ktéra staram sig
realizowaé w praktyce. Przede wszystkim
mam $wiadomo$¢, ze PCEN ma stuzy¢
przede wszystkim nauczycielowi. Gdy
bedzie on dobrze przygotowany, otrzyma
whasciwe wsparcie, przelozy si¢ to na ucznia.
Osobg najwazniejsza, wlasciwym adresatem
naszych dziatan, jest tak naprawde uczen.
Postawitam na ,przedmiot”, kompetencje
kluczowe w przewazajacej liczbie przy-
padkéw nabywane sg przeciez w drodze
ksztalcenia przedmiotowego. Uwazam, ze
szczegblnego wsparcia potrzebuje przede
wszystkim mlody nauczyciel; nauczyciel,
ktéry rozpoczyna swoja kariere zawodowa
i dopiero co ukonczyt studia. Nie zawsze bo-
wiem opiekunem stazysty jest osoba uczaca
tego samego przedmiotu, a mankamentem
jest brak doradztwa metodycznego lub
niedostateczna liczba metodykéw. Jednostki
Samorzadu Terytorialnego nie do korica
bowiem wypelniaja swoje zadania w zakresie
doradztwa metodycznego.

Chcg podkresli¢, ze problem doradztwa
jest jak géra lodowa i wiem, ze jego rozwia-

38 Kwartalnik Edukacyjny 4 (51) zima 2007

zanie wiaze si¢ réwniez z nasza dziatalnoscia.
Postaramy si¢ z tego zadania jak najlepiej
wywigzal.

Lata 2007/2013 przynoszg nam ogrom-
na szans¢ w zakresie pozyskiwania srodkéw
unijnych. Jest to wyzwanie zaréwno dla
mnie, jak i dla calego zespotu pracownikéw
PCEN. W ramach udzialu w projektach
europejskich nie tylko nastawiamy si¢ na
wyréwnywanie szans edukacyjnych, ale
réwniez na prac¢ z uczniem zdolnym.
Marszatkowie wojewddztw malopolskiego,
Slaskiego i podkarpackiego wraz z Wyzsza
Szkola Biznesu w Nowym Saczu podjeli



inicjatywe, by wystartowa¢é w konkursie
w ramach priorytetu III — Wysoka jakos¢
systemu edukacji (praca z uczniem zdol-
nym). Projekt nosi nazwe: ,Diament
— dostrzec i aktywizowaé mozliwosci,
energie i talenty”. Bedzie to dzialanie
stuzace trzem wojewddztwom, a prze-
widuje sie, ze stanie si¢ on projektem
ogélnopolskim.

Na gruncie wojewddzkim w ramach
funduszu Kapital Ludzki zechcemy po-
zyska¢ $rodki na prace z uczniem zdol-
nym i chcemy napisa¢ projekt wspdlnie
z Kuratorium Ogwiaty, wyzszymi uczel-
niami wojewédztwa podkarpackiego
i innymi instytucjami, by wspoméc
pracg z uczniem zdolnym.

Priorytetem Marszatka Wojewddztwa
Podkarpackiego jest napisanie projektu
e-szkota, kt6ry bylby finansowany z re-
gionalnego programu operacyjnego, nato-
miast drugi projekt — dotyczacy edukacji
informatycznej —bylby finansowany z pro-
gramu operacyjnego Kapital Ludzki.

Wspélnie z Wyzsza Szkola Ekonomii
i Innowacji w Lublinie udalo si¢ nam
wygraé w pilotazu projekt ,45+”, i po-
zyska¢ fundusze w wysokosci 1 miliona
137 tys. zt. Jest to najwickszy projeke
w wojewddztwie podkarpackim. Mam
nadzieje, ze — generalnie — uda si¢ nam
przetrze¢ szlaki w pozyskiwaniu srodkéw
z funduszy europejskich.

Réwniez konsultanci maja swoje po-
mysly dotyczace projektéw z programu
operacyjnego Kapital Ludzki w ramach
priorytetu 9.4 (wysoko wykwalifikowa-
ne kadry systemu oswiaty).

Przypominam, Zze statutowym od-
biorca naszych ustug sa Jednostki
Samorzadu Terytorialnego, dyrektorzy
placéwek oswiatowych, pracownicy

Rozmowa

nadzoru pedagogicznego oraz doradcy
metodyczni; wymog ten (i przywilej)
nie ulega zmianie. W zwiazku z tym
przez PCEN przygotowany jest projekt
majacy na celu wsparcie przedstawicieli
JST, bedzie on realizowany w ramach
dziatajacego od wielu lat Forum O$wia-
ty Samorzadowej. Ponad 80 gmin juz
zdeklarowalo che¢é wspélpracy z PCEN
w ramach projektéw unijnych. Mamy
nadzieje, ze réwniez pozostale gminy
wyraza zainteresowanie w tym wzgledzie.
Wspdtpraca systemowa moze przyniesé
obopélne korzysci. Podkreslam, ze mam
tu na mysli dzialania PCEN w ramach
wspOlpracy z Urzedem Marszatkowskim
oraz Podkarpackim Kuratorem Os$wiaty.
Uwazam, ze PCEN jest takze kreatorem
polityki o$wiatowej w wojewddzewie
podkarpackim, jest przeciez najwicksza
firmg tego typu.

Wiemy juz, ze zmianie ulegta takze struk-
tura PCEN. Jakie parametry efektywnosci
poprawi owa zmiana?

Jezeli chodzi o zmiany w tym ob-
szarze, dla mnie najlepsza jest plaska
struktura zarzadzania. A wiec taka, ktéra
nie ogranicza mozliwosci dotarcia pra-
cownika do dyrektora. W zwiazku z tym
powolatam wicedyrektora w Rzeszowie
i wicedyrektoréw w oddziatach w Kros-
nie, Przemyslu i Tarnobrzegu. Wedlug
mnie nauczyciel konsultant wykonuje
konkretne zadania, stad nie przewi-
dziatam zadnych dodatkowych funkeji
kierowniczych dla grona pracownikéw
dydaktycznych. Wspartam jednoczesnie
druga cz¢$¢ Firmy — cz¢$¢ administracyj-
na, powolatam wicedyrektora do spraw
marketingowo-administracyjnych oraz
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Rozmowa

kierownika administracyjnego.

PCEN jest firmg duza i rozlegla,
posiada najwigkszy majatek w woje-
wodztwie podkarpackim, stad wazna jest
nie tylko cz¢$¢ edukacyjna naszej dziatal-
nosci, lecz réwniez ta zwiazana z whasci-
wym zarzadzaniem majatkiem. PCEN
nie dostaje pieniedzy na pelne utrzyma-
nie, musi utrzymywac si¢ z rachunkéw
dochodéw wlasnych, co powoduje ze
musimy na utrzymanie sami zarabiaé:
poprzez wynajem sal wykladowych,
organizacj¢ konferencji, ptatnych war-
sztatow, wynajem sal komputerowych,
organizacj¢ kurséw kwalifikacyjnych,
studiéw podyplomowych — przy wspét-
pracy z wyzszymi uczelniami. Musimy
wiegc prowadzi¢ dziatalnos¢ komercyjna,
nie zapominamy jednak — podkreslam to
mocno — o dziatalnosci statutowej, ktéra
jest dla nas najwazniejsza.

Firma - zwlaszcza taka jak nasza - stoi
kadra. Kim w zarzadzanej przez Pania
instytucji bedzie nauczyciel konsultant?
Jaka gtéwna role bedzie petnit?

PCEN ma bardzo dobra kadre.
Nauczyciele konsultanci sa $wietnie
przygotowani do wypelniania zadar sta-
tutowych wynikajacych z rozporzadzenia
o placéwkach doskonalenia nauczycieli,
jednak konsultant ma do wypelnienia
wiele zadan wykraczajacych poza wspo-
mniane rozporzadzenie.

Jest, co oczywiste, organizatorem
dziatan edukacyjnych. Organizuje
przeciez formy szkoleniowe prowadzone
przez placéwke. Sam prowadzi niektére
z nich. Jest jednak odpowiedzialny za
pozyskiwanie wykladowcéw specjalistéw
na organizowane konkretne formy do-

skonalenia. Chcialabym, aby nauczyciele
konsultanci otworzyli si¢ na wspétprace
zwyzszymi uczelniami, przedstawiciela-
mi JST, nauczycielami liderami. Niech
ta wspolpraca nabierze wyrazistych
ksztaltéw, stanie si¢ jeszcze bardziej dy-
namiczna. Wazna jest réwniez wedlug
mnie wspélpraca z wydawnictwami.
Wydawnictwa prowadza swojg wlasng
polityke, ale wzorem innych ODN-
6w mogliby$§my wykorzysta¢ i nasz
potencjal do organizacji np. konfe-
rencji przedmiotowych. Dzigki temu
mozemy polaczy¢ wiele pozytecznych
watkéw, da¢ mozliwos¢ z jednej strony
pokazania si¢ wydawnictwom, z drugiej
za$ pokazania nauczycielom bogatej
oferty dydaktycznej oraz przedstawie-
nia nowych idei pedagogicznych czy
metodycznych, prezentowanych przy tej
okazji w postaci wyktadéw i warsztatéw
przez pracownikéw naukowych uni-
wersytetéw. Nauczyciele dostana przy
tej okazji podreczniki i inne pomoce
naukowe, ktérych PCEN nie jest w
stanie przeciez zapewnic.

Uwazam réwniez, ze oprocz ww.
funkcji i r6l nauczyciel konsultant jest
takze nauczycielem konkretnego przed-
miotu i od tego zakresu jego kompeten-
¢ji nie chciatabym odchodzi¢.

Jakie widzi Pani miejsce nasze firmy na
rynku ustug edukacyjnych?

PCEN powinien gra¢ wiodaca role
na rynku edukacyjnym, jest to przeciez
placéwka najwicksza na Podkarpaciu.
Inne placéwki tego typu w Polsce sa roz-
drobnione, nasza stanowi zintegrowana
catos¢. Wszystkie cztery oddzialy moga
wicc realizowaé wspélne cele edukacyjne



i jest to wielki atut firmy. W zwiazku
z tym na rynku projektéw unijnych
jesteSmy wiarygodng placéwka, ktéra
ma nie tylko duzy potencjal eduka-
cyjny, ale réwniez posiada okreslone
mozliwosci budzetowe, moze zatrudnia¢
dodatkowych wykladowcéw. Wygrywa
réwniez granty kuratoryjne i realizuje
je z sukcesem.

Polska szkota sie zmienia. Zmienia sie
mentalnos¢ nauczycieli i uczniow. Co z
Pani perspektywy jest szansg dla naszej
regionalnej oswiaty, co za$ stanowi ele-
mentarne zagrozenie?

Szansa jest doskonalenie umiejgtno-
$ci kluczowych: tych zwiazanych z tech-
nologia informacyjna, jezykami obcymi,
przedsigbiorczoscig i naukami przyrod-
niczo-matematycznymi. Mysle, ze polska
szkota, a zauwazono to w priorytetach w
projektach unijnych, musi zmierza¢ w
kierunku otwartosci, przedsi¢biorczosci.
Nauczyciel wspétczesnej szkoly ma nie
tylko uczy¢ i wychowywaé, lecz takze
wyrabia¢ takie cechy osobowosci, ktére
pomoga wychowankom w dorostym
zyciu. Polska szkota nie przygotowuje
w pelni mlodego czlowicka do wejscia
w dorostos¢. Uwazam, ze polskiemu
uczniowi brakuje cech cztowieka przed-
sigbiorczego, ktéry radzi sobie w coraz
bardziej skomplikowanej rzeczywistosci
i nie boi si¢ jej. Mysle, ze wyrabianie ww.
cech powinno zaczynac si¢ od poczatku
edukagji. Jest to niezmiernie trudne, bo
przeobrazeniu musi ulec mentalnogé
nauczyciela.

Nauczyciel to zazwyczaj czlowiek
skromny, pracowity, oddajacy si¢ z pasja
swojej pracy, ale rzadko przedsigbiorczy.

Rozmowa

Realizacja pewnych projektéw rozwo-
jowych dla szkél, czego przykladem sa:
Szkota Marzen, Nasza Szkota, Szkoly
Jagielloniskie pokazuje, ze nauczyciel za
swoja dodatkows prace ma szanse otrzy-
mywa¢ adekwatne wynagrodzenie. Po-
dobne fakty powinny pobudzaé w kole-
gach pracujacych w réznych placéwkach
o$wiatowych cechy przedsi¢biorczosci.
Nauczyciel przedsi¢biorczy powinien
by¢ wzorem dla uczniéw i pokazywac,
ze fachowos¢é, znajomos¢ jezykdw,
profesjonalizm przynosza czlowiekowi
wielorakie korzysci, réwniez te natury
materialnej. Nauczyciel jest przeciez
cztowiekiem wszechstronnie wyksztal-
conym, nalezy do elity zawodéw. Przy-
szed} czas na zmiany, nauczyciele moga
zaklada¢ fundagje, stowarzyszenia i tam
pracowaé na rzecz edukacji. Dlatego
warto podejmowaé takie inicjatywy,
shuza one réwniez srodowisku.

Nauczyciel winien coraz bardziej
zarzadzal swojg wiedzg na rynku ustug
edukacyjnych, umie¢ ja dobrze sprze-
da¢. Uwazam, ze koledzy pedagodzy
majg prawo do godziwego zarobku, to
przeciez dzigki nim ich uczniowie osia-
gaja sukcesy w wielu dziedzinach. Taka
mozliwo$¢ stwarzaja im m.in. $rodki
pozyskiwane z Funduszy Europejskich.

Szansa dla edukadji jest szkolnictwo
zawodowe i odbudowanie tego, co bylo.
Szanse na odbudowe daja réwniez wspo-
mniane wyzej fundusze. W tej chwili
mlodziez, ktéra zdobyla konkretny
zawdd, wyjezdza do krajéw zachodniej
Europy, a w kraju fachowcéw zaczyna
brakowa¢. Czas, by réwniez w Polsce
zacza¢ dobrze zarabiaé, a to zwiazane jest
z uzyskaniem wyksztalcenia na wysokim
poziomie.
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Rozmowa

W pracach nad projektami z zakresu
szkolnictwa zawodowego brana jest pod
uwage wspolpraca z przedsigbiorcami.
Wazne jest réwniez i tu znajdowanie ta-
lentéw na niwie konkretnych zawodéw:
hydraulikéw, budowlaricéw, mechani-
kéw itd. Ludzie ci powinni znajdowaé
tu w Polsce dobrze platng prace, dajaca
im satysfakcje.

A co z wspotpraca z zagranica? Czy bedzie
Pani kontynuowata dotychczasowe dzia-
fania w tym zakresie?

Tak — PCEN posiada osob¢ odpowie-
dzialng za wspélprace z zagranica. Jest
nim pan Andrzej Drozdz. Podj¢lismy
wspOlprace z Departamentem Promodji,
Turystyki, Sportu i Wspdtpracy Migdzy-
narodowej UM. Jest to $cista wspélpraca
z panig dyrektor Marig Ragan oraz pania
wicedyrektor Mariag Michur-Ziemba.
Wspdtpracujemy réwniez w tym obsza-
rze z Urzedem Wojewdédzkim oraz — co
oczywiste — z Kuratorium Oswiaty.

W ramach naszych dziatari chce
zwrdci¢ uwage na wspSlprace z Ukraing
w ramach dzialalno$ci Stowarzyszenia
Obywateli ,,Szkola Zdrowia” oraz z Do-
mem Polskim w Rumunii na Bukowinie.
Mamy réwniez bliskie kontakty z Niem-
cami [Kraj Saary, Meklemburgia]. Zre-
alizowali$my i realizujemy wiele projek-
tow: opiekujemy si¢ uczniami polskiego
pochodzenia w Rumunii, organizujemy
coroczne warsztaty dla nauczycieli jezyka
niemieckiego. Uczniowie pochodzenia
polskiego z Rumunii spedzili czg$¢ wa-
kacji na obozie integracyjnym w Mycz-
kowcach. W ramach wspélpracy z Uz-
gorodem zrealizowali$my trzy programy
zwiazane z ochrong zdrowia dzieci.

W dniach 30 sierpnia — 8 wrzesnia
odbeda si¢ réwniez z naszym udzialem
w Ueckermiende [Meklemburgia]
Dni Podkarpacia. W imprezie wezmie
udziat m.in. grupa 60 miodych ludzi ze
szkét, kedrych dyrektorzy wspélpracuja
z PCEN. Takie szkoly bedziemy réwniez
promowac.

Porozmawiajmy jeszcze na zakon-
czenie o ,Kwartalniku Edukacyjnym”.
Uwazam, ze jest to pismo z dobrymi
perspektywami na przysztos¢. Zalezy mi
osobiscie, by docierato do kazdej szkoly
w wojewddztwie podkarpackim. Osoba
redaktora naukowego Pana profesora
Kazimierza Ozoga oraz istnienie Rady
Naukowej, w ktérej sktad wchodzg
Profesorowie z Uniwersytetu Rzeszow-
skiego i Politechniki Rzeszowskiej jest
czyms, co powinno zachecaé nauczycieli
nie tylko do lektury, lecz takze — do
wspotpracy.

Pismo ma wielorakie cele, nie tyl-
ko, co oczywiste, merytoryczne. Ma
promowa¢, budowa¢ wizerunek i pro-
mowa¢é PCEN. Jest miejscem wymiany
doswiadczen nauczycielskich, pokazuje
przyktady dobrej praktyki, komunikuje
réwniez kolegom nauczycielom istotne
informacje dotyczace o$wiaty w regionie,
Polsce i Europie.

Dzigkuje za rozmowe.

rozmawial

Mariusz Kalandyk



Jan T. Mroz
Sylwester Lysiak

Teatr amatorski jako kuznia
wylawiania talentow oraz
forum ekspresji uczu¢, emocji

i osobowosSci

- na przykladzie Mlodziezowego Teatru Amatorskiego
Tarnobrzeskiego Domu Kultury

Jednym z centralnych zalozen oraz
celéw szeroko rozumianej edukagji jest
takie uprzystepnienie kultury oraz takie
rozbudzenie zainteresowan czlowieka,
zwlhaszcza mlodego, ktére ulepszylyby
jego komunikacj¢ z otoczeniem, po-
budzityby do wewngtrznego rozwoju,
wyzwolityby ekspresje i twérczosé.
Animacja, rozpatrywana w kategorii
metody, zwraca uwagg na rozne sposoby
(formy) dzialania, prowadzace do reali-
zadji celu gléwnego.

Jedna z plaszczyzn dziatania, w keé-
rej eksploracja naturalnych zdolnosci
i mozliwosci czlowieka (odkrywanie
wrodzonych predyspozycji, pelne wyra-
zanie swojej osobowosci, mysli, uczug,
emocji) ma swoje odzwierciedlenie, jest
amatorski ruch artystyczny. Egzempli-
fikacja tego stwierdzenia niech bedzie
dziatalno$¢ Mlodziezowego Teatru
Amatorskiego, zlokalizowanego przy
Tarnobrzeskim Domu Kultury w Tar-
nobrzegu (TDK).

Teatr jest tym rodzajem sztuki, ktd-
ry faczy w sobie inne dziedziny twérczo-

éci, tj. pantomime, muzyke i balet. Rea-
lizujac siebie poprzez teatr, realizujemy
ekspresje swojej osobowosci w réznych
dziedzinach sztuki. Cecha ta stanowi
o nadrzednosci, istotnosci i atrakeyjnosci
teatru jako formy, w ktérej rozwéj czto-
wieka — w wymiarze kulturowym, oso-
bowoséciowym i spotecznym — w sposéb
najpelniejszy i najdoskonalszy méglby
sie wyrazac.

Mlodziezowy teatr amatorski,
dzialajacy przy TDK w Tarnobrzegu
od dwudziestu lat, stanowi stale forum
organizacyjne, skupiajace mlodziez ze
szkét gimnazjalnych i ponadgimnazjal-
nych Tarnobrzega. Jest to trzydziesto-
osobowa grupa osob, pragnaca w czasie
wolnym rozwija¢ poziom postugiwania
si¢, powszechnymi w koricu, srodkami
artystycznego wyrazu (mowa, gesty, ru-
chy). Oczywiscie, samo kontaktowanie
si¢ z grupa réwiesnicza, wspélne przezy-
wanie pewnych doswiadczen i doznan
emocjonalnych (reakcja na wrazenia
audiowizualne), odmiennych od dnia
codziennego, jest dla nich wartoscia
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samg w sobie, dla ktdrej warto si¢ spo-
tyka¢. Sami cztonkowie grupy, pytani
przez instruktora o motywy zapisania
si¢ do teatru amatorskiego, odpowiadaja,
ze lubig teatr, widza przyjemno$¢ w po-
kazywaniu si¢ na scenie i jest to bardzo
efektywny spos6b rozwijania i prezen-
towania siebie. Niektérzy wspominaja
réwniez o mozliwodci dostania sie do
wyzszej szkoly teatralne;.

Celem dzialania omawianej grupy
teatralnej jest upowszechnianie kultury
czynnej, kultury przez dzialanie, jako
samodzielnej metody edukacyjnej, maja-
cej sprzyjac rozbudzaniu zainteresowari,
poszukiwaniu mozliwosci twérczego
wyrazania siebie.

W wymiarze indywidualnym celem
dziatania grupy jest dostrzeganie zjawisk
otaczajacego $wiata, odkrywanie i po-
znawanie siebie — wypracowanie zdolno-
$ci do dojrzalej refleksji, poréwnywania
i wartos$ciowego wyboru okreslonych
dziatari oraz samodzielnego myglenia.

Uczestnictwo w grupie teatralnej,
ktéra ex definitione nastawiona jest na
autokreacj¢, rozwija inicjatywe, uczy
wspdlnego dzialania, wyznaczania celéw
i $rodkéw realizacji dziatan, wyksztalca
umiejetno$¢ wyciagania wnioskéw
izdolnos$¢ do ponoszenia odpowiedzial-
nosci za podejmowane decyzje, a takze
wyzwala potrzebe dziatan kreacyjnych,
innowacyjnych i gotowo$¢ wiaczania
si¢ w przedsigwzigcia grupy. Wyzej
wymienione zdolnosci i umiejetnosci
(potrzeby) przenoszone s3 oczywiscie
z plaszczyzny dzialania grupy do $rodo-
wiska spolecznego, w ktérym jednostki
te funkcjonuja.

Przedstawione powyzej cele dzia-
falnosci i korzysci, wynikajac z przy-

naleznosci do grupy, stanowia motyw
podjecia decyzji animatora o aktywizacji
Mtodziezowego Teatru Amatorskiego.

Nalezy w tym miejscu podkresli¢,
Ze wymienione przez animatora, nieco
ex cathedra, korzysci z czynnego uczest-
nictwa w zespole teatralnym (zdolnosci,
umiejetnosci, potrzeby) s bardziej cela-
mi, dgieniami niz stanami osiagnietymi,
bardziej stajg si¢ lub stawad si¢ beda,
niz s immanentnymi wlasciwosciami
specyfikujacymi opisywang mlodziez.
W swej istocie wlasciwosci te sg celami,
do ktérych realizacji jednostki te daza.

Praca z grupa odbywa si¢ w trzech
typowych formach zaje¢. S to:

a) ¢wiczenia zywego stowa —zwraca
si¢ tu szczegdlng uwage na artykulacje
stéw, wlasciwg dykcje, prawidlows in-
terpretacje tekstow;

b) ruch sceniczny, etiudy teatralne
— punktem zainteresowania animatora
jest pelne, naturalne i spontaniczne
wyrazanie za pomocg ruchéw, gestéw
i innych niewerbalnych $rodkéw prze-
kazu odpowiednich nastrojéw, stanéw
uczuciowych i emocjonalnych, ade-
kwatnych do podktadu muzycznego,
czy symulowanych sytuacji;

¢) ¢éwiczenia poszczegdlnych mo-
nologéw, dialogéw, w ktérych wyzej
wymienione elementy znajduja zasto-
sowanie.

Czgsto stosowang metoda pracy jest
pokaz ze strony instruktora (artykulacja
stéw i gest), ktdry jest nastgpnie powta-
rzany przez dang osobg. Do$¢ czesto sto-
sowana jest tez ogolna dyskusja na temat
teatru, filmu — ma ona na celu pobudzi¢
osoby do samodzielnego myslenia, zli-
kwidowa¢ niesmiato$¢ i biernos$¢ oraz
zintegrowa¢ zesp6t.



Nietypowymi formami prowadze-
nia zaje¢ jest zabawa w teatr — zajecia
ruchowe na obrzezach teatru, naslado-
wanie sytuacji zyciowych, etiudy teatral-
ne (granie smutku, radosci, grozy, itd.).
Rzadko stosowany jest wyktad instrukto-
ra jako teoretyczna forma przekazywania
wiedzy. Czasami odgrywana jest drama
lub psychoanaliza, bedaca specyficzng
forma dopetniajaca caloksztatt sposobéw
oddziatywan instruktora na grupe.

Wszystkie te dodatkowe dzialania
stuza bardziej spontanicznemu ,otwie-
raniu si¢” miodziezy, zrozumieniu teatru
jako sztuki artystycznej wypowiedzi
o cztowieku przez cztowieka.

Praca z mlodzieza od kilku lat
odbywa si¢ w ramach czterech wyod-
rebnionych grup, keérych nazwy brzmia
i wygladaja dos¢ intrygujaco: ,,CoKoL-
wieK”, ,CoJestGrane”, ,,Femmefatal”.

W pracy z mlodzieza instruktor
kieruje si¢ zasadg wyrozumialosci, ale
i szacunku dla warsztatu pracy. W ru-
chu amatorskim nie jest najwazniejsze,
gdy kto§ zapomni jakiego$ fragmentu
kwestii, ktora mial do wyuczenia. Na-
tomiast nie do pogodzenia jest fake lek-
cewazenia zasad i form wspéldziatania
z grupa — osoby takie sa eliminowane
z zespolu.

W kontaktach z uczestnikami gru-
py instruktor utrzymuje styl partnerski.
Mlodziezy pozostawia pelng swobode
zglaszania réznych uwag, propozycji
i wnioskéw co do formy realizacji ja-
kiej$ sekwencji odgrywanej sztuki, czy
w ogéle — sposobu prowadzenia zajeé.
Naturalnie nie wszystkie te postulaty
i sugestie musza by¢ zaraz spelnione.
Wazne jest jednak rozbudzanie inicjaty-
wy, pomystowosci, kreowanie wlasnego

Teatr amatorski...

punktu widzenia okreslonych zagad-
nieri organizacyjnych i wykonawczych.
W kontaktach z uczniami utrzymuje
si¢ jednak pewien niezbedny dystans
wiekowy i stuzbowy.

Instruktor teatralny postrzega swoja
dziatalno$¢ w kategorii animatora-dzia-
facza (terminu instruktor i animator
uzywam zamiennie, cho¢ semantyka
tych stéw jest inna). Nie narzuca whas-
nego zdania, stucha innych, dyskretnie
sugeruje, podpowiada, szanuje odmien-
no$¢ pogladéw innych. Posiada przy tym
okreslong wizj¢ kierowania grupa i stara
si¢ ja w konsekwentny sposéb realizo-
wac. Z grupa zwiazany jest emocjonalnie
tylko do pewnego stopnia — na tyle, na
ile jest to niezbedne. Jako instruktor
spelnia rézne funkcje — prowadzi nie
tylko teatr amatorski, co nie pozwala
mu angazowac¢ si¢ zbyt mocno w pracg
z jedng grupa.

Plan najczgsciej stosowanych form
prowadzenia zajg¢ uzalezniony jest od
stazu uczestnikéw grupy, tj. stopnia
przygotowania merytorycznego do
wykonywania polecen instruktora.
W poczatkowej fazie istnienia zespolu
(2-3 miesiace) beda to wigce zajecia przy-
gotowujace do odgrywania pézniejszych
r6l. Zaczynajg si¢ one od rozgrzewki
ruchowej, éwiczed fizycznych, éwiczenn
oddechowych. Nastepnie przeprowadza
si¢ ¢éwiczenia artykulacyjne, a na koricu
¢wiczenia interpretacji tekstu. Zwraca sie
tu uwagge na intonacje, barwe i sile glosu.
W pézniejszej fazie, kiedy umiejetnosci
interpretacyjne tekstu, umiejetnos$é wy-
razania stanéw psychicznych osiagnely
wzglednie przyzwoity poziom, zajecia
(préby) sprowadzaja si¢ gltéwnie do
¢wiczent rozgrzewajacych i czytania lub
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pamigciowego odtwarzania przypisa-
nych kwestii utworu (grania roli).

Czynnosci animacyjne animatora
w procesie odkrywania potrzeb sa wie-
lostronne. Niektére z nich realizowane
sa w trakcie cotygodniowych zajg¢,
inne — poza miejscem pracy instruktora
i grupy. Realizujac pierwsze z wyzej
przedstawionych rodzajéw czynnosci,
instruktor stara si¢ wytworzy¢ taka at-
mosfere i warunki, w ktérych uczestnicy
chetnie ujawnialiby swoje zdolnosci i za-
interesowania. Respektuje wiec swobode
zachowan twérczych cztonkéw zespotu,
wytwarza sytuacj¢ pelnej akceptacji kaz-
dego uczestnika i wiarg w jego zdolnosci.
Stara si¢ zapewni¢ w grupie poczucie
bezpieczeristwa, uznania, poprzez nie-
stosowanie indywidualnych poréwnar,
o$mieszania. Czynnos$ci animacyjne
poza miejscem pracy, zmierzajace do
podniesienia motywacji, zainteresowa-
nia teatrem, to m.in. wspdlne wyjazdy
do teatréw zawodowych, branie udziatu
w wojewddzkich warsztatach teatralnych
i nieodplatne uczestnictwo w przedsta-
wieniach corocznej tarnobrzeskiej dramy
teatralnej, a takze wyjazdy na premiery
teatralne do zaprzyjaznionych teatréw
w Krakowie i Warszawie.

Czynno$ci animacyjne instruktora
w zakresie ksztaltowania prawidlowych
relacji miedzy uczestnikami polegaja na
celowym prowokowaniu dyskusji na
okreglone tematy i takim kierowaniu
konwersacja, aby kazdy uczestnik miat
szans¢ wypowiedzenia si¢. Bardzo duzg
wagg animator przywiazuje do pierw-
szych kontaktéw, w ktérych dochodzi
do wzajemnego przedstawiania si¢ oraz
ustalania zasad wspéldziatania. Pogle-
bianiu interpersonalnych stosunkéw

sprzyjaja réwniez wczesniej wspomniane
wyjazdy na spektakle teatralne.

W procesie wyrazania ekspresji
czynno$ci animacyjne polegaja na
¢wiczeniach interpretacji tekstu, gra-
niu réznych symulowanych stanéw
emocjonalnych, niezwerbalizowanym
okazywaniu myfdli i uczué.

Instruktor i grupa starajg sie, aby
wszystkie role byly odgrywane na ,,wy-
szlifowanym” poziomie. Stad bardzo cz¢-
ste powtarzanie tekstéw, indywidualne
i ogdlne wskazywanie brakéw, wypowia-
dane jednak w sposéb niepowodujacy
dyskomfortu psychicznego. W miare
zblizania si¢ terminu prezentacji sztuki
przed szerszym audytorium odtwércy
poszczeg6lnych postaci (r6l) mobilizujg
si¢ do bardziej wyt¢zonej pracy, pod-
chodza do swoich umiejetnosci z duzym
krytycyzmem.

Animator, pracujac z zespolem
teatralnym w Tarnobrzeskim Domu
Kultury, dysponuje stosunkowo szero-
kimi mozliwosciami pelnego i szybkiego
wykorzystania urzadzen technicznych,
niezbednych do wyeksponowania ele-
mentéw dekoracji, scenerii, $wiata czy
dzwicku. W obiekcie znajduja si¢ dwie
sceny. Duza scena zlokalizowana jest w
sali widowiskowej, w ktdrej jest stala
widownia (309 miejsc). Wyposazona
jest we wszystkie niezbedne urzadzenia,
m.in. rampy, zapadnig, automatycznie
rozsuwang kotare, stacjonarne naglos-
nienie i o$wietlenie. Istniejg cztery
odrebne wejécia na sceng (ze sceny), nie
liczac dwédch wejs¢ (schodki) od strony
widowni.

Mala scena — kameralna, posiada
niezbyt duzg salg. Istnieje w niej mozli-
wo$¢ doraznego zgromadzenia widowni



(znajduja si¢ tam krzesta skladane). Mata
scena nie ma wszystkich urzadzeri. Wy-
posazona jest w kurtyng i przenosne na-
glo$nienie oraz dodatkowe oswietlenie.
Grupa teatralna dysponuje niektérymi
podstawowymi rekwizytami teatral-
nymi (np. cylindry, laski, wachlarze,
maski teatralne, stroje ludowe, a nawet
stroje z niektérych epok historycznych;
gotowych kostiuméw teatralnych, ade-
kwatnych do odgrywanych rél jednak
nie posiada. W przypadku zaistnienia
koniecznosci — stroje do spektaklu ucz-
niowie przygotowuja, po konsultacji
z instruktorem, we wlasnym zakresie.

Koszty wynikle z dzialalnosci te-
atralnego zespotu amatorskiego finan-
sowane s3 przez Tarnobrzeski Dom
Kultury, ktdry na dziatalno$é kulturalng
otrzymuje okreslong subwencje z budze-
tu miasta.

Mlodziezowy teatr amatorski co-
rocznie bierze udziat w Wojewddzkim
Przegladzie Teatré6w Amatorskich.
W 1995 roku otrzymat nagrodg pienigz-
na za zajecie II miejsca. Tegoz roku dotart
az do eliminagji centralnych. Uczestni-
czac w Przegladzie Teatréw Wojskowych
w Gliwicach, zajat I miejsce. Réwniez
I miejsce zdobyl uczestnik opisywanego
zespotu teatralnego na ogélnopolskim
przegladzie teatréw jednego aktora.
Szczegblnego rodzaju osiagnigciem
instruktora, calej grupy, a przede wszyst-
kim samych zainteresowanych oséb jest
fakt dostania si¢ ,,absolwentéw” zespotu
(2 0s6b) do Paristwowej Wyzszej Szkoty
Teatralnej we Wroctawiu i Krakowie.
Oprécz uczestnictwa w ekskluzywnych
wydarzeniach kulturalnych teatr amator-
ski na co dzieri i w sposéb mniej spekta-
kularny angazuje si¢ w zycie kulturalne

Teatr amatorski...

miasta i regionu. Czlonkowie teatru
amatorskiego z powodzeniem biorg
udziat w konkursach recytatorskich na
szczeblu rejonowym i wojewddzkim.
Grupa wsp6lpracuje z teatrami amator-
skimi funkcjonujacymi na terenie woje-
wodzewa podkarpackiego i wojewddzew
o$ciennych. Mlodziez ta bierze udziat
w imprezach i uroczystosciach organi-
zowanych z okazji rocznic historycznych
i $wiat panstwowych. Wystepuje tez
w imprezach charytatywnych z okazji
Dnia Dziecka i $w. Mikolaja, a takze
— dla uczestnikéw terapii zajgciowych
dla 0séb niepelnosprawnych.

Odrebny rozdziat stanowia wystepy
w Tarnobrzeskim Domu Kultury, na
ktére zapraszani sg nauczyciele i mlo-
dziez ze szkél, do ktérych uczeszezaja
czfonkowie teatru amatorskiego. Od-
grywane wéwczas inscenizacje, spektakle
i inne formy z pogranicza teatru maja
takze aspekt socjotechniczny. Z jednej
strony czynnik ten mobilizuje cztonkéw
grupy do bardziej wytezonego wysitku,
zeby dobrze wypas¢ przed kolezankami,
kolegami i nauczycielami, z drugiej — ma
pokaza¢ mlodziezy tych szkét, dotad
biernej, ze swa mlodos¢ i energic da
si¢ zuzytkowaé¢ w bardziej kreatywny
spos6b. Tylko na przestrzeni trzech
ostatnich lat czlonkowie Mlodziezowego
Teatru Amatorskiego w Tarnobrzegu,
dziatajacego pod opieka Sylwestra Lysia-
ka, zrealizowala nast¢pujace inscenizacje:
Romeo i Julia wedlug sztuki Williama
Shakespeare’a, O tempora, o mores do
scenariusza Leszka Herdegena i Jacka
Stwory, Meczenistwo Piotra Ohey’a
wedlug dramatu Slawomira Mrozka,
Prospekt — widowisko poetycko-mu-
zyczne (kompozycja whasna animatora),
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Jan T. Mréz, Sylwester Lysiak

Przedstawienie bez proby — scenariusz
zespotowy.

Inscenizacyjng suita byto niedawne
przedstawienie zatytulowane Scenki
z literatury. Zaprezentowano w nim
najbardziej znane fragmenty z takich
dziet jak: Tristan i Izolda Josepha Bediera
wedlug scenariusza do opery Richarda
Wagnera pod tym samym tytulem,
Romeo i Julia Williama Shakespeare’a,
Sluby panienskie, Zemsta Aleksandra
Fredry, Moralno$¢ Pani Dulskiej Ga-
brieli Zapolskiej oraz On i Ona Tadeusza
Rézewicza.

Przy tak zréznicowanych uwarun-
kowaniach funkcjonowania opisywa-
nego teatru amatorskiego: metodach
pracy animatora z mlodzieza w trakcie
cotygodniowych spotkan, formach ar-
tystycznego wyrazu, w jakich mlodziez
ma mozliwo$¢ wyrazania siebie, okazjach
i audytoriach, przed jakimi przychodzi
im wystepowad, repertuarze, zardwno
co do gatunku, jak i tresci, jaki realizujq
— Mlodziezowy Teatr Amatorski, dziala-
jacy przy Tarnobrzeskim Domu Kultury
pod kierunkiem mgra Sylwestra Lysiaka,
jawi si¢ jako najbardziej wlasciwe forum
dla budzenia, rozpoznawania i rozwi-
jania potencjalu mlodych jednostek,
wyrazania uczué, emocji i osobowosci
przez sztuke i dla sztuki.

dr Jan T. M6z jest asystentem
Instytutu Socjologii Wydziatu
Zamiejscowego Nauk o
Spoteczenstwie KUL Jana Pawta I1
w Stalowej Woli

Sylwester Lysiak jest animatorem
kultury w Tarnobrzeskim Domu
Kultury

Sandra Skiba

Szkota Podstawowa w Gluchowie

Zawsze lubitam czytaé wiersze, recy-
towad je, interpretowac. Bardzo spodobato
mi si¢ réwniez pisanie wierszy. Moge w
nich wyrazi¢ swoje uczucia i przezycia.
Mogge réwniez wyrazi¢ opinie, ktére nie
zawsze maja szanse by¢ wystuchane poza
wierszem. To cudowne, ze za pomoca zwy-
klych, codziennych stéw mozna stworzy¢
co$ nowego, mam nadziej¢, ze czasem
niepowtarzalnego.

Moim wzorem jest Juliusz Stowacki.
Uwielbiam jego wiersze: wyrazaja najpraw-
dziwsze uczucia. Nie mam ulubionego
utworu, uwazam, ze wszystkie s pickne.

To nie ja

Dlaczego za sprawa momentu,
krétkiej chwili, tracimy cos,
co jest dla nas cenne?

Za sprawa momentu,

krétkiej chwili tracimy twarz?
Dziadku czasie nie pedz tak!
Poczekaj!

Nowe zycie, nowe miejsce,
Nowe ja, nowe ty...

I tgsknota za przeszloscia.
Zostalam sama w tym buszu...
Wezoraj radosé.

Dzi$ smutek.

Wezoraj mitosé.

Dzi$ nienawis¢.

To juz nie ja...

Nie ja...

Gonig dziadka, ale nie dogonie...
Nie mam sily.

Kiedy$ miatam...

Ale to juz nie ja...

Nie ja.




PORTRETY « DYSKUSJE « RECENZJE -
SPRAWOZDANIA

Jan Panczyk

Profesor nauk
humanistycznych, mistrz

i uczony, inicjator koncep-
cji i dziatan na rzecz roz-
woju pedagogiki specjalnej
jako nauki

(1937 - 2007)

Czlowiek jest rzeczywistosciq nie tylko biosoma-
tyczng, duchowq i indywidualng, ale i psychospo-
teczng ... Nie tylko rodzi sig, dojrzewa, rozmnaza
i umiera, ale potrafi swdj odcinek biologicznego
gycia wypetnic tresciq swoiscie ludzkq, wartoscio-
wang wedtug kryteridw ucztowieczania sig

Julian Aleksandrowicz

pazdziernika 2007 roku zmar}
w Warszawie prof. zw. dr hab.
Jan Paniczyk.

Profesor byl cztowiekiem

niezwyklym, silnym osobowosciowo, zdeter-
minowanym, godnym podziwu i uznania,
co potwierdzajg liczne fakty biograficzne.
Jako uczony o nieztomnej postawie wobec
zycia i zadan jakie sam sobie wytyczal, byt
autorytetem i wzorem dla wielu pokolent
pedagogéw specjalnych i adwersarzy nauki.
Dat si¢ pozna¢ jako czlowiek konkretny,
kreatywny, inspirujacy wiele poczynan
i dzialan o charakterze innowacyjnym,
opartych na wynikach badan, wnikliwej ob-
serwacji zachodzacych przemian w zakresie
rozwoju polskiej edukagji, zwlaszcza edu-
kacji specjalnej, rysujacych si¢ jej potrzeb
i glebokiej refleksji. W Jego poczynaniach

nie zabraklo motywacji, uporu, swoistego
humoru, ktéry nawet w najtrudniejszych
chwilach zawsze Mu towarzyszyl, ale tez
»zelaznej dyscypliny” i konsekwencji. Umiat
walczy¢ w stusznej sprawie, nie rezygnujac
z wysitku nawet kosztem swojego zdrowia.
Cieszyl si¢ szacunkiem studentéw i zespo-
téw wspétpracownikéw, ktérym przewodzit
i ktérymi przez lata kierowal. Byt jednym
z wielu znaczacych twércéw podstaw teorii
i praktyki pedagogiki specjalnej, ksztattu-
jacych i formutujacych oblicze uniwersyte-
ckiej pedagogiki specjalnej w Polsce. Jego
marzeniem bylo zwiericzenie rozpoczgtego
przed laty dziela swego zycia, pozwalajace-
go ukaza¢ akademickie oblicze pedagogiki
specjalnej jako teorii i prakeyki wychowania
i nauczanie dzieci i mlodziezy obarczonych
diagnozg czy to fizycznej (w tym sensorycz-
nej) czy tez intelektualnej niepelnospraw-
nosci. Dhugo nosit si¢ z zamiarem ukazania
swej dojrzewajacej koncepcji, zabiegajac
o stworzenie sprzyjajacego ku temu klimatu.
Za whasciwy moment do podjecia si¢ tego
zadania obrat dziel 23 pazdziernika 2007
roku, dziei nieprzypadkowy, w ktérym to
dniu w Warszawie miato odby¢ si¢ ,,Forum
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Pedagogéw Specjalnych XXI Wieku”
na temat: ,Pélwiecze uniwersyteckiej
pedagogiki specjalnej w Polsce”. Do
tego, tak waznego spotkania — jak wiemy
— niestety nie doszlo, bo... zwyczajnie,
zabraklo Inicjatora i Pomystodawcy,
Szefa i Przywédcy.

Na podstawie rozméw telefonicz-
nych, jak réwniez kierowanej do nie-
ktérych z nas korespondencji, mozna
wnosié, ze z namystem podchodzit do
organizacji kazdego ze spotkat w ramach
,Forum Pedagogéw Specjalnych XXI
Wieku”, zwlaszcza starannie przygoto-
wywal si¢ do tego ostatniego, pomimo
zmagan z ci¢zka, postepujaca choroba.
Usilnie dazyt do tegoz zaplanowanego
spotkania. Spotkania integrujacego
ludzi nauki i prakeyki pedagogicznej,
ktére dla Niego samego wydawalo sie
mieé ogromne znaczenie. Zamierze-
niem Profesora bylo najprawdopodob-
niej dokonanie zamknigcia kolejnego
etapu rozwoju pedagogiki specjalnej.
Zamkniecia minionego, nie zawsze fa-
twego okresu reform polskiej edukagji,
systematycznej i metodycznej pracy nad
ksztalceniem kadr dla potrzeb ksztalce-
nia dzieci i mlodziezy niepelnosprawne;j,
a jednocze$nie podsumowania efektéw
pétwiecza uniwersyteckiej pedagogiki
specjalnej. Efektéw przekladajacych sie
na jezyk konkretnych dokonan, staty-
stycznie ujmowanych wskaznikéw, do
ke6rych przywiazywal ogromna wagg.
W Jego odczuciu okreslone zmienne
i ich wskazniki, wydawaly si¢ méwi¢
same za siebie.

Nie wchodzac w szczegdly wszel-
kich obliczen i uje¢ statystycznych,
chcialabym jednak wyraznie podkresli¢,
iz podczas zaplanowanego ,,Forum Pe-

dagogéw Specjalnych XXI Wieku” — tak
waznego dla wszystkich spotania, chcie-
lismy si¢ wspélnie podzieli¢ wynikami:
wymiernymi efektami preznie dziala-
jacych wielu o$rodkéw akademickich
w Polsce, imponujaca liczbg dobrze za-
powiadajacych si¢ pracownikéw nauko-
wych, wieloécig uzyskanych przez nich
awansow i stopni naukowych, wielo$cia
i réznorodnoscia publikacji, wieloscia
organizowanych sympozjéw, konferencji
naukowych, spotkan, foréw dyskusyj-
nych itp. Niestety, nie zdazylismy juz
tego uczynié, chociaz zywiliémy nadzieje
na spotkanie i rado$¢ stad plynaca, dajac
tym samym wyraz gotowosci do podej-
mowania nowych zadan. Profesor nie
zdazyt przydzieli¢ nam zadari. Odszed!
bowiem od nas na zawsze w dniu 16
pazdziernika 2007 roku.

Prof. zw. dr hab. Jan Pahiczyk,
przebywajac wérdd nas, zawsze czul sie
nauczycielem, wychowawcy i facylita-
torem, co wydaje si¢ potwiedza¢ kalen-
darium waznych dla Niego wydarzen
— bowiem w latach 1960-1990 — krok
po kroku uzyskiwal coraz to nowe
i prestizowe awanse zawodowe, nauko-
we i spoleczne; dyplom wychowawcy
placéwek wychowawczo-opiekunczych
specjalnych uzyskal w 1960 roku; tytut
magistra uzyskal w 1964 roku, a tytut
nauczyciela szkoly specjalnej w 1965
roku; stopied naukowy doktora uzy-
skat w roku 1974, a stopient naukowy
doktora habilitowanego w roku 1982.
Osiem lat po habilitacji, a wigc w 1990
roku, uzyskal tytut naukowy profesora
ZWyczajnego.

W przebiegu swej kariery zawodo-
wej Profesor piastowal rézne stanowi-
ska, funkcje i urzedy. Byt szeregowym



nauczycielem szkoly podstawowej
(1955-1959) i wychowawca w placéwce
resocjalizacyjnej (1960-1962), ale tez
nie obce byly Mu, czasem moze trudne
do pogodzenia, odpowiedzialne funkcje
kierownicze. Byl bowiem kierownikiem
internatu w zakladzie wychowawczym
(1962-1963), a takze dyrektorem
zasadniczej szkoly zawodowej specjal-
nej (1963-1974). Na szczyty kariery
naukowej wyniosta Go pracowito$¢
i wewnetrzny updr. Wyszed! z prakeyki
pedagogicznej, stad nie obce byly Mu
problemy szeregowych nauczycieli
i wychowawcéw, problemy ich zycia
i ksztalcenia w zakresie przygotowania
do zawodu pedagoga specjalnego.
Kolejny rozdzial Jego zycia otwiera
moment podjecia pracy naukowej, kie-
dy to w 1974 roku zostaje adiunktem
w Paistwowym Instytucie Pedago-
giki Specjalnej (PIPS) w Warszawie,
a po jego przeksztalceniu — w Wyzszej
Szkole Pedagogiki Specjalnej (WSPS)
(1974-1983), zostajac w niej rowniez
docentem (1983-1990). Od 1985
roku prof. dr hab. Jan Panczyk dzieli
obowiazki pomie¢dzy Wyzsza Szkole
Pedagogiki Specjalnej w Warszawie
a Uniwersytet L£dzki, gdzie rozwija
swg dziatalno$¢ naukowa, kierujac
jednocze$nie powotang tam Katedra
Pedagogiki Specjalnej. Przez cale swoje
osobiste i zawodowe zycie systematycz-
nie i efektywnie pracowal, co zaowoco-
walo stosunkowo szybko uzyskiwanymi
awansami i kolejnymi stopniami zawo-
dowymi, naukowymi i spolecznymi.
W swoim pracowitym zyciu nie cierpial
na nadmiar czasu wolnego, bowiem na
taki luksus nie pozwalaly Mu liczne
funkcje zawodowe i spoteczne. Swoj
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czas starat si¢ jednak zawsze dzieli¢
pomiedzy rodzing, ktdra byta dla Niego
najwyzsza wartoscia, i prac¢ zawodows.
Do bukietu wspomnieri chcialabym
dotozy¢ i to, ze w latach 1981-1983
byt prodziekanem Wydzialu Pedagogiki
Specjalnej w Wyzszej Szkole Pedagogiki
Specjalnej w Warszawie, a w latach
1983-1984 pelnit funkcje dziekana
Wydziatu Rewalidacji oraz kierownika
Zaktadu Pedagogiki Specjalnej (1983-
1985) i Zaktadu Pedagogiki Specjalnej
nr 2 (1991-1995); za$ od 1993 roku
petnil funkcje kierownika Katedry
Pedagogiki Specjalnej tejze, macie-
rzystej swej Uczelni. Od 1984 roku
— jako redaktor naczelny Wydawnictwa
Wyzszej Szkoly Pedagogiki Specjalnej
w Warszawie walnie przyczynit si¢ do
rozwoju pismiennictwa naukowego,
ulatwiajac i skracajac droge dotarcia
do stowa pisanego zaréwno studentom,
jak réwniez wielu studiujacym nauczy-
cielom, a takze nauczycielom akademi-
ckim, przygotowujacym swoj warsztat
naukowo-badawczy. Byl tez w latach
1986-1990 kierownikiem Programu
Badan Podstawowych nr I11.32 — ,Re-
walidacja 0s6b odchylonych od normy
w Polsce”. Od 1993 do 1996 roku byt
prorektorem do spraw nauki Wyzszej
Szkoly Pedagogiki Specjalnej (WSPS)
w Warszawie, pelniac jednocze$nie
od 1994 roku funkcj¢ kierownika
Podyplomowego Studium Pedagogiki
Korekeyjne;j.

Profesor Jan Pariczyk pelnit takze
rozliczne funkcje zawodowe i spoleczne
poza macierzysta swa Uczelnig, to jest
Wyzsza Szkota Pedagogiki Specjalnej
(WSPS) w Warszawie. Byl praktycznie
wszedzie tam, gdzie Go zapraszano, gdzie
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byl potrzebny i oczekiwany. Otéz w la-
tach 1976-1984 byt Cztonkiem Zespotu
Dydaktyczno-Wychowawczego Pedago-
giki Specjalnej przy Ministrze Nauki,
Techniki i Szkolnictwa Wyzszego; od
1977 byt cztonkiem Zespotu Pedagogiki
Specjalnej Komitetu Nauk Pedagogicz-
nych Polskiej Akademii Nauk; od 1987
byl cztonkiem Komitetu Rehabilitacji
przy VI Wydziale Polskiej Akademii
Nauk; od 1990 roku byt cztonkiem
zwyczajnym Polskiej Akademii Medy-
cyny; od 1993 byt czlonkiem Sekeji
Uczelni Pedagogicznych Rady Gléwnej
Szkolnictwa Wyzszego. Z kolei od 1991
roku — jako kierownik zarzadzal Katedra
Pedagogiki Specjalnej Uniwersytetu
Lodzkiego. Tam tez w 1992 roku uzyskat
tytut naukowy profesora zwyczajnego,
sprawujac jednoczesnie nadzér — bedac
kierownikiem — nad Podyplomowym
Studium Pedagogiki Specjalnej, a od
1995 roku takze nad Podyplomowym
Studium Logopedycznym, powolanym
w tymze Uniwersytecie.

O fakcie obecnosci Profesora tam,
gdzie bylo to potrzebne, $wiadczy¢
moze tez chociazby i to, ze od 1992
roku sprawowal nadzér i opieke mery-
toryczna nad Kolegium Nauczycielskim
w Zgierzu w ramach realizowanego tam
programu ksztalcenia kadr pedagogicz-
nych o profilu pedagogika specjalna.
Jako aktywny pracownik nauki znany
byl nie tylko w Warszawie, ale w wielu
osrodkach akademickich kraju, takich
jak: Akademia Bydgoska im. Kazimie-
rza Wielkiego (obecny Uniwersytet im.
Kazimierza Wielkiego) w Bydgoszczy,
Uniwersytet £6dzki w Lodzi, czy tez
Uniwersytet Marii Curie-Sktodowskiej
w Lublinie, gdzie przez ostatnie lata swo-

jego zycia dzielit si¢ swymi osiagnigciami
i bogatym doswiadczeniem.

W tym miejscu chciatabym tez
podkresli¢, iz godny zauwazenia prestiz
i uznanie spoleczne uzyskala polska
pedagogika specjalna z chwila, gdy
w 1993 roku prof. zw. dr hab. Jan Pan-
czyk zostal przewodniczacym Zespolu
Pedagogiki Specjalnej Komitetu Nauk
Pedagogicznych Polskiej Akademii
Nauk, a jednoczesnie ekspertem Rady
Gléwnej Szkolnictwa Wyzszego.

Jak wigc wynika z dotychczasowego
przekazu — Jego aktywno$¢ praktycznie
zaznaczata si¢ wszedzie. Byl organizato-
rem Zzycia naukowego i uczestnikiem wie-
lu sympozjéw i konferencji naukowych
badz problemowych, ktérych nie sposéb
nawet uja¢ w liczbach, nie méwiac juz
o ich tytufach czy datach konadji.

Przez wiele lat Profesor przewodni-
czyt komisji do spraw stopni specjalizacji
zawodowej nauczycieli. Wypromowat
w sumie kilkuset magistréw i dyplo-
mantéw. Byt promotorem kilkunastu
prac doktorskich i recenzentem kilku-
dziesigciu prac habilitacyjnych. Dal si¢
pozna¢ jako znawca i ekspert, poprzez
solidnie opracowane recenzje kilkunastu
projektéw badawczych w Komitecie
Badani Naukowych.

Imponujacy dorobek, $lady wielu
dokonan i zgromadzonych do§wiadczeni
przez $p. prof. zw. dr. hab. Jana Padczy-
ka ukazuja nam Jego publikacje, ktére
w pelni wydajg si¢ odzwierciedla¢ Jego
poglady na rzeczywisto$¢ i zaintereso-
wania naukowe. Byl bowiem autorem
licznych publikacji, w tym wielu ksia-
zek, m.in.: Poziom rozwoju i sprawnosci
Jfizycznej dzieci uposledzonych umystowo
w stopniu lekkim (1975), Poziom rozwo-



ju cech motorycznych uczniow szkdt dla
lekko uposledzonych umystowo na tle ich
réwiesnikdw ze szkdt normalnych (1979),
Ksztalcenie zawodowe milodziezy uposle-
dzonej w stopniu lekkim (1987), Potrzeby
zawodowe absolwentéw zasadniczych
szkdt zawodowych dla lekko uposledzo-
nych umystowo (1989), Metody dydak-
tyczne wykorzystywane przez nauczgycieli
przedmiotéw ogdlnoksztatcqcych szkdt
podstawowych dla lekko uposledzonych
umystowo (1990), Potrzeby zawodowe
nauczgycieli klas I-I1] szkoly podstawowej
(1991), Poziom umiejgtnosci praktycznych
ucznidw korczqcych szkote podstawowq
dla uposledzonych umystowo w stopniu
umiarkowanym i znacznym (1992) i wie-
le innych. Byl tez wspétautorem i redak-
torem naukowym kilkudziesi¢ciu prac
zbiorowych [np. Pedagogika specjalna.
Psychopedagogiczne i medyczne studium
terminologiczne (1991), Pedagogika spe-
cjalna wobec zagrozent i wyzwan XXI wie-
ku (1999)], a takze autorem dziesiatek
artykuldw, esejéw, rozdzialéw w pracach
zbiorowych badz doniesied naukowych.
Przepigkng edytorsko i bogata spuscizna,
jaka po sobie zostawil, s3 opaste tomy
»Rocznikéw Pedagogiki Specjalne;j”,
ktére w latach dziewieédziesiatych uka-
zywaly si¢ systematycznie, integrujac
spolecznoé¢ akademicky i szkolna; pro-
fesoréw i studentdw, a takze pedagogdw
specjalnych — wielce cenionych przez
Niego praktykdw, pracujacych w rozlicz-
nych placéwkach ksztalcenia specjalnego
i integracyjnego, rozsianych po calej
Polsce od Tatr do Battyku oraz od Odry
po Bug i wschodnie granice kraju.

W bogaty zyciorys $p. Profesora
Jana Pariczyka wpisaly si¢ tez ztotymi
zgloskami wielopokoleniowe spotkania

Portrety

integracyjne adwersarzy polskiej peda-
gogiki specjalnej, skupiajace profesoréw,
nauczycieli akademickich, studentéw
pedagogiki specjalnej i logopedii, a po-
nadto pedagogéw specjalnych, pracu-
jacych w réinych dziatach pedagogiki
specjalnej, na réznych stanowiskach,
w placéwkach o réznym profilu ksztal-
cenia i réznym stopniu organizacji,
ktérych nigdy nie zabrakto, skupionych
wokét Jego osoby. Spotkania te, odby-
wajace si¢ do§¢ regularnie (bywalo, ze
odbywaly si¢ dwa razy w roku), pod
wielce wymownym tytulem ,Forum
Pedagogéw Specjalnych XXI Wieku”,
mialy niewtarzalng wrecz moc sprawcza,
swoista konwencj¢ wymiany do$wiad-
czei migdzy uczestnikami, odpowied-
nig do potrzeb, oprawe i gleboki sens.
Wszyscy ci, ktérym nieobojetne byly
problemy pedagogiki specjalnej, z ba-
gazem swoich do$wiadczeni i pomystéw
podazali na nie, by z innymi podzieli¢ si¢
swymi przemysleniami i nasuwajacymi
si¢ refleksjami. Jakze waznym i prze-
myS$lanym, a zarazem nieodlacznym
atrybutem, czy to tédzkich, czy tez
warszawskich spotkan, byly publikacje
dokumentujace i utrwalajace ich tres¢.
Z zaciekawieniem wertowali$my kartki
kazdego z siedmiu edytowanych toméw
tej poczytnej, a jakze nam dzi$ bliskiej,
ksiazki, by zbierajac mysli w toku jej
lektury, przygotowad si¢ merytorycznie
i duchowo na kolejne, z wyprzedzeniem
anonsowane, wspdlne spotkanie.

O znaczeniu i randze osiagnigé
$p. prof. zw. dr. hab. Jana Padczyka
$wiadezy¢ moze nie tylko Jego bogaty
dorobek naukowy, ale i ogrom do$wiad-
czeni osobistych, ktérych nie sposéb tu
nawet wymieni¢. Wage zastug wydaja
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si¢ uswiadamia¢ nie tylko nasze osobiste
doznania i wspomnienia, ale réwniez
liczne wyrdznienia i odznaczenia, jakimi
Profesor byt honorowany. Byly to mie-
dzy innymi: Krzyz Kawlerski Orderu
Odrodzenia Polski (1986), Ztoty Krzyz
Zastugi (1977), Medal Komisji Edukacji
Narodowej (1980) i wiele innych nie
mniej cennych i waznych dla Niego,
prestizowych wyrdznieni, nagréd i adre-
s6w, jak chociazby: Nagroda Ministra
Nauki, Techniki i Szkolnictwa Wyzszego
(1981, 1982), Ministra Edukacji Naro-
dowej (1988, 1989), Polskiego Zespotu
do Badan nad Uposledzeniem Umysto-
wym (1980) i wiele, wiele innych.

W dniu 26 pazdziernika 2007
roku na Cmentarzu Powazkowskim
w Warszawie pozegnaliémy na zawsze
Nauczyciela nauczycieli, inspiratora
wielu pigknych inicjatyw, wielkiego hu-
maniste i uczonego. Profesor zw. dr hab.
Jan Pariczyk, cieszac si¢ powszechnym
szacunkiem mlodziezy akademickiej,
studiujacych nauczycieli, wspélpra-
cownikdéw i bylych wychowankéw oraz
grona przyjacidl, i dzi§ pozostaje z nami
tak, jak na kazdym ,Forum Pedagogéw
Specjalnych XXI Wieku”, gdy zglasza-
jacym si¢ umozliwial zabranie glosu
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celem przedstawienia swoich pogladéw,
whasnych refleksji czy watpliwosci. Jego
stowa czgsto kierowane do nas, Jego stu-
dentéw, ucznidw, kolezanek, kolegéw,
przyjaciot i wspdlpracownikéw, jakze
zawsze pelne tresci, zapadaly gleboko
w nasze serca i umysly. Jego idee jako
przekazany nam w darze swoisty testa-
ment, bedziemy przywoltywaé w licznych
wspomnieniach, by utrwala¢ ich slad w
zyczliwej pamieci tych, kedrym nie byto
dane Go pozna¢ osobiscie, a takze tych,
ktérzy Go znali i podziwiali, trwajac
przy Nim do korica.

oprac.: Elzbieta
M.Minczakiewicz
Akademia Pedagogiczna
w Krakowie

Gasik W., Padiczyk]. (1997), Jan Pasiczyk, [w:] W.Gasik i ].Paticzyk, Czotowi
polscy pedagodzy specjalni oraz absolwenci PIPS i WSPS z lar 1971-1996, Wydawnic-

two WSPS, Warszawa, s. 76-78.
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J. Izdebska, Dziecko w swiecie me-
diow elektronicznych. Teoria, bada-
nia, edukacja medialna

temat mass mediéw, ich
natury i funkcjonowania
aistnieje bogata literatura
naukowa. Wiele uwagi

poswiecono tez szansom i zagrozeniom
wychowawczym, plynacym z obcowania
dziecka z nimi. Jednak dotychczasowe
publikacje koncentrowaly si¢ raczej na
niektdrych aspektach ich oddziatywania.
Brakowalo natomiast calo$ciowego uje-
cia zagadnienia oddzialywania medidéw
elektronicznych na dziecko. Te wyrazna
luke wypelnila prezentowana ksiazka. Jej
autorka, prof. dr hab. Jadwiga Izdebska,
jest kierownikiem Zakladu Pedagogiki
Spotecznej na Wydziale Pedagogiki
Spotecznej i Psychologii w Biatymsto-
ku. Jest takze autorka wielu znaczacych
monografii dotyczacych sytuacji dziecka
w rodzinie, zwlaszcza patologicznej, oraz
szans i zagrozen plynacych z jego obco-
wania z mediami elektronicznymi.

W pierwszym rozdziale omawianej
ksiazki Autorka ukazala srodowisko zy-
cia dziecka, ktdre — poczawszy od czaséw
transformacji politycznej i gospodarczej
lat dziewi¢édziesiatych ubieglego wieku
— uleglo znacznemu zubozeniu cho-
ciazby na skutek likwidacji niektérych
placéwek wychowania przedszkolnego
oraz prywatyzacj¢ i komercjalizacje
wielu instytucji spotecznych. Powazny
kryzys dotknat takze wiele polskich
rodzin. Narasta¢ zaczely problemy

z wypelnianiem podstawowych funkdiji,
w tym trudnosci materialne, zwiazane
gléwnie z bezrobociem. Mimo to $ro-
dowisko zycia wspélczesnego dziecka
poszerzylo si¢ o nowe sktadniki, np.
o centra handlowe, a przede wszystkim
o media elektroniczne, ktére staly sie
jednym z najwazniejszych $rodowisk
wychowawczych dziecka.

W rozdziale drugim przedstawiono
teoretyczne przestanki analizy obecnosci
mediéw w zyciu dziecka. Wynika z nich,
ze media w powaznym stopniu ogra-
niczaja bezposrednie kontakty dziecka
z otoczeniem, ktére cechuje wzajemny
dialog, na rzecz komunikacji posredniej,
poprzez media. W tej drugiej sytuacji
dziecko jest tylko biernym recipientem
plynacych komunikatéw.

Niezwykle istotny jest rozdzial
trzeci, dotyczacy metodologicznych
podstaw badai nad mediami. W do-
tychczasowych badaniach przewazalo
podejscie ilosciowe. Autorka postuluje,
by polozy¢ wigkszy nacisk na badania
jakosciowe, ktérych zastosowanie po-
zwoli lepiej zrozumieé, co dokonuje
si¢ w psychice dziecka pod wplywem
oddziatlywania mediéw elektronicznych.
Zaproponowane zostaly konkretne tech-
niki badawcze, ktére moga by¢ pomocne
w realizacji tego celu. Obok najczeéciej
stosowanych, takich jak wywiad czy
obserwacja, Autorka kladzie szczegél-
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ny nacisk na stosowanie dwu innych:
analiz¢ wytworéw dzialalnosci dziecka
oraz techniki projekcyjne. W analizie
wytworéw dziecka nalezy wzigé pod
uwagg jego wypracowania, opowiada-
nia, opisy zwiazane z mediami, a takze
rysunki, poezje, listy itp. Techniki pro-
jekeyjne polegaja m.in. na umozliwieniu
dziecku dokoriczenia zaczgtego zdania
lub opowiadania zwiazanych z tresciami
medialnymi. Bardzo przydatne jest tez
studium indywidualnego przypadku
i badania fenomenograficzne. Zastoso-
wanie réwnoczesnie wielu technik jest
pomocne w pelniejszym opisie przezyé
dziecka, plynacych z jego obcowania
z mediami oraz tworzonego pod ich
wplywem osobistego obrazu $wiata.

Kolejny rozdzial poswigcony jest
obrazowi dziecka w kulturze audio-
wizualnej. Na podstawie prezentowa-
nych spotéw reklam telewizyjnych,
emitowanych w trzech programach
TVP i w Polsacie, z niezwykla precyzja
ukazane i oméwione zostalo jedenascie
typéw portretéw dzieci wystgpujacych
w reklamach telewizyjnych. Autorka
komentuje tez kontrowersyjny prob-
lem angazowania dzieci do reklam.
Z jej badani wynika, ze 57% rodzicéw
jest przeciwnych wystgpowaniu dzieci
w reklamach, a 80% jest zdania, ze
obraz dziecka w spotach reklamowych
jest sztuczny.

Autorka zajmuje si¢ tez obrazem
dzieci niepetnosprawnych, ukazywanym
w programach telewizyjnych, co jest nie-
zwykle wazne dla ksztaltowania opinii
spolecznej na ten temat oraz nastawienia
do nich spofeczefistwa. Prezentowane
w mediach portrety tych dzieci maja
zaréwno zabarwienie emocjonalne

optymistyczne, jak i pesymistyczne.
Z badan rodzicéw wynika, ze 54%
z nich uwaza, iz dzieci niepelnosprawne
zasadniczo nie réznig sie od zdrowych
pod wzgledem zainteresowari, zdolnosci
i aspiracji. Natomiast pozostali uwazaja,
ze dzieci te s pokrzywdzone przez los
i potrzebuja réznorakiego wsparcia.
Media mogg odegra¢ wielka role we
wla$ciwym kreowaniu obrazu dzieci
niepelnosprawnych.

Autorka ukazuje tez niezwykle
szeroka palete réznych obrazéw dzie-
cka, ukazywanych w kilku aktualnie
emitowanych serialach i telenowelach
oraz w katolickim programie cyklicznym
Ziarno. Telewizyjne obrazy dziecka, po-
zytywne pod wzgledem wychowawczym,
a wiec aktywnego, twérczego, pomaga-
jacego innym, ambitnego, zadajacego
pytania, moga by¢ dla miodocianego
widza wzorem do nasladowania. Nalezy
w umiejetny sposob ukazywaé tez pe-
symistyczne obrazy dziecka, wywolane
np. trudna sytuacja zyciows. Pokazy-
wanie dzieci, ktérych zachowania budza
zastrzezenia pod wzgledem moralnym,
nalezy uzna¢ za niewlasciwe.

Rozdzial pigty poswigcony jest
zagadnieniu wykorzystania mediéw
elektronicznych w procesie rozwoju
i edukacji dzieci. Wiele programéw
telewizyjnych rozbudza i rozwija zainte-
resowania dzieci oraz uczy ich nowych
zachowan werbalnych (stownictwo),
prospotecznych (pomoc innym), in-
telektualnych (udziat w konkursach,
nauka jezykéw obceych), kulturalnych
(nauka tarica, gra na instrumencie) i wie-
lu innych. Réwniez przydatne w tym
mogg by¢ takze gry komputerowe oraz
Internet. Autorka ukazuje tez znaczenie



mediéw elektronicznych w edukacji
przedszkolnej, szkolnej, globalnej i mie-
dzykulturowej, a takze w wychowaniu
rodzinnym.

Jest rzecza oczywista, iz media elek-
troniczne majg takze ujemny wplyw na
dziecko i tym zagadnieniom po$wigcony
jest nastepny rozdzial. Oméwiono w nim
zagadnienie dezorganizacji struktury
czynnosci dnia dziecka, ktére zamiast
poswiecad czas na nauke i inne uzyteczne
dla siebie i rodziny zajecia, poswigca go
na ogladanie telewizji czy siedzenie przy
komputerze. Nadmierne korzystanie
z mediéw elektronicznych jest przyczyna
wielu schorzeni. Rodzice powinni sobie
uswiadomi¢ szczegdlng szkodliwos¢ dla
zdrowia telefonéw komérkowych, kes-
re w Polsce posiada ponad 66% dzieci
w wieku 7-14 lat. Media elektroniczne
wplywaja tez destrukcyjnie na sferg
poznawcza i emocjonalng osobowosci
dziecka. To przede wszystkim z ekranu
telewizora i komputera dziecko uczy
si¢ m.in. zachowari agresywnych. Me-
dia sa takze zagrozeniem dla rozwoju
spolecznego dzieci, poniewaz bardzo je
absorbuja. Przynosi to czgsto w efekcie
uposledzenie kontaktéw interpersonal-
nych. Wielkim zagrozeniem jest takze
niebezpieczeristwo uzaleznienia si¢ dzie-
cka od Internetu.

Rozdziat siédmy skupia si¢ na obra-
zie $wiata wspdlczesnego i przyszlego,
budowanego przez dzieci dzigki prze-
kazom medialnym. Zastanawiajacy jest
fake, ze tylko 38% badanych dzieci po-
strzega go jako optymistyczny, pozostate
jako pesymistyczny. Kolejny rozdziat po-
dejmuje niezwykle ciekawe zagadnienie
oblicza dzieciristwa wspélczesnych dzieci
prezentowane przez media. Dziecifistwa,

Daziecko w swiecie medidw elektronicznych

ktére jest pelne nowych szans rozwojo-
wych i edukacyjnych, ale réwniez nie jest
pozbawione wielorakich zagrozen.

Ostatni rozdzial poswigcony zo-
stal problematyce edukacji medialnej
w rodzinie, ktéra jest naturalnym
$rodowiskiem przygotowania dziecka
do wlasciwego odbioru mediéw w spo-
s6b selektywny, aktywny i krytyczny.
Szczegblnym zadaniem rodzicédw jest
zaznajomienie dziecka z jezykiem, jakim
postuguja si¢ media, by umialo ono
whasciwie odczytaé sceny dla niego trau-
matyczne, np. sceny przemocy. Rodzice
powinni réwniez prowadzi¢ z dzie¢mi
rozmowy na temat mediéw, a w §wiecie
przenikni¢tym ikonosfera i sonosfera
uczula¢ je na potrzebg galenosfery, czyli
ciszy. Od najmlodszych lat trzeba takze
uczy¢ korzystania dziecka z Internetu.
Autorka szczegtowo omawia réznorakie
metody edukacji medialnej, przydatne
w wychowaniu rodzinnym.

Omawiana ksigzka wykorzystuje
bardzo bogata bibliografie, zaréwno
polska, jak i zagraniczna. Autorka cz¢sto
postuguje si¢ wynikami badan wiasnych,
a takze prac innych badaczy, dotyczacych
poruszanych zagadnieri. Praca napisana
jest komunikatywnym i klarownym
jezykiem. Na szczegdélng uwage zastu-
guja liczne i bardzo czytelne rysunki,
ktére znakomicie uzupelniaja warstwe
narracyjng ksiazki. Nalezy ja poleci¢
wykladowcom edukacji medialnej oraz
studentom jako znakomita pomoc na-
ukows. Powinni ja przestudiowa¢ takze
wszyscy wychowawcy, nauczyciele oraz
rodzice. Gdyby zainteresowali si¢ nig
réwniez dysponenci, producenci pro-
graméw oraz dziennikarze, ktérzy majg
wplyw na tresci emitowane w mediach
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elektronicznych, moze z wicksza odpo-
wiedzialnosci traktowaliby swoja misje.
I wreszcie ksiazke t¢ powinny czytaé
same dzieci, oczywiscie po osiagnieciu
odpowiedniej dojrzatosci umystowej,
bo przeciez zostata ona napisana przez
znakomitego pedagoga jako $wiadectwo
wielkiej troski o ich dobro.
ks. Czestaw Galek
Wyzsza Szkola Zarzadzania
i Administracji w Zamosciu

J. Tzdebska, Dziecko w swiecie me-
didw elektronicznych. Teoria, badania,
edukacja medialna, Wydawnictwo Uni-
wersyteckie Trans Humana, Bialystok
2007, ss. 272.

K. Duraj-Nowakowa (red.), Integro-
wanie komponentow dydaktyki szkoly
wyzszej i pedeutologii

wprowadzeniu do re-
komendowanego przy-

eszlemu czytelnikowi

tekstu jego Redaktorka

zamieszcza teze, ktdra warto przytoczy¢,
poniewaz, jak sadze¢, mogla stal si¢
zacheta do podjecia trudu opracowa-
nia omawianej publikacji: ,W dziele
programowania gruntownych zmian
ustrojowych, spolecznych i kulturowych
niemala role moze i powinna odegra¢
dydaktyka, a dydaktyka szkoly wyzszej
w szczegblny sposéb”. Mamy zatem
przed soba niemaly wktad w programo-

wanie owych zmian w postaci ksiazki,
o ktérej czytamy w niej samej, iz jest
opracowaniem zbiorowym, powstalym
jako kontynuacja zespotowych prac
dotyczacych ,,modernizowania pedeuto-
logii akademickiej”, przygotowanych
w Zaktadzie Pedagogiki Ogoélnej i Teorii
Wychowania Akademii Swietokrzyskiej.
Do lektury pierwszej edycji poklosia
owych analiz studyjnych, koncepcyj-
nych i badawczych w postaci opraco-
wania pod redakcja Profesor Krystyny
Duraj-Nowakowej pt. Modernizowanie
pedeutologii akademickiej niejednokrot-



Integrowanie komponentéw dydaktyki szkoly wyzszej i pedeutologii

nie zach¢cano juz na famach czasopism
specjalistycznych!, podkreslajac wielo-
aspektowos¢ i uniwersalizm poruszanych
w nim zagadnien, jasno$¢ przekazu
i inne jego niewatpliwe walory.

Integrowanie komponentéw pedago-
giki szkoty wyzszej i pedeutologii to publi-
kacja, w ktérej tytutowa integracja, czyli
Yaczenie, scalanie ma miejsce nie tylko na
poziomie tresci zawartych w zamieszczo-
nych tu odautorskich wypowiedziach,
ale réwniez formy, jaka one przybraly.
Taki ukfad jest zapewne efektem wielo-
letnich zainteresowari naukowych Pro-
fesor Krystyny Duraj-Nowakowej, ktdra
zajmuje si¢ aplikacja teorii systeméw do
nauk pedagogicznych i konsekwentnie
w swych dziataniach przekonuje o stusz-
nosci systemowego, czyli specyficznie
calo$ciowego podejscia do zjawisk za-
chodzacych na polu edukacji. Nie jest
to jednak jedyny przejaw zainteresowan
Redaktorki, ktéra daje im réwniez
wyraz, czyniac systemologie jednym ze
zrédet integrowania edukacji’.

W pierwszej, teoretycznej, czesci
opracowania pt. Z dydaktyki szkoty

' B. Bernat, Dla wykladowcéw, rec.:
K. Duraj-Nowakowa (red.), Modernizowanie
pedeutologii akademickiej, Kielce 2003, ss.
273, ,Forum Akademickie” 2004, nr 4, s.
61; M. Cholewiniski, Perspektywy pedeutologii
akademickiej w XXI wieku, rec.: K. Duraj-
Nowakowa (red.), op. cit., (Modernizowanie
pedeutologii akademickiej), , Wychowanie na
Co Dzied” 2004, nr 7/8, s. 42; K. Wenta,
rec.: K. Duraj-Nowakowa (red.), ibidem,
»Edukacja Humanistyczna” 2004, nr 1-2,
s. 22-23.

2 K. Duraj-Nowakowa, Integrowanie edukacji:
gridta, tendencje, teorie, [w:] K. Duraj-
Nowakowa (red.), Integrowanie komponentéw
dydaktyki szkoly wyzszej i pedeutologii, ,Studia
Pedagogiczne Akademii Swictokrzyskiej”
2006, t. 16, s. 65-77.

wyzszej podkreslone zostato znaczenie
kilku odmian myslenia: dyskursywne-
go i intuicyjnego (ale réwniez dyna-
micznego i statycznego, teoretycznego
i praktycznego, systematycznego i skoja-
rzeniowego) dla proceséw edukacyjnych
i autoedukacyjnych studentéw, a takze
dla ich calozyciowej dziatalnosci. Uwaga
czytelnika zostala zwrécona réwniez
na role dyskursu i nauczania dyskur-
sywnego w rodzeniu si¢ europejskich
spoleczenstw kognitywnych, czyli
uczacych sig. W tej czedci ksiazki podnie-
sione zostaly réwniez kwestie zwigzane
z uwarunkowaniami efektywnej dysku-
sji w szkole wyzszej, przygotowaniem
akademickim nauczycieli do nowych
funkcji w edukacji zintegrowanej a takze
wspomnianymi juz zrédtami i tenden-
¢jami w integrowaniu edukagji.

W drugiej cz¢éci opracowania,
Z pedeutologii akademickiej, podjeto
rozwazania na temat nastgpujacych
zagadnien szczegSlowych:

1. nauczycielskich kompetencji
z perspektywy pedagogiki zdolnosci
i tworczosci,

2. ksztattowania postaw przysztych
nauczycieli wobec przemocy w szkole,

3. konfrontacji kompetencji za-
wodowych nauczycieli z potrzebami
szkoly,

4. kultury popularnej jako nowe-
go obszaru dzialania pedagogicznego,

5. perspektyw i barier rozwoju
spoleczno-zawodowego studentéw
w sytuacji bezrobocia,

6. roli nauczyciela akademickiego
w ksztaltowaniu aspiracji edukacyjno-
zawodowych studentéw pedagogiki.

Godna uwagi czytelnika, jest zaak-
centowana w kilku tekstach, a zwigzana
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bezposrednio ze specyfika wspélczes-
nosci, potrzeba przeformutowania roli
nauczyciela z wyroczni i bezwzgledne-
go eksperta w partnera i przewodnika
po $wiecie kreowanym przez media’
lub sformulowania nowych rél na-
uczycielskich: animatora, konsultanta,
moderatora®. Warto tez przyjrze¢ sig
problemowi kompetencji nauczyciel-
skich i propozycji ich poszerzania o te
z zakresu pracy z uczniami zdolnymi’,
w konfrontacji z odczuwanymi przez
samych nauczycieli niedostatkami
w przygotowaniu ich w toku studiéw
do wykonywania podstawowych zadan
stawianych przez szkole®.

Trzecia cz¢$¢ opracowania zostala
w calosci poswigcona charakterystyce
dzialalno$ci naukowo-dydaktycznej,

? J. Dobrotowicz, Kultura popularna nowym
obszarem dziatania pedagogicznego.
Implikacje dla akademickiego ksztatcenia
nauczgycieli, [w:] K. Duraj-Nowakowa (red.),
Integrowanie komponentéw dydaktyki szkoly
wyzszej i pedeutologii, ,Studia Pedagogiczne
Akademii Swigtokrzyskiej> 2006, t. 16, s.
151-163.

4 M. Kaliszewska, Praygotowanie akademickie
nauczycieli do nowych funkcji w edukacji
zintegrowanej, [w:] K. Duraj-Nowakowa
(red.), Integrowanie komponentéw dydakzyki
szkoty wyzszej i pedeutologii, ,Studia
Pedagogiczne Akademii Swictokrzyskiej”
2006, t. 16, 5.79-94.

>'T. Giza, Kompetencje nauczycieli z perspektywy
pedagogiki zdolnosci i twirczosci, [w:] K.
Duraj-Nowakowa (red.), Integrowanie
komponentéw dydaktyki szkoty wyzszej
i pedeutologii, ,Studia Pedagogiczne
Akademii Swiqtokrzyskiej” 2006, t. 16, s.
97-117.

¢ M. Wasilewska, Konfrontacja kompetencji
gawodowych nauczycieli z potrzebami
szkoly, [w:] K. Duraj-Nowakowa (red.),
Integrowanie komponentéw dydaktyki szkoly
wyzszej i pedeutologii, ,Studia Pedagogiczne
Akademii Swietokrzyskiej” 2006, t. 16, s.
139-149.

a w szczegdlnosei trudowi wlozonemu
w nieustanne podejmowanie préb
integrowania tytutowej dydaktyki
z pedeutologia w Zaktadzie Pedagogiki
Ogdlnej i Teorii Wychowania Akademii
Swictokrzyskiej.

Przyszli czytelnicy, ktérymi stanie
si¢ z calg pewnoscia wielu studentéw,
a takze mlodszych i starszych stazem,
i doswiadczeniem pracownikéw nauko-
wych oraz wszyscy inni, ktdrzy uznajg
ksigzke za godng uwagi, odnajda w niej
warto$ciowy i cenna lekeure dzigki jas-
nosci i komunikatywnosci jezyka, ale tez
dzi¢ki aktualnosci oraz spolecznej wadze
podejmowanych probleméw.

Godna zauwazenia jest uwaga
poswigcona bylym pracownikom ZPO-
iTW w postaci przypomnienia ich do-
robku naukowego, a tym samym wkiadu
w rozwdj Zaktadu i Uczelni. Dzigki
temu, jak wyraza nadziej¢ Redaktorka,
dokona si¢ proces skutecznej identy-
fikacji spoleczno-zawodowej mlodych
nauczycieli akademickich, do czego
niezbednym warunkiem jest znajomosé
historii jednostki organizacyjnej, w kt6-
rej rozwoj jest sie zaangazowanym.

Anna Przygoda
Akademia Swietokrzyska

K. Duraj-Nowakowa (red.), Inte-
growanie komponentow dydaktyki szkoly
wyzszej i pedeutologii. ,Studia Pedago-
giczne Akademii Swigtokrzyskiej” 2006
t. 16, ss. 215




M. Marcjanik, Grzecznosé w komuni-

zwracanie si¢ przez ty

kacji jezykowej
do handlujacych na ba-

CZ zarach przybyszéw zza

wschodn#j granicy dobrze $wiadczy
o naszej kulturze jezykowej i kulturze,
ze tak napisze, tout courr? Czy, idzmy
dalej, lekarz lub piel¢gniarka maja
zwyczajowe i jezykowe prawo zwracaé
si¢ do starszego pacjenta per ,babciu”,
»dziadku”? A co sadzi¢ o sytuacji, gdy do
wlamujacego si¢ do naszego samochodu
osobnika méwimy: , Prosz¢ pana, zaraz
wezwe policje”? (Odpowiedz znajdziecie
Panistwo na stronie 41).

Polecam ksiazke, ktéra — czytamy
na okfadce — pomyslana zostata jako
»praktyczny podrecznik poswigcony
grzecznosci jezykowej w komunikacji
interpersonalnej, publicznej i masowe;”.
Pozornie jest to jeszcze jeden z wielu
jezykowych poradnikéw, ktére odna-
lez¢ mozemy na ksiegarskich pétkach.
Tylko jednak pozornie, bo pozory
myla. Omawiana pozycja wydawnicza,
napisana przez znawczyni¢ tematu
(autorka zajmuje si¢ zawodowo m.in.
pragmatyka jezykowsy i erystyka), faczy
w sobie aspekty normatywne i opisowe,
stanowi jednocze$nie bardzo przydatny
w czasach rozchwiania réwniez norm
jezykowych poradnik ,zachowan jezy-
kowo adekwatnych”.

Mozna si¢ zastanawiaé, czy
stowa Podkomorzego: ,grzecznosé
wszystkim nalezy, lecz kazdemu inna”,
odnosza si¢ réwniez i do naszych czaséw,
niewatpliwie jednak zachowuja gléwny

sens przekazu. Brzmi on mniej wigcej tak
(cytuje Autorke podrecznika): grzecz-
no$¢ ,to takie zachowania jezykowe i/lub
niejezykowe, ktorych w danej sytuacji
moéwienia zaniecha¢ nie wypada” (s. 8).
Grzeczno$¢ jest skladnikiem triady ak-
sjologicznej, gdzie dobro, prawda, pick-
no stanowig ideal wartosci absolutnych,
a wigc takze okreslony horyzont aksjo-
logiczny — tak skwapliwie w dzisiejszych
czasach zapoznawany (s. 11). Pamigtaé
nalezy, iz komunikowanie jezykowe
realizuje wiele réznych (w zamierzeniu)
pozytywnych celéw. Kazde oszukaricze
cele komunikacyjne oznaczajg sprze-
niewierzenie si¢ i wspomnianej wyzej
triadzie, i zasadzie méwienia dobrego.
Kazdy z nas chcialby przeciez, by
adresowany do niego komunikat byt
szczery, nie zawieral niecnych intencji
i putapek, by owa szczero$¢ owocowata
innymi pozytywnymi skutkami: este-
tyczng satysfakcja i poczuciem bezpie-
czefistwa. Jezyk, bedac zywiolem, moze
by¢ tym samym porecznym narzedziem
przemocy, manipulacji i ordynarnych
szykan. Czesto zreszta temu stuzy.
Bywa $wiadectwem inteligentnego po-
shugiwania si¢ narzgdziem w niecnych
celach, lecz réwnie czgsto poswiadcza
brak jezykowej $wiadomosci i oglady,
co w prezentowanych konstelacjach
moze stanowi¢ punkt wyjscia do dziatan
naprawczych i brzmie¢ umiarkowanie
optymistycznie. Etykieta jezykowa,
bo ja ma si¢ na mysli, stanowi¢ moze
skuteczng brod zaréwno przeciwko
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jezykowej perfidii, jak i jezykowemu
barbarzyristwu.

Bedac poradnikiem, omawiana
pozycja stanowi kompozycyjnie zespSt
klarownie podzielonych rad, uporzad-
kowanych wedlug jednorodnego kry-
terium, jakim jest zakres wystgpujacych
form komunikowania si¢. Dlatego tez,
po wprowadzeniu teoretyczno-meto-
dologicznym, bedziemy mogli przeczy-
ta¢ o grzecznosci w komunikowaniu
interpersonalnym w bezposrednich
rozmowach, w komunikowaniu in-
terpersonalno-medialnym przy uzyciu
telefonu, domofonu, Internetu, listu,
grzecznosci w komunikowaniu publicz-
nym oraz grzeczno$ci w komunikowaniu
masowym.

Ksigzka odnosi sie wiec do wielu
kluczowych sytuacji, w ktérych zasady
grzecznosci winny obowiazywaé jako
formalne wyznaczniki komunikowania
sie ludzi wchodzacych ze soba w coraz
bardziej skomplikowane relacje i inter-
akcje. Wykorzystujacych do tego nie-
ustannie ewoluujace techniczne $rodki
komunikowania si¢. Przeczytamy wiec
zaréwno o zasadach grzecznosci przy
okazji prowadzenia rozméw telefonicz-
nych, zasadach komunikowania si¢ za
pomoca e-maila, SMS-a czy tez uzywa-
nia komunikatoréw i czatéw.

Warto przy tej okazji przedstawié
koncepcje Paula Grice’a, ktéra Malgo-
rzata Marcjanik przypomina w swoim
poradniku. Grice uznal rozmowe za
rodzaj wspélpracy jej uczestnikéw
i sformutowal 0gdlna zasad¢ kooperacji:
»Wno$ swéj wklad do konwersacji tak,
jak tego w danym momencie wymaga
cel rozmowy, w ktérej bierzesz udzial.”,
oraz cztery szczegélowe maksymy ko-

operacyjne. Sg to dyrektywy nastepu-
jace: ,nie podawaj ani za malo, ani za
duzo informacji potrzebnych w danym
fragmencie rozmowy”, ,méw prawdg”,
»mOw to, co istotne dla danego tematu”,
»mOw jasno, zrozumiale, w sposéb upo-
rzadkowany” (s. 19).

Warto takze wspomnie¢ o cha-
rakterystycznych dla polskiej odmiany
grzecznosci trzech gléwnych zasadach:
symetrycznosci zachowan grzecznos-
ciowych, solidarnosci z partnerem,
bycia podwladnym. Ta ostatnia generuje
cztery zasady szczegdlowe: umniejszania
wlasnej wartoéci, pomniejszania wlas-
nych zastug, wyolbrzymiania wiasnej
winy oraz bagatelizowania przewinien
partnera (s. 21). Umiejetno$¢ postugiwa-
nia si¢ tymi zasadami jest, a raczej coraz
bardziej — byla, dowodem posiadania
kompetencji kulturowe;j.

Przy okazji komunikowania si¢
masowego przeczytamy o grzecznosci
w komunikowaniu sie zaréwno w radiu,
telewizji, jak i w prasie oraz ksigzkach.

Wbrew pozorom zasady grzecz-
nosci, ze tak napisze¢ — generalne, nic
nie utracily ze swojego uniwersalnego
waloru pozytecznosci, ba — wrecz nie-
zbednosci. Wydajg si¢ bardziej niz do-
tychczas potrzebne. Z jednym wszakze
zastrzezeniem. W dobie szybkiego,
nieznajacego granic, komunikowania
si¢ normy ,lokalne” moga w sposéb
niezamierzony wchodzi¢ w interakgje,
ktére odstaniaja wiele styléw grzecznosci
niezbieznych, a czasami wrecz narazaja-
cych na ich kolizje.

Autorka pracy zwraca przy tej
okazji uwage na koniecznos¢ wyodreb-
nienia gtéwnych cech polskiego kodu
kulturowego, ktéry powinien by¢ na



tyle wyraziscie komunikowany, by nie
narazal przedstawicieli innych kultur
na wspomniane wyzej niedogodnosci
i stal sie réwniez elementem ich $wia-
domosci. Wzajemne komunikowanie
sobie odmiennosci kulturowych winno
mie¢ miejsce na wstgpnym etapie inter-
akgji; gwarantuje to szybkie uzgodnienie
zakresu skutecznego i efektywnego
informowania si¢. Moze by¢ bowiem
tak, ze to, co dla Polaka stanowi model
uniwersalny grzecznosci, dla Anglika lub
Francuza bedzie mocnym naruszeniem
jego towarzyskiej autonomii czy nawet
osobistej wolnosci.

Przy okazji polskiego zestawu
norm, Malgorzata Marcjanik wymienia
nastepujace:

*  wyrdznianie kobiet,

*  goscinnosd,

* cieplo — nastawienie na szczero$¢
rozmowy

i jednocze$nie pokazuje przyczyny
mozliwych do zaistnienia kolizji. Na
przyklad wzgledna uprzejmos¢ wobec
kobiet moze wywola¢ konsternacj¢ lub
nawet podejrzenia o niedobre zamiary.
Przyjety w Polsce za naturalny sposéb
komunikowania si¢, ktéry ukazuje oso-
bisty zakres spraw, moze zosta¢ odebrany
jako skfonnos¢ do skarzenia si¢ i przejaw
niestosownej stabosci.

Opisane wyzej zagadnienia nabiera-
ja dodatkowego znaczenia w potaczeniu
z faktem, ze zdarzenia historyczne maja
niemaly wplyw réwniez na charakter
zmian jezykowych. Rok 1989 sprawil,
ze w omawianym zakresie dokonala si¢
znaczaca korekta, ktérg autorka nazywa
demokratyzacja obyczajéw. Co ciekawe,
owa demokratyzacja nie odzwierciedla
stratyfikacji spoleczeristwa polskiego

Recenzje

i przejmowania wzoréw charakterystycz-
nych dla nieszlachty, lecz oznacza do$¢
powierzchowne przejmowanie przez
milode pokolenie wzoréw amerykanskich
— wzigtych wprost z amerykariskich fil-
moéw i programéw telewizyjnych.

Do form demokratyzacji zaliczono
w ksigzce egalitaryzm grzecznosciowy,
dazenia emancypacyjne kobiet, dazenie
do indywidualizmu w zachowaniu, zani-
kanie autorytetéw oraz ekonomiczno$é
zachowan grzeczno$ciowych i utylita-
ryzm grzecznosciowy.

Owe zjawiska objawiaja si¢ m.in.
nadmiernym skracaniem dystansu na
przyklad poprzez uzywanie wobec oséb
starszych lub blizej nieznanych form
adresatywnych (tj. form zwracania si¢ do
rozmdwcy) typu pani, panie wraz z imie-
niem adresata (egalitaryzm). Nalezy do
nich réwniez w odniesieniu do kobiet
o wiele swobodniejsze postugiwanie si¢
przez nie bez skregpowania wulgaryzma-
mi. Sam fakt postugiwania si¢ nimi oraz
eufemizmami bedacymi maska wulgary-
zmu staje si¢ coraz bardziej powszechny.
Budzi to uzasadnione obawy o stan
obowiazujacej w tym zakresie normy
grzeczno$ciowej i niepozbawione racji
przeswiadczenie o sprzeniewierzaniu
sie jej.

Warto réwniez przy tej okazji
wskazaé przejawy zjawiska zanikania
autorytetéw. Ciekawe s3 nowe powody
— technologiczne — jego zaistnienia. Star-
sze pokolenie ma bowiem coraz wigksze
klopoty z nadazaniem za nowinkami
technicznymi, zwlaszcza zwigzanymi
z elektronika, nie widzi takze racjonal-
nych powodéw, dla ktérych nalezy wyra-
zi¢ zgodg na tempo zachodzacych w tym
wzgledzie zmian. Czytamy: ,Mlodzi
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«popadaja w dystans», ktéry nastgpnie
przeradza si¢ w lekcewazenie, a nawet
brak szacunku dla starszych” (s. 33).
Przypomnijmy jeszcze jedno: dzi-
siejsza grzeczno$¢ ma takze swe kupie-
ckie, merkantylne oblicze — niezbyt
szczere, niebezinteresowne, a czesto
wrecz zaklamane. Rodzi to niewesole
mysli dotyczace jakosci naszych codzien-
nych kontaktéw i wyrodnieniu intencji
oraz postaw. Grzecznos$¢ w towarzystwie
»ochoty na zysk” nie jest z pewnoscia
tym, czego nie chcemy, ale jej obecnosé
w tym wlasnie obszarze, a ,zachodzenie”
w przestrzeni zachowan uwazanych za
oczywiste, nie jest z pewnoscig ,tren-
dem”, o jakim na co dzieri marzymy.
Zapraszam do lektury tego napraw-
de interesujgcego poradnika. Dodam
jeszcze, ze szczegblnie ciekawe wydaje sig
w nim by¢ reagowanie na najnowsze ten-
dengje jezykowe dotyczace grzecznosci
w obszarach, ktére rzadziej poddawane
$3 tego typu opisowi. Mam tu na mysli
grzeczno$¢ w komunikowaniu maso-
wym, coraz cz¢sciej traktowang non-
szalancko bad? lekcewazaco. Dowodéw
w tym wzgledzie, niestety, nie brakuje,
co czyni caly rzecz i godng uwagi, i wy-
magajaca powaznego namystu. Sformu-
fowania nieuprzejme, jawnie agresywne,
bedace préba manipulacji stownej,
pojawiaja si¢ czgsto w ustach politykéw
i oséb publicznych. Stanowia dowéd
na to, ze istnieje swoiste przyzwolenie
i dawanie sobie prawa do naduzywania
form uznawanych w komunikowaniu
si¢ nie tylko za nieeleganckie, ale wrecz
grubiariskie w zakresie swoich intencj.
Malgorzata Marcjanik przypomina
w zwigzku z tym styl rozméw prowadzo-
nych przez politykéw w studiach radio-

wych i telewizyjnych. Przedstawia zakres

naduzy¢, ktére prowadza do dewaluacji

obowiazujacych regul. Sg to:

*  walka z czasem antenowym, wywo-
fana zaplanowanym deficytem tego
czasu; fakt 6w prowadzi do walki
na stowa, gdyz w takich sytuacjach
najlepiej si¢ sprzedaje nie tylko skrét
myslowy, ale i agresywna forma
przekazu;

* sposéb méwienia o nieobecnych
—wbrew regutom grzecznosciowym:
krytyczny, nieprzychylny, czgsto
balamutny;

* wzajemne przerywanie sobie wy-
powiedzi;

*  zmuszanie goscia do odpowiedzi na
pytania, na ktére ten nie chce albo
nie moze odpowiedzie;

* prowokowanie rozméwcéw przez
dziennikarzy do wypowiadania
opinii skrajnych;

* $wiadome wprowadzania elemen-
tow stylu potocznego do rozméw
majacych charakter publiczny.

Wszystko to pokazuje zakres zmian
zachodzacych w grzeczno$ciowych
zachowaniach jezykowych; wszak do-
minujaca rola mass mediéw, ich sita
oddzialywania, w zasadniczy sposéb
przewartos$ciowuje zakres zachowan je-
zykowych stosownych i niestosownych,
a stanowiacych dla wielu odbiorcéw
wzor takich zachowan. Mozna powie-
dzie¢, ze ,stara szkola” jezyka wypie-
rana zostaje przez style nowe: bardziej
swobodne, ,,bezpretensjonalne”, pozba-
wione komplekséw, a przez to réwniez
mniej wyrafinowane i — grube. Autorka
za jedng z przyczyn opisywanego stanu
rzeczy uwaza wspomniang juz postgpu-



jaca amerykanizacje stylu naszego zycia,
a co za tym idzie — naszych zachowan
jezykowych. Polskie zachowania w tym
wzgledzie wydaja si¢, zwlaszcza modym
ludziom, zbyt sztywne i zachowawcze.
Nie znaczy to jednak, niestety, ze formy
demokratyzujace ,style grzecznosciowe”
gwarantujg wszystkim podmiotom bio-
racym udzial w procesie komunikowania
si¢ réwne prawa i korzysci. Wielu nara-
zaja na dyskomfort a nawet wywoluja
poczucie niesmaku i zazenowania.

Ksigzka Malgorzaty Marcjanik po-
kazuje kluczowe w tym wzgledzie fakty,
nie ucieka od ocen, formuluje ciekawe
wnioski. Co wazne, nie brakuje w niej
bogatego zbioru przykladéw ilustruja-
cych opisywane zjawiska. Zapraszam
do lekeury.

Mariusz Kalandyk

M. Marcjanik, Grzecznosé w komu-
nikacji jezykowej, Wydawnictwo Nauko-
we PWN, Warszawa 2007, s. 168.
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Sprawozdania

~Europa naszym wspolnym
domem”

Stowa te stanowia motto Klubu Europejczyka, ktéry dziata od 27 stycznia
2006 r. przy Zespole Szkét w Cyganach. Jego opiekunem jest pani dyrektor Da-
nuta Serafin i nauczyciel jezyka polskiego pani Anna Palys. Do klubu swéj wkiad
wniosly réwniez panie Lucyna Urbaniak i Maria Kozdeba.

Majac na uwadze fakt, ze nasza szkola nosi imie Jana Pawla II, nie bez znaczenia
sa stowa naszego Patrona, ktdry w idei integracji Polski z Unia Europejska widziat
przede wszystkim szans¢ na rozwdj tolerancji dla innych kultur i promowanie bo-
gactwa duchowego, a takze wklad w proces rozwoju i postgpu $wiata:

Polska ma pelne prawo, aby uczestniczy¢ w ogélnym procesie rozwoju i po-
stepu $wiata, zwhaszcza Europy. Integracja Polski z Unig Europejska jest od samego
poczatku wspierana przez Stolice Apostolska. Doswiadczenia dziejowe, jakie posiada
nardéd polski, jego bogactwo duchowe i kulturowe moga skutecznie przyczyni¢
si¢ do ogdlnego dobra calej rodziny ludzkiej, zwlaszcza do umocnienia pokoju
i bezpieczeristwa w Europie.

Celem naszego klubu jest poznanie historii Unii Europejskiej, kultury, religii,
tradycji i geografii panistw Europy, rozwijanie $wiadomosci bycia Europejczykiem.
Cele te realizujemy poprzez redagowanie gazetek Sciennych, plakatéw, gromadzenie
materialéw na temat réznych panstw, prezentacje tradycji, kultur, historii, literatury
oraz zycia publicznego wybranych krajéw z okazji Dnia Europejskiego.
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. Europa naszym wspdlnym domem”

Taka prezentacja, poswigcona kulturze Gregji, odbyta si¢ 9 maja 2007 roku.
Uczniowie przypomnieli w skrdcie polozenie geograficzne i ogélne wiadomosci
o kraju a nastgpnie weielili si¢ w olimpijskich bogdw i zaprezentowali peten humoru
talk show ,,Rozmowy w szoku — prosto z Olimpu”, ktéremu towarzyszyl przez caly
czas, jak w prawdziwej greckiej tragedii, ,,chérek boskich corek”.

Punktem kulminacyjnym programu bylo ,gotowanie na ekranie”, w czasie
ktérego wszyscy zebrani dowiedzieli sig, jak przyrzadzi¢ prawdziwg grecks salatke
i mieli mozliwo$¢ jej degustaciji.

Dziatalno$¢ klubu to réwniez organizowanie konkurséw i quizéw na temat
wiedzy o Unii Europejskiej a takze udzial w przedsigwzigciach organizowanych
przez inne organizacje, m.in. Urzad Komitetu Integracji Europejskiej.

W tym roku uczniowie w ramach VI edycji programu ,,Moja szkota w Unii
Europejskiej” opracowuja gazetki szkolne, ktérych tematyka dotyczy problemu
ekologii w Europie i projektéw wymiany mlodziezowe;.

Angazujemy si¢ réwniez w realizacj¢ dziatari integracyjno-edukacyjnych, kté-
rych celem jest szersze poznanie kultur, aktywne wzmacnianie postaw otwartosci
i wspdlpracy. 20 listopada 2007 r. ZespSt Szkét w Cyganach miat przyjemnosé
gosci¢ grupe nauczycieli z Hiszpanii i Wloch, ktérzy przyjechali do Polski na
specjalne zaproszenie nauczycieli z Przedszkola Nr 5 w Nowej Debie w ramach
projektu ,,Socrates”.

Wieczér uswietnit wystep zespotu ,,Cyganianki” w strojach ludowych. Uczest-
nicy mieli mozliwo$¢ degustacji regionalnych potraw oraz zapoznania si¢ z laso-
wiackimi tradycjami. Dowiedzieli si¢ réwniez, ze w szkole dziata Klub Europejski
pod opieka pani Danuty Serafin i pani Anny Palys; w jego ramach organizowane
sa ,,Dni Europejskie”, liczne konkursy wiedzy o Europie i wystawy tematyczne.
Hiszpanéw i Wochéw poruszyla staropolska goscinnosé.

Duzym zainteresowaniem cieszy} si¢ kacik poswiecony pamigci patrona szkoly
— Jana Pawla II, a takze nowoczesna sala gimnastyczna, boisko ze sztuczng trawa,
oddane w grudniu ubieglego roku, pracownia komputerowa i sale lekcyjne. Wszyst-
ko to zostalo uwiecznione na pamiatkowych fotografiach.

Wzajemna wymiana zawodowych do$wiadczen na pewno okaze si¢ owocna dla
obydwu stron. Okazalo si¢, ze ,,co nas dzieli, to nas faczy”, bo wzajemne poznawanie
kultur i obyczajéw po prostu zbliza ludzi.

Ogromnie wazne jest podnoszenie swiadomosci europejskiej, bo to wiasnie
my, mlodzi Polacy, bedziemy zy¢ i funkcjonowad w zjednoczonej Europie. Musimy
wigc by¢ $wiadomi, czego ona od nas oczekuje i czego my mozemy oczekiwaé od
niej — oraz jak ja wzbogacac.

Anna Palys
Zespot Szkét w Cyganach
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MATURA: NAUKI MATEMATYCZNO-PRZYRODNICZE

Adam Kawatek

Krolowo wroc

matura Z matematyki

Powroét powszechnej matury z matematyki jest jednym z tematéw, ktore wywo-
tuja fale goracych emocjonalnych opinii zaré6wno w srodowisku uczniowskim,
jak i nauczycielskim. ,Dowcipnisie” zaczeli méwi¢ o ,Krélowej nauk”, ze jest
prawicowa, poniewaz pomyst jej powrotu jako obowiazkowego przedmiotu na
maturze towarzyszy przejeciu wladzy przez ugrupowania z tej wlasnie czesci
sceny politycznej. W rzeczywistosci jednak opinie na ten temat dzielg nie tylko
przedstawicieli tych samych ugrupowan politycznych (zaréwno lewicowych, jak
i prawicowych), ale rowniez srodowisko matematykow i nauczycieli matematyki.
Nie budzi watpliwosci fakt, ze matematyce nalezy sie priorytetowe miejsce wérod
przedmiotéw szkolnych. Stawiane jest jednak pytanie, czy jej wprowadzenie
jako obowiazkowego przedmiotu maturalnego wedtug zasad, ktére zostaty za-
proponowane przez MEN, na pewno doprowadzi do wzmocnienia umiejetnosci
matematycznych wsréd uczniéw i generalnie wzrostu poziomu nauczania tego
przedmiotu.

Przyczyny zmian

Zwrbcenie uwagi na potrzebg zmian w zakresie nauczania matematyki (a dalej réw-
niez fizyki i przedmiotéw technicznych) nie jest tylko zjawiskiem zaistnialym w naszym
kraju. W Unii Europejskiej (i nie tylko w niej) obserwuje si¢ spadek liczby studentéw na
kierunkach matematyczno-technicznych. Tendencja ta jest dokladnie przeciwstawna do
potrzeb gospodarki naszej wspSlnoty paristw, w ktdrej w zwiazku z gwaltownym postgpem
w zakresie techniki, a zwlaszcza technologii informatycznych, znaczaco wzrosto za-
potrzebowanie na ksztalcenie informatykdw, inzynieréw, fizykéw itp. Braki istniejace
na rynku pracy groza tym, ze UE nie wytrzyma wspétzawodnictwa w zakresie rozwoju
technicznego i gospodarczego ze Stanami Zjednoczonymi oraz z dynamicznie rozwija-
jacymi si¢ paristwami Azji. Nic wigc dziwnego, ze w ramach tzw. Strategii Lizbonskiej
wzmocnienie edukacji matematyczno-technicznej uznano za jeden z gléwnych unijnych
priorytetéw. Rektorzy polskich uczelni technicznych od dawna juz sygnalizowali ten
problem, a takze zauwazalny spadek umiejetnosci matematycznych absolwentow szkél.
Fakt ten w odniesieniu do pigtnastolatkéw wydaja si¢ potwierdza¢ miedzynarodowe
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Polscy uczniowie
dobrze sobie radza
m.in. z zadaniami
wymagajacymi
odtworzenia znanego
lub podanego
algorytmu, zadaniami
wymagajacymi
wykorzystania
graficznej formy
prezentacji danych,

z zadaniami
wymagajacymi prostej
optymalizacji (np. co
wybrac, by

w sumie byto taniej),
z poréwnywaniem

i szacowaniem
odlegtosci, obliczaniem
dtugosci tamanych.
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badania umiej¢tnosci prowadzone w ramach programu PISA (Pro-
gramme for International Student Assessment). Maja one charakter
prowadzonego co trzy lata pomiaru dydaktycznego, dostarczajace-
go wskaznikéw dla ogladu systeméw edukacyjnych réznych krajéw
(w tym réwniez cztonkowskich Unii Europejskiej).

Kazde z nich ma nieco odr¢bna dziedzing badari oraz specy-
ficzng, stale modyfikowana, metodologic. W badaniach z roku
2000 i 2003 poréwnywano umiejetnosci uczniéw w trzech zakre-
sach: czytania ze zrozumieniem, umiej¢tnosci matematycznych
i rozumowania w naukach przyrodniczych; w 2003 r. sprawdzano
réwniez rozwigzywanie probleméw. Gléwnym tematem ostatnie-
go z badan, przeprowadzonego w roku 2006, byto rozumowanie
w naukach przyrodniczych. W raporcie z badan PISA 2003,
ktérego zasadniczym zakresem byly umiejetnosci matematyczne,
Agnieszka Sutkowska i Zbigniew Marciniak analizuja mocne
i stabe strony naszych uczniéw w poréwnaniu do ich §wiatowych
réwiesnikéw. Wedlug jego autoréw polscy uczniowie dobrze sobie
radza m.in. z zadaniami wymagajacymi odtworzenia znanego lub
podanego algorytmu, zadaniami wymagajacymi wykorzystania
graficznej formy prezentacji danych, z zadaniami wymagajacymi
prostej optymalizacji (np. co wybraé, by w sumie bylo taniej),
z poréwnywaniem i szacowaniem odleglosci, obliczaniem dtugosci
famanych.

Wypadaja zdecydowanie gorzej, rozwiazujac problemy wyma-
gajace abstrakcyjnego myslenia, analizy lub uogélnienia. Istotng
trudno$¢ sprawia im samodzielne przeprowadzenie calego toku
rozumowania: od stawiania hipotezy, przez projektowanie rozwia-
zania, az po formulowanie wlasnych wnioskéw i opinii. Wydaje
si¢ wigc, ze polska szkola uczy nazbyt schematycznie oraz, ze zbyt
malo uwagi przywiazuje si¢ w niej do rozwiazywania probleméw
wymagajacych elastycznego i logicznego myslenia, a takze do
wyciagania wnioskéw z wykonanych obliczed. Stanu tego nie
poprawia edukacja matematyczna w szkole ponadgimnazjalnej.

Kierunki zmian

Powszechna matura z matematyki ma zainicjowa¢ i jedno-
cze$nie wymusic takie kierunki zmian, ktére beda przeciwdziataé
skutkom wieloletnich zaniedban w zakresie matematycznego
ksztalcenia. Profesor Zbigniew Marciniak — przewodniczacy ze-
spolu przygotowujacego ,,matematyczng reform¢” — zwraca uwagg
na to, ze nalezy rozpocza¢ od zmiany standardéw maturalnych



wymagan egzaminacyjnych — one bowiem profilujg charakeer
ksztalcenia w szkole ponadgimnazjalnej. Nowe standardy maja
strukture hierarchiczng i w pewnej mierze — jak wyjasnia profesor
Marciniak — odpowiadaja skali stopni szkolnych. Wyzsze standardy
okreslajg bardziej ztozone umiejgtnosci matematyczne. Podaje je,
pomijajac doprecyzowujace opisy na kazdym z pozioméw, kedre
czytelnik moze znalezé w informatorze maturalnym ,Matematy-
ka 2010” (np. na stronie internetowej CKE). Zdajacy posiada
umiejetnosci w zakresie:

1. wykorzystania i tworzenia informagji,
wykorzystania i interpretowania reprezentacji,
modelowania matematycznego,
uzycia i tworzenia strategii,

RARE Il A

rozumowania i argumentacji.

Zaklada sig, ze dostosowanie procesu dydaktycznego do no-
wych standardéw ukierunkuje go na ksztaltowanie umiejgtnosci
rozumowania matematycznego, logicznego i elastycznego mysle-
nia uczniéw oraz krytycznego spojrzenia na wyniki rozwiazania.
Bardzo dobry uczeld powinien umieé¢ réwniez planowal ciag
czynnosci prowadzacych do rozwiazania ztozonych zadan, a takze
przeprowadza¢ dowody.

Zmiana standardéw pociagnela za soba réwniez konieczno$é
wprowadzenia nowej podstawy programowej. W poréwnaniu do
starej tre$ci nauczania zostaly w niej przegrupowane i na ogét zna-
czaco zredukowane, a niektére dzialy (na przyklad elementy ana-
lizy matematycznej) catkowicie z niej zniknely. Te redukeje tresci
czonkowie zespolu autoréw thumacza koniecznoscia dostosowania
do zmian demograficznych, ktére zaszty w szkotach ponadgimna-
zjalnych. O ile w latach osiemdziesiatych dwudziestego wieku
nauke w szkolach koniczacych si¢ matura podejmowato ok. 20%
populagji uczniéw klas ésmych éwezesnej szkoly podstawowej, to
obecnie podejmuje ja ok. 84% populacji absolwentéw gimnazjéw.
Do szkét tych idzie wigc znaczaco wigcej uczniéw o przecigtnych
i niskich zdolnosciach niz bylo to jeszcze kilka lat temu. W tej
sytuacji nalezy postawic raczej na glebokie utrwalenie kompetendji
matematycznych niz opanowanie szerokiego zakresu materiatu,
a to mozliwe jest tylko przy przeprowadzeniu jego redukgji. Tym
bardziej, ze na zwigkszenie liczby godzin przeznaczonych na re-
alizacj¢ matematyki w ramowych planach nauczania MEN nie
wyrazito zgody.

Bardzo dobry

Krélowo wrdc...

uczen powinien

umiec planowac

cigg czynnosci

prowadzacych

do rozwigzani
ztozonych

a

zadan, a takze
przeprowadzad

dowody.
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Ze starej podstawy programowej zniknely catkowicie nastepujace hasta:

zbiory, podstawowe pojecia rachunku zdan,

zasada indukcji matematyczne;j,

funkcja homograficzna, rozwigzywanie réwnar i nieréwnosci z funkcjg homogra-
ficzna,

dwumian Newtona,

metody rozwiagzywania réwnar i nierdwnosci wyktadniczych i logarytmicznych,
definicja granicy ciagu liczbowego oraz sposoby obliczania granicy ciagu,
pojecie sumy szeregu geometrycznego,

ciaglo$¢ i pochodna funkdji,

wzory redukcyjne,

wieloéciany foremne,

przyklady przeksztalceri geometrycznych,

prawdopodobienstwo warunkowe i catkowite,

zdarzenia niezalezne, i schemat Bernoullie’go.

Z poziomu podstawowego przeniesiono na poziom rozszerzony hasta:
dzielenie przez dwumian x-a; stosowanie twierdzenia o reszcie z dzielenia wielomianu
przez dwumian x-a,
rozwigzywanie prostych nieréwnosci wymiernych,
miara tukowa kata, definicje i wykresy funkgji trygonometrycznych dowolnego
kata,
opisy pdlplaszczyzny za pomocy nieréwnosci,
obliczania odleglosci punktu od prostej,
korzystanie ze wzoru na liczb¢ permutacji, kombinacji, wariacji,
czworokaty wpisane i czworokaty opisane na okregu.

Na poziomie podstawowym znalazly si¢ nast¢pujace tresci odpowiadajace dotychczas

poziomowi rozszerzonemu:

definicja logarytmu i stosowanie w obliczeniach wiasnosci logarytméw (dodanie
tego zagadnienia jest rezultatem postulatéw nauczycieli chemii),
przeksztalcenia wykreséw funkeji przez symetrie,
funkcja wykladnicza,
réwnanie okregu,
wzajemne polozenie prostej i okregu.
Tresci dodane do podstawy programowej na poziomie rozszerzonym:
twierdzenie o trzech prostych prostopadtych,
twierdzenie o zwigzkach miarowych mig¢dzy odcinkami siecznych i stycznych (po raz
pierwszy jako hasto programowe od czaséw co najmniej II wojny $wiatowej),
twierdzenie o rozkladzie liczby naturalnej na czynniki pierwsze,
postugiwanie si¢ wzorem (a-1)(1+a+a’+...+a™") = a1,
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Krélowo wrdc...

*  rozwiazywanie prostych nieréwnosci trygonometrycznych,
* informacja o wlasno$ciach poteg o wykladniku rzeczywistym.

Co$ by¢ musi. .. za zakretem

Argumenty przemawiajace za takim kierunkiem zmian nie przekonuja jednak wszyst-
kich nauczycieli i dydaktykéw matematyki. Nasuwa si¢ zasadnicze pytanie o system dosko-
nalenia nauczycieli matematyki, przygotowujacy ich do ,, poglebionego” nauczania. Wydaje
si¢, ze przynajmniej dotychczas nie podjeto planowych i centralnie zaplanowanych dziatan
zmierzajacych w tym kierunku. Liczbe konferencji i warsztatdw zorganizowanych w tym
roku szkolnym przez CODN I CKE (do chwili, kiedy pisz¢ ten artykul — luty 2008) mozna
wyliczy¢ na palcach jednej reki, a przeciez dotycza one na ogét jedynie waskiego grona
nauczycieli (gléwnie doradcéw metodycznych i konsultantéw ODN). Liczba doradcéw
metodycznych zmniejsza si¢ wraz z kazdym kolejnym rokiem szkolnym, a w niektdrych
wojewddztwach (np. naszym — podkarpackim) jest juz dramatycznie mata. O systemie
ksztalcenia kaskadowego w tej sytuacji nawet trudno marzy¢. Czy zalozenie, ze ogranicze-
nie tresci umozliwi jako$ciowo lepsze nauczanie sprawdzi si¢ w tej sytuacji? Czy w ogdle
si¢ sprawdzi, nawet przy zalozeniu dobrego przygotowania nauczycieli? Wiemy dobrze,
ze uczeni na og6t opanowuje pewna stalg czg$¢ zakresu nauczanych tresci, a zatem czy nie
skoniczy si¢ na tym, ze ich opanowana liczba po prostu si¢ zmniejszy — bez znaczacego
wplywu na kompetencje matematyczne? Czas lekcyjnych spotkan z matematyka pozostanie
przeciez bez zmian, a zatem mozna przypuszczad, ze ilo§¢ uczniowskich do§wiadczen zwia-
zanych z rozwigzywaniem probleméw nie zwigkszy si¢. W tej sytuacji obawa o obnizenie
poziomu nauczania z matematyki wcale nie jest absurdalna i bezzasadna.

Czy system ksztalcenia akademickiego zdota ,zsynchronizowa¢ si¢” ze zmianami
w szkolach ponadgimnazjalnych? Wymaga to nie tylko wprowadzenia na uczelni zajgé
z zakresu analizy matematycznej od podstaw, ale rowniez zaje¢ obejmujacych funkeje
elementarne i wiele innych zagadnieri nauczanych jeszcze 10 lat temu w szkole $redniej.
Rektorzy uczelni wyzszych podobno zapewniaja, ze nie powinnismy mie¢ tego typu obaw.
Nauczyciele szkét ponadgimnazjalnych znaja jednak przyklady wielu swoich ucznidw,
ktérzy na pierwszym wyktadzie z fizyki poznali tajemniczy wezyk, kedry nazywa sig catka,
mimo ze juz od wielu lat pojecie to nie wystepuje w wykazie tresci podstawy programowej
szkét konczacych si¢ matura.

Przedstawitem jedynie niewielka cz¢$¢ sposréd nasuwajacych si¢ watpliwosci. Nie jest
jednak celem tego artykulu nawotywanie do kolezeniskiego ,zrzedzenia”. Reforme (moim
zdaniem) nalezy podja¢ z entuzjazmem i zyczliwym sceptycyzmem oraz nastawi¢ si¢ na to,
ze bedzie prawdopodobnie wymagata wielu koreke (oby tylko nasze nauczycielskie uwagi
byly przez decydentéw uslyszane).

Adam Kawalek jest matematykiem
i wicedyrektorem PCEN w Rzeszowie
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Adam Kawalek, Malgorzata Kawalek

Konspekt lekcji matematyki
[klasa I LO z rozszerzong matematyka]|

Temat: Gra o szostke - Powtorzenie wiadomosci o funkcjach.

Cele lekgji:

Uczen potrafi:

* odczyta¢ z wykresu dziedzing, zbidr wartosci i wlasnosci funkgji,

* odrézni¢ funkcje od przyporzadkowar nie bedacych funkcjami,

* rozréznic i stosowad rézne reprezentacje (opisy) funkgji,

* stosowac definicje funkgji i jej wlasnosci do rozwiazywania probleméw,
* okresla¢ zwiazki migdzy wlasnosciami funkcji,

* ustala¢ miejsca zerowe funkgeji i odezytywad je z wykresu,

* rysowa¢ wykresy funkcji.

Metody: teleturniej oparty na popularnym programie telewizyjnym ,Milionerzy”

Przebieg zajeé:

1. Przywitanie i wyjasnienie celéw lekgji.

2. Wyjasnienie zasad teleturnieju:

Teleturniej prowadzi jeden z uczniéw (,zastgpca” Huberta Urbanskiego). We wstepnej
fazie pieciu uczniéw wytypowanych przez nauczyciela rozwiazuje zadania eliminacyjne.

W dalszej czgéci bierze udzial ten, ktéry najszybciej rozwiazal poprawnie zadanie.
Uczen bioracy udzial w grze moze skorzysta¢ z jednego ,telefonu do przyjaciela”, od-
wotania do klasy (,kola ratunkowego”), eliminacji dwéch dystraktoréw zadania. Kazda
odpowiedz musi zosta¢ uzasadniona. Arkusze z zadaniami przyklejane sa do tablicy. Na-
uczyciel zacheca uczniéw do samodzielnego rozwigzywania zadan i upewnia si¢, ktérzy
uczniowie ,,zdobyli” kolejne poziomy. ,Suma gwarantowang” jest pelna ocena. W wypadku
gdy, uczeni nie dojdzie do najwyzszego poziomu otrzymuje zdobyta oceng, a jego miejsce
zajmuje ten z pozostatych uczniéw, ktéry w pracy indywidualnej osiagnat wymagany do
dalszego ciagu prég.

3. Przeprowadzenie teleturnieju wedlug wezesniej okreslonych zasad.

4. Zestaw zadan.
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Ocena dopuszczajaca

1. Zbiorem wartosci funkcji y
jest: /O
| |
a) <-1,1) ! 1 X
b) <-1,1> -
o (LD
d R
2. Wskaz funkcje, ktéra ma mniej niz dwa miejsca zerowe.
a) y b) y
(] 1L
I
* -1 X
——— I
30020 - 1 X
<) y d)
1 x—l‘Z‘S‘é‘S‘
I
1 X f(x)3‘4‘0‘7‘0‘

Ocena dostateczny
3. Wykresem funkcji Y =X— [X] jest:
Funkcja ta:

a) nie jest roznowarto$ciowa

b) jestrosnaca w R
c) jej zbiorem wartosci jest (0,1)
d) jej zbiorem wartosci jest (0, 1 )

4. Ktory z wykresow nie jest wykresem funkcji ?

c) vy d vy
\ 1
1 X
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Ocena plus dostateczny

2
5. Funkcja y=; jest:

a) malejaca w calej dziedzinie
b) malejaca w R_ i malejaca w R
¢) malejaca jedynie w R
d) malejaca w R, arosnaca w R+
Ocena dobry
6. O funkcji f wiadomo, ze jest rosnaca. Wowczas:
a) funkcja jest roznowartosciowa
b) funkcja moze mie¢ dwa miejsca zerowe
c) jest funkcja nieparzysta
d) funkcja f moze by¢ funkcja parzysta

Ocena plus dobry

[4-6

1 2
—X=1*(x" =25
Va ( )

7. Miejscami zerowymi funkcji y = sq liczby :
a) 6,-6
b) 6
¢) funkcja nie ma miejsc zerowych
d) 6,-6,5,-5,4
Ocena bardzo dobry
8. Zlozenie funkcji malejacej z funkcja malejaca jest:
a) funkcja malejaca
b) funkcja stata
c¢) funkcja rosnaca

d) nie musi by¢ funkcja monotoniczna

Ocena celujacy

. -1
9. Narysuj wykres funkcji f(x) = ﬁ +sgn(X+2)
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Jacek Piotrkowski

Matura z fizyk

Przygotowanie ucznia szkoly ponadgimnazjalnej do egzaminu maturalnego
z fizyki i astronomii jest zadaniem wszechstronnym i wymagajacym indywidu-
alnej pracy z uczniem oraz pracy samego ucznia. Okazuje sie, ze uczniowieiich
rodzice czesto dochodza do wniosku, ze to za mato i uczen uczeszcza jeszcze na
korepetycje. Niestety, korepetycje, ktére powinny by¢ na marginesie edukacji,
staja sie polska norma. Sa r6zne powody takiego stanu rzeczy, ale chciatbym
zwrdci¢ uwage na jeden z nich. Konczytem szkote sredniag dwadziescia kilka
lat temu i fizyki wraz z astronomia w szkole podstawowej i Sredniej miatem 24
godziny w cyklu ksztatcenia (klasa VI, VII, VIII - po 2 godziny, klasa |, II, lll - po
4 godziny i klasa IV - 6 godzin). Obecny absolwent liceum ogdlnoksztatcacego
moze zadowolic sie co najwyzej 15 godzinami w cyklu ksztalcenia. Brakuje wiec
9 godzin, czyli dwéch lat intensywnego ksztatcenia po 4, 5 godzin fizyki i astro-
nomii tygodniowo.

Podstawa programowa tez nas nie rozpieszcza, gdyz nie zauwazytem zbyt wielkich
zmian w poréwnaniu z tym, czego sam musialem si¢ uczy¢. Poza tym, rozwdj nauki
i techniki jest duzo szybszy w poréwnaniu z czasami sprzed dwudziestu lat. W czasach,
gdy koriczylem szkole Srednia, nie byto: ptyt CD, DVD, Blu Ray, telefonii komérkowej,
Internetu, nanotechnologii. Przeciez o tym wszystkim absolwent szkoly ponadgimna-
zjalnej zdajacy egzamin maturalny — cho¢by tylko informacyjnie — powinien wiedzie¢.
Dlatego uczeni, oprécz wiedzy i umiejetnosci w rozwigzywaniu probleméw fizycznych,
musi mie¢ umyst chlonny i otwarty na wszelkie nowinki, ktére moga si¢ pojawi¢
w kazdej chwili, nawet w przeddzieri egzaminu maturalnego. Podam jeden przykfad.
Uczniowie, ktdrzy obecnie sg w klasie drugiej LO, konczac gimnazjum, wiedzieli, ze
w Ukladzie Stonecznym jest dziewig¢ planet, z kt6rych ostatnia to Pluton. Przychodzac
do liceum, dowiadujg si¢ 2 wrzesnia, ze jest to nieprawda, bo od tygodnia planet jest
tylko osiem i ostatnig jest Neptun.

W pracy z uczniami zakladam, ze zdaze¢ z nimi powtdrzy¢ to, co juz zostalo przez
uczniéw zapomniane i jest malo operacyjne. Czasu jest malo, bo tylko 7 miesigcy
(pazdziernik — kwiecient). Zaktadam, ze nalezy z uczniami powtérzy¢ to wszystko, co
bylo w klasie pierwszej i drugiej. Nalezy wigc stworzy¢ co$ w rodzaju kalendarza matu-
rzysty, w ktérym zostang przypisane kazdemu miesigcowi tresci standardéw wymagan
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egzaminacyjnych na poziomie rozszerzonym. Nie bed¢ omawial poziomu podstawowego,
gdyz abiturientéw zdajacych egzamin maturalny na poziomie podstawowym jest okoto 5
% w calej populacji zdajacych egzamin maturalny z fizyki i astronomii. Standard IT — ko-
rzystanie z informagji i standard III — tworzenie informacji powinny by¢ realizowane przy
okazji realizacji tresci standardu I — wiadomosci i rozumienia, gdzie zawarte sa konkretne
tresci, ktdre uczet powinien sobie przyswoié. Pozwolg sobie przytoczy¢ wymagania egza-
minacyjne dla poziomu rozszerzonego. Wedtug informatora maturalnego zdajacy postuguje
si¢ pojeciami i wielko$ciami fizycznymi do opisu zjawisk zwiazanych z:

a. ruchem i sitami, matematycznym opisem ruchu, przyczynami zmiany ruchu, opo-
rami ruchu, energia i zasadami zachowania w mechanice, ruchem postgpowym,
obrotowym;

b. polowym opisem oddzialtywan, polem grawitacyjnym i ruchem mas w polu gra-
witacyjnym, polem elektrycznym i ruchem czastek w polu elektrycznym, polem
magnetycznym i ruch czastek w polu magnetycznym;

c. obwodami pradu statego, przemianami energii w obwodach pradu statego i zZrédtami
napiecia;

d. polem elektromagnetycznym, indukcjg elektromagnetyczna, obwodami LC, falami
elektromagnetycznymi;

e. fizycznymi podstawami mikroelektronikis

f. zjawiskami termodynamicznymi, zasadami termodynamiki, przejéciami fazowy-
mi;

g. zjawiskami hydrostatycznymi i aerostatycznymi.

Poniewaz od roku formulfa egzaminu na poziomie rozszerzonym jest zmieniona
i uczeni rozwiazuje tylko jeden arkusz egzaminacyjny, postronnym obserwatorom mogloby
si¢ wydawad, ze uczent ma uproszczone zadanie. Nic bardziej mylnego, gdyz arkusz egza-
minacyjny na poziomie rozszerzonym zawiera okolto 10 pytari zawartych w standardach
poziomu podstawowego. Konia z rzgdem temu, kto si¢ domysli, co w tym roku z poziomu
podstawowego bedzie na egzaminie z poziomu rozszerzonego. Na pewno zdajacy winien
postugiwac si¢ pojeciami i wielkosciami fizycznymi do opisu zjawisk zwiazanych z:
ruchem, jego powszechnoscig i wzglednoscia;
oddzialywaniami w przyrodzie;
porzadkiem i chaosem w przyrodzie;
$wiatlem i jego rolg w przyrodzie;
energia, jej przemianami i transportem;
budowg i ewolucja Wszechswiata;
jednoscig mikro- i makroswiata;
narzedziami wspélczesnej fizyki.

e Mmoo oo o

Zagadnieni do powtdrzenia jest bardzo duzo. Jezeli uczniowie maja fizyke i astronomig
w klasie trzeciej, to czg$¢ przytoczonych przeze mnie wymagari i standardéw egzamina-
cyjnych da si¢ utrwali¢ tuz przed egzaminem maturalnym. W przypadku moich uczniéw
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sa to zagadnienia zwigzane z optyka, fizyka jadra atomowego, kosmologia, podstawami
mikroelektroniki, dualizmem falowo-korpuskularnym i metodologia nauk. Oczywiscie,
kazdy ma prawo do takiego sposobu realizacji wymagan egzaminacyjnych, na jaki pozwala
mu czas i program, ktéry wybral. Dlatego nie bede skupial si¢ na kalendarzu zajg¢ w ra-
mach przygotowania do egzaminu maturalnego, ale na pewnych bledach, ktére uczniowie
popelniaja w trakcie egzaminu. Bledy s3 popelniane przez dosé spora liczbe zdajacych, wiec
nie sg to bledy, ktére zdarzaja si¢ przypadkiem Nalezy wigc w trakcie powtdrek zrobi¢
wszystko, zeby te bledy wyeliminowaé. Mimo tego ze nowy egzamin maturalny, keéry
odbedzie si¢ za kilka miesiecy, przyniesie nowe spostrzezenia na temat typowych bledéw
maturzystéw i nowe wskazéwki, jak organizowa¢ pracg z uczniem, zeby te bledy elimino-
wac. Nalezy zwréci¢ na nie uwage, gdyz robia je uczniowie w calej populacji zdajacych;
s3 to bledy typowe. Do dzieta wigc.

Uczniowie maja klopoty ze wzglednoscia ruchu i traktuja predkosé jako wielkos¢ ska-
larna. Zmorg ucznidéw jest stosowanie pierwszej zasady dynamiki Newtona i dlatego nalezy
ich uczuli¢ na sformulowania typu: , porusza si¢ ze stala predkoscia 5 m/s”. Problem tkwi
w tym, ze warto$¢ predkosci do niczego nie jest potrzebna. Wazniejsze jest, ze predkosé
nie zmienia si¢ w czasie i — co z tego wynika — sily dzialajace na cialo réwnowazg sie.

W przypadku zadan dotyczacych ruchu jednostajnie zmiennego, uczniom, pierwsze, co
przychodzi na mysl, to wzdr na droge w ruchu jednostajnym. Jest to blad dyskwalifikujacy
cate rozwiazanie. W tym przypadku szwankuje czytanie ze zrozumieniem. Ten sam blad
pojawia si¢ przy analizie zadan z zastosowaniem drugiej zasady dynamiki i wykorzystaniem
wzoru na drogg.

Wspomniatem, ze uczniowie traktuja predkosé jako wielkos¢ skalarna. Wielkosci takie
jak sila, przyspieszenie tez sa wielko$ciami wektorowymi, nalezy je dodawac i odejmowaé
tak samo jak wektory. Natomiast uczniowie traktujg te wielkosci jak skalary. Problemem
nekajacym ucznidw jest brak umiejetnosci matematycznych w zakresie dziatari na wek-
torach.

Jedno z pierwszych zadan, ktére pojawia si¢ przy omawianiu pola grawitacyjnego, jest
otrzymanie zaleznosci GM 5 -
7 )
Niestety, uczniowie traktuja ten wzér jako ,$wicto$¢” i nie potrafia go wykorzystaé

w obliczaniu wyrazen GM 4 typu i przeksztalceniu go do postaci g+ R, .
Rz

Zyjemy w czasach globalnej wioski i nattoku informacji dostarczanej przez ogélnodo-
stepne media, ktére podajg informacje nie do korica prawdziwe z punktu widzenia praw
fizycznych. Pozwolg sobie zwréci¢ uwagg na dwie potoczne ,,prawdy” — zawierajace niewiele
prawdy. Dziennikarzom na przyklad udaje si¢ pomyli¢ skutki efektu cieplarnianego z efek-
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tem dziury ozonowej; nie oznacza to jednak, ze uczniom na egzaminie maturalnym wolno
réwniez to uczynié. Drugi ,fakt” podawany jest jako przekonanie o braku przyciagania
grawitacyjnego w stanie niewazkosci. Jezeli krzesto, na ktérym siedzg, piszac te stowa, nagle
zniknie, to tez znajdg si¢ w stanie niewazkosci. Pomimo tego, ze Ziemia w dalszym ciagu
mnie przyciaga, o czym zaraz mogg si¢ do$¢ bolesnie przekonaé. Nalezy nie zapominaé
o zadaniu z zerwang windg, gdzie tez mamy do czynienia z niewazkoscia.

Uczniowie spotykaja si¢ juz w gimnazjum z pojeciem pracy jako iloczynem sily i prze-
sunigcia. W szkole ponadgimnazjalnej pojecie pracy zostaje rozszerzone na przypadki, gdy
sita nie jest stata. Nalezy wtedy inaczej oblicza¢ pracg, na przyklad korzystac z pojecia sity
$redniej, liczy¢ pole pod wykresem (jakim?).

W ruchu falowym uczniowie spotykajg si¢ z predkoscia, czgstotliwoscia i dugoscia
fali. Uczniowie maja problemy z okresleniem, jak zmieniajg si¢ poszczegélne wielkosci
przy przejsciu przez granicg osrodkéw. Innym problemem jest wymienienie zjawisk, ktére
$wiadcza o zjawiskach falowych, oraz zjawisk pozwalajacych odréznic fale poprzeczna od
podtuzne;j.

Klopoty z liczeniem sprawnosci moga wynika¢ z niezbyt dobrze rozumianego poje-
cia sprawnosci. Uczniowie myla si¢ w rachunkach, gdy nalezy obliczy¢ energi¢ pobrana
(oddang) przy danej sprawnosci.

Duzo klopotéw sprawia uczniom reguta lewej i prawej doni. Jest kilka sformutowari
reguly lewej dfoni dla ruchu czastek natadowanych w polu magnetycznym. Uczniowie po
gimnazjum znaja regule lewej dtoni na pamig¢. Gorzej jest z jej zastosowaniem. Nalezy
stosowac regule lewej dloni w konkretnych zadaniach dla czastek natadowanych ujemnie
i dodatnio oraz ¢wiczy¢ stosowanie reguly lewej dloni w przypadku wyznaczania zwrotu
sily elektrodynamicznej dzialajacej na przewodnik z pradem w polu magnetycznym, pamie-
tajac o umowie, ze prad plynie od punktu o potencjale dodatnim do punktu o potencjale
ujemnym, czyli przeciwnie niz ruch elektronéw.

Nalezy rozwigzywaé prawo rozpadu w ,,obie strony”, to znaczy: majac czas polowiczne-
go zaniku, oblicza¢, jaka cz¢sé pierwiastka promieniotworczego pozostata (rozpadta sig) lub
znajac ilo§¢ pierwiastka promieniotwérczego, ktdra pozostala, obliczad czas potowicznego
zaniku. Czasem wydaje mi sig, ze problemy uczniéw wynikaja z niedoktadnego czytania
tresci zadania. Innym wyjasnieniem moze by¢ tez rozkojarzenie, stres, bo czym wyjasnic
odpowiedz ucznia, ktéry odpowiada, ze w jadrze atomowym jest A-Z neutronéw i Z elek-
trondw. Blad niby niewielki, bo elektronéw w atomie znajdujacym si¢ w stanie podstawo-
wym jest tyle samo, co protonéw, ale odpowiedz zostanie oceniona na 0 punktéw.

Uczniowie bardzo stabo opanowuja standard I, to jest rysowanie wykreséw zalezno-
$ci dwoch wielkosci fizycznych. Rysunki sg chaotyczne, niestaranne i szkicowe. Powinni
wiec w ramach przygotowania do egzaminu maturalnego ¢éwiczy¢ rysowanie wykreséw
na papierze milimetrowym (przynajmniej jeden raz). Przyda si¢ im to, gdy w arkuszu
egzaminacyjnym napotkaja kratki nasladujace papier milimetrowy. W ramach rysowania
wykreséw na papierze milimetrowym nalezy zwrdci¢ uwage na:

a. korzystanie w miar¢ mozliwosci z calego dostgpnego pola;
b. prawidlowe wyskalowanie osi wraz z warto$ciami, opisem wielkosci i jednostka;
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c. prawidlowym naniesieniem podanych punktéw pomiarowych wraz z prostokatami
niepewnosci pomiarowych;
d. prawidfowym narysowaniem krzywej odpowiadajacej charakterowi prawa fizycznego.

Uczniowie musza pamigtad, zeby jako krzywej nie rysowad odcinka koriczacego si¢
na ostatnim punkcie pomiarowym. Wykres powinien koniczy¢ si¢ poza ostatnim punktem
pomiarowym. Zanim uczniowie przystapig do rysowania wykresu powinni przez chwilg
pomysle¢, jaki charakter ma zalezno$¢ przedstawiona na wykresie. Chwila zastanowienia,
czy szukang krzywa jest prosta, parabola czy sinusoida jest chyba nawet wazniejsza od
staranno$ci wykonania wykresu.

Mtodziez ma duze klopoty ze zrozumieniem drugiej zasady dynamiki dla ruchu po
okregu. Do$¢ czgsto mylg pojecia sity dosrodkowej jako sity wypadkowej powodujacej ruch
jednostajny po okregu z sila odsrodkowa bezwladnosci. Nalezy konsekwentnie stosowaé
oba pojecia tam, gdzie powinny by¢ stosowane.

Przegladajac odpowiedzi dotyczace uktadéw prostowniczych pradu przemiennego,
mozna bylo od razu stwierdzi¢, ktéry z uczniéw koriczyt technikum elekeryczne. Twérey
arkuszy maturalnych juz kilka razy konsekwentnie umieszczaja zadania z zastosowania
diody pétprzewodnikowej do ukladéw prostowniczych pradu przemiennego. Dla uczniéw
oznacza to konieczno$¢ przyswojenia sobie pojecia diody pélprzewodnikowe;j i zastosowania
diody lub ukfadu diod w uktadach prostowniczych.

W zadaniach czg¢sto pojawiaja si¢ jednostki energii 1eV lub 1 MeV, ktdre ulatwiajg
opis fizykom atomowym i jadrowym, lecz bardzo utrudniajg zycie uczniom. Maja oni
klopoty z przeliczaniem energii podanej w eV na warto$¢ energii wyrazong w SI. Nalezy
wiec mobilizowaé do samodzielnego przeliczania tych wielkosci poprzez podawanie energii
w MeV oraz ¢wiczenia przy tym dziatar na potggach i zaokraglania wynikéw do dwéch
miejsc znaczacych. Spostrzezenia okregowych komisji egzaminacyjnych pokazuja, ze bledy
rachunkowe sg bardzo czgste, zwlaszcza gdy dotycza dziatan na duzych liczbach.

Nalezy ¢wiczy¢ wraz z umiejgtnosciami rachunkowymi umiejetnos¢ refleksji, czy
wynik otrzymany ma sens, bo otrzymanie wyniku, ze skocznia narciarska ma wysokos¢
4 c¢m, albo ze pole magnetyczne w elektromagnesie ma warto$¢ 15000 T, wickszego sensu
nie ma. Mozna to osiggnaé wtedy, gdy uczniowie maja $wiadomo$¢ nie tylko tego, jaka
jednostke ma obliczona wielko$¢, ale tez tego, jakiego wyniku moga si¢ spodziewal.

Mam nadzieje, ze kilka wskazéwek o podstawowych bledach popelnianych przez
uczniéw na egzaminach pozwoli te bledy wyeliminowad, a fizyka i astronomia przesta-
nie by¢ traktowana jako przedmiot, ktéry uczniowie wybieraja, bo musza. Czgstokro¢
wybieraja fizyke, bo musza, ale nie wierza w swoje mozliwosci. Fizyka i astronomia nie
cieszy si¢ powodzeniem wéréd maturzystéw, ale bez fizyki i matematyki nie da si¢ we
wspdlczesnym $wiecie egzystowaé. Chyba ze wypuscimy ze szkét mlodziez nastawiona
na bezmyslna konsumpcje tego, co inni wytworzyli. Nie chodzi mi oczywiscie o to, zeby
kazdy umiat naprawi¢ uklad scalony w komputerze, gdy si¢ zepsuje. Chodzi mi o to, by
mlodziez opuszczajaca mury szkoly byla ciekawa swiata, byla wobec tego $wiata krytyczna
i nie bala si¢ zadan, ktére przed nia stoja. Niech pierwszym powaznym wyzwaniem bedzie
egzamin z fizyki i astronomii.
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Przyktadowe zadania z fizyki

Zadanie 1

Pitka o0 masie m= 100 g uderza o podloge z predkoscia 5 Po odbiciu od podtogi, pitka leci
5

do goéry z predkoscia 32 Oblicz:
s

a. zmiang wartosci pedu
b. zmiane energii wewnetrznej pitki i podtogi podczas zderzenia
Rozwiazanie.

Ped jest wielko$cia wektorowa, wiec Ap = O,l/eg (-3 ﬂ) — O,l/eg -(+5 ﬂ) = —0,8/egﬁ . Znak
s s s
minus w wyniku oznacza, ze zmiana pedu ma zwrot przeciwny do pedu poczatkowego.

Olkg- (5722 0,01k (=372
- S—=+08] .

Zmiana energii wewngtrznej wynosi AU = 3

Bledy uczniowskie biorg si¢ z traktowania predkosci jako wielkosci skalarnej. Przy takim

podejéciu wynik pedu wynidstby O,Zkgz. Obliczenie zmiany energii jest prostsze, lecz nalezy
s

uwazaé na znak warto$ci. Energia wewnetrzna roénie, wigc musi by¢ dodatnia.
Zadanie 2.

Klocek o masie 500 g spoczywa na réwni o kacie nachylenia o =30°. Oblicz sil¢ tarcia
statycznego, ktéra pozwala klockowi by¢ w stanie spoczynku. Oblicz wspélczynnik tarcia

statycznego.
Rozwiazanie.
Sila tarcia statycznego TMWM . S Tﬂ atycanamaksymalng = Hs " Mg *COSAL . Poniewaz nie wiemy, czy

Klocek zacznie si¢ zaraz zsuwa¢, nie mozemy zastosowaé wzoru na warto$¢ maksymalnej sily
tarcia statycznego. Korzystamy z I zasady dynamiki Newtona, ktéra w tym przypadku daje wynik

T,

statyczna =F zZsuwajgsu

1
=mg-sina = O,S/eg~9,81ﬁ25 =2,45N . Wspblczynnika tarcia statycznego
s
obliczy¢ w sposéb $cisly nie mozemy, natomiast mozemy obliczy¢ jego kres gérny, poniewaz
NE) V3

mg-sina < p, -0,5kg - 9,813ﬁz~7 . Stad p, >1¢30° = ER Bledy uczniéw wynikaja z tego, ze

oblicza¢ w sposéb Scisly, za pomoca wzoru, mozemy oblicza¢ tylko warto$¢ sily tarcia statycznego
maksymalnego.

Zadanie 3.

Na siatke dyfrakeyjna majaca 500 rys/mm pada prostopadle $wiato laserowe o dlugosci 4=500
nm. Oblicz:

a. staly siatki dyfrakcyjnej
b. maksymalny rzad ugiecia
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Rozwigzanie.

Stata siatki o = 27 =10 3”2“ =L 107 m = 1107 m = 2000
500 5-100 5 5

Kat ugiccia nie moze by¢ wigkszy od 90°. Z zaleinosci d-sina =n-A otrzymujemy, ze

d _ 2000nm

A 500mm

Uczniowie maja problemy z obliczaniem stalej siatki, a wigc z obliczaniem, w kedrym wystepuja

sina = % <1.Stad n,, < =4 . Prawidtowa odpowiedz brzmi: 7 3.

‘maks maks —

potegi 10 oraz z interpretacja gotowych wynikéw.

Zadanie 4.
Laser o mocy 2,5 mW emituje $wiatlo o dtugosci fali 4=500 nm. Oblicz:
a. ilo$¢ fotonéw emitowanych przez laser w ciggu sekundy
b. ciénienie, jakie wywiera $wiatlo laserowe na idealne zwierciadlo o
powierzchni 4 cm?. Jak zmienilaby si¢ odpowiedz, gdyby $wiatto
padalo na idealnie czarng powierzchnie?
Rozwiazanie.

he

2

p_ AW _ "4
At At

PAr  PArA  2,5-107°W-15-5-10°-10 "m

he e 6,63-107% 5.3.108
A $

n= 0,63~1016 fotonéw

n

2h
Zmiana pedu fotonu po odbiciu od idealnego zwierciadta wynosi = Cisnienie obliczymy z

2h  PAtA 2h
n- 22 Nl
A A _he A
. C F A A A 2P
nastepujacych zaleznodci: p=—=-2L = 2L L ==
PR PTETs T s
2:25-107
p= mS O W 4210,
3:10° 4107 n’
s
Czarna powierzchnia pochlania §wiado, wigc zmiana pedu jest wtedy réwna — i we wzorze

koficowym na ciénienie zniknie cyfra 2. Ci$nienie wyniesie wtedy 2,1:10®Pa.

Najwigcej klopotéw sprawia uczniom obliczanie zmiany pedu i stosowanie drugiej uogélnionej
zasady dynamiki (patrz zadanie 1) oraz wykonywanie dziata na potegach liczby 10. Dochodzi
tez do tego zamiana jednostek takich jak g, cm? na jednostki podstawowe SI i pojawiajace si¢
potegi liczby 10.

Jacek Piotrkowski jest nauczycielem fizyki w liceum ogolnoksztatcqcym w Rzeszowie
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Renata Skoraczyniska

Matura z chemii

Moja praca, zwigzana z przygotowywaniem uczniéw do egzaminu maturalnego,
zaczyna sie bardzo wczesnie, bo na etapie planowania zaje¢ na caty cykl eduka-
cyjny w danej klasie, co obecnie dla liceum oznacza dwa i p6t roku. Jest to wiec
znhacznie wczesniej nim sami uczniowie podejma decyzje o zdawaniu egzaminu
maturalnego z chemii na poziomie rozszerzonym. Zdarza sie bowiem czesto, iz
miodziez zwleka z wyborem do ostatniej chwili, a nawet zmienia go na dwa i p6t
miesigca przed egzaminem, czyli w lutym.

Pierwszym krokiem byta dokladna analiza podstawy programowej, a potem jeszcze
dokladniejsza opisu standardéw wymagan egzaminacyjnych. Celem tej analizy jest
stworzenie nowego planu pracy (rozkltadu materialu), ktéry bylby oparty na realizo-
wanym przeze mnie programie nauczania a zarazem zawieral wszystkie stawiane sobie
cele. Najpierw w planie pracy umieszczam wszystkie pojecia i wiadomosci zawarte
w standardzie pierwszym, dotyczacym rozumienia i pamietania, a potem przyporzad-
kowuje 6w material do poszczeg6lnych tematéw lekeji. Réwnoczesnie wykreslam wiele
zagadnien realizowanych dotad tradycyjnie na lekcjach chemii, jednak nie zawartych
w standardach wymagan. Jako przyklad takich zagadnieri podam pojecie entalpii
swobodnej, entropii czy ogniw redoks i wzoru Nernsta. Zdaje sobie sprawe, ze s to
bardzo wazne zagadnienia i ze twércom reformy edukacyjnej nie chodzito o to, aby-
$my zamiast uczenia chemii jako takiej i realizacji programéw nauczania realizowali
z uczniami na lekcjach standardy wymagai maturalnych, jednak liczba godzin, jaka
dysponuj¢ w cyklu edukacyjnym na realizacj¢ przedmiotu w zakresie rozszerzonym,
zmusza mnie do bardzo oszczednego gospodarowania czasem. Nadrzedny cel, jakim
jest dobre przygotowanie uczniéw do egzaminu, wymusza brutalne przystosowanie
si¢ do rzeczywistosci.

Po rozplanowaniu tresci w postaci poje¢ i wiadomosci podobnie postepuje
z informacjami zawartymi w standardzie drugim, dotyczacym wykorzystywania
i przetwarzania informacji. Kazda wymieniona tam umiej¢tnos$¢ przyporzadkowuje
do konkretnych tematéw lekeji. Niektdre z tych umiejgtnosci sa Scisle powigzane
z pojeciami i wiadomosciami ze standardu pierwszego, i ich przyporzadkowanie na-
rzuca si¢ niejako samoistnie. Jednak wiele umiejetnosci ma charakeer bardzo ogélny.
Na przyklad standardy: ,uczeni selekcjonuje i poréwnuje informacje” oraz , konstruuje
schematy, rysunki, tabele i wykresy” nie sa zwigzane z konkretnymi tresciami lub poje-
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ciami i moga, a nawet musza, by¢ ksztaltowane na bazie réznych
zagadnien. Wybieram wigc zadania z réznych dzialéw chemii,
ktérych wykonanie wprowadza, ¢wiczy i utrwala ww. umiejet-
nosci, a nastgpnie w swoim planie pracy przypisuje te zadania do
konkretnych tematéw lekgji jako ich element lub prace domowa.
Takie postgpowanie daje mi gwarancjg, ze kazdy standard zostanie
kilkakrotnie przeéwiczony a zadne z zagadnien nie zostanie przy-
padkowo pominigte. Wymaga to jednak ode mnie poswigcenia
bardzo duzej ilosci czasu na etapie planowania pracy. Najwiccej
trudnosci sprawia przypisanie do poszczeg6lnych tematéw lekgji
i zaplanowanie ksztattowania umiej¢tnosci zawartych w standardzie
trzecim, dotyczacym tworzenia informacji — i tego etapu plano-
wania mojej pracy nie moge nazwa¢ zamknietym.

Praktycznie przed kazdym nowym rokiem szkolnym nano-
sz¢ na méj plan zmiany wynikajace z nabywanych do$wiadczen,
dofaczam nowe zadania, ktére wydaja mi si¢ by¢ lepszymi niz
wykorzystywane wezesniej. Réwniez w trakcie roku szkolnego po-
szukuje nowych zadan, kedre pozwalalyby ksztattowaé umiejetnosci
uczniéw. Sformulowania zapisane przez autoréw standardéw eg-
zaminacyjnych sa do$¢ enigmatycznie, czego dobrym przyktadem
jest cytat: ,uczen interpretuje informacje oraz formuluje wnioski
i uzasadnia opinie — uzasadnia zwiazki przyczynowo-skutkowe
pomigdzy prezentowanymi faktami”.

Drugi etap pracy nad przygotowaniem uczniéw do egzaminu
maturalnego rozpoczyna si¢ w pierwszym tygodniu nauki w klasie
trzeciej i dotyczy tych oséb, ktére w tym momencie deklaruja
zamiar zdawania egzaminu z chemii w zakresie rozszerzonym.
Obejmuje on organizacj¢ zaje¢ dodatkowych, odbywajacych sie
raz w tygodniu przez dwie godziny lekcyjne oraz prace w czasie
lekeji ,szkolnych”. Tresci programowe podzielitam na dziewiet-
nascie dziatéw i do kazdego dzialu wybratam okoto dwudziestu
picciu zadad powtérzeniowych, innych niz rozwigzywane wezesniej
w czasie lekgji.

W kazdym tygodniu uczniowie otrzymuja jeden taki zestaw
zadan, ktore rozwiazujg samodzielnie w domu. Na zajeciach spraw-
dzamy i omawiamy rozwiazania, rozwigzujemy zadania bledne lub
nierozwigzane. Musz¢ przyznaé, ze powaznym problemem jest
utrzymanie zadowalajacej frekwencji na tych zajeciach, poniewaz
po poczatkowej euforii i zapale wkrétce nie pozostaje zbyt wiele.
Proponowane przeze mnie formy pracy wymagaja duzego zaanga-
zowania ze strony samych ucznidéw oraz sporego nakladu ich pracy.
Jest to niejednokrotnie rozbiezne z ich oczekiwaniami, poniewaz

Matura z chemii
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Uczulam na wlasciwe
odczytywanie

znaczen czasownikow
operacyjnych

w poleceniach do
zadan, na koniecznos¢
precyzyjnego
odpowiadania na
pytania, koniecznos¢
zapisywania jednostek

i inne czynnosci zawarte
w dostepnych ogolnych
zasadach oceniania zadan
egzaminacyjnych, ktére
moga znaczaco wplynad
na sposob oceny pracy
uczniow i wartosc tej
oceny.
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wielu sadzi, iz mozna przygotowa¢ si¢ dobrze do egzaminu poprzez
samo stuchanie, wedlug zasady , pani nam to wyttumaczy”. Moje
wyjasnienia, ze tumaczylam to na lekcji w pierwszej lub drugiej
klasie, a teraz konieczna jest samodzielna aktywnos¢ intelektualna,
nie zawsze i nie przez wszystkich przyjmowane sa z entuzjazmem.
Nie wszyscy uczniowie majg wystarczajaco silng motywacjg a po-
niewaz wywodzg si¢ z réznych $rodowisk, nie zawsze moje starania
popiera madre motywowanie domu rodzinnego. Niekt6rzy z nich
nie maja wystarczajacej wiary we wlasne mozliwosci i nie potrafia
dostrzec sensu cigzkiej pracy oraz koniecznosci czasowej rezygnacji
z rozrywki. Nie wierza, ze lepszy wynik, lepsze studia sa nadzieja na
lepsza przysztos¢. Nie dla kazdego wynik egzaminu maturalnego
jest zyciowym priorytetem, niektérym chodzi tylko o to, aby zda¢.
Jednak co roku znajduje si¢ grupa mlodych ludzi chetnych do
pracy; pozniejsze wyniki plasujg ich powyzej $rednie;.

Niezaleznie od zaje¢ fakultatywnych ustalamy harmonogram
powtérek w czasie lekgji szkolnych. Raz na cztery lub pig¢ tygodni
uczniowie pisza co§ w rodzaju sprawdzianu z ustalonego zakresu
tresci programowych, ktére sa zgodne z tym, co w danym czasie
robimy na zajeciach fakultacywnych. Sprawdzian sklada si¢ z zadai
maturalnych z lat ubieglych dotyczacych tresci powtérzeniowych
i podlega ocenie, ktéra zostaje wpisana do dziennika. Uczniowie
niezdajacy matury z chemii (w klasie biologiczno-chemicznej jest
to zaledwie kilka 0s6b) pracuja w tym czasie na materiale biezacym
i nie uczestniczg w powtdrkach.

Powtarzanie tresci z lat ubieglych koAczymy na ogét na
przelomie lutego i marca, i od tej chwili rozwiazuj¢ z uczniami
przykladowe arkusze egzaminacyjne. Przed kazdymi zajeciami
fakultatywnymi obowiazuje rozwiazanie jednego lub dwéch arku-
szy, ktére potem sg szczegélowo omawiane. Na tym etapie pracy
szczegdlny nacisk kiade takze na technike rozwiazywania zadan
i przedstawiania odpowiedzi. Uczulam na wlasciwe odczytywanie
znaczeni czasownikéw operacyjnych w poleceniach do zadan, na
konieczno$¢ precyzyjnego odpowiadania na pytania, koniecznos¢
zapisywania jednostek i inne czynnosci zawarte w dostepnych
ogdlnych zasadach oceniania zadan egzaminacyjnych, ktére moga
znaczaco wplynaé na sposéb oceny pracy ucznidéw i warto$é tej
oceny.

Mam nadzieje, ze opisane przeze mnie postgpowanie bedzie
pomocy dla nauczycieli poszukujacych wlasnej $ciezki pracy
z uczniami przygotowujacymi si¢ do egzaminu maturalnego.
Zdajg sobie sprawe z tego, ze uczymy wedlug réznych programéw



i podrecznikéw, w réznej kolejnosci realizujemy poszezegdlne tresci
programowe i kazdy z nas ma swéj whasny styl pracy. Pozwolg so-
bie jednak na zamieszczenie fragmentéw moich , pedagogicznych
dokumentéw”, ktérymi si¢ postuguje, przygotowujac swoich
podopiecznych do matury. Gotowe, opracowane przez innych
rozwigzania na pewno sa pomocne dla nauczycieli poczatkujacych,
ktérzy nie majg zadnego do§wiadczenia, ale zawsze bardzo szybko
okazuje sig, ze nie spelniaja one oczekiwari i potrzebne staje si¢
opracowanie wlasne. Czynig to, by ukonkretni¢ powyzszy wywéd.
Mam réwniez nadziej¢ na otwarcie dyskusji na ten

Matura z chemii
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. Stworzenie ,bazy materialéw przydatnych” oraz aktywnego forum nauczycieli praktykéw
wszystkim nam moze si¢ przydaé.

0golny zarys tematyki powtorek na fakultetach

1. MOL, MASA MOLOWA, OB]ETOSC MOLOWA, PRAWA GAZOWE — cze$¢ ta
8. PIERWIASTKI BLOKU s Te trzy dzialy to przede wszystkim ¢wiczenia w pro-

9. PIERWIASTKI BLOKU p jektowaniu doswiadczert oraz formulowaniu obserwacji

10. PIERWIASTKI BLOKU d i wnioskéw, opisywaniu zjawisk i proceséw. Tutaj uczniowie

wykonuja ¢éwiczenia dotyczace gléwnie standardéw 111 111

- pracy z tekstem chemicznym, w tym selekcjonowanie i poréwnywanie informacji, opisywanie
zjawisk, poréwnywanie wlasciwosci w kontekscie budowy atoméw.

jest wlasciwie wprowadzeniem i przygotowaniem do rozwigzywania bardziej zaawansowanych
zadan, w przypadku grupy uczniéw o wyréwnanym i zawansowanym poziomie mozna byloby
ja pomina¢, chociaz osobiscie uwazam, ze jest to dobry moment do utrwalenie nawykéw doty-
czacych stosowania prawidtowych jednostek oraz kontroli rozumienia fundamentalnych pojec.

2. STECHIOMETRIA WZOROW — obejmuje wszystkie klasyczne typy zadari z wyko-
rzystaniem wzordw, w tym m.in. sklad procentowy, zawarto$¢ masy sktadnika w okreslonej ilosci
substangji, ustalanie wzoréw zwiazkéw chemicznych, hydraty.

3. STECHIMETRIA ROWNAN REAKCJI, WYDAJNOSC - to réwniez klasyczne
typy zadan rachunkowych opartych na réwnaniu reakgji z uwzglednieniem stechiometrycznego
i niestechiometrycznego stosunku reagentéw.

4. STEZENIA, ROZPUSZCZALNOSC SUBSTANC]JI - to czeé¢ powtérki obejmuja-
ca szeroki zakres zadari dotyczacych stezeri molowych i procentowych, mieszania roztworéw
z uwzglednieniem réznych rodzajow stezen, wykorzystania tabel i wykreséw rozpuszczalnosci,
tworzenia wykreséw i ich interpretacji.

5. JADRO ATOMOWE, PRZEMIANY JADROWE - tutaj szczegblna uwage warto
zwrdci¢ na rozumienie i rozréznianie poje¢ liczby masowej i masy atomowej wraz z odpowiednia
jednostka, rozréznianie schematu przemiany jadrowej i réwnania przemiany jadrowej.

6. ELEKTRONY W ATOMIE, WIAZANIA - trudny dla uczniéw poniewaz bardzo
abstrakcyjny dziat chemii z malg iloscia dobrych pod katem przygotowania do egzaminu zadan
w dostepnych zbiorach.

7. SYSTEMATYKA — to klasycznie przeglad typowych wlasciwosci poszczegdlnych typéw
zwiazkéw chemicznych na tle uktadu okresowego pierwiastkdw, jednak zawsze zwracam tutaj
uwage na liczne zachowania szczeg6lne réznych zwiazkéw, wyjatki i odstepstwa od ogdlnych
regul.

11. REAKCJE W ROZTWORACH WODNYCH, pH, STALA DYSOCJAC]I, ILOCZYN
JONOWY WODY, ILOCZYN ROZPUSZCZALNOSCI - szczegélng uwage zwracam w tym

dziale na jonowy skrécony zapis réwnan reakeji zachodzacych w roztworach wodnych oraz

88



Matura z chemii

oczywiscie zagadnienia rachunkowe.

12. ELEKTROCHEMIA: SZEREG AKTYWNOSCI, WYPIERANIE, KOROZJA,
OGNIWA, ELEKTROLIZA — obejmuje m.in. przewidywanie kierunku przebiegu reakeji
redoks, zapisywanie réwnar tych reakeji z zastosowaniem bilansu elektronowego, projek-
towanie ogniw o zadanych parametrach, projektowanie otrzymywania réznych substancji
w procesach elektrolizy, rozwigzywanie zadan rachunkowych.

13. KINETYKA, ROWNOWAGI REAKCJI (reguta przekory) — jedna z wielu
istotnych i powtarzanych w tym dziale umiejetnosci jest przewidywanie zmiany polozenia
stanu rownowagi zaleznie od zmiany parametréw zewngtrznych a ponadto wykorzystanie
réwnania kinetycznego reakgji, wykorzystanie bilansu materialowego w odniesieniu do
stalej réwnowagi reakgji.

14. TERMODYNAMIKA - to gléwnie zagadnienia zwigzane z entalpig i prawem
Hessa.

15. WEGLOWODORY

16. JEDNOFUNKCYJNE POCHODNE WEGLOWODOROW

17. WIELOFUNKCYJNE POCHODNE WEGLOWODOROW

Wszystkie trzy czgéci chemii organicznej to niestety koniecznos$¢ pamieciowego opa-
nowania wielu wlasciwosci poszczeg6lnych zwiazkéw chemicznych, reakeji jakim ulegaja
czy tez metod otrzymywania, jednak t¢ cz¢$¢ powtdrzeniowq sprowadzam gléwnie do
interpretacji wzordw i zapiséw symbolicznych, projektowania doswiadczen zawartych
w standardach wymagari egzaminacyjnych, wnioskowania o typie zwiazku na podstawie
reakji identyfikacyjnych.

18. IZOMERIA ZWIAZKOW ORGANICZNYCH

19. MECHANIZMY REAKC]I

Warto zwrdci¢ uwagg, ze sprawdzanie kryterialne, stosowane podczas egzaminu matu-
ralnego, wymusza réwniez pewien styl konstruowania zadan egzaminacyjnych. Zadania te
nie s3 zadaniami wieloetapowymi o duzym stopniu ztozonosci, nie zawierajg tez pytan, na
ktére uczen udzielalby dtuzszej tekstowej odpowiedzi otwartej. Ze wzgledu na duza liczbe
zadan i stosunkowo krotki czas pracy nie s3 to zadania trudne, wymagajace wymyslenia
oryginalnego rozwiazania. W zasadniczej wigkszo$ci wymagaja one od uczniéw wykazania
si¢ ,rzemie$lniczym” i rzetelnym opanowaniem typowych umiejetnosei, praktycznie ze
wszystkich objetych standardami wymagari egzaminacyjnych dziatéw chemii. Dlatego
tez wydaje mi sig, ze dobierajac zadania powtérzeniowe, powinni§my raczej mobilizowaé
uczniéw do rozwiazywania duzej liczby probleméw o $rednim lub lekko podwyzszonym
stopniu trudnosci, aby uzyskali oni wprawe, pozwalajaca im podchodzi¢ do pewnych za-
gadnien niemalze automatycznie i bez straty cennego na egzaminie czasu. Rozwiazywanie
zadan wymyslnych, trudnych i bardzo trudnych, na pewno jest motorem rozwoju ucznia,
powodem uczniowskiej oraz nauczycielskiej satysfakcji. Z punktu widzenia stawianego
sobie jednak celu, jakim jest mozliwie najlepszy wynik na egzaminie maturalnym, wydaje
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si¢ postgpowaniem malo pragmatycznym.

Wybrane przyktadowe zadania rozwiazywane w ramach zaje¢ fakultatywnych
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Temat V. JADRO ATOMOWE, PRZEMIANY JADROWE

Wybrane zadania doskonalg umiejetnosci w zakresie:

STANDARD I - WIADOMOSCI I ROZUMIENIE

1. Zdajacy zna i rozumie prawa, pojecia i zjawiska chemiczne, postuguje si¢ termi-
nologia i symbolika chemiczng zwigzana z:

a. budowa atomu w jako$ciowym ujeciu mechaniki kwantowej, izotopami i pro-
mieniotwdrczoscig naturalna i sztuczna,

Opis:

Zdajacy potrafi wykaza¢ si¢ znajomoscia i rozumieniem poje¢ zwiazanych z natu-
ralnymi przemianami promieniotwérczymi, poréwnywaé trwalo$¢ izotopéw promienio-
tworczrch na podstawie okreséw péltrwania.

STANDARD II - KORZYSTANIE Z INFORMAC]I

1. Zdajacy odezytuje i analizuje informacje przedstawione w formie tablic chemicz-
nych, tabeli, wykresu, schematu, rysunku.

2. Zdajacy uzupelnia brakujace informacje na podstawie analizy tablic chemicznych,
wykreséw, tabel, schematéw, rysunkéw i tekstow.

4. Zdajacy przetwarza informacje wg podanych zasad, konstruuje schematy, rysunki,
tabele, wykresy.

5. Zdajacy wykonuje obliczenia chemiczne zwigzane z izotopami i przemianami
promieniotworczymi.

Zadanie 1.

Dane s wykresy ilustrujace zaleznosci masy izotopéw promieniotwérezych od
czasu trwania obserwagji dla radonu, jodu i ztota. Odczytaj przyblizone okresy pSttrwania
tych izotopdéw i uszereguj je zgodnie z rosnaca trwaloscia.

Zadanie 2.
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Renddkitalpptiylania izotopu promieniotwérczego sodu-24 wynosi 15 h. Oblicz
mas¢ izotopu promieniotwdrczego, jaka pozostagie z probki o poczatkowej masie 30

o caasi .
!res péttrwania otowiu-210 wynosi 21 lat. Naryfuj wykres ilustrujacy zmiany

mdly izothpu promilnfotwdrezego w czasie 105 lat. Odezytaj z wykresu:

j > Briyblizona masa pozostalego izotopu po pigédziesigciu latach,

ik asa izotopu promieniotwérezego po 10 latach.

Renata Skoraczytiska jest nauczycielem chemii w VI LO w Rzeszowie
Przypomne na poczatek rzeczy na pozoér oczywiste. Dlaczego ,na pozér”, o tym
za chwile. Nowa matura z biologii wynika w sensie prawnym i merytorycznym
znowej podstawy programowej oraz wynikajacych z niej standardow wymagan
egzaminacyjnych. Standardy podzielono wg trzech obszaréw kompetencji; sa
to: Wiadomosci i rozumienie; Korzystanie z informacji; Tworzenie informagji.
Dodajmy, ze owe trzy obszary podzielono jeszcze na wymagania egzaminacyjne,
na poziom podstawowy i poziom rozszerzony.

Nie zapominajmy o obowiazku (przywileju) zapoznania uczniéw z obowiazujacymi
standardami i o ciaglym odwolywaniu si¢ w czasie powtérek do standardéw wymagan
egzaminacyjnych. Ulatwi to nam wszystkim w duzym stopniu prace.

Matura na poziomie podstawowym obejmuje generalnie zagadnienia dotyczace
budowy i funkcjonowania organizmu cztowieka, czynniki wywotujace choroby, zasady
higieny, promowanie zdrowego stylu zycia, elementy genetyki, biotechnologii, ewolu-
cjonizmu oraz zagadnienia dotyczace ekologii i ochrony $rodowiska.

Poziom rozszerzony, oprécz wymagan z poziomu podstawowego, obejmuje zagad-
nienia z klasyfikacji i przegladu poszczegélnych grup systematycznych organizméw,
fizjologie roslin, zwierzat, ze szczegdlnym uwzglednieniem fizjologii cztowieka, a takze
przemiany metaboliczne komérki oraz poglebione tresci z genetyki, ewolucji organi-
zmoéw, w tym biogenezy oraz antropogenezy.

W arkuszach egzaminacyjnych najwigksza liczba zadari dotyczy budowy i fizjologii
organizmu oraz metabolizmu komérki. Inne pytania — proporcjonalnie — dotycza dzia-
Yéw: genetyka, ewolucja, ekologia. W arkuszach na poziomie rozszerzonym stosunkowo
rzadko natomiast znajdziemy pytania z przegladu systematycznego organizméw.

Chee podkresli¢, ze zadania w arkuszu egzaminacyjnym sa bardzo réznorodne
i dotycza wszystkich obszaréw standardéw wymagan egzaminacyjnych. Podkreslam
to mocno, gdyz w naszej codziennej praktyce, ze wzgledéw oczywistych (duza ilo¢
tresci programowych), skupiamy si¢ gléwnie na pierwszym zakresie standardéw, tzn.:
wiadomosciach i rozumieniu, koncentrujac si¢ dodatkowo czgéciej na wiadomosciach.
Tymczasem, jak si¢ okazuje, piszacy egzamin stosunkowo najwiccej trudnosci maja
z dwoma pozostatymi obszarami: korzystaniem z informadji i tworzeniem informacji.

~—
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Uczniowie maja problemy z prawidlowym rozumieniem
polecen, gdyz nie tyle nie rozumieja znaczeri czasownikéw ope-
racyjnych, co nie znaja technik rozwigzywania zadari okreslanych
przez te czasowniki. Na przyklad, poréwnujac okreslone obiekty,
wymieniajg cechy tylko jednego z nich. Maja klopoty z uogél-
nianiem informagji i prawidlowym wyciaganiem wnioskéw. Nie
zawsze potrafig réwniez w spos6b czytelny, odpowiadajacy faktom,
tworzy¢ wykresy, schematy i tabele. Klopoty dotycza réwniez pod-
stawowych czynnosci analitycznych, wynikajacych z dokladnego
czytania poleceri oraz ich wykonywania.

Niektdre rozwiazania potwierdzajg jeszcze jeden smutny
fakt. Otdz nasi uczniowie czgsto nie potrafia w sposéb efektywny
i umiarkowanie chociazby twérczy wykorzysta¢ posiadanej wiedzy.
Dotyczy to na przyklad umiejetnoéci argumentowania w przy-
padku koniecznosci zajecia stanowiska w obliczu okreslonego
biologicznego problemu.

Nauczycielska powinnoscia winno by¢ w zwiazku z tym po-
fozenie nacisku na t¢ cz¢é¢ biologicznego wyksztalcenia (dotyczy
to przeciez nie tylko biologii), ktére wynika z dobrej prakeyki.
Uczniowie winni zna¢ mozliwie szerokie spectrum technik zada-
wania pytad wystepujacych na egzaminie maturalnym, by méc
sobie z nimi i intelektualnie, i ,mnemotechnicznie” poradzié.
Jednym slowem pytania przeczytane w arkuszu egzaminacyjnym
w sensie technicznym nie powinny by¢ dla ucznia zaskoczeniem.
Powinny za$ by¢ elementem starannie wyéwiczonych zachowan
i procedur.

Z uczniami nalezy systematycznie, a nie od przypadku do przy-
padku, ¢wiczy¢ zachowania niezbedne w skutecznym rozwigzywaniu
arkusza egzaminacyjnego. Chodzi tu m.in. o nast¢pujace sprawy:

*  rozr6znianie problemu i hipotezy badawczej,

* interpretowanie wynikéw i formulowanie wnioskéw,

*  umiejetno$¢ dostrzegania i wyjasniania zaleznosci,

* dobieranie racjonalnych argumentéw,

*  oddzielanie faktéw od opinii,

*  wskazywanie podobieristw i rdznic,

*  analiza rysunkéw i schematéw wedlug okreslonych polecen,

*  znajomo$¢ zasad tworzenia graficznych i tabelarycznych
zestawien,

* umiejetno$¢ precyzyjnego odnoszenie si¢ do zadanych
probleméw.

Na rynku wydawnictw znajdziemy wiele przydatnych po-



zycji, ulatwiajacych nie tylko powtdrzenie materiatu, lecz takze
wyéwiczenie i utrwalenie umiej¢tnosei niezbednych do odnie-
sienia sukcesu egzaminacyjnego. Nauczyciel winien wskazywad
te wydawnictwa, ale nie tylko na tym poprzestawaé. Uczet od
pierwszej klasy szkoty ponadgimnazjalnej musi by¢ wdrazany do
¢wiczen tego rodzaju.

Jak juz napisatam wyzej, wielko$¢ materiatu merytorycznego
zmusza nas do okreslonych zachowan. Mam tu na mysli koniecz-
no$¢ efektywnego przekazania i utrwalenia ogromu wiedzy oraz
systematycznego sprawdzania okreslonych faktéw, poje¢ i termi-
néw biologicznych. Jest to cel generalny. Nie moze on by¢ jednak
realizowany wedtug przestarzatych prawidel. Sprawne postugiwanie
si¢ wiedzg biologiczng nie polega juz tylko na jej opanowaniu pa-
migciowym. Wysoki poziom skomplikowania przedmiotu sprzyja
niestety nabywaniu przekonari, ze biologii mozna si¢ uczy¢ tylko
w jeden, podany wyzej, sposob. Jest to przekonanie szalenie niebez-
pieczne, gdyz w gruncie rzeczy falszuje rzeczywiste cele nauczania
biologii oraz cele egzaminu maturalnego.

Abiturient ,wie i rozumie”, a oznacza to, ze nie tylko opanowat
okreslony zakres wiedzy biologicznej, zadekretowanej w podstawie
programowej, lecz takze zna zaleznosci rzadzace Swiatem przyrody,
umie je dostrzegaé i interpretowa¢, wycigga¢ wnioski, przewidywaé
skutki, czyli zaja¢ poniekad — odpowiednie do mozliwosci — ak-
tywne stanowisko badawcze. Potrafi wykorzystywac swoja wiedze
biologiczna oraz sukcesywnie ja uzupetniac.

Jak wida¢, zakres powinnosci w tym wzgledzie jest duzy,
egzamin maturalny musi wigc by¢ umieje¢tnie wkomponowany
w calo$¢ pod nazwa ,biologia”. Zwazywszy, ze rozliczani jeste$my
z konkretnych wynikéw, pragmatyka zmusza nas do szukania
rozwiazan optymalnych i rozsadnych.

Rozpoczecie przygotowari do matury dopiero w klasie trzeciej
moze okaza¢ si¢ dziataniem spéZnionym. Na tym etapie ucze
powinien powtarzaé zrealizowany material pod katem wymagan
egzaminacyjnych. Zadaniem nauczyciela jest pomoc uczniom
w planowaniu powtérek oraz systematycznym ich dokonywaniu,
tworzeniu syntez materialu oraz jego selekeji, eliminowanie za-
istnialych brakéw, ¢wiczenie umiejgtnosei rozwigzywania testu
egzaminacyjnego itd. Uczeri powinien otrzymywaé szczegélowa
i aktualng informacj¢ zwrotng o stanie swojej wiedzy i umiejet-
nosci oraz otrzymywa¢ konkretne wskazéwki dotyczace zaréwno
postepéw, jak i bedéw.

Dobrym narzedziem, stanowigcym wazny etap w przygo-
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towaniach do egzaminu, jest ,matura prébna’. Ma ona sens
wéweczas, gdy:

* uczniowie sg do niej przygotowywani od klasy pierwszej,
nie idg na egzamin ,,z marszu”,

*  znajg realia probnej matury, nie s zaskoczeni jej forma,

*  ocenione arkusze sa dokladnie przeanalizowane, jesli to moz-
liwe — z wykorzystaniem kartoteki testu, piszacy przegladaja
test i tworza whasna ,kartoteke bledéw”.

Wszystko to w praktyczny sposéb pomoze zrozumie¢ uczniom
cele egzaminu maturalnego, co w efekcie ulatwi im przygotowanie
si¢, uczyni pragmatycznym caly proces. Nauczyciele nie powinni
zachowywa¢ dla siebie wiedzy dotyczacej umiejetnosci analizy
wynikéw egzaminéw zewngtrznych. Dzielenie si¢ nig z uczniami
w sposéb znakomity ulatwi caly proces przygotowan do matury
whasciwej.

Pragne podkresli¢, zblizajac si¢ do zakonczenia artykutu, ze
w szkole nie ma przewidzianych godzin dodatkowych na powtérki
w klasie trzeciej. Nauczyciel realizuje przy tym obszerny i trud-
ny materiat z genetyki oraz ewolucjonizmu. Aby méc uczynié
efektywnym proces powtarzania materialu, organizuje¢ fakultety.
Dominuje w nich czysta pragmatyka: uczniowie rozwiazuja testy,
analizujemy konkretne zadania, eliminujemy bledy, systematyzu-
jemy wiedze pod katem okreslonych kompetencji potrzebnych do
rozwigzania arkusza egzaminacyjnego. Wskazuj¢ réwniez tresci
do pracy wlasnej. Prawie w ogdle na tym etapie nie wprowadzam
wykladu.

Ogolny plan zajec fakultatywnych

Biochemia [pierwiastki i czasteczki wazne biologicznie].
Cytologia [ultrastruktura komérki].

Podzialy komérkowe.

Wirusy, bakterie i protisty [budowa, czynnosci zyciowe,
formy pasozytnicze, znaczenie w przyrodzie].

5.  Mszaki, paprotniki [budowa, przystosowania do srodowiska,
cykle rozwojowe].

L .

6. Organy wegetatywne roslin wyzszych.

7. Organy generatywne roélin nasiennych.

8. Bezkregowce [analiza poréwnawcza budowy i funkdji, czyn-
nosci zyciowych].

9. Kregowce [analiza poréwnawcza budowy, funkeji, czynnosci
zyciowych].
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10. Metabolizm komérki rodlinnej i zwierzece;.

11. Uklad pokarmowy i odzywianie [budowa, fizjologia, schorzenia, higiena].

12. Uklad oddechowy, wymiana gazowa [budowa, fizjologia, schorzenia, higiena].

13. Uklad krazenia [budowa, fizjologia, schorzenia, higiena].

14. Odpornos¢ organizmu [uklad immunologiczny].

15. Uklad wydalniczy i rozrodczy [budowa, fizjologia, schorzenia, higiena].

16. Skoéra, migsnie, kosci [budowa, fizjologia, schorzenia, higiena].

17. Fizjologia rodlin [transport substancji, hormony rodlinne, ruchy roslin].

18. Genetyka i dziedzicznos§¢ [przekazywanie i ekspresja informacji genetycznej, dzie-
dziczenie cech, prawa Mendla, prawa Morgana, mutacje].

19. Biotechnologia [techniki inzynierii genetycznej, znaczenie organizméw transge-
nicznych].

20. Ewolucjonizm [dowody na ewolucj¢, czynniki i prawidlowosci ewolucji, ewolucja
naczelnych i antropogeneza].

21. Ekologia populacji, biocenozy, ekosystemu.

22. Ochrona $rodowiska.
Przyklady zaje¢ fakultatywnych: ¢éwiczenia umiejetnosci ztozonych (wybrane éwi-

czenia)

Temat: Roliny nagonasienne — organy generatywne

1. Opisz rysunek, zaznaczajac tuske nasienng i zalazki.

2. Tak wyglada pojedynczy kwiat meski. Opisz jego budowe, uzywajac okreslen: o$
kwiatowa, preciki (makrosporofile). Opisz budowe pojedynczego precika.
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3. Polacz strzatkami odpowiednie cz¢sci zalazka i nasienia.

Opisz rysunek. Uzupelnij zdania:
Istotng czgécig nasienia jest

W jego budowie mozna wyrdznié:
Stanowi wigc on zaczatek pokolenia

e o o :.Jk

5. Wymien cechy nasion sosny, uzupetniajac tabelg.

6. Uzupelnij tabele. Opisz gléwne cechy roslin nagonasiennych, uwzgledniajac cechy
aromorfotyczne.

Pedy roélin:
Budowa drewna:
Przyrosty:
Wielko$¢ rodlin:
Kwiaty:
Zapylenie:
Nasiona:
Gametofit:
Przedroéle zeniskie:
Sporofit:
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7. Wykorzystujac przedstawione rysunki, opracuj schemat cyklu rozwojowego sosny.

Mam nadzieje, ze przedstawione wyzej uwagi pomoga, zwlaszcza mtodym nauczycie-
lom biologii, stworzy¢ whasne plany zaje¢ fakultatywnych dla uczniéw przygotowujacych
si¢ do egzaminu maturalnego.

Renata Kalandyk jest nauczycielem biologii w licewm ogdlnoksztatcqcym
w Rezeszowie
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Ewa Gotab

Matura z geografi

Wprowadzenie

Nowe zasady przeprowadzania egzaminéw maturalnych obowiazuja od roku
szkolnego 2004/2005. Geografia jako przedmiot obowiagzkowy moze by¢ zdawana na
poziomie podstawowym lub rozszerzonym, za$ jako przedmiot dodatkowy tylko na
poziomie rozszerzonym.

Egzamin na poziomie podstawowym trwa 120 minut i polega na rozwigzaniu
w Arkuszu I zadan egzaminacyjnych otwartych i zamknigtych, na podstawie barwnej
mapy szczegblowej oraz innych pomocniczych materiatéw Zrédtowych, np.: planu,
tekstu, fotografii, tabeli statystycznej, wykresu, schematu, profilu, przekroju, obejmu-
jacych zakres wymagani dla poziomu podstawowego.

Egzamin na poziomie rozszerzonym trwa 150 minut i polega na rozwiazywa-
niu w Arkuszu II zadan egzaminacyjnych otwartych i zamknietych z wykorzystaniem
materiatéw Zrédtowych: barwnej mapy szczegdtowej, rysunkéw, fotografii, wykreséw,
tabel, map tematycznych.

Arkusz dla egzaminu maturalnego z geografii jako przedmiotu obowiazkowego na
poziomie rozszerzonym oraz wybranego jako przedmiot dodatkowy jest ten sam.

Standardy wymagan bedace podstawa przeprowadzania egzaminu maturalnego
z geografii obejmujg trzy obszary:

I Wiadomosci i rozumienie.

IT Korzystanie z informacj.

III Tworzenie informacji.

Standard I zaklada, ze zdajacy zna fakty, rozumie i stosuje pojecia, prawidtowosci
i teorie oraz przedstawia i wyjasnia zdarzenia, zjawiska i procesy. Standard II zaklada,
ze zdajacy wykorzystuje i przetwarza informacje pochodzace z réznych Zrédet, zas stan-
dard III, ze zdajacy charakteryzuje, ocenia i rozwiazuje problemy w réznych skalach
przestrzennych i czasowych.

Wszystkie wiadomosci i umiejgtnosci zawarte w standardach wymagan egzami-
nacyjnych sa niezwykle istotne, s3 niejako przewodnikiem, tak dla nauczycieli, jak
i uczniéw. Dla nauczycieli, aby wiedzieli czego nauczy¢ swoich podopiecznych, dla
ucznidw, by znali zakres wiedzy niezb¢dnej do opanowania. Poznanie standardéw
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pomoze uczniom w sposdb jak najlepszy przygotowaé si¢ do eg-
zaminu i z sukcesem go zdad.

Opinia o realiach i wartosci takiej formy egzaminowania

Egzamin w takiej formie zblizy} polska szkote do realiéw szkot
w innych krajach naszego kontynentu. Oceniajac egzamin matu-
ralny z geografii zaledwie po trzech latach od jego wprowadzenia,
stwierdzam, ze jest on ze wszech miar korzystniejszy od poprzed-
niego. Poprzednia formuta egzaminowania byla jednostronna,
sprawdzala gléwnie wiedzg teoretyczna, w mniejszym za$ stopniu
— wiedzg praktyczna. Wprowadzenie dwéch pozioméw zdawania
egzaminu maturalnego umozliwia uczniom zainteresowanym
przedmiotem wykazanie si¢ wiedza (na poziomie rozszerzonym),
za$ pozostalym — zdanie egzaminu na poziomie podstawowym.
Obserwujemy wsp6lczesnie u uczniéw male zainteresowanie za-
sadniczymi szkolami zawodowymi, a duze liceami i technikami.
To do tych wiasnie szkdl trafiaja coraz czgsciej uczniowie o nizszym
potengjale, ktérzy dawniej kontynuowaliby nauke w szkotach za-
wodowych. Wsréd uczniéw licedw i technikéw malo jest takich,
ktérzy nie chcieliby zdawaé matury. W takiej sytuacji stworzenie
mozliwosci zdawania egzaminu maturalnego na dwéch poziomach
wychodzi naprzeciw oczekiwaniom zaréwno uczniéw, jak i na-
uczycieli. Uczniowie zdajacy z powodzeniem egzamin na poziomie
podstawowym koriczg szkole z sukcesem i albo kontynuuja nauke
na studiach zaocznych lub wieczorowych, albo podejmujg prace.
Uczniowie mocniejsi w przedmiocie z powodzeniem zdaja egzamin
na poziomie rozszerzonym i bez przeszkéd kontynuuja nauke na
studiach dziennych. Wigkszo$¢ uczelni z tradycjami wymaga, by
ich przyszli studenci legitymowali si¢ $wiadectwami z egzaminami
zdawanymi na poziomie rozszerzonym.

Korzysci z takiej formy egzaminu czerpia takze nauczyciele.
Nie musza pracowa¢ jednym frontem z klasa, w ktdrej znajduja si¢
uczniowie mocniejsi i stabsi w nauce, ale moga, i tak jest najczesciej,
pracowaé z podziatem na grupy. W grupie uczniéw slabszych reali-
zuja zadania latwiejsze, wiedzac, ze przygotowuja ich do egzaminu
na poziomie podstawowym. W grupie uczniéw mocniejszych moga
wiecej czasu po$wicci¢ na zadania z poziomu rozszerzonego.

Tres¢ zadan ze standardu 11 wyraznie okresla czynnosci ucznia.
Pozyskuje on informacje geograficzne, planuje tok postgpowania
okreslajacego sposéb pozyskiwania informacji, ocenia wiarygod-
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no$¢ i przydatnos¢ informacji z réznych zrédel, klasyfikuje infor-
macje, prognozuje na podstawie informacji, abstrahuje w oparciu
o informacje, przetwarza informacje. Uczeri uogélnia tresci geo-
graficzne, okresla relacje migdzy sferami ziemi, ich zaleznos¢ od
czynnikéw zewnetrznych i wewnetrznych.

W zadaniach ze standardu III uczeri formuluje wnioski
dotyczace powiazani i zaleznosci w systemie: cztowiek — przyroda
— gospodarka, w skalach od lokalnej do globalnej. Ocenia zmiany
zachodzace w §rodowisku geograficznym wraz z rozwojem spolecz-
no-gospodarczym, proponuje rozwiazanie probleméw istniejacych
w Srodowisku geograficznym.

Jak wida¢ z powyzszej charakterystyki, czynnosci ucznia nie
sa weale takie proste i wymagaja od niego myslenia na wyzszym
poziomie. Mam nadziej¢, ze w przysztoéci ta forma egzaminu zo-
stanie utrzymana, bowiem egzamin sprawdza nie tylko odtwarzanie
zdobytej wiedzy, ale uczy logicznego myslenia, wyciagania wnio-
skéw, formulowania zaleznosci i prawidtowosci, podejmowania
decyzji. Laczy ponadto teorig z praktyka.

Nauka geografii opiera si¢ na studiowaniu mapy. Mapa szcze-
gbélowa pojawia si¢ takze na egzaminie maturalnym. Umiejetno$é
postugiwania si¢ mapa pozwala uczniom na rozwigzanie blisko
1/3 zadai egzaminacyjnych zawartych w arkuszu (zaréwno na
poziomie podstawowym, jak i rozszerzonym). Z mapa uczniowie
spotkaja si¢ takze poza szkola. Korzystaja przeciez, badz korzystaé
beda, z atlaséw samochodowych, map turystycznych, poziomico-
wych. Nauka geografii, a potem szczegélowe przygotowanie si¢ do
egzaminu maturalnego, pozwoli naby¢ umiejetnosci wykorzysty-
wane w dorostym zyciu.

Sposoby przygotowania maturzystow do egzaminu maturalnego

Zalozenia reformy edukacji uznaja rozwijanie umiejetnosci za
nadrzedny cel ksztalcenia. W konsekwencji zmieniajg si¢ proporcje
w doborze merytorycznych tresci nauczania, metod pracy oraz
form kontroli wynikéw nauczania. Stopniowe przechodzenie na
testowy system kontroli wiadomosci i umiejetnosci stawia przed
uczniami i nauczycielami nowe zadania. Uczniowie ucza si¢ innych
sposobéw operowania posiadang wiedza, nauczyciele — odpowied-
niej selekcji materiatu i nowych technik pracy z uczniami.

Geografia jako przedmiot nauczania stwarza mozliwosci roz-
wijania réznych umiejetnosci: od praktycznych po umiejetnosci



myslenia przyczynowo-skutkowego, uogélniania, dokonywania
samodzielnych ocen. Rozwigzywanie réznych typéw zadan
przyczyni si¢ nie tylko do budowania trwalej podstawy wiedzy
ucznia i umozliwi jej wykorzystanie w réznych sytuacjach, ale
w sensie pragmatycznym pozwoli efektywnie rozwigza¢ arkusz
egzaminacyjny.

Sposoby przygotowania maturzystéw przez nauczyciela do
egzaminu maturalnego zaleza od wielu czynnikéw. Zwréce uwage
na kilka z nich:

* zréznicowanie poziomu wiedzy i umiej¢tnosci uczniéw
przygotowujacych si¢ do matury na poszczegdlnych po-
ziomach,

* liczbe godzin przeznaczonych na przygotowanie do matury,

* liczbg uczniéw w grupie,

*  miejsce pracy,

* dostep do zrédet informacji geograficzne;.

Wymienione czynniki oméwi¢ w oparciu o sytuacjg wystepu-
jaca w mojej szkole. Juz od trzech lat w Zespole Szkét Ekonomicz-
nych w D¢bicy geografia jest przedmiotem bardzo popularnym na
egzaminie maturalnym. Mlodziez wybiera do egzaminu zaréwno
poziom podstawowy, jak i rozszerzony.

Nauczyciel nie ma wickszego wplywu na wybér przedmiotu
oraz poziomu egzaminu dokonywanego przez uczniéw. Z punktu
widzenia uczacego, egzamin powinni zdawa¢ uczniowie zaintereso-
wani przedmiotem. Ale tak nie jest. Zdaja go réwniez osoby niezain-
teresowane, wychodzac z zalozenia, ze co§ musza wybra¢. Uczniowie
dokonuja wstepnego wyboru juz w czerwcu. W ten sposéb powstaje
lista chetnych ucznidw, dla keérych dyrektor planuje na nowy rok
szkolny zajecia przygotowujace do egzaminu maturalnego.

Liczba godzin lekeyjnych przeznaczonych na przygotowania
do matury jest zalezna od typu szkoly. Dla uczniéw I1I klasy liceum
ogélnoksztalcacego organizowane s zajecia fakultatywne z geografii
— 1 godzina tygodniowo, dla uczniéw IV klasy technikum — 3 go-
dziny tygodniowo (rozszerzenie), za$ dla uczniéw klasy III liceum
profilowanego — od 1 do 2 godzin tygodniowo. Zajecia przygo-
towujace do egzaminu maturalnego odbywaja si¢ na pierwszych
lub ostatnich godzinach lekcyjnych, tak aby uczniowie z réznych
oddzialéw klasowych mogli w nich bez przeszkdd uczestniczyé.

Mimo starari dyrekgji szkoly o stworzenie takich mozliwosci
dla uczniéw, cz¢$¢ z nich nie korzysta weale z tej formy pracy.
Ilo$¢ uczniéw w grupie waha si¢ od 15 do 30 oséb. Wsréd ucz-

Matura z geografii
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nidéw znajdujg si¢ zaréwno ci, ktérzy zamierzaja zdawad egzamin
na poziomie podstawowym, jak i ci, ktérzy beda go zdawaé na
poziomie rozszerzonym.

Uczniowie i nauczyciel na terenie szkoly maja dostep do wielu
zrédet informacji geograficznej. Sa nimi np.: Internet, biblioteka,
biblioteka geograficzna w klasopracowni). Miejscem pracy z ucz-
niami nie zawsze jednak jest klasopracownia geograficzna. Praca
w takich warunkach nie nalezy do tatwych. Do opisanych trud-
nosci nalezy dolaczy¢ fake, ze w zajeciach biorg udziat uczniowie
prowadzeni przez innych nauczycieli.

Mimo takich przeszkéd udaje mi si¢ juz od trzech lat tak
organizowac zajecia, by uczniowie odniesli sukces na egzaminie.
Przygotowania maturzystéw zaczynam od przedstawienia im stan-
dardéw wymagan egzaminacyjnych dla poziomu podstawowego
i rozszerzonego. Wychodzg z zalozenia, ze aby dobrze rozwiazywaé
zadania, nalezy powtarza¢ i utrwalac¢ zdobyta wezesniej wiedzg geo-
graficzna. Material programowy powtarzam z uczniami dzialami,
za$ po kazdym dziale kilka zaj¢¢ przeznaczam na rozwiazywanie
zadan testowych dotyczacych wiedzy z tego zakresu.

Uczniowie prowadzg zeszyty do zadan oraz teczki, w ktérych
gromadza rozwiazane arkusze egzaminacyjne. Podczas ¢wiczen
maja mozliwo$¢ korzystania ze Zrédel informacji geograficznej.
Postepy w nauce odnotowujg¢ w dzienniku lekcyjnym.

Po prébnym egzaminie maturalnym uczniowie otrzymuja swoje
arkusze i wowczas omawiamy zadania, zwracajac szczegdlng uwage na
te, z ktérymi mieli najwiccej trudnosci. Zapoznajg uczniow z kryte-
riami oceniania. Poniewaz czgsto grupy sa mieszane (r6zne poziomy
zdawania egzaminu), w celu usprawnienia pracy powtérki materiatu
sa wspdlne dla wszystkich, zas éwiczenia w rozwigzywaniu zadan prze-
prowadzam osobno dla poziomu podstawowego i rozszerzonego.

Na koniec semestru wystawiam kazdemu uczniowi oceng jego
pracy. Zalecam takze uczniom korzystanie z dostgpnej na rynku
ksiggarskim literatury fachowej.

Do ciekawych pozycji przydatnych w przygotowaniu do
egzaminu naleza;:

1. Pawel Wihad, Geografia. Zbior 750 zadat skonstruowanych
w oparciu o standardy wymagar egzaminacyjnych (zakres
podstawowy i rozszerzony), Wyd. Ortus;

2. Pawel Wiad, Mapa turystyczna. Zadania, Wyd. Ortus;

Whadystaw Skrzypczak, Geografia. Testy, Wyd. Efekt;
4. Jadwiga Kop, Maria Kucharska, Elzbieta Szkurlat, Geografia.

Zadania i testy, Wyd. Nauk. PWN;
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Roman Domachowski, Dorota Makowska, Vademecum maturzysty. Geografia, Wyd.
Oswiata;

Wojciech Janicki, Jolanta Rodzo$, Zdaj mature. Geografia. Zakres podstawowy i roz-
szerzony, Oficyna Edukacyjna K. Pazdro;

Elzbieta Grzelak-Kostulska, Beata Kalwa, Geografia. Zestawy zadar egzaminacyjnych.
Matura. Egzaminy wstgpne, Oficyna wydawnicza Tutor;

Adam Majcherek, Wojciech Podkéwka, Geografia. Zbor zadar, Wyd. 1dea;
Vademecum maturalne. Geografia, Wyd. Operon;

Wiestaw Srokosz, Geografia, zadania, wskazéwki, zasady oceniania, Wyd. Nowa Era;
Geografia. Marura 2005. Oryginalne arkusze egzaminacyjne, Wyd. Greg;

Tomasz Koziol, Geografia. Tematy i zagadnienia maturalne, Wyd. Szkolne Omega;
Tomasz Koziol, Geografia. Zagadnienia maturalne. Trening przed maturg, Wyd.
Szkolne Omega;

Tomasz Koziot, Geografia. Mapy i forografie. Zestawy zadan, Wyd. Szkolne Omega.

Opréez literatury fachowej uczniowie maja mozliwo$¢ korzystania z podrecznikéw do

nauki przedmiotu. Na rynku ksiegarskim jest kilka wydawnictw oferujacych podreczniki.
Z moimi uczniami pracuj¢ w oparciu o podreczniki Wydawnictwa Szkolnego PWN,
Geografia, cz. 1 i 2 oraz w oparciu o podrecznik Wydawnictwa Operon, Geografia, cz. 3.

Efekty uczenia si¢ zaleza nie tylko od rodzaju poznawanych tresci, ale m.in. od pew-

nych regul, ktérych warto przestrzegaé, aby osiagane wyniki byly adekwatne do nakfadu
sit i czasu.

Uczen przygotowujacy si¢ do egzaminu maturalnego powinien odznaczad si¢ znaczna

samodzielnoscia i umiejetnoscia organizowania whasnej pracy. Uczenie sig jest dziataniem

indywidualnym i moze by¢ skuteczne jedynie przy aktywnej postawie uczacego si¢, a jego
wyniki mozemy zwigkszy¢ przez lepsze zorganizowanie wlasnego warsztatu pracy.

Na zakoniczenie przytocze kilka rad, ktérych udzielam moim uczniom, przygotowu-

jacym si¢ do egzaminu maturalnego:

1.
2.

»

Dokladnie analizuj tres¢ zadania.

Wykonaj tylko czynnosci zwigzane z poleceniem w zadaniu, gdyz objasnienia i ko-
mentarze niemajace zwigzku z poleceniem nie bedg oceniane.

Udzielaj jednoznacznych, precyzyjnych odpowiedzi.

Whikliwie analizuj materiat Zrédtowy: mapy, schematy, rysunki, wykresy.

Ewa Golab jest nauczycielem dyplomowanym w Zespole Szkdt Ekonomicznych
w Debicy
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Wybrane przykladowe zadania rozwigzywane w ramach
zajec¢ fakultatywnych

Zakres tematyczny — przemyst Polski

1. Rozpoznaj okres rozwoju przemystu w Polsce na podstawie opisu:

Rozwdéj przemystu byl powolny i nie przyniost wigkszych zmian w poziomie uprze-
mystowienia Polski. Przyczyna tego byt ogélnoswiatowy kryzys gospodarczy. W strukturze
galeziowej zmalalo znaczenie gérnictwa, hutnictwa i przemystu wiékienniczego, natomiast
znacznie rozwingla si¢ energetyka, przemyst maszynowy i chemiczny. W tym okresie
rozpoczeto budowe okregu o znaczeniu strategicznym.

a) nazwij okres rozwoju przemystu (lub podaj jego ramy czasowe):

2. Podaj 3 przyklady zmian, jakie musza si¢ dokona¢ w przemysle Polski, aby byt
konkurencyjny na $wiecie:

3. Wskaz wsréd podanych zdan trzy, ktére okreslaja przyczyny restrukturyzacji £.odz-
kiego Okregu przemystowego:
a) ograniczenie importu surowcow dla przemystu widkienniczego,
b) mala konkurencyjno$¢ produktéw na rynkach $wiatowych,
¢) utrata tradycyjnych rynkéw zbytu po rozpadzie bloku krajéow socjalistycznych,
d) przeniesienie zakladéw widkienniczych do innych okregdéw przemystowych,
e) import tanich artykutéw, gtéwnie z Azji Potudniowo-Wschodnie;j.
[0-2 pkt.]

4. Zaproponuj jedno miejsce w Polsce, gdzie moglaby powstaé technopolia. Od-
powiedz uzasadnij uwzgledniajac zaplecze naukowo-badawcze, stopien zanieczyszczenia
$rodowiska, dostepnos¢ komunikacyjna:
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Anna Skorupa, Janusz Bis

Budowanie wieloscianow
metod3 origami

Wieloéciany od najdawniejszych czaséw sa obiektem zainteresowania ludzi. Zachwycali
si¢ nimi nie tylko matematycy, ale rowniez artysci. Wielo$ciany foremne zbudowane sa z
jednakowych wielokatéw foremnych, ponadto w kazdym ich wierzchotku schodzi sig tyle
samo krawedzi. Istnieje 5 wielocianéw foremnych (platonskich):

*  czworo$cian (ma 4 wierzcholki i 6 krawedzi, a jego $ciany sg tréjkatami),

*  szedcian (ma 8 wierzchotkéw i 12 krawedzi, a jego $ciany sa kwadratami),

*  o$mio$cian (ma 6 wierzcholkéw i 12 krawedzi, a jego $ciany sg tréjkatami),

* dwunasto$cian (ma 20 wierzchotkéw i 30 krawedzi, a jego $ciany sa pieciokatami),
*  dwudziestoscian (ma 12 wierzchotkéw i 30 krawedzi, a jego Sciany sg tréjkatami).

Dla Platona wielo$ciany foremne byly wcieleniem harmonii i pigkna form. Symboli-
zowaly one: czworo$cian — ogien, sze$cian — ziemig, oémio$cian — powietrze, dwunastoscian
— powloke $wiata — Eter, dwudziestoscian — wode.

Wielo$ciany archimedesowe albo pétforemne, podobnie jak platoriskie, zbudowane
sa z wielokatéw foremnych i maja wszystkie naroza przystajace. Rodzina takich wielo-
$cian6éw jest bogatsza od kolekeji bryt platoniskich. Zawiera trzynascie typéw oraz dwie
nieskoriczone serie.

Wielo$ciany mozna zbudowaé technika origami — sztuki skladania papieru, ktéra
pochodzi z Chin i rozwingla si¢ w Japonii. Juz w XIX wieku zaczela by¢ przedmiotem
nauczania w szkolach podstawowych i tak jest po dzieri dzisiejszy. Jest to jeden ze sposo-
béw skutecznego wplywania na rozwdj zdolnosci potrzebnych przy nauce matematyki.
W Europie w XX wieku sztuka origami zaczela by¢ dostrzegana réwniez jako $rodek
wspomagajacy wszechstronny rozwéj dziecka. Zaczgto wprowadzaé zajecia z origami w
system edukacji. Zdaniem oséb, ktére korzystaja z osiagnie¢ tej sztuki w swojej codzienne;j
praktyce pedagogicznej, origami uczy logicznego myslenia, systematycznosci, doktadnosci
i precyzji manualnej, rozwija wyobrazni¢ przestrzenna, zdolnosci twércze, jest madrym i
gleboko wychowawczym zajeciem.

Wykonywanie wielo$cianéw technika origami ma duza warto$¢ dydaktyczna, pozwala
uczniom w sposdb czynnosciowy pozna¢ wiele wlasnosci figur przestrzennych. Zbudowane
modele mogg stanowi¢ pomoc dydaktyczng w kazdej pracowni matematycznej. Figury
origami s3 namacalnym przyktadem, ze matematyka wcale nie musi kojarzy¢ si¢ wylacz-
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nie z rachunkami, a budowanie modeli figur przestrzennych moze by¢ réwniez zZrédtem
doznari estetycznych.

Nauczyciele trzech szkék: PSP nr 1 i PSPzOI nr 7 w Stalowej Woli oraz ZS nr 2
w Nisku od wielu lat wspétpracujg organizujac wspélne warsztaty, konkursy i wystawy
prac origami. Na zajeciach prowadzonych w szkotach realizowana jest innowacja peda-
gogiczna ,, Wedréwki po Krainie Origami” zatwierdzona przez Podkarpackiego Kuratora
Oswiaty w Rzeszowie.

I Festiwal Dla Dzieci I Mlodziezy ,, Wedréwki po Krainie Origami”, kt6ry odbyt si¢
w dniach 1-3 czerwca 2007 r. w Zespole Szkét Nr 2 w Nisku cieszyt si¢ ogromnym zain-
teresowaniem uczniéw i nauczycieli szkét z catego wojewddzewa. Na Konkurs Origami
nadestano ponad 100 prac. Relacje z imprezy ukazaly si¢ w prasie i na stronach interne-
towych zwiazanych ze sztuka origami.

Nauczyciele podkarpackich szkét mogli obejrze¢ wystawe prac origami zorganizo-
wanej 24 listopada 2007 roku w Gimnazjum Nr 11 w Rzeszowie podczas warsztatéw
,Budowanie wieloscianéw metodg origami”, ktdre odbyly si¢ w ramach IV Regionalne;j
Konferencji Szkoleniowej Nauczycieli Matematyki pod nazwa IV PODKARPACKIE
SPOTKANIA Z MATEMATYKA.

WIELOSCIANY FOREMNE

Nazwa R
Wielosciany zbudowane

wieloécianu . .
technika origami

foremnego

Czworodcian
foremny

Szedcian 4 3 8 12 6

O$mioscian
foremny

Dwuna-
sto$cian 5 3 20 30 12
foremny

106



Budowanie wieloscianéw metoda origami

Dwudzie-

stoécian 3 5 12 30 20
foremny

n — liczba bokéw kazdej $ciany,
m — liczba $cian zawierajacych dowolny wierzcholek,
W — liczba wierzcholkéw,

K - liczba krawedzi,
S — liczba $cian.

GALERIA WIELOSCIANOW WYKONANYCH TECHNIKA ORIGAMI

Modele wykonane zostaty przez Anne Skorupe i Janusza Bisa w oparciu o diagramy znajdujace sie w ksiazce Tomoko Fuse , Unit
Origami: Multidimensional Transformations” i na stronach internetowych:

WWW.geocities.com/soho/studios/8012/origami.htm/
www.origami.art.pl
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Festiwal dla Dzieci i Mfodziezy , Wedréwki po Krainie Origami” 2007 r.

Rzeszéw - Konferencja SNM 2007 .
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Rzeszéw - Konferencja SNM 2007 .

Rzeszéw - Konferencja SNM 2006r.
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Tarnobrzeq - warsztaty dla uczniow szkét Srednich, WSH 2007 r.
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Anna Skorupa, Janusz Bis
Projekt matematyczny dla klasy czwartej

Temat: Jak zbudowac szescian technika origami.

Cele:

e uczniowie ucza si¢ wyszukiwaé, porzadkowad i wykorzystywa¢ informacje z sieci
Internet,

e uczniowie zdobywaja umiejetnos¢ budowania szescianéw technika origami,

e uczniowie uczg si¢ logicznego my$lenia, systematycznosci, dokladnosci i precyzji
manualnej oraz rozwijaja wyobrazni¢ przestrzenna.

Zadania:
e uczniowie powinni wykona¢ modele sze$cianéw technika origami.

Sposoby pracy:
e Praca w grupach dwuosobowych.

Zasady prezentagji:

e DPrezentacji dokonujg uczniowie na forum klasy w czasie nie dluzszym niz 10
minut. Przedstawiajg wykonane modele i omawiajg sposéb ich wykonania.

¢ Oceny dokonuje nauczyciel oraz uczniowie ogladajacy prezentacje.

Termin realizacji projektu:
e 10dni

Matematyczne origami

Origami, to tradycyjna, przekazywana w Japonii z pokolenia na pokolenie, sztuka
sktadania papieru. W jezyku japoriskim origami oznacza czynnos¢ skladania papieru:

ori — znaczy zgina¢, gami — papier.

Origami uczy logicznego myslenia, systematycznosci, doktadnosci i precyzji manu-
alnej, rozwija wyobraznig przestrzenna, budzi zdolnosci tworcze, jest madrym i gleboko
wychowawczym zajeciem.

Przegladajac matematyczne strony internetowe, mozna trafi¢ na wiele ciekawych
stron opisujacych budowanie modeli réznych wielo$cianéw metoda origami. Na
stronach Meenakshi Mukhopadhyay znalez¢ mozna schematy budowy szesciandw:

http://home.comcast.net/ ~-meenaks/diagrams/index.html. Technika wykonywania tych
modeli opiera si¢ na budowaniu bryt z modutéw, tzn. jednakowych elementéw, ktore
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— odpowiednio ze sobg polaczone — stworzg szescian. Jeden modul bedzie w modelu
tworzyt jedna $ciang, zatem liczba $cian jest jednoczesnie liczbg modutéw potrzebnych
do wykonania.

Korzystajac z ponizszych schematéw, mozna zbudowaé wiele szescianéw o bardzo
ciekawych wzorach.

Zaczynamy od kwadratowej kartki kolorowego papieru...
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Jak zbudowac szescian technikg origami
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Korzystanie z techniki origami w praktyce pedagogicznej wplywa pozytywnie na
osobowo$¢ ucznidw, rozwija ich fantazj¢ i umozliwia samodzielne tworzenie figur geo-
metrycznych. Ksztaltowanie wlasciwego korzystania z sieci Internet to wyrabianie $wia-
domosci bezpiecznego postugiwania si¢ technika oraz przygotowanie do respektowania
norm etycznych i prawnych, poszanowania wlasnosci osobistej oraz wyrabianie postawy
otwarto$ci na §wiat i tolerangji.

Strony internetowe:

* www.origami.art.pl

*  hup://home.comcast.net/~meenaks/diagrams/index.html
* www.georgehart.com

Starsi uczniowie moga budowa¢ technikg origami trudniejsze modele wielo$cia-
néw.

Anna Skorupa jest nauczycielem matematyki w PSP nr 1 w Stalowej Woli oraz redak-
torem strony internetowej ,,Origami — papierowe fantazje”- www.origami.art.pl
Janusz Bis jest nauczycielem matematyki, wicedyrektorem w ZS nr 2 w Nisku

Oboje sq cztonkami Polskiego Towarzystwa Origami, sq réwniez autorami Innowacji
Pedagogicznej ,, Wedrowki po Krainie Origami”, zatwierdzonej do realizacji przez Podkarpa-
ckiego Kuratora Oswiaty w Rzeszowie.
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Jacek Kulasa

Instalacja i kontiquracja
platformy Moodle, e 2

W drugiej czesci cyklu artykuléw poswieconych platformie Moodle opisany zo-
stanie sposob instalowania platformy. Istotne zagadnienia procesu instalacji sa
opisane szczeg6towo na stronie http://docs.moodle.org/pl/Instalacja Moodle.
Proces 6w moze sie wydaé dtugim i skomplikowanym, jednak w istocie platforme
Moodle mozna zainstalowac w kilka minut. W artykule przedstawiam wybrane
zagadnienia przebiegu instalacji z wykorzystaniem zrzutéw ekranowych, czyli
tzw. screendw.

Wymagania

Platforma Moodle byla pierwotnie utworzona w systemie Linux, w oparciu
o Apache', MySQL? oraz PHP?, ale jest regularnie testowana z PostgreSQL, a takze
w systemach operacyjnych Windows XP, Mac OS X, oraz Netware 6. Wymagania
platformy Moodle s3 nastepujace:

1. Oprogramowanie serwera sieciowego. Wigkszo$¢ ludzi korzysta z Apache, ale
platforma Moodle wspétpracuje z dowolnym serwerem obstugujacym PHP, takim jak
np. IIS na platformach Windows.

2. Jezyk skryptowy PHP (w wersji 4.1.0 lub pézniejszej), z nastgpujacymi usta-
wieniami:

0 Wlaczona biblioteka GD, z obstugg formatéw JPG i PNG,

0 Obstuga Sesji (session support) wlaczona,

0 Przesylanie plikéw (file uploading) wiaczone,

0 Tryb awaryjny (Safe Mode) musi by¢ wytaczony (na forach znajdujacych
si¢ na moodle.org znajdziesz opis probleméw powodowanych przez ten tryb).

' Apache — otwarty serwer HTTP dostepny dla wielu systemow operacyjnych (m.in. UNIX,
GNU/Linux, BSD, Microsoft Windows).

2MySQL — wolnodostepny system zarzadzania relacyjnymi bazami danych.

3 PHP — obiektowy, skryptowy jezyk programowania zaprojektowany do generowania
dynamicznych stron internetowych.
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3. Duzialajacy serwer bazy danych: MySQL albo PostgreSQL

to bazy danych w pelni obstugiwane i zalecane przez Moodle.
Obstuga Microsoft SQL Server i Oracle zostala dodana w Moodle
od wersji 1.7

W wigkszosci wypadkéw wymagania te s3 spetnione do-
mySlnie. Jedli jednak jest inaczej, nalezy spyta¢ dostawce hosta,
dlaczego tak jest oraz rozwazy¢ mozliwo$¢ przeniesienia si¢ w inne
miejsce.

Jesli planujemy uruchomienie platformy Moodle na swoim
whasnym komputerze w celach testowych, najprostszym rozwia-
zaniem jest $ciagniccie skompresowanego pliku zawierajacego
kompletna paczke WAMP®. WAMP (Windows, Apache, MySQL,
PHP) jest pakietem wolnego oprogramowania, sktadajacym si¢
z serwera Apache, interpretera jezyka skryptowego PHP i serwera
bazy danych MySQL. Czgsto dotaczane sg do niego takze inne apli-
kacje wspomagajace, w tym przypadku Moodle. Wszystkie czesci
sa, a przynajmniej powinny by¢, tak skonfigurowane, aby zaraz
po zainstalowaniu byly gotowe do dzialania. Paczka dost¢pna jest
pod adresem http://download.moodle.org/windows/, a doktadna
instrukgja instalacji tutaj:

http://docs.moodle.org/en/Complete_install _
packages#Install_complete_package.

Scigganie

Platform¢ Moodle mozna zdoby¢ na dwa sposoby. Jako skom-
presowany plik albo jako CVS. Oméwiono to doktadnie na stronie
poswigconej $ciaganiu: hetp://download.moodle.org/.

Po $ciagnieciu i rozpakowaniu skompresowanego pliku albo
po poréwnaniu plikéw poprzez CVS, bedziemy posiada¢ katalog
o nazwie ,,moodle”, zawierajacy pliki i katalogi z Moodle.

Mozemy teraz przegral caly katalog na serwer; jesli tak zrobi-
my, platforma Moodle bedzie dostgpna pod adresem http://two-
janazwa.pl/moodle; mozemy réwniez przegraé zawarto$¢ katalogu
moodle bezposrednio na gtéwny katalog dokumentéw na naszym

4 http://uniwirt.pwr.wroc.pl/doc/?file=install.html

> XAMPP Windows 1.6.6 (Najnowsza wersja: Apache HTTPD 2.2.8,
MySQL 5.0.51, PHP 5.2.5 + 4.4.8 (RC2) + PEAR + Switch, Openssl
0.9.8g, PHPMyAdmin 2.11.4, XAMPP Control Panel 2.5, Webalizer
2.01-10, Mercury Mail Transport System v4.52, FileZilla FTP Server
0.9.25, SQLite 2.8.15, ADODB 4.96, Zend Optimizer 3.3.0a, XAMPP
Security, Ming. For Windows 98, 2000, XP).
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serwerze i w tym wypadku Moodle bedzie osiagalne pod adresem
http://twojanazwa.pl.

Instalacja

Rozpoczynamy instalacj¢ poprzez wejscie na strong admini-
stracyjng. Strona administracyjna najczeéciej jest dostgpna pod
adresem http://twojanazwa.pl/moodle/admin. Jedli sprébujemy
wej$¢ na gléwna strong naszego serwisu, to i tak zostaniemy au-
tomatycznie przeniesieni na strong administracyjna.

1. Wybieramy
jezyk do
instalacji

2. Czekamy

na wykonie
automatycznego
testu, ktory
sprawdza,

czy serwer
spetnia wymogi
platformy

pod katem
parametréw PHP.
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3. Adres w sieci — adres
internetowy, pod ktérym bedzie
dostepna platforma.

Katalog Moodle - Sciezka
dostepu do katalogu moodle'a.
Katalog z danymi - platforma
Moodle wymaga takze pewnej
przestrzeni na Twoim twardym
dysku, aby przechowywac
przestane pliki, takie jak
dokumenty kurséw czy zdjecia
uzytkownikow. Utworz gdzies
katalog, ktéry zamierzasz
przeznaczy¢ na ten cel. Ze
wzgleddw bezpieczerstwa
najlepiej by byto, gdyby byt

to katalog, ktdry nie jest
bezposrednio dostepny poprzez
Internet. Najtatwiej to osiagnac,
umieszczajac go po prostu poza
katalogiem sieciowym.

4. Serwer baz danych - adres
bazy danych.

Baza danych - nazwa bazy
danych.

Uzytkownik - musimy podac
konto, ktore ma petny dostep
do bazy.

Hasto - hasto do bazy danych.
(adres bazy danych, nazwe i hasto
otrzymujemy przy zaktadaniu bazy
danych). Musisz utworzy¢ pusta
baze danych w Twoim systemie
baz danych, a takze specjalnego
uzytkownika, ktdry bedzie miat
dostep do tej bazy danych.

Jesli korzystasz z MySQL to polecam
phpMyAdmin do zarzadzania
Twoimi bazami danych - mozesz
wtedy wszystkie opisane powyzej
polecenia wprowadzi¢ poprzez

interfejs sieciowy.
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5. Jesli wszystko zakonczyto
sie pomyslnie, otrzymujemy
taki oto ekran.

6. Teraz mozna zapoznac sie
z warunkami licencji.

7. W kolejnym punkcie w bazie
danych zostang utworzone
odpowiednie tabele z danymi.
Jesli nie ujrzysz napiséw jak
obok, oznacza to, iz wystapit
jakis problem z baza danych
albo ustawieniami w pliku

config.php.

8. W nastepnym kroku
dostosowujemy interfejs do
wiasnych wymagan.

W widocznym formularzu
mozesz okresli¢ wiecej
zmiennych dotyczacych
instalacji, takich jak: domysiny
jezyk, hosty SMTP itd.

Nie przejmuj sie zbytnio
ustawianiem wszystkiego teraz
- zawsze mozesz tu wrocic

i zmodyfikowac wartosci tych
zmiennych, korzystajac z panelu
administracyjnego.
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9. Nastepnie zostang
zainstalowane wszystkie
aktywnosci uzywane na
platformie.

10. Na tym ekranie
wpisujemy podstawowe
ustawienia serwisu (petna
nazwa, nazwa skrocona,
opis strony gtéwnej, uktad
strony gtéwnej itp.).
Wypetnij te pola (mozesz
do nich zawsze wrocic).

11. Punkt 11 to dane
administratora (nazwa,
hasto, dane osobowe, e-mail,
itp.). Tutaj mozna réwniez
wstawi¢ swoje zdjecie
zamiast standardowego
stoneczka).

Koniecznie zapamietaj
nazwe uzytkownika i hasto,
ktore wybrates dla konta
administratora, jako ze
beda one niezbedne,

aby uzyskac dostep do
panelu administracyjnego
w przysztosci.
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12. Gdy proces instalacji
zakonczy sie powodzeniem,
zostaniesz przeniesiony

z powrotem na strone
gtéwna swojego serwisu.
Platforma Moodle jest
gotowa do pracy. Zycze
powodzenia!

Struktura serwisu

Ponizej podaje krotki opis zawartoséci folderu Moodle:
config.php — jedyny plik, ktéry nalezy zmodyfikowa¢, zanim
rozpoczniemy pracg z Moodle,

version.php — definiuje aktualng wersje kodu Moodle,
index.php — gléwna strona serwisu,

* admin/ — kod pozwalajacy na administracj¢ calego serwisu,

* auth/ — moduly stuzace do uwierzytelniania uzytkownikéw,

*  course/ — kod shuzacy do wyswietlania i zarzadzania kursami,

* doc/ — dokumentacja Moodle (np. ta strona),

* files/ — kod shuzacy do wyswietlania i obstugi przestanych
plikéw,

* lang/ - pliki réznych wersji jezykowych, po jednym katalogu
na wersje,

» lib/ — biblioteki dla jadra platformy Moodle,

* login/ — kod obstugujacy tworzenie nowych kont i proces
logowania,

* mod/ — wszystkie moduly kurséw Moodle,

*  pix/ — ogélne pliki graficzne dla serwisu,

* theme/ — tematy stuzace do zmiany wygladu twojego ser-
wisu,

*  user/ — kod stuzacy do wyswietlania i obshugi uzytkownikéw®.

¢ http://docs.moodle.org/pl/Instalacja_Moodle#Struktura_katalogu

moodle
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1. Kategoria - administrator
platformy Moodle moze
okresli¢ kilka kategorii
kurséw. Przyktadowo:
«Nauki Sciste”, ,Nauki
humanistyczne”, ,Ochrona
zdrowia" itp.

Petna nazwa - petna
nazwa kursu wyswietlana
jest u gory ekranu oraz na
listach kursow.

Skrécona nazwa - wiele
instytucji stosuje skrécone
nazwy kurséw, np. BP102
lub COMMS. Nawet

jezeli nie wprowadzono
dotychczas skroconej nazwy
kursu, nalezy to zrobic¢
tutaj. Nazwa skrécona
bedzie wykorzystywana

w kilku miejscach,

w ktorych petna nazwa

nie bytaby odpowiednia
(np. w temacie wiadomosci
e-mail).

Numer ID - wartos¢
uzywana tylko w przypadku
zewnetrznej kontroli
zapisu. Jesli mamy jakis
oficjalny kod dla kursu,
nalezy uzy¢ go tutaj.
Streszczenie - opis tego,

o0 czym jest kurs.
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Twor zenie nowego kursu

Teraz, gdy platforma Moodle dziata juz prawidlowo, mozemy
utworzy¢ nasz pierwszy kurs. Wybieramy opcje ,, Dodaj nowy kurs”
ze strony administracyjnej (albo z odno$nikéw administracyjnych
na stronie gtéwnej Twojego serwisu). Wypelniajac formularz, na-
lezy zwréci¢ szczegblng uwage na format kursu. Nie musimy si¢
zbytnio przejmowa¢ innymi detalami, gdyz wszystkie one moga
zosta¢ pdzniej ustalone przez prowadzacego.

Ponizej przedstawiono podstawowe ustawienia kursu na pod-
stawie materiatéw zZrédlowych z sytemu pomocy Moodle.
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2. Format - Format tygodniowy - kurs zorganizowany jest w cyklu
tygodniowym z doktadnie okreslong datg rozpoczecia i zakoriczenia.

Format tematyczny - format ten jest bardzo zblizony do formatu
tygodniowego, z wyjatkiem tego, ze kurs zamiast na tygodnie podzielony
jest na tematy. Tematy nie maja zadnych ograniczen czasowych i nie musisz
podawac zadnych dat.

Format towarzyski - jest to format zorientowany na jedno gtéwne forum
— Forum towarzyskie, ktdre wyswietlone jest na stronie gtéwnej.

Liczba tygodni/tematow - ustawienie to jest stosowane tylko dla formatu
tygodniowego i tematycznego. W przypadku formatu tygodniowego okresla
liczbe tygodni trwania kursu, zaczynajac od daty rozpoczecia kursu.

W przypadku formatu tematycznego okresla liczbe tematéw na kursie.

W obu przypadkach przektada sie to na liczbe ramek w Srodkowej czesci
strony kursu.

Data rozpoczecia kursu - w tym miejscu okreslamy termin rozpoczecia
kursu (w swojej strefie czasowej). Jezeli stosujemy tygodniowy format kursu,
ustawienie daty rozpoczecia bedzie miato wptyw na sposéb wyswietlania
poszczegolnych tygodni.

Pokaz oceny - wiele sktadowych kurséw umozliwia wystawianie studentom
ocen. Domyslnie wszystkie oceny wystawione na danym kursie sa widoczne
na stronie ,oceny” dostepnej z poziomu gtéwnej strony kursu.
Maksymalny rozmiar pliku - ten parametr definiuje najwiekszy
dopuszczalny rozmiar pliku, ktéry moze by¢ przestany przez studenta

w ramach danego kursu. Ten parametr nie moze przekroczy¢ parametru
maksymalnej wielkosci pliku dla catej strony internetowej, ktorego
sprecyzowanie nalezy do zadan administratora sieci.
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3. Rodzaj grup/Wymus - s3 trzy ustawienia dla grup:
e brak grup,
e osobne grupy — kazda grupa widzi tylko siebie, reszta jest niewidzialna,
e widoczne grupy - kazda grupa pracuje w swoich ramach, ale widzi takze
inne grupy.
Wymus - wybdr tego parametru oznacza, ze praca w grupach bedzie zastosowana
dla kazdej aktywnosci w ramach danego kursu.

Dostepnos¢ — ta opcja pozwala na catkowite ukrycie kursu. Nie bedzie on
figurowat na zadnej z list kursow, chyba Ze bedzie ona przegladana przez
nauczycieli prowadzacych ten kurs lub przez administratorow.

Klucz dostepu do kursu — ma na celu uniemozliwienie udziatu w kursie osobom
niepozadanym. Jezeli nic tutaj nie wpiszemy, to kazda osoba, ktéra posiada konto
w tym serwisie, bedzie mogfa zapisac sie na kurs, po prostu wchodzac na strone
kursu.

Dostep jako gosc — mozna zdecydowad, czy uzytkownicy zalogowani jako
,goscie”, maja mie¢ dostep do kursu. Goscie moga sie zatogowac, uzywajac
przycisku ,Zalogu; sie jako gos¢”, znajdujgcego sie na stronie logowania.

Na koricu wypelnionego formularza klikamy w ,Zapisz zmiany” i zostaniemy przeniesieni
do nast¢pnego formularza, na ktérym przyporzadkowujemy prowadzacych do kursu. W tym
miejscu mozemy korzystaé jedynie z juz istniejacych kont. W szczeg6lnym przypadku na pro-
wadzacego wybieramy samego siebie.

Gdy kurs zostal utworzony, jest gotowy do zmiany ustawien oraz staje si¢ dostepny poprzez
odnosnik ,,Kursy” na stronie gtéwnej.

Aby pozna¢ szczegdly dotyczace budowy kursu, jego zasobdéw i skfadowych, zapraszam do
czesel trzeciej artykutu.

Jacek Kulasa jest nauczycielem konsultantem w PCEN, Oddziat w Tarnobrzegu
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Mariusz Kalandyk
z cyklu To lubie!

Opowiadanka Szczepanka

Krokodyle 1zy

Byl sobie pewien kajman. Kajman jak
kajman. Mial na imi¢ Kajman i wygladal
tak, jak mial na imi¢. Poza tym cala reszta
tez si¢ zgadzata. Reszta, to znaczy miejsce
stalego pobytu, tj. zameldowania, apetyt,
wydolnos$¢ oddechowa, loczek na czole
i dlugo$¢ ogona.

Z jednym wszakze wyjatkiem. Kajman
o bezpretensjonalnym imieniu Kajman miat
znaki szczegélne. Cierpial na porazenie gru-
czotéw Yzowych a to sprawialo, iz rzeczony
kajman Kajman miat oczy niebieskie. Nie-
wyplakane oczy niebieskie. Niewyptukane
Zreszta tez.

Kajman, nazwijmy go dla prostoty wy-
wodu Kajmek, miat co§ jeszcze. Cos, czego
zadne dowody tozsamosci, nipy, vaty czy
pesele, nie sa w stanie odnotowac.

Kajmek seplenit i — byt jaroszem. Tego
to juz nawet cywilizowany smok wawelski
U-haahaha by nie znidst, a co dopiero moé-
wi¢ o zwyklych kajmanach, ktére cenily
proste rozwiazania i rownie proste recepty
na zycie.

Kajmek jednym stowem mial prze-
rabane.

Gdy przychodzil do klubu nomen
omen ,Krokodyle tzy” i witat si¢ ,,Ces¢ chlo-
paki”, kajmanom kolegom szeroki u§miech
zastygal na wargach i pozostawal tam na
dtugo. Kajmany cenig szczery u$miech,
podobnie jak szczery placz, ale bez prze-
sady. Stad w kolegach kajmanach narastal
réwnie szczery gniew i poczucie niewygody

To lubig!

jednakowoz. Po spotkaniach albowiem, ze
tak powiem towarzyskich, w kajmanich
organizmach rodzi si¢ zdrowy gléd. Gléd
przekaski, a nawet gléd dania gléwnego.
Kajmany nie czekaja na kelnera, lecz same
szykuja sobie posilek, by po przekaszeniu
wréci¢ na powrdt do kajmaniego towarzy-
stwa. Jak tu jednak spozywaé dary wody
i ziemi, gdy na gadziej mordzie zastyga na
trwale glupi usmiech i nic z tym zrobi¢ si¢
nie da? A poza tym, jak tu plaka¢ w czasie
przygotowywania positku z glupim gryma-
sem na pysku?

My réwniez badzmy szczerzy. | trafni.
Kajmani placz, ronienie tez, potwierdza de-
likatno$¢ uczué i wyrafinowanie. Niech nas
nie myli rzekomo plugawa cielesna powloka
kajmania, bo wewnatrz kryje si¢ bogactwo
uczu¢ i etyczna wielkos$¢. Akt konsumpcji
jest u kajmana aktem pokajania si¢ i jed-
nocze$nie aktem katharsis. Ktéra z istot tak
umie? Ktéra z istot tak chce? Zadna! Nik!
Zero! Null!

Zachowanie kajmana Kajmka godzito
w kajmani etos i to w samo jego sedno, to
znaczy w eidos. Kajmek niszczyt w zarodku
wszystko to, co bylo istota kajmaniego losu:
poczucie rozdarcia (rozdzierania) i poczucie
zarfocznego zalu. Jego: ,Poprose salatke
z rogatka stywnego i psestki pospolitej”
wywolywalo poploch i pserazenie. Kon-
sternacj¢, konfuzje, niezdrowe podniecenie,
pomigsanie i zawstydzenie. Byto w kazdym
calu mulu zenujace.
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Kajmek czul si¢ za to — glupek jeden
— wspaniale: wyzwolony, dowartosciowany
aksjologicznie, dopieszczony kulinarnie.
I nic to, ze cuchnat na odleglo$¢ zgnilg trawa
i ze brzydko mu jechalo z mordy skutkiem
poczatkéw préchnicy i paradontozy. Nic to,
ze odbijato mu si¢ siarkowodorem i ze miat
zaawansowang grzybice — hmmm — stép.
Czul si¢ wyjatkowo, tgpak pojedynczy.

Koniec tej historyjki jest pouczajacy.
Kajman z definicji jest réwny innemu
kajmanowi, nawet gdy jest cigzszy lub
chudszy. Zrédtem kajmaniej dumy z siebie
jest naturalny egzystencjalno-filozoficzny
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gadzi talent. To kajman — krokodyl jeden
— oprécz innego osobnika obdarzonego
réwnie naturalnym gadzim talentem eg-
zystencjalno-filozoficznym, czlowieka, ma
sktonno$¢ do placzu w przypadku zdarzeri
psychologicznie skomplikowanych.

Ten, kto nie umie ptaka¢, nie jest czto-
wiekiem, to znaczy kajmanem, i powinien
by¢ przepedzony ze srodowiska uczciwych,
prawdziwych przedstawicieli gatunku,
ktérzy placza jak trzeba, a gdy trzeba, to si¢
nawet posmieja.

Mariusz Kalandyk



CEN

Doskonalimy z pasja!

OFERTA HOTELOWA

Hotel OENiPAS w Czudcu

# 143 miejsca noclegowe
+ pokoje 1, 3 i 4-osobowe
# jadalnia dla 100 os6b

# 2 sale konferencyjne
dla60i120 os6b

# 9 sal wyktadowych
dla 20 - 30 0s6b

# pracownia komputerowa

(16 stanowisk z faczem 2 Mbit/s)

Podkarpackie Centrum
Edukacji Nauczycieli w Rzeszowie

Hotel Belferek w Przemyslu

# 42 miejsca noclegowe
# pokoje 1, 2 i 4-osobowe
# kawiarenka dla 30 os6b

# sala konferencyjna
dla 60 os6b

# 5 sal wyktadowych na
15,20 30 miejsc

# sala dydaktyczno-

komputerowa

38-120 Czudec, ul. Rzeszowska 82
tel. 017 2760672, fax 017 2760671
e-mail:osczudec@pcen.rzeszow.pl

orek pod Lipami w Tarnobrzegu

# 40 miejsc noclegowych
# pokoje 1, 3 i 4-osobowe
# jadalnia dla 40 os6b

+ kawiarenka

# sauna
# plac ogniskowy

# 5 sal wyktadowych
dla 20, 30, 35, 60 0s6b

# 2 sale komputerowe
(121 15 stanowisk)

39-400 Tarnobrzeg, ul. Sienkiewicza 206
tel. 015 8224318, fax 015 8221229
e-mail:biuro@pcen.tarnobrzeg.pl

dla 30 0sob

37-700 Przemysl, ul. Kraszewskiego 7A
tel. 016 6790930, fax 016 6702742
e-mail: biuro@pcen.przemysl.pl

) znizki dla nauczycieli, kadry oswiatowe;j,
studentéw, grup zorganizowanych

9 wynajem sal dydaktycznych na godziny

Dogodne potozenie oraz infrastuktura naszych hoteli
stwarzajg doskonate warunki do wypoczynku, organizacji szkolen,
kurséw, konferencji, zjazdow integracyjnych, spotkan biesiadnych
oraz przyjec¢ okolicznosciowych.













