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Drodzy Paristwo,

zapraszam do lektury zimowego numeru kwartalnika. Watkiem wiodgcym prezentowanych tekstow jest
analiza zachowar jezykowych ludzkich spotecznosci w okreslonych kontekstach kulturowych, dydaktycznych
i sytuacyjnych. Przeczytamy o tym w trzech tekstach, ktdre przedstawiajq uzycie i ewoluowanie jezyka w
czasach zmian spotecznych i politycznych [tekst profesora Kazimierza Ozogal, prace z uczniami totewskimi,
majqcymi problemy jezykowe [artykut dr Izabeli Filipiak-Kudasik i dr Matgorzaty Zaborniak-Sobczak]
oraz analiz¢ ,zachowa jegykowych” nauczyciela edukacji wezesnoszkolnej z punkiu widzenia formalnych
zasad organizacji tekstu wypowiedzi [wypowiedz dr Doroty Szumnej].

Profesor Kazimierz Ozdg podkresia, ze zmiany po 1989 roku sq ,najwicksgymi praeobrazeniami
polszezyzny w catej jej historii”. Nie byto w historii Polski czasu, w ktdrym jezyk podlegatby tak radykalnym
zmianom. Autor podkresia, ze ,,obecna polszczyzna jest stanem jezyka po rewolucji. Zmiany te sauwaza
zwlaszcza Srednie i najstarsze pokolenie Polakdw, ci wszyscy, ktdrzy warastali w tamtym jezyku. Pokolenie
najmiodsze wychowane juz jest w nowej polszczyznie’. Polszczyznie ksztattowanej praez media, rozwijajgcej
sig w ,politerackiej” fazie rozwoju spoteczeristwa. I nie jest to bynajmniej sytuacja satysfakcjonujgca.

Whpowiedz Izabeli Filipiak-Kudasik i Malgorzaty Zaborniak-Sobczak zwraca uwage na niedobry
Jaks, iz w warunkach polskich ,,nadal nie wypracowano skutecznych rozwiqzan organizacyjno-prawnych,
ktdre gwarantowalyby grupie dsieci dotknigtych wadami wymowy wlasciwg opieke logopedyczng, a idea
wlgczenia si¢ wigkszej niz dotychezas czesci srodowiska wychowawczego do procesu opieki nad mowag dziecka
nie gnajduje zrozumienia’. Inaczej rzecz si¢ ma na Lotwie. Uczeri totewski z wadami mowy ma zapewniong
intensywng opieke logopedyczna; moze takze koticzyc szkote z petnym programem nauczania.

Dorota Szumna z kolei koncentruje si¢ na kompetencjach jezykowych nauczycieli edukacji wezesno-
szkolnej. Wskazuje na warunki skutecznego komunikowania sie, pokazuje najczestsze typy bledow i skutki
ich popetniania oraz przyswajania niedobrych nawykéw jezykowych.

Polecam lekture pozostatych tekstow, w tym dodatku ,ergo...”, w niniejssym wydaniu poswigconego
szeroko rozumianej technologii informacyjnej.
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Szanowni Panstwo

~Kwartalnik Edukacyjny” rozpoczyna kolejny rok swojej dziatalnosci. Reali-
zujac swoja misje, integralnie zwiagzana z misja Podkarpackiego Centrum Edukacji
Nauczycieli w Rzeszowie, nieustannie pracujemy nad udoskonalaniem formuly
pisma i jego atrakcyjnosci. Pragniemy jak dotychczas docieraé z konkretna meryto-
ryczng propozycja poznawcza do naszych czytelnikéw i jednoczesnie owa propozycje
nieustannie doskonali¢.

Rozszerzamy w znaczacy sposéb sktad Rady Naukowej o liczne grono profe-
sorskie Politechniki Rzeszowskiej i Uniwersytetu Rzeszowskiego. Pelny sktad rady
znajdziecie Paristwo w stopce kwartalnika. Chcemy w ten sposéb zwickszy¢ site
oddziatywan Uniwersytetu i Politechniki na §rodowiska nauczycielskie i stworzy¢
rzeczywistg przestrzen dialogu dotyczacego istotnych dla nas perspektyw eduka-
cyjnych oraz dokonan oséb i placéwek; dokonan, ktére na naszych tamach beda
mialy szanse dotrze¢ do catego srodowiska i jednoczesnie doskonali¢ ksztalt owego

dialogu.

Zachowujemy dotychczasowa koncepcje pisma i jego dzialy, modyfikujemy jed-
nak charakter dodatku ,.ergo...”. Zalezy nam, by ,ergo...” w wigkszym niz dotychczas
stopniu stalo si¢ dodatkiem majacym charakter przedmiotowy, koncentrujacym si¢
na pokazywaniu konkretnych propozycji metodycznych, przydatnych nauczycielowi
w jego codziennej pracy. Chcemy kontynuowac¢ realizacje idei, by dodatek stawal si¢
prawdziwym regionalnym forum wymiany zawodowych do§wiadczen oraz miejscem
wypracowywania nowych efektywnych form metodycznych, zwiazanych zaréwno
z przedmiotowym, jak i ogélnodydaktycznym doswiadczeniem w tym wzgledzie.

W centrum uwagi kwartalnika znajduje si¢ nadal uczeri-wychowanek oraz jego
potrzeby rozwojowe i edukacyjne.

Zalezy nam, by , Kwartalnik Edukacyjny” zachowat cechy periodyku naukowe-
go. Bedziemy wigc nadal publikowali, opatrzone recenzjami, teksty o charakterze
interdyscyplinarnym z pogranicza nauk spotecznych, kulturoznawczych, filozoficz-
nych, medycznych i prawnych.

Tak wigc ,,Kwartalnik Edukacyjny” bedzie posiadat nastepujace dzialy:

* W KREGU NOWYCH IDEI — materialy tu zamieszczone beda mialy
charakter prezentacji nowych koncepcji pojawiajacych si¢ w omawianych przez nas
dziedzinach wiedzy, deskrypdji ich najwazniejszych zatozen, ewaluacji oraz czynnosci
prognostycznych.



*  ZWARSZTATU BADAWCZEGO - znajda si¢ tu sprawozdania z badan
whasnych nauczycieli, w tym takze nauczycieli akademickich, wychowawcéw, kadry
kierowniczej; doniesienia o kreatywnej, twérczej, eksperymentalnej dziatalnosci
pedagogicznej, sprawdzonych pomystach pedagogéw praktykéw, stuzace dosko-
naleniu rzeczywistosci wychowawczej i edukacyjnej;

*  PCENIOTOCZENIE - znajdziecie tu Paristwo materialy bedace owocem
wspdlpracy z waznymi instytucjami nalezacymi do systemu edukacji: Kuratorium
Ofswiaty, placéwkami doskonalenia nauczycieli, bibliotekami, poradniami psy-
chologiczno-pedagogicznymi. Materialy tu zamieszczone beda mialy charakeer
informacyjno-prawny i dotyczyly istotnych dla funkcjonowania catego systemu
faktéw i wydarzen oraz wykladni prawnej wchodzacych w zycie aktéw prawnych;

* PORTRETY, RECENZJE, DYSKUSJE, KALENDARIUM - beda tu
sylwetki i dokonania naukowe waznych postaci ze $wiata nauki, recenzje waznych
ksiazek naukowych i tych majacych duza wartos¢ metodyczna, wywiady, sprawozda-
niaz wydarzeri edukacyjnych, komunikaty w formie kalendarium o wydarzeniach
lokalnych, krajowych i zagranicznych; polemiczno-krytyczne materialy na tematy
poruszane w czasopismie;

* PLACOWKI OSWIATOWE I OPIEKUNCZO-WYCHOWAWCZE
— informacje o szkolach i placéwkach wychowawczych, ktére tworza dla swoich
uczniéw i wychowankéw interesujace sSrodowisko wychowawczo-edukacyjne [druga
i trzecia strona oktadki];

*  WKLADKATEMATYCZNA ,ergo...” —znajdziecie tu Paristwo materialy
majace okreslonego adresata: dyrektora szkoly, nauczyciela i nauczyciela doradcy
metodycznego — zawierajace praktyczne porady edukacyjne (scenariusze lekcji,
opinie o podrecznikach i programach nauczania, przyktady planéw wynikowych,
ich oméwienia, a takze te dotyczace szeroko rozumianej Technologii Informacyjnej).
Wkiadka bedzie miata za kazdym razem innego adresata i bedzie w odpowiedni
spos6b oznaczona.

Zapraszamy do wsp6lpracy, prosimy o kontakt.

Z wyrazami szacunku:

Przewodniczacy Rady Naukowej Dyrektor PCEN w Rzeszowie

prof. zw. dr hab. Kazimierz Ozég mgr Krystyna Wréblewska
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Nowe czasy, nowy jezyk polski

Polszczyzna po roku 1989 - jezyk po rewolucji

Kazdy jezyk etniczny zyje i rozwija si¢ wraz z narodem, a dzieje spolecznosci naro-
dowej to takze dzieje jezyka.

Méwié o jezyku to znaczy méwic o cztowieku, méwic o jezyku to méwi¢ o wspdlnocie,
ktéra si¢ tym jezykiem postuguje. Przez analizg jezyka dochodzimy do lepszego rozumienia
danej grupy, ktéra si¢ porozumiewa, ale i ona sama oddzialuje na jezyk. Zwiazki migdzy
jezykiem a kultura sa zawsze mocne i dwustronne. Z jednej strony jezyk stanowi fundament
kazdej kultury i jej podstawowe dobro, z drugiej zas kazda kultura przez swoje tendencje,
proponowany system wartosci, aktualne mody mocno wplywa na jezyk.

Gwaltowne przeobrazenia w Polsce, dokonujace si¢ ostatnio w réznych dziedzinach
zycia narodu, znajduja natychmiast swoje odbicie w jezyku polskim, ktéry od razu od-
zwierciedla wielo$¢ zmian obyczajowych, politycznych, ekonomicznych, spotecznych
i - szerzej - kulturowych zachodzacych z taka intensywnoscia w ciagu ostatnich dwudziestu
lat w naszym kraju'. Ostatnie dwie dekady XX wieku przyniosty Polsce wolnos¢, byt to
zatem okres szczegdlny w polskiej historii. W wyniku pokojowej rewolucji Solidarnosci
zmienil sie ustréj totalitarny, w kedrym wladze absolutna miata Polska Zjednoczona Partia
Robotnicza, na demokratyczny, co bylo poczatkiem rozpadu systemu komunistycznego
w Europie w latach dziewigédziesiatych XX wieku. Lata te wycisnely na jezyku polskim
ogromne pi¢tno. Takze i jezyk polski przezywa od roku 1980 razem z narodem historyczny
przetom, swoisty okres ,burzy i naporu”. Tym bardziej jest to widoczne, ze przez wiele
dziesiatkéw lat powojennej historii polszczyzna w przestrzeni publicznej stanowita pod-
dany wladzy (i cenzurze) monolit, w ktérym zmiany zachodzily bardzo wolno?. Obecnie
jestesmy $wiadkami zmian, ktére - co mocno podkreslam - s3 najwiekszymi przeobraze-
niami polszczyzny w calej jej historii. Nie byto drugiego takiego okresu, w ktérym jezyk
zmienilby si¢ tak gwattownie. Nawet II wojna $wiatowa nie przeorala tak gleboko ojczystej
mowy i $wiadomosci jezykowej Polakéw jak okres po 1989 roku?.

Mozna zatem $miato powiedziel, ze obecna polszczyzna jest stanem jezyka po re-
wolugji. Zmiany te zauwaza zwlaszcza $rednie i najstarsze pokolenie Polakédw, ci wszyscy,

' K. Ozdg, Polszczyzna praetomu XX i XXI wieku. Wybrane zagadnienia, Rzeszéw 2004.
> M. Glowiniski, Nowomowa po polsku, Warszawa 1990.
3 W. Pisarek (red.), Polszczyzna 2000. Oredzie o stanie jezyka na przetomie tysigcleci, Krakéw 1999.
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ktérzy wzrastali w tamtym jezyku. Pokolenie najmlodsze wychowane juz jest
w nowej polszczyznie.

Nowa jako$¢ polszczyzny po przetomie politycznym jest spowodowana gléwnie
przez czynniki pozostajace na zewnatrz jezyka. Zupelnie marginesows role odgrywa tu
wewnetrzna ewolucja systemu. Ogromne cisnienie rzeczywistosci na jezyk po roku 1989
obserwujemy w dwéch aspektach. Po pierwsze, nowy stan polszczyzny jest spowodo-
wany w gléwnej mierze przez zmiany polityczne, gospodarcze, spoleczne i obyczajowe
zachodzace ostatnio w naszym kraju. Zmiany te dominowaly mniej wiccej do polowy
lat 90. XX wieku. Byly one dla jezyka bardzo gwattowne. Na pierwszym miejscu nalezy
wymieni¢ upadek dawnego systemu politycznego. Polska w roku 1989 po raz drugi
w XX wieku odzyskata niepodleglos¢. Ustréj panistwa si¢ zmienit z totalitarnego (ko-
munistycznego) na demokratyczny. Pociagnelo to lawing réznych zmian gospodarczych
i spofecznych. Radykalnie zmienila si¢ z tego powodu zaréwno polszczyzna oficjalna,
jak i potoczna, bo zaczelismy w nowych demokratycznych warunkach méwi¢ o no-
wych sprawach publicznych i tych codziennych. Przestal istnie¢ kontrolowany jezyk
systemu totalitarnego, nastapita catkowita kompromitacja nowomowy socjalistyczne;.
W paristwie demokratycznym zaistnial wieloglos réznych partii politycznych. W ciagu
krétkiego czasu trzeba bylo nazwaé nowe elementy zmieniajacej si¢ rzeczywistosci, nowe
zjawiska, procesy, instytucje, produkty. Polszczyzna wzbogacila si¢ o tysiace lekseméw,
ktére sq wyraznym sladem polskich przemian, por.: gruba kreska, weto prezydenta,
konstruktywne wotum nieufnosci, hipermarket, supermarket, internauta, kohabitacja,
pranie brudnych pienigdzy, kuronidwka, sztab wyborczy, konwencja wyborcza, bilboard,
lobbowanie, bilingi, VIR PI'T, PESEL, syndyk masy upadfosciowej, strukturalne bezrobocie,
kancelaria prezydenta, rada gabinetowa, urzad pracy, urzqd skarbowy, pokolenie frugo, afera
Rywingate, stylista paznokci, spoteczeristwo Arizony, sitcom. Na podstawie tych wyrazéw
mozna opisa¢ kolejne etapy polskiej transformacji we wszelkich jej przejawach. To
zaklety w stowach swoisty dokument wszystkich polskich przemian®.

Po wtére, w drugiej polowie lat 90. XX wieku zaczely oddzialywaé na je-
zyk polski thumione wezesniej przez pafstwo socjalistyczne bardzo agresywne
wspodlczesne zachodnie tendencje kulturowe. Zaliczy¢ do nich nalezy tendencje
postmodernistyczne, konsumpcjonizm, rewolucje¢ informatyczna, medialnos¢ oraz
amerykanizacje jezyka i kultury. Tendencje te whasnie teraz na poczatku XXI wieku
najmocniej wplywaja na polszczyzng i radykalnie na naszych oczach ja zmieniaja.
Nizej postaram si¢ krétko oméwié te czynniki.

Wplyw mediow

Wielu badaczy uwaza, ze na jezyk polski najwickszy wplyw wywieraja obecnie
srodki masowego przekazu (media), ktére po zniesieniu cenzury w kwietniu 1990

4 K. Mosiotek-Klosiniska, Slady polskich przemian po 1989 roku w stownictwie ogdlnym, [w:]
Polszczyzna w komunikowaniu publicznym, W. Gruszczynski, J. Bralezyk, G. Majkowska
(red.), Warszawa 1999, s. 37-61.
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roku, maja niczym nieskr¢gpowane mozliwosci rozwoju. Powoduje to ogromne kon-
sekwencje dla polszczyzny, gdyz upowszechnia si¢ w spoleczeristwie medialny jezyk
polski. To whasnie polszczyzna medialna staje si¢ dla Polakéw wzorem, niosacym
dla wielu z nas rozstrzygnigcia normatywne. Jezyk ten w wersji mniej lub bardziej
poprawnej, wysokiej, niskiej, eleganckiej, czgsto, niestety, wulgarnej, agresywnej
dociera za pomoca wielu stacji radiowych, kanatéw telewizyjnych, kolorowych gazet,
czgsto Internetu praktycznie do kazdego zakatka kraju. Przecigtny Polak uczy sie
obecnie polszczyzny ogélnej gléwnie z mediéw’. A czgsto nie s3 to dobre wzorce.
Media komercyjne upowszechniaja, niestety, sposéb méwienia nakierowany na
konsumpcje i na zysk plynacy ze sprzedazy produkowanych masowo komunikatéw
jezykowych (tekstéw). Jesli jest to swoista sprzedaz jezyka, to komunikat musi by¢
atrakcyjnym towarem zaréwno co do jego zawartosci, a wigc tresci, jak i formy,
czyli swoistego ,,opakowania”. Stad si¢ bierze w wielu medialnych przekazach je-
zykowych przerost formy nad trescia. Zaczyna dominowa¢ medialne show, czesta
staje si¢ pogon za oryginalna, niebanalna, szokujaca, epatujaca wulgarnoscia, sek-
sem, sensacyjng trescia. Komunikaty musza by¢ za wszelka cen¢ nowe, atrakcyjne,
dowcipne, zabawne, prowokacyjne czgsto za ceng naruszenia norm etycznych.
Nawet ludzkie nieszczescie jest powodem do zabawy stownej, by przytoczy¢ stynne
polowanie na skory (afera ze sprzedaza ludzkich zwlok), powodzianie na lodzie (po-
wodzianie nie maja gdzie mieszkad), wszyscy ludzie Krzaklewskiego do odstrzatu, Sejm
wiagrq stoi, za$ Steczkowskiej rosng i rosng piersi. Poréwnajmy jeszcze kilka tytuléw
z ambitnej ,,Gazety Wyborczej”: Uklad wszedzie, co to bedzie; Lepsze wltasne szambo
niz kanalizacja z UE; Czas na mate PIT-u, PI'T"u; Stotki podzielili, becikowe uchwalili.
Z mediami nierozerwalnie zwiazana jest reklama, ktéra prowadzi jezyk polski po
drogach konsumpcjonizmu. Reklama wykorzystuje jezyk instrumentalnie, komu-
nikaty reklamowe to ,jezyk na sprzedaz™.

Medialno$¢ wywolata jeszcze inne zjawisko grozne dla jezyka, otéz na poczatku
lat 90. spoteczeristwo polskie zaczeto wchodzié¢ w faze politeracka. Proces ten polega
na generalnym odejsciu od czytania ksiazek, zwhaszcza dziet literackich i jego zasta-
pieniu przez komunikaty, obrazy medialne. Jest to zreszta zjawisko ogdlne, bowiem
jesli jakie$ spoleczenistwo osiagnie duzy stopieni nasycenia mediami elektronicznymi,
wéwezas wygodniejsze staje si¢ ogladanie badz stuchanie popularnych audycji,
anizeli czytanie ambitnych tekstow. A jesli czytamy, to gléwnie nowe, nieznane
na rynku polskim przed rokiem 1989 kolorowe czasopisma, w ktérych zdjecia
(obrazy) géruja nad tekstem. Swoisty awans przezywaja tzw. gatunki lekkie, np.
harlekiny, komiksy, teksty werystyczne, np. reportaz, rozmowa, wywiad. Przecigtny
Polak meczy sig, kiedy ma przeczyta¢ kilka zdari po kolei. Dhuzszy tekst musi by¢
rozerwany obrazem, przeniesieniem cho¢ kilku zdad na inng strone, odmiennym
rodzajem i krojem czcionki. Kultura masowa, przekazywana gtéwnie przez media,

rodzi typowy ,jezyk medialny”, ubogi, fatwy i w sumie prymitywny. Ten jezyk

> J. Bralczyk, K. Mosiotek-Klosiniska (red.), Jezyk w mediach masowych, Warszawa 2000.
¢ J. Bralezyk, Jezyk na sprzedaz, Gdarnisk 2004.
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z kolei, funkcjonujac w réznych dziedzinach wspélczesnej kultury, utwierdza
i poglebia jej prymitywizm i ubéstwo.

Konsumpcjonizm a jezyk polski

Pokojowa rewolucja Solidarno$ci wprowadzita nasz kraj w obreb globalnej
juz dzi§ kultury konsumpcyjnej, w ktérej do najwazniejszych wartosci zaliczana
jest realizacja postawy mieé. Postawe t¢ rozpowszechniaja i gloryfikuja srodki ma-
sowego przekazu, liberalne zalozenia ekonomiczne, $wietnie zorganizowane firmy,
czgsto migdzynarodowe korporacje. Wszystkie te czynniki tworza nowa ideologie
konsumpcyjna, ktérej gléwnym zadaniem jest wpoi¢ wspélczesnemu cztowiekowi
prymat nabywania rzeczy’. Wprzegnicto do tej gry takze jezyk, ktéry stat si¢ waznym
elementem wzmacniania konsumpcji. Wsp6lczesny Polak zyje coraz bardziej w $wie-
cie rzeczy, okreslajacych je stéw oraz przekazéw reklamowych. Po roku 1989 takze
i w Polsce reklama stata si¢ wszechobecna zaréwno w $rodkach masowego przekazu,
jak i w zyciu codziennym przecigtnego Polaka. Reklama rozpowszechnia tysiace stéw
zwiazanych z kulturg konsumpcyjna, wpaja nam uproszczony, naiwny obraz $wiata,
w ktérym - jak w basni - wszystko jest mozliwe pod warunkiem, ze si¢ kupi dany
produkt. Styl reklamowy dostarcza Polakom wielu skrzydlatych stéw®. Zaczynamy
mysle¢ reklamami, ktdre narzucaja nowe stereotypy, por.: Aspen zniewalajgcy jak
mezczyzna, ktdry nim pachnie; Nie opre sie mu i pobiegng bez tchu - zapach City;
Cdz za pokusa Raffaello; Wybratam farby Wella, ja nie popetniam bledéw; Na catym
Swiecie kobiety wyrzucajg spodnie, pokazujqc gladsze i pigkniejsze nogi. 1o dzieki no-
wemu Gilette Satin Care. Teksty reklamowe upowszechniaja konsumpcyjna wizje
rzeczywisto$ci. Narzucaja odbiorcom przewrotng mysl, ze tym bardziej jestes, im
wigcej nabywasz rzeczy. Narzucaja tez swoisty jezyk — zreifikowany, wartosciujacy
rzeczywisto$¢ pod katem reklamowanych wyrobéw, naduzywajacy kategorii nowosci,
nowoczesnosci, naturalnosci, skutecznosci, wygody. Uderza nowe wartosciowanie,
nowa reklamowa i konsumpcyjna aksjologia, nieznana wezesniej polszczyznie, por.:
wyjatkowo korzystny kredyt; niezwykta oferta specjalna; niepowtarzalna, nieziemska
okazja; nowoczesne zakupy; szalona obnizka cen; niespotykana gwarancja; numer
Jeden na swiecie; swiezy hiper smak; megadtugie rozmowy; ekstremalnie niezawodny
komputer; totalnie ekstrawagancki zespot; absolutny megahit; niezwykta, nieskoriczona
doskonatosc.

Konsumpcja ma swoje stowa klucze, a jej propagowanie odbywa si¢ gléwnie
w jezyku. Zatem wspélczesny jezyk polski musi takze sprosta¢ tym zadaniom.
Jezyk jest tutaj traktowany instrumentalnie i jest gléwnym narzedziem stuzacym
do wzmacniana i rozszerzania konsumpcji. Mamy zatem specjalng odmiang wspét-
czesnego jezyka polskiego, nazywana przeze mnie polszczyzng konsumpcyjna.

7 G. Ritzer, Magiczny swiat konsumpcji, Warszawa 1997.
8. Lizak, Jezyk reklam dla dzieci, Rzeszéw 2006.
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Amerykanizacja i europeizacja jezyka polskiego

Silng tendencja zmieniajaca wspélczesny jezyk polski jest atrakcyjna dla
wielu Polakéw amerykanizacja kultury. Globalizacja oznacza dzisiaj coraz czgéciej
amerykanizacje, czyli dominacj¢ we wspdlczesnym $wiecie amerykariskich znakéw
kulturowych. Amerykanizacja obejmuje rézne poziomy jezyka polskiego i zachowan
komunikacyjnych wspétezesnych Polakéw. Mamy tu wplywy fonetyczne, leksykalne,
stowotwdrcze, skladniowe, a takze oddzialywanie na sposoby komunikowania sie,
np. modg na luz, nastawienie praktyczne i dazenie do maksymalnego uproszczenia
przekazéw. Juz nawet do$¢ pobiezna analiza leksyki wspélczesnej polszczyzny po-
zwala bez trudu zakresli¢ te obszary, w kt6rych Polacy ulegli atrakcyjnym wzorcom
amerykariskim’. Po roku 1989 Polak zaczyna dostrzega¢ niektére elementy otacza-
jacego go $wiata oczyma Amerykanina, por. sfownictwo zwiazane z komputerami,
Internetem: rzeczywistosé wirtualna, serwer, skaner, e-mail, wyrazy dotyczace nowych
realiéw zycia gospodarczego: leasing, monitoring, menager, dyskont, czy okreslenia
dotyczace nowych realiéw naszej codziennosci, por.: cheeseburger, grill, chipsy, drink,
sorry, walkman, gadger. Istotne dla polskich zmian jezykowych sa amerykanskie
sposoby luznej komunikacji, bezposrednio$¢ zwracania si¢ przez ty, wyrazanie za-
chwytu i innych stanéw emocjonalnych przez wow! oraz upowszechnienie nowych,
grzecznosciowych formut. Kategoria luzu jezykowego wplywa znaczaco szczegdlnie
na jezyk polskiej mlodziezy.

Niejako w tle jezykowych proceséw globalizacyjnych zachodza zjawiska
zwiazane z przystapieniem Polski do Unii Europejskiej. Takze i one dziataja na
wspolczesng polszezyzng. Ich slad w jezyku jest znaczny i dotyczy nie tylko tzw.
poprawnosci politycznej, ale i wystgpowania setek nowych wyrazéw, por.: Komisja
Europejska, doptaty bezposrednie, komisarz europejski, strefa euro, euroentuzjasci, en-
rosceptycy, eurodeputowani. Okazuje sig, ze jedna z najczgstszych konstrukeji jezyka
polskiego jest obecnie ztozenie z euro-. Teraz bardzo modne jest euro-, bo przeciez
Polska od 1 maja 2004 roku jest cztonkiem Unii Europejskiej, por.: eurotransport,
eurokonto, eurourzednik, eurokorpus, eurosojusznik, euroatlantycki, eurokonferen-
cja, euroturystyka, euwrowaluta, eurostandard, eurorynek, eurolanguage, eurocopter
a nawet eurookna, eurotoaleta, eurotorba, eurowddka.

Tendencje postmodernistyczne

Istotnym czynnikiem kulturowym wplywajacym na polszczyzne przefomu XX
i XXI wieku sa tendencje postmodernistyczne. Jest to bardzo radykalny sposéb my-
Slenia watpiacy w mozliwosci poznawcze umystu, zakladajacy, ze nie ma uniwersalnej
moralnosci, kwestionujacy uznane autorytety, gloszacy powszechny relatywizm.
Kazdy cztowiek, wedlug tej filozofii, ma wlasne poznanie rzeczywistosci, kazdy ma

? K. Ozég, Polszczyzna przetomu XX i XXI wicku. Wybrane zagadnienia, Rzeszéw 2004.
E. Mariczak-Wohlfeld, Angiclsko-polskie kontakzy jezykowe, Krakéw 2006.
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prywatny jezyk i wlasna gre jezykowa. Nie istnieja zadne uniwersalne wartosci,
a relatywizm moralny jest uzasadniony. Przedstawiciele postmodernizmu glosza
przekonanie o zasadniczej roli jezyka w kulturze i przypisuja tekstom szczegélne
znaczenie. Nadmiernie jest eksponowana kategoria intertekstualnosci. Czlowiek
wspdlczesny, jak sadza, obracajacy si¢ w skomplikowanej strukturze réznych znakéw
kultury, tekstéw, dyskurséw, symulakréw, musi z braku obiektywnych kryteriéw
prawdy sam tej prawdy poszukiwad'’.

Przecietny Polak, zwyczajny uzytkownik jezyka nie zdaje sobie sprawy z tych
tendencji i nie wie, co to sa idee postmodernizmu. Idee te jednak wywieraja wplyw
na nasz jezyk, sa bowiem upowszechniane przez media, ktére wedlug tych zatozeri
produkuja tysiace wspdlczesnych znakéw kulturowych. Jest to zatem praktyczny
postmodernizm. Tendencje te zachwialy polska norma jezykowa i kultura mowy
ojczystej. Media buduja wiele przekazéw, realizujac ide¢ postmodernistyczna, ze
kazdy sposéb méwienia (pisania) jest dobry, gdyz jest on oznaka wolnosci cztowieka.
Na réwnym poziomie stawia si¢ wszelkie sposoby ekspresji stownej. Dlatego dzi$
w jezyku polskim, zwhaszcza tym w przestrzeni publicznej, obserwujemy niebywata
ekspansje stylu potocznego, mode na dosadnos¢ méwienia, powszechng wulgary-
zacje i brutalizacje wypowiedzi, dazenie do gry jezykowej, zabawy stownej. Poréw-
najmy kilka wypowiedzi politykéw, zanotowatem je na przefomie 2005/2006: po
takich deklaracjach czujemy si¢ jak zbity pies, jak wypluty cukierek; wspotpracowac
z tym politykiem to tak jakby koz¢ puscic do zagrody; obecna sytuacja polityczna
przypomina klatke, w ktdrej znajduje si¢ pyton i dwie kury — LPR i Samoobrona;
Platforma czuje si¢ jak panna mioda zdradzona w noc poslubna; pakt stabilizacyjny
przypomina trdjke ze sternikiem; Lepper to gruboskdrny prostak, warchot, dopalajgca
sig koricowka betkotliwej hucpy.

Rewolucja informatyczna

Styl komputerowy jest w jezyku polskim zjawiskiem zupetnie nowym, zaist-
niat bowiem na poczatku lat 90. XX wieku. Jest on dowodem, ze takze Polska we-
szta w nastgpny uniwersalny obszar, jakim jest globalna rewolucja informatyczna.
W Polsce istniejg obecnie najnowoczesniejsze technologie komputerowe, mamy na-
rodowy program komputeryzacji szkét i nauczania informatyki. Razem z nowymi
technologiami, zwlaszcza wykorzystaniem sieci, rozwija si¢ w jezyku polskim bardzo
ekspansywny styl komputerowy. Obstuguje on szeroko pojeta sferg informatyki. Jest to
juz dzis styl bardzo rozbudowany, zawiera bowiem kilkanascie tysiccy stow. Sa to gléwnie
zapozyczenia z jezyka angielskiego. Mamy tu juz warstwe stownictwa oficjalnego i nie-
oficjalnego, jest to styl bardzo specjalistyczny, zawierajacy tysiace terminéw. Uderza tez
niespotykana w innych stylach tendencja do skrétowosci, widaé ja szczegdlnie w jezyku

10 K. Oibg, Wspdtczesna polszczyzna a postmodernizm, [w:] Przemiany jezyka na tle przemian
wspdtczesnej kultury, K. Ozdg, E. Oronowicz-Kida (red.), Rzeszéw 2006, s. 98-109.
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internautéw. Zastanawia obecno$¢ elementéw potocznych w tym bardzo przeciez bardzo
specjalistycznym typie komunikacji. Polacy, zwlaszcza miodzi, znakomicie postuguja
sic komputerem. Ro$nie nowa e-generacja, wychowana na komunikacji esemesowej
iinternetowej''. Whasnie ta generacja, sprawnie postugujaca si¢ komputerem, wykorzy-
stujaca go codziennie bardzo mocno zmienia jezyk polski. Jezyk poczty elektronicznej,
czatéw, foréw dyskusyjnych to swoista hybryda mowy i pisma. Mlodzi nie przejmuja si¢
bylejakoscia tekstow internetowych. W komunikacji elektronicznej zanika odwieczna,
utwierdzona od tysi¢cy lat opozycja méwienie - pisanie. Te zjawiska ciagle si¢ poglebiaja,
i by¢ moze za parg lat wymusza one reformg polskiej ortografii. Pisownia internetowa jest,
z punktu widzenia ogdlnej normy ortograficznej, rzecza skandaliczna. Wystepuja tu
liczne bledy, ktére humaczy si¢ spontanicznoscia i emocjonalnoscia tekstow interneto-
wych. Teksty te sa tworzone w wielkim pospiechu, bez tradycyjnego skupienia, ktéry
zawsze charakteryzowal proces pisania. Duzg role odgrywaja tu emotikony i nicki.
Norma juz jest pomijanie polskich znakéw diakrytycznych. Obserwuije si¢ tez swoista
modeg nafaczenie cyfrz literami, eksperymenty z dwuznakami, wykorzystywanie obcych
znakéw, szczegélnie g, aby odda¢ polskie % czy ku, poréwnajmy kilka przykladéw tej
swoistej internetowej nonszalancji: ale to doopy, buraq, qrwa, cool towarek, ale pojeby,
Jakaj sig, k8 (skejt). Powszechna staje si¢ wulgaryzacja tych tekstéw. Jednakowo uzy-
waja wulgaryzméw chlopey i dziewczgta. Swoiscie funkcjonuja wyrazy emocjonalne,
zwlaszcza wartoéciujace, zawezaja si¢ one do kilkunastu lekseméw i kazdorazowo si¢
aktualizuja, por.: spoko bronx, zajawkowa impra, zajebista kapela. To whasnie odmiana
internetowa, narzucana przez ludzi mtodych, bedzie w przysztosci najbardziej zmienia¢
polszczyzng. W tym obszarze spotecznej komunikacji beda z pewnoscia dalej zachodzi¢
rewolucyjne przemiany.

Zamiast podsumowania mozna odpowiedzie¢ na pytanie, jaka jest polszczyzna
nowych czaséw? Jest to niewatpliwie jezyk dobrze rozwinigty, znakomicie zaspo-
kajajacy potrzeby komunikacyjne wspétczesnych Polakéw, a przez liczne wyrazy
zapozyczone sprawnie obstugujacy najnowocze$niejsze dziedziny nauki, zwlaszcza
domeng rewolucji informatycznej. To w sumie sprawne narzedzie komunikacji,
ma jednak cechy, ktére moga niepokoié. Sa to zjawiska, ktére ostatnio si¢ rozsze-
rzaja gléwnie pod wplywem zachodnich tendengji kulturowych. Zaliczy¢ do nich
mozna ekspansj¢ pospolitoéci i potocznosci, dominacje polszczyzny konsumpcyjnej,
nasilenie wulgaryzacji jezyka, rozchwianie normy jezykowej, swoista hybrydyzacje
polszczyzny mediéw, wreszcie fascynacje amerykariskimi wplywami.

Dla Czytelnikéw, ktdrzy interesuja si¢ polszczyzna, przytocze na koniec wiersz
(mojego autorstwa) napisany w jezyku srodowiskowym ludzi mlodych - moze to
by¢ wystany e-mail. Ta moja fraszka nie oddaje jednak catkowicie specyfiki tego
jezyka, gdyz nie ma w niej wulgaryzméw, ktére, niestety, do$¢ czesto wystepuja
obecnie wiréd mlodziezy. Zwréémy uwagg, jak ciekawa to polszczyzna. Ona takze
wyznacza kierunek przemian ojczystego jezyka.

" E. Wolatiska, Szybko Mobilnie Skrétowo. Wiasciwosci komunikacyjne, tekstowe i stylistyczne
krdtkiej wiadomosci tekstowej, Warszawa 2006.
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Sprawozdanie z podrézy do Whoch

(mlody cztowiek opowiada koledze wrazenia):

Czaj kolo bazg, kumaj.
Sorewicz, ze w naszym speech,
pelna faza, zajawka w Italii,

cool wypas.

Byta spoko bryka,

full odlot, zajarzysty dans,
zdanza sprawa,

zakrecona impra,

po prostu masakra.

Kultowy MAN, zarypiste autostrady,
Whochy jak Wiochy,

lukali my tu i tam,

fajny Rzym, przejefajna Padwa.

Galileo na big skrzynce po browarze,
sympa Rawenna, jaki$ Justynian spoko facet
i Teodora z kamyczkéw na $cianie.

Koles przewodnik super gostek
z czadowym brzusiem,

mial réwno pod sufitem

co$ brechal o zabytkach

ale to dla nas zmula i $ciema.

No, ale bylo fest
lipa, ze malo bronksu,
ale wino z kartonu debest.

No to naczepa, hejka!
prof. zw. dr hab. Kazimierz Oz6g jest kicrownikiem Zaktadu Jezyka

Polskiego w Instytucie Filologii Polskiej Uniwersytetu Rzeszowskiego oraz
cztonkiem Komitetu Jezykoznawstwa Polskiej Akademii Nauk
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Valodina znaczy ,jezyczek”

Zachowac swojq ziemig —

Jezyk swojej matki,

Jezyk trayma ziemie,

Ziemia trgyma jezyk
Andrejs Eglitis

Misja ryskiej szkoly VALODINA

Wstep

Stowa Andrejsa Eglitis podkreslaja istotna role jezyka w procesie kreowania tozsamosci
kulturowej cztowieka. To jedna z kilku funkcji jezyka'. Jezyk rozumiany jest najczeéciej
jako spotecznie wykorzystywane narzedzie, stuzace do komunikowania si¢ (komunikacyjna
funkeja jezyka, inaczej socjalna, interpersonalna). Edward Sapir wskazal na jezyk jako
symboliczny przewodnik po kulturze, rzeczywistosci spolecznej, narzedzie komunikacji
i system symboli poprzedzajacy inne typy symboli komunikacyjnych, warunkujacy zacho-
wania, my$lenie, wyrazanie emocji’. Jezyk danej zbiorowosci ludzkiej jest organizatorem jej
do$wiadczenia i ksztaltuje jej ,$wiat”, ,,spoteczna rzeczywistos¢”. Refleksje nad zwiazkami
miedzy jezykiem, mysleniem a rzeczywistoscia wnidst Benjamin Lee Whorf’. Metateoria
Sapira — Whorfa glosi, ze nasza percepcja rzeczywistosci i obraz $wiata zaleza od struktury
jezyka, w ramach ktérego ich dokonujemy. Myslenie werbalne staje si¢ rzeczywistoscia na
gruncie i za pomoca okreslonego jezyka. Krétko: myslimy tak, jak méwimy i jednoczesnie
méwimy tak, jak myslimy*.

Jezyk jako zjawisko kultury, reprezentuje wobec kazdej jednostki rzeczywistos¢ ze-
wnetrzna, kedra istniata zanim owa jednostka przyszta na $wiat. Edward T. Hall wskazuje, ze
tym, co jest cecha wylacznie ludzka, tym, co rzeczywiscie stanowi o tozsamosci cztowieka,
bez wzgledu na to, gdzie si¢ urodzil, jest jego kultura, catosciowe ramy komunikacyjne
— stowa, dzialania, gesty, spos6b, w jaki pracuje i broni samego siebie. Wszystkie te rzeczy

! Por. R. Jacobson, W poszukiwaniu istoty jezyka, Warszawa 1989.
* E. Sapir, Kultura, jezyk, osobowosé. Wybrane eseje, Warszawa 1978.
> B.L. Whotf, Jezyk, mysl i rzeczywistosé, Warszawa 1982.

4. Nikitorowicz, Kreowanie tozsamosci dziecka, Gdarisk 2005.
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tworza pewne systemy komunikowania si¢, dysponujace znaczeniami zrozumia-
tymi wylacznie dla tych, ktérzy znaja historyczny, spoteczny i kulturowy kontekst
zachowar?’.

Stan opieki logopedycznej w Polsce

Jezyk rozpatrywaé mozna z réznych punktéw widzenia (jeden z nich wskaza-
no powyzej), a wiedza o znaczeniu jezyka w zyciu indywidualnym i spofecznym
staje si¢ niezbedna w diagnozie i terapii szeroko rozumianych zakléceri procesu
porozumiewania sie.

System opieki logopedycznej w Polsce stanowi cz¢$¢ systemu o$wiatowego
i systemu opieki zdrowotnej, opiera si¢ gléwnie na dziatalnosci poradni pedagogiczno-psy-
chologicznych, w ktérych zatrudnia sig absolwentéw podyplomowych studiéw logopedycz-
nych. Drugim typem poradni sa poradnie specjalistyczne, dziatajace przy wybranych szpita-
lach, przychodniach i innych placéwkach, najezesciej stuzby zdrowia. Opieka logopedyczna
obejmuje wszelkie dziatania profilaktyczne, diagnostyczne, terapeutyczne, instruktazowe oraz
popularyzatorskie, zmierzajace do zapobiegania, ograniczania czy usuwania zaktcen i zabu-
rzefi procesu porozumiewania si¢ oraz do fagodzenia ich skutkéw w wymiarze jednostkowym
i spolecznym®.

Od lat zaburzenia mowy odnotowuje si¢ u nawet kilkudziesieciu procent uczniéw
w miodszym wieku szkolnym. Polski Zwiazek Logopedéw corocznie przeprowa-
dza ogélnopolska akcje ,Dzien Bezplatnych Diagnoz Logopedycznych”, ktéra
potwierdza niedostatki w zakresie wiedzy rodzicow, jak i opieki logopedycznej
w Polsce. Zdaniem specjalistéw — logopedéw wolontariuszy, bioracych udziat
w akeji, u wickszosci badanych dzieci rozwéj mowy zostat zaniedbany przez rodzicéw.
Z drugiej strony pacjenci skarza si¢ na utrudnienia w dostepie do logopedy
w miejscu zamieszkania i bardzo odlegle terminy wizyt w poradniach. Logopedéw
brakuje gtéwnie w szkotach i poradniach’.

Jak wynika z powyiszego, nadal nie wypracowano skutecznych rozwiazan
organizacyjno-prawnych, ktére gwarantowalyby grupie dzieci dotkni¢tych wadami
wymowy wlasciwa opieke logopedyczna, a idea wlaczenia si¢ wigkszej niz dotych-
czas cz¢sci Srodowiska wychowawczego do procesu opieki nad mowa dziecka nie
znajduje zrozumienia. W Polsce dla dzieci i mlodziezy z zaburzeniami mowy nie
istnieja specjalne szkoly ani klasy w szkotach ogdlnodostepnych, jak to ma miejsce
w innych krajach (mi¢dzy innymi opisanym ponizej przykladzie fotewskim). Cigzar
pomocy dziecku spoczywa najczesciej na rodzicach, logopedach zatrudnionych
w poradniach psychologiczno-pedagogicznych, nauczycielach przedszkola lub

> ET. Hall, Poza kulturg, Warszawa 1984, s. 82; por. ]J. Nikitorowicz, Kreowanie tozsamosci
dziecka, Gdansk 2005, str. 226.

¢ G. Jastrzgbowska, Stan i perspektywy opieki logopedycznej w Polsce, [w:] Logopedia — pytania
i odpowiedzi. Podrecznik akademicki. Tom 1., Interdyscyplinarne podstawy logopedii, T.
Gatkowski, G. Jastrzebowska (red.), Opole 2003, s. 301.

7U. Gizynska, Zadbac o dobrqg mowe, www.erodzina.com.
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edukacji wezesnoszkolnej, ktérzy majg obowiazek czuwaé nad prawidtowym prze-
biegiem rozwoju mowy dziecka.

Rozporzadzenia dotyczace pomocy logopedycznej okreslajg zakres i charakter
pomocy dziecku. Rozporzadzenie MENIS z dnia 7 stycznia 2003 r. w sprawie za-
sad udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych
przedszkolach, szkotach i placéwkach® naktada na placéwki o$wiatowe obowiazek
organizowania i udzielania pomocy logopedycznej uczniom. Rozporzadzenie ME-
NiS z dnia 4 kwietnia 2005 r. w sprawie organizowania wczesnego wspomagania
rozwoju dzieci’ okresla warunki i cele organizowania wspomagania rozwoju dzieci.
Zgodnie z tym rozporzadzeniem w zespole wezesnego wspomagania konieczny jest
logopeda. Kolejny dokument — Rozporzadzenie MENIS z dnia 18 stycznia 2005
r. w sprawie warunkéw organizowania ksztalcenia, wychowania i opieki dla dzieci
i mlodziezy niepetnosprawnych oraz niedostosowanych spoltecznie w przedszkolach,
szkotach i oddzialach ogélnodostepnych lub integracyjnych'® — réwniez wyznacza
warunki organizowania ksztalcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mlodziezy
niepelnosprawnych oraz niedostosowanych spotecznie. Z tymi dzie¢mi powinni
pracowa¢ specjalisci, placéwki za$ zobowiazane sa prowadzi¢ lub organizowaé
réznego rodzaju formy pomocy pedagogicznej i psychologicznej dla dziecka
i jego rodziny, w tym pomoc dla dzieci z zaburzeniami komunikacji. W praktyce
nieliczne placéwki zatrudniaja logopeddéw, w szkotach ogdlnodostepnych nalezy to
do rzadkosci, w przedszkolach sa to najczesciej zajecia dodatkowe, platne, trudno
wigc méwié o ich ogélnodostepnosci.

Z rozwigzan lotewskich

VALODINA (jezyczek) to nazwa ryskiej szkoly podstawowej dla dzieci
z szeroko rozumianymi zaburzeniami mowy i jezyka. Szkola, jedna z trzech
tego typu funkcjonujacych na Lotwie, liczy 160 uczniéw w réznym wieku.
Cecha wspélna podopiecznych jest fakt posiadania réznorakich trudnosci
w nabywaniu umiej¢tnosci postugiwania si¢ jezykiem totewskim. Szkota, mimo ze
specjalna, realizuje program totewskiej podstawowej szkoly ogélnodostepnej. Na-
uczyciele pracuja jednak specjalnymi metodami. Inne s tez formy i srodki dydaktycz-
ne. Zajecia odbywaja si¢ w kilkunastoosobowych klasach (do 12 uczniéw w klasie).
Praca jest zindywidualizowana, $cisle dostosowana do potrzeb i mozliwosci dzieci.
Te specyficzne zalozenia realizowane sa za posrednictwem do$¢ licznej kadry, szeroko
ispecjalistycznie wykwalifikowanej. W placéwee mieszczacej si¢ w starej, przedwojennej
kamienicy w centrum stolicy Lotwy, zatrudnieni sa logopedzi, psycholog, nauczyciele
i wychowawcy — opiekunowie dzieci, organizujacy im czas wolny w formie rézno-
rodnych, okoto dwugodzinnych zaje¢ pozalekeyjnych.

8 Dz.U. z22003r. Nr 11, poz. 114.
? Dz.U. 2 2005r. Nr 68, poz. 587.
" Dz.U. 2 2005r. Nr 19, poz. 167.
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Izabela Filipiak, Matgorzata Zaborniak-Sobczak

Szkota VALODINA realizuje program czteroletniej szkoly podstawowej, ogél-
nodostepnej. Specyficzne jest to, iz klasg pierwsza dzieci realizuja w ciggu dwéch
lat. Po klasie czwartej uczniowie opuszczaja szkole i moga juz kontynuowaé nauke
w starszych klasach szkoly ogélnodostepnej''.

W klasach pracujg nauczyciele edukacji wczesnoszkolnej, wspoma-
gani przez logopedéw. Kazde dziecko, dwie godziny w tygodniu, korzysta
z obowiazkowych zaje¢ logopedycznych. W szkole zatrudnionych jest o§miu
logopedéw, ktérzy dysponuja odpowiednio wyposazonymi gabinetami lo-
gopedycznymi. Précz tego, w czasie lekcji te dzieci, ktére wykazuja szcze-
gblne trudnosci jezykowe wspomagane sa indywidualnie przez logopedéw
— wéwezas zajecia odbywaja sie w mniejszych grupach, kontynuujacych nauke
w pomieszczeniach wydzielonych w danej pracowni, sali.

W placéwee ksztaleg si¢ dzieci z réznymi problemami jezykowymi, logopedycz-
nymi: dyslektycy, dzieci z dyslalia, dzieci staboslyszace z implantem $limakowym,
dzieci mniejszosci narodowych, dzieci pézno rozpoczynajace nauke (okoto 10 roku
zycia) i majace trudnosci z opanowaniem jezyka w postaci fonicznej i pisemne;j.

Decyzje o podjeciu nauki w tej szkole podejmuja rodzice, po wezesniejszej
diagnozie lekarskiej i psychologicznej. Kazdego roku, w kwietniu, tworzona jest w
placéwcee komisja kwalifikujaca dzieci do podjgcia nauki w kolejnym roku szkol-
nym. W skfad komisji wchodza: lekarze psychiatrzy, lekarze pediatrzy i psycholodzy
— specjaliSci powolani ,,z zewnatrz”, z instytucji o statucie odpowiadajacym naszym
poradniom psychologiczno-pedagogicznym oraz logopedzi i nauczyciele powotani
z rady pedagogicznej szkoly.

Spegjalistyczny charakter szkoly pozwala skupi¢ si¢ na trudnosciach dzieci
wszystkim nauczycielom poprzez jednomyslne podejscie do ucznia. Natomiast
mato liczne klasy stwarzaja nauczycielom nie tylko komfortowe warunki pracy, ale
pozwalaja na maksymalna indywidualizacje podejscia do danego dziecka. Daja one
takze szanse rodzinnej atmosfery, gdzie kazdy nauczyciel zna uczniéw swojej szkoly
i nikt nie pozostaje dla niego anonimowy. W przypadku dzieci z trudno$ciami
komunikacyjnymi jest to bardzo wazny aspekt dajacy poczucie bezpieczeristwa
w otaczajacym je Srodowisku.

Podsumowanie i wnioski

Wydaje nam sig, ze rozwiazanie fotewskie jest godnym zainteresowania. Juz w latach
trzydziestych XX wieku Benedykt Dylewski postulowat podobne rozwiazania systemowe
w Polsce. Niestety, nie skorzystano z nich w latach powojennych, lecz ich zastosowanie
odnalez¢ mozna w systemach opieki logopedycznej innych krajéw. B. Dylewski argu-
mentowal, Ze terapia prowadzona w szkole (w formie zorganizowanych w szkotach ogél-
nodostgpnych oddzielnych klas dla dzieci z zaburzeniami mowy) daje lepsze efekty, niz
ta prowadzona w poradniach, poprzez fatwiejszy dostep i wicksza czestotliwos¢ zajeé.

! Por. Maria Mazur, £otwa, 2002, Kujon Polski, www.gazeta.pl.
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Ryskaszkola VALODINA daje dzieciom mozliwosé éwiczen nie tylko podczas zajeé
specjalistycznych (10 godzin w tygodniu dla klasy), ale takze podczas codziennych lekeji
w klasie. Przyktadowo: w kazdej sali znajduje si¢ pétka z lusterkami odpowiadaja-
cymi liczbie dzieci w klasie, co oznacza, ze ¢wiczy¢ moga wszyscy jednoczesnie, nie
tylko na zajeciach logopedycznych.

W polskiej szkole dziecko z problemem logopedycznym jest czgsto rozumia-
ne tylko przez swojego wychowawce (i to nie zawsze, jesli nauczycielowi brakuje
dostatecznej wiedzy o problemie), z ktérym spedza najwigcej czasu i pedagoga lub
psychologa szkolnego, ktéry najczesciej kieruje go na specjalistyczng terapie do po-
radni. W fotewskiej szkole uczent z wada wymowy jest rozumiany przez wszystkich
nauczycieli oraz przez pozostalych pracownikéw szkoly, poniewaz kazdy z nich zna
specyfike trudnosci wystgpujacych u dzieci.

Polski uczen, ktéry nie ma w szkole wsparcia ze strony logopedy, niezaleznie, czy
wywolana jest u niego gloska i czy posiada on gotowos¢ do ¢éwiczen, narazony jest
na préby przekraczajace jego mozliwosci oraz wiele przykrych komentarzy. Lotewska
szkota zdaje si¢ by¢ oaza dla dzieci z problemami komunikacyjnymi, gdyz tworzy
warunki do skorygowania wad wystepujacych u dzieci oraz daje mozliwo$¢ prze-
bywania wéréd réwiesnikéw rozumiejacych problem i akceptujacych tego rodzaju
trudnosci. Po okresie czterech lub pieciu lat nauki, czyli po okresie intensywnej
terapii w szkole, uczniowie maja mozliwos¢ reintegracji w klasach placéwki ogél-
nodostepnej. Podobne rozwiazania sugeruje system francuski.

Trudno si¢ zgodzi¢ takze z opiniami, ze powolywanie tego rodzaju szkét to
tworzenie ,gett dla dzieci z problemami”. Intensywna praca terapeutyczna jest tym
uczniom potrzebna daleko bardziej, niz przebywanie z dzie¢mi o prawidtowym
rozwoju mowy. Dzieci nie ucza si¢ prawidlowej wymowy przez obserwacje réwies-
nikéw, a przebywanie z innymi dzie¢mi posiadajacymi wady wymowy nie sprawi,
ze beda one te wady nasladowaé. Wspélne wysitki, aby przezwyciezy¢ trudnosci,
mobilizuja je raczej do pracy i powoduja, ze zmudne czgsto ¢wiczenia stajg si¢
chlebem powszednim, bo dotycza wszystkich réwiesnikéw.

mgr Izabela Filipiak-Kudasik jes terapeutq pedagogicznym,
nauczycielem w Szkole Podstawowej nr 2 w Rzeszowie

dr Malgorzata Zaborniak-Sobczak jest surdopedagogiem, logopedy
w Szkole Podstawowej nr2 w Rzeszowie, pracownikiem naukowym
Uniwersytetu Rzeszowskiego
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O jezyku nauczyciela edukacji
wczesnoszkolnej w Swietle zasad
organizacji tekstu wypowiedzi

Wprowadzenie

Zdecydowana wigkszos¢ interakgji w klasie szkolnej zachodzi za posrednictwem
mowy. Jezyk jest dla uczestnikéw sytuacji edukacyjnych srodkiem komunikowania
rzeczy znanych oraz nadawania nowych znaczeni faktom i zjawiskom. Sprzyja ksztal-
towaniu poczucia wspdlnoty i tozsamosci'. W tym kontekscie niezwykle istotny
staje si¢ sposéb wykorzystania tego podstawowego narzedzia pracy nauczyciela.

Jednym z przejawédw umiejetnego porozumiewania si¢ z innymi jest odwolywa-
nie si¢ do zasad efektywnej komunikagji, sformutowanych na gruncie pragmatyki
jezykowej. W literaturze pedagogicznej coraz cz¢sciej dostrzega si¢ ich znaczenie dla
prawidlowej organizacji procesu komunikowania si¢ w klasie szkolnej?. Zawierajac
okreslone wskazania uczestniczenia w procesie komunikowania, reguly te poma-
gaja w otwarciu na ,cudzy $wiat znaczer?, ulatwiaja osiagniccie porozumienia
i budowanie satysfakcjonujacych relacji miedzyludzkich.

Niepodwazalne znaczenie wéréd wspomnianych zasad komunikacji majg reguly
budowania wypowiedzi. Znajomo$¢ wlasnego jezyka i sprawne postugiwanie si¢
nim stanowi o mozliwosci uczestniczenia jednostki w procesach komunikowania
spolecznego, odbiorze i wspéttworzeniu kultury®. Dla nauczyciela oznacza moz-
liwo$¢ kierowania procesem edukacyjnym, formutowania i nadawania przekazéw
kulturowych dla zachowania jej ciaglosci i rozwoju mlodego pokolenia. Stad dba-
o$¢ o whasny sposéb wypowiadania si¢ winna znalez¢ si¢ w zakresie obowigzkéw
kazdego pedagoga, w pierwszej kolejnosci zas tych, ktérym powierzono rozwijanie
sprawnosci jezykowych dzieci i mlodziezy.

' M. Czerepaniak-Walczak, Aspekzy i Zrodta profesjonalne; refleksji nauczyciela, Torun 1997,
s. 99.

2 Zob.: G. Ko¢-Seniuch, Komunikacyjny charakter proceséw edukacyjnych, [w:] Nauczyciel
i uczniowie w dyskursie edukacyjnym, G. Ko¢-Seniuch, A. Cichocki (red.), Biatystok 2000; A.
Cichocki, Proces ksztatcenia i jego organizacjia w swietle zasad komunikacji pedagogicznej, [w:]
op. cit.; M. Czerepaniak-Walczak, op. cit.; T. Rittel, Podstawy lingwistyki edukacyjnej, Krakéw
1994 i in.

> Za: G. Ko¢-Seniuch, Teorie komunikacji a ksztatcenie nauczyciela, ,Studia Pedagogiczne”, t.
LXI. Z zagadniert pedeutologii i ksztatcenia nauczycieli, H. Kwiatkowska i T. Lewowicki (red.),
Warszawa 1995.

*]. Podgérecki, Komunikacja spoteczna, Opole 2000.
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Troska o kulture jezyka to jedno z podstawowych zadan nauczyciela klas
I — III szkoly podstawowej. Jego wypowiedzi powinny stanowi¢ dla uczniéw wzér
poprawnej polszczyzny z kilku co najmniej powodéw. Ich forma dzwickowa, gra-
matyczna, zas6b stosowanego stownictwa wywiera wplyw na rozwdj jezyka dzieci
pozostajacych z nim w bezposrednim kontakeie przez kilka godzin kazdego dnia.
Wzorce jezykowe upowszechniane za posrednictwem nauczycielskich wypowiedzi,
jak podkresla Helena Synowiec, moga zosta¢ automatycznie utrwalone w jezyku
uczniéw’. Wypowiedz niepoprawna pod wzgledem jezykowym utrudnia ponadto
odbiorcy zrozumienie jej tresci, a czgsto przyczynia si¢ do obnizenia autorytetu
osoby méwiacej i tym samym podwaza zaufanie do tresci wypowiedzi®.

Zasady skutecznej komunikacji w literaturze naukowej

Zasady komunikagji to normy i zwyczaje dotyczace przebiegu porozumiewania
si¢ z innymi ludZmi. Stanowia wskazéwke, jak zachowa¢ si¢ w okreslonej sytuacji,
z drugiej za$ strony wyznaczaja oczekiwania wobec zachowari partnera interakeji’.
Obejmujg dyrektywy dotyczace tego, kiedy i w jakich okolicznosciach wiadomosci
moga by¢ przekazywane, z kim nalezy badz nie nalezy rozmawia¢, jakiego jezyka
powinno si¢ uzywaé, co wypada, a czego nie wypada méwié, w jaki sposéb nalezy
prowadzi¢ rozmowe®.

W literaturze naukowej odnalezé mozna rézne ujecia problematyki wspomnia-
nych zasad. Warto tu wymieni¢ teori¢ implikatur Paula Grice'a, na gruncie ktérej
autor po raz pierwszy sformulowal podstawowe reguly konwersacji, rozbudowane
i uszczegblowione péiniej przez Goefreya Leecha’. Na temat zasad regulujacych
komunikacj¢ miedzyludzka wypowiadali si¢ takze m.in.: Jiirgen Habermas, Jerzy
Mellibruda, Walery Pisarek. Cho¢ twércy tych koncepcji spojrzeli na omawiane
zasady z réznych punktéw widzenia, to zgodnie uznaja, iz efektywna komunikacja
jest oparta na wysylaniu prawdziwych i zrozumiatych przekazéw.

Zdaniem Paula Grice'a, aby komunikacja miedzyludzka byta efektywna i spel-
niata oczekiwania jej uczestnikéw, partnerzy interakcji musza kierowac si¢ zasada
rzeczywisto$ci oraz kooperacji. Zgodnie z zasada rzeczywisto$ci shuchacz interpretuje
przekazywane komunikaty jako majace sens i odnoszace si¢ do $wiata realnego
(w innym przypadku powinien zosta¢ poinformowany o zmianie konwencji, np.
»Opowiem ci bajk¢”). Dzi¢ki temu mozliwe staje si¢ odkrywanie dwuznacznosci
i metaforycznosci wypowiedzi. Zasada kooperacji zobowiazuje natomiast rozméw-
céw do realizacji swych wkladéw w konwersacje we wlasciwym momencie i w taki

> H. Synowiec, Kultura jezyka nauczycieli w sytuacji lekcyjnej, [w:] Dyskurs edukacyjny, T. Rittel
(red.), Krakéw 1996, s. 203.

6 Zob. W. Pisarek, Stowa migdzy ludzmi, Warszawa 1985.

7J. Podgoérecki, op. cit., s. 269.

8 L. Grzesiuk, E. Trzebiriska, Jak ludzie porozumicwajq sig?, Warszawa 1983, s. 39.

9 Z. Necki, Komunikacja migdzyludzka, Krakéw 1996; K. Polanski (red.), Encyklopedia
Jezykoznawstwa ogdlnego, Wrockaw 1993.
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sposéb, aby wymiana wypowiedzi dokonywala si¢ zgodnie z celem oraz kierunkiem
dyskursu. Na nadawcy spoczywaja w zwiazku z tym okreslone obowiazki, ktére
przyjmuja postaé czterech maksym. Sa to:

* maksyma ilo$ci — uczyn swoj wklad na tyle informacyjny, na ile wymaga

tego aktualny stan dyskursu,

* maksyma jakosci — méw o tym, na co masz dowody i o czego prawdzi-

wosci jeste$ przekonany/a/,

* maksyma odpowiednio$ci — méw na temat,

* maksyma sposobu — unikaj dwuznacznosci, niejasnosci, pustostowia, méw

w sposéb logiczny, uporzadkowany'.

Goefrey Leech, wychodzac z zalozenia, iz konwersacja jest zjawiskiem lingwi-
styczno-spofecznym, uznal, ze w poprawnie przebiegajacej konwersacji rozmdéwey
powinni uwzglednia¢ dwa rodzaje zasad: odnoszace si¢ do tekstu wypowiedzi
(tekstowe) oraz regulujace wzajemne relacje (interpersonalne)''. Zasady tekstowe
organizuja wypowiedz méwiacego, czyniac porozumiewanie si¢ procesem uporzad-
kowanym i skutecznym. Zobowiazuja one nadawce do:

*  przestrzegania zasad syntaktycznych w konstrukeji wypowiedzi, aby byta

ona mozliwa do bezposredniej interpretacji, zgodnie z regula poprawnosci

gramatycznej i zrozumialosci,

*  uwzgledniania poprzednich wypowiedzi partnera, by tworzyly spéjnos¢ tema-

tyczna, w mys| reguly dopasowania wypowiedzi do kontekstu lingwistycznego,

* unikania niepotrzebnych powtérzen, pauz i zakléceni, aby wypowiedz byta

jasna i zwiezla, zgodnie z regula ekonomicznosci,

* nadawania mozliwie osobistego i emocjonalnego tonu wypowiadania si,

by odbiorca wiedzial, jaki jest stosunek nadawcy do méwionego tekstu — reguta

ekspresyjnosci'’.

Wedlug niemieckiego filozofa Jiirgena Habermasa, kazdy, kto podejmuje dzia-
fania komunikacyjne musi spelni¢ uniwersalne warunki waznosci (prawomocnosci),
stanowiace uniwersalne zasady komunikacji miedzyludzkiej, i zaklada¢, ze moga by¢
one spetnione. Od kazdego uczestnika tego procesu wymagane jest zatem dazenie
do: zrozumialodci, prawdy, wiarygodnosci oraz odpowiedniosci wybranych
srodkéw komunikowania, czyli:

*  zrozumiale wyrazanie okreslonych tresci, wybieranie do ich zakomunikowa-

nia zrozumiatych wyrazen, tak aby nadawca i odbiorca mogli si¢ zrozumie,

*  przekazywanie prawdziwych twierdzen, tak aby stuchacz podzielal wiedze

nadawcy,

*  prawdziwe wyrazanie wlasnych intencji, tak by odbiorca mégt ufa¢ nadawcy

(wiarygodno$¢ intengji),

1. Kurcz, Psychologia jezyka i komunikacji, Warszawa 2000, s. 136-138.

' Reguly interpersonalne zawieraja wskazania dla uczestnikéw procesu komunikowania si¢
odnosnie do sposobu budowania wzajemnych relacji i nie beda w tym miejscu omawiane.
Mozna je znalezé w ksiazce Z. Neckiego, op. cit., s. 145-146.

12 7. Necki, ibidem, s. 144-145.
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*  whasciwy dobdr uzytych wyrazen jezykowych, tak aby stuchacz mégt je
zaakceptowac i aby partnerzy mogli dojs¢ do porozumienia poprzez odwolanie
si¢ do uznanej podstawy normatywne;j'’.

Takze psycholog spoteczny Jerzy Mellibruda podkresla konieczno$¢ wysylania
przez méwiacego zrozumialych i konkretnych przekazéw, by ulatwi¢ odbiorcy ich
trafng interpretacje. Dostrzega tez znaczenie wiarygodnosci nadawcy jako czynni-
ka warunkujacego skutecznos¢ komunikacji miedzyludzkiej. Okresla ona stopieri
zaufania odbiorcy wobec tego, co przekazuje nadawca. Zwickszeniu wiarygodnosci
nadawcy sprzyja, w przekonaniu J. Mellibrudy, zaréwno jawnos$¢ intencji oraz
umiejetnos$¢ wyrazania ciepla i zyczliwosci wobec partnera, jak tez jego solidnosé
jako zrédta informacji oraz sila i zaangazowanie, z ktérym komunikuje to, co mysli
i czuje’.

Autorem ciekawej koncepcji, cho¢ zasadniczo nieodbiegajacej od tych juz
zaprezentowanych, jest Walery Pisarek. Skuteczne komunikowanie si¢ z innymi
opiera sig, jego zdaniem, na znajomosci i przestrzeganiu nast¢pujacych zasad:

*  moéw do rzeczy, a zatem sensownie, tak aby swoja wypowiedzig zachecaé

innych do stuchania,

*  méw do ludzi, czyli z mysla o stuchaczach, ich upodobaniach, przekona-

niach, wiedzy i potrzebach,

* mdéw interesujaco, o sprawach, ktdre sa bliskie i interesujace dla stuchaczy,

w taki sposdb, aby nie tylko ich zainteresowad, ale takze utrzymac to zaintere-

sowanie przez okreslony czas (np. calg lekcje),

*  méw zrozumiale, czyli zwracaj uwage na dobér stownictwa oraz sposéb

budowania zdan (sktadnia),

*  méw poprawnie, czyli unikaj bledéw jezykowych,

*  méw przekonywajaco, jesli wypowiedZ ma shuzy¢ ksztaltowaniu postaw

iopinii shuchaczy, sklania¢ ich do pozadanego zachowania, przekonac o czyms

lub do czegos.

Obok przestrzegania wymienionych zasad wazne jest takze osobiste zaangazo-
wanie. Ma ono znaczacy wplyw na przebieg i efekty komunikowania si¢, musi je
jednak wspiera¢ znajomos¢ rzeczywistosci i umiejetnos¢ méwienia. Kazda osoba
publicznie zabierajaca glos — pisze W. Pisarek — powinna naby¢ umiejetnos¢ po-
prawnego postugiwania si¢ jezykiem. Od tego jak méwimy, zalezy w jakim stopniu
potrafimy sie ze soba porozumie¢, od mozliwosci porozumienia natomiast zalezy
mozliwo$¢ skutecznego wspéldziatania'.

13 M. Szczepartiski, Teoria kompetencii komunikacyjnej Jiirgena Habermasa i jej zwigzek ze sposobem
pojmowania ideologii politycznej, ,Studia Filozoficzne” 1989, nr 2, s. 142-143.

14]. Mellibruda, jz — Ty — My. Psychologiczne mozliwosci ulepszania kontaktéw migdzyludzkich,
Warszawa 2003, s. 165-173.

15 W. Pisarek, op. cit., s. 75-93.
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Respektowanie regul organizacji tekstu wypowiedzi w procesie
komunikowania sie z uczniami w mlodszym wieku szkolnym

Przedstawione zasady stanowig dla nauczycieli klas I — I1I szkoly podstawowej
(i nie tylko) zbiér konkretnych wytycznych, jak konstruowa¢ wlasne wypowiedzi,
aby staly si¢ one faktycznym wzorem dla uczniéw i przyczynialy do wzrostu wza-
jemnego porozumienia uczestnikéw procesu edukacyjnego. Reguly te nakladaja na
nauczycieli z jednej strony konieczno$¢ dbania o poprawno$¢ wasnych wypowie-
dzi, z drugiej za$ — dostosowywania nadawanych komunikatéw do uczniéw jako
odbiorcéw. Oznacza to, ze jezyk nauczyciela powinien by¢ nie tylko poprawny w
sensie gramatycznym, ale tez prosty i zrozumialy dla ucznia.

Poprawnos¢ jezykowa wypowiedzi

Wypowiedzi nauczyciela, co wykazaly juz badania N.A. Flandersa (,zasada
dwoch trzecich”), zajmuja znaczna cz¢$¢ czasu lekeyjnego. Ich poprawnos¢ jezy-
' nie moze budzi¢ zadnych zastrzezeri, powinny wiec by¢ wolne od bledéw
jezykowych, takich jak'’:

* A przypomnijcie mi, co ciekawego na prayklad w naszej krainie wlasnie jest?

o T¢ marzenia o wlasnym domie co?

o Jakie uczucia towarzyszyly Brzydkiemu Kaczatkowi albo wam, stuchajqc tej basni?

* A pod dzewkiem co? Kogucik.

*  strdj rzeszoski, strdj krakoski.

Wigkszo$¢ bledéw jezykowych nauczycieli — uwaza Helena Synowiec — wynika
z ich niekompetencji lingwistycznej i nieprzywiazywania nalezytej wagi do formy
wypowiedzi, a jedynie koncentrowania si¢ na jej tresci'®. Podobnego zdania jest
Jadwiga Kowalikowa, wytykajaca nauczycielom coraz mniejszy respekt dla zasad
poprawnosciowych i utrate¢ wrazliwosci jezykowe;j'.

Obok bledéw jezykowych, w wypowiedziach uczestnikéw procesu edukacyj-
nego w coraz wigkszym stopniu obecne s elementy stylu potocznego®. Na jego
ekspansywno$¢ w ostatnich latach i coraz szersze wykorzystywanie poza codzienna,
nieoficjalng komunikacja wskazujq jezykoznawcy?'. Dla wypowiedzi nauczycieli

kowa

!¢ Poprawno$¢ jezykowa rozumiana jest tu jako stopien zgodnosci tekstu z normg jezykowa.
Jedng z przyczyn wykroczeni przeciwko poprawnosci jezykowej moze by¢ nieopanowanie
w nalezytym stopniu przepiséw poprawnosciowych — Encyklopedia jezykoznawstwa ogdlnego,
K. Polanski (red.), Wroclaw 1993.

17 Przytoczone w artykule wypowiedzi nauczycieli oraz uczniéw klas trzecich pochodza z badan
whasnych, przeprowadzonych przez autorke w rzeszowskich szkotach podstawowych.

'8 H. Synowiec, op. cit., s. 207.

19 ]. Kowalikowa, Migdzy kulturg jezyka a skutecznosciq komunikacyjna, czyli jak sie méwi dzisiaj
w szkole, [w:] Kultura jezyka dzis, W. Pisarek i H. Zgétkowa (red.), Poznari 1995, s. 216.

2 H. Synowiec, 0p. cit., s. 207; ]. Kowalikowa, op. cit.; K. Denek, Jezyk w edukacji szkolnej, [w:]
Procesy komunikacyjne w szkole, W. Kojs (red.), Katowice 2001.

2 Zob. K. Ozbg, Polszczyzna przetomu XX i XXI wieku: wybrane zagadnienia, Rzeszéw 2004.
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nizszych klas szkoly podstawowej charakterystyczne sa ponadto tzw. nawyki jezy-
kowe?, jak np.: ,echo nauczycielskie” (U: Jedna minuta to 60 sekund; N: To 60
sekund), segmentacja sylabiczna (pod-kar-pac-kie, sa-la-man-dra, prze-ci-necz-ki),
deminutywy (krgyzdweczka, zeszyciki, zadarika, minusik) i inne.

Wyrazanie myS$li w sposob jasny i prosty, a przy tym
interesujacy

Wypowiedz kierowana do ucznia winna spelnia¢ okreslone wymagania pod
wzgledem przystepnosci jej odbioru. Wymaga to jasnosci i zwigztosci wywodu, postugi-
wania si¢ niezbyt dtugimi zdaniami, zrozumialymi dla uczniéw i niesprawiajacymi im
trudnosci w prawidlowej interpretacji. Kfopotéw z interpretacja oczekiwan nauczyciela
nie beda mie¢ uczniowie, do ktérych skieruje on nastepujace polecenia:

*  Prosze przyjsé, Olu, i utozyé wyrazy w takiej kolejnosci, aby urworgyly zdanie;
*  Postuchajcie pierwszej cze¢sci opowiadania i postarajcie si¢ zapamigtad, jakie
to jest miasto i co tam mozemy zwiedzic.

Przekazywanie komunikatéw zbyt dlugich, ztozonych z wielu zdari pod-
rzednych, wtraconych, wyrazajacych nagle zmiany decyzji, czy wrecz nielogicz-
nych moze prowadzi¢ do powstania zaktéceri. Utrudniaja one uczniom, a czgsto
wrecz uniemozliwiaja uchwycenie sensu wypowiedzi i oczekiwan nauczyciela, jak
w przypadku takich wypowiedzi:

* Javylko wspomng... poniewaz... to, o czym bedziemy dzisiaj méwic, to juz...

dobrze, podreczniki, hm... Moi kochani, prositam... Tu Joasia ma tylko...
Joasiu, podaj mi;

*  Prosze, postuchajcie, no wigc wtasnie, teraz zrobimy sobie... O, Inga przyniosta
bloki, super. Zrobimy sobie, ale nie bedziemy robic, bo dzieci mowity, kros
mowit, zebysmy, zeby, czy bedziemy robic pajaki;

* Jeszcze wiecie, jakie sq czesto spotykane palmy? 1o juz jest catkiem prosta.
O, tak, jakbym, wiecie co...? Tutaj u Piotrusia..., to jest Piotrka, tak? Tu sq
te bazie... O, takie sq... stuchajcie, sama taka trawka i zboze, i zwiqzana na
dole. Czyli nie ma... I to jest po prostu juz...;

*  Dobrze masz, tylko Zle.

»Klarownos¢ wypowiedzi” nauczyciela, jak wykazaly badania J. Hillera,

G. Gishera i W. Kaessa to cecha wywierajaca znaczny wplyw na osiagniccia ucz-
nidéw. Podawanie wiadomosci jasno i wyraznie znaczaco podnosi efekty ksztalcenia,
za$ przekazy formulowane w sposéb metny i chaotyczny dekoncentruja ucznidéw
i uniemozliwiaja im opanowanie materiatu. J. Hiller uwaza, ze nauczyciel podaje
metnie material wéwczas, gdy go nie zna lub nie rozumie w stopniu koniecznym
dla maksymalnie efektywnego przekazywania, lub tez kiedy prébuje poda¢ wiado-
mosci, ktére zapomnial lub kedrych nigdy porzadnie nie umial®.

22 H. Synowiec, op. cit., s. 207
# R. Arends, Uczymy si¢ nauczac, Warszawa 1994, s. 270.
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Prostota i jasnos$¢ jezyka nie wyklucza jego obrazowosci i zywosci*. Trzeba
moéwié ciekawie (juz samo brzmienie wypowiedzi powinno ja czynié interesujaca),
trafiajac w zainteresowania ucznidw. Jest to istotne o tyle, ze przedmiot komunikacji
w klasie szkolnej zdeterminowany jest przez tresci ksztalcenia, z reguly ustalane bez
udziatu uczniéw. Jedli nauczyciel, wybierajac tresci, nie nawiaze do doswiadczeni
i zainteresowani poznawczych uczniéw, moze zaistnie¢ sytuacja, ze odrzuca oni t¢
tematyke, beda niechetnie lub w ogéle nie zechca rozmawia¢ na narzucony temat®.
Proponowanie tematéw do rozmowy nie powinno by¢ przywilejem nauczyciela,
moze to uczynic¢ kazda ze stron, takze uczniowie.

Poprawnos$¢ merytoryczna wypowiedzi

Ogromnie wazna jest znajomo$¢ faktéw, o ktérych si¢ méwi. Odpowiedzialnosé
za wlasne stowa oraz szacunek dla odbiorcy-ucznia nakazuje nauczycielowi przeka-
zywanie rzetelnych i prawdziwych informacji. Oznacza to niepodawanie btednych,
tatszywych wiadomosci, sigganie do sprawdzonych danych i méwienie tylko o tym,
na czym wypowiadajacy zna si¢ naprawde dobrze. Jest to wymog wszelkich teks-
tow o charakterze informacyjnym i stanowi o ich poznawczo-moralnej wartoéci®.
Z drugiej strony budowanie wspélnego ,,pola wiedzy” zobowiazuje nauczyciela do
korygowania ewentualnych uczniowskich bledéw.

Konieczne jest solidne merytoryczne i pedagogiczne przygotowanie nauczyciela,
by w klasie szkolnej nie mialy miejsca takie na przyklad sytuacje:

*  N: A czyj pomnik, jakiego stawnego Polaka stoi przy Sukiennicach

w Krakowie?

U: Zgadujq.

N: Z takim globusem. ..

U: Kopernik.

N: Akceptuje odpowiedz skinieniem glowy.

»  Ul: Na jedng kartke papieru to tez si¢ zuzywa 4 drzewa.

N: Ubm, tak. Czyli traeba scigé az 4 drzewa, zeby...

U1l: ... powstata jedna kartka papiern.

U2: (z powatpiewaniem): Jedna?

N: Jedna. Jedna kartka papieru. Widzisz?

Wydaje si¢, ze niektdrzy nauczyciele nie bardzo wiedza, jak zachowa¢ si¢
w sytuacji, kiedy uczeri — majacy obecnie szeroki dostep do wielu Zrédel informacji
— wypowiada si¢ na temat, ktdry nie jest im dobrze znany. Odwoluja si¢ wéwczas

# K. Denek, Aksjologiczne aspekzy edukacji szkolnej, Torun 2000, s. 140.

5 G. Koé-Seniuch, Naucgyciel w dialogu, [w:] Dziecko w swiecie szkoty, B. Dymara (red.), Krakéw 1998.

2 J. Puzynina, O warunkach udanej komunikacji jezykowej, [w:] Etyka migdzyludzkiej komunikaci,
J. Puzynina (red.), Warszawa 1993, s. 23.
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czgsto do nieadekwatnych reakeji w postaci potwierdzania informacji podanych
przez ucznia, czy tez unikania na rézne sposoby koniecznosci zajecia stanowiska
w danej sprawie.

Dobor wlasciwego slownictwa

W zwiazku z tym wymogiem nauczyciel zobligowany jest do:

* stosowania stéw i zwrotéw zrozumialych dla uczniéw i wlasciwie przez

nich interpretowanych,

*  wyjasniania nowych, nieznanych dzieciom terminéw zawsze wtedy, kiedy

sie pojawia,

* definiowania poje¢ wieloznacznych.

Tego rodzaju dziatania maja na celu unikanie ewentualnych nieporozumier,
ale tez rozwijanie biernego i czynnego stownika dziecka, niwelowanie niekiedy
bardzo znacznych dysproporcji w rozwoju jezyka dzieci pochodzacych z réznych
srodowisk.

W klasach poczatkowych nauczyciele na og6t czuwaja nad tym, aby pojawiajace
si¢ nowe stowa byly na biezaco definiowane. Dotyczy to jednak gléwnie stownictwa
zawartego w czytanych i analizowanych tekstach literackich, zdecydowanie rzadziej
natomiast stéw budujacych wypowiedzi nauczyciela czy uczniéw. Nierzadko w tych
whasnie wypowiedziach pojawiaja si¢ wyrazy i zwroty wymagajace wyjasnienia lub
sprecyzowania, jak np.: powiat grodzki, arrasy, dekret, gatunek literacki, duma, pycha,
a'propos, zaocznie, miec sitg przebicia, byc alfg i omegy.

W dobie nagromadzenia w jezyku ojczystym i mowie potocznej wielu zapo-
zyczen pedagodzy uwrazliwiaja nauczycieli na potrzebe eliminowania obcych stéw
z wypowiedzi kierowanych do ucznidéw (Zréb to, o co proszg, ok.?).

Unikanie zaklt6cen jezykowych

Chodzi tu o zaklécenia, ktére moga zaburza¢ ptynnos$¢ wypowiedzi i prowa-
dzi¢ do zaktdceni procesu porozumiewania si¢. W codziennych interakcjach nie jest
praktycznie mozliwe catkowite uwolnienie si¢ od tego rodzaju zaktécen i zasadniczo
nie przynosza one wigkszej szkody konwersacji, jesli nie pojawiajg si¢ zbyt czesto.
Zdaniem Z. Neckiego naleza do nich:

* przerywanie i niekofczenie rozpoczetych wyrazéw, zda, np.: Z #a...,

z kolorowey..., albo moze..., nie wiem z kolo...; Ja méwitam, zeby stowa ., fajnie”

nie ugywac, bo to jest takie stowo...,
* akty paralingwistyczne — wtracanie do wypowiedzi serii dzwickéw bez
znaczenia, np.: yyy, eee i segregatory typu: prawda, wiecie, wlasnie, zgadza si¢?

¥ Z. Necki, op. ciz., s. 209. Typy zakléceri przedstawiono wedlug czestosci pojawiania si¢ w
wypowiedziach nauczycieli (na podstawie wynikéw badan wlasnych), poczynajac od tych,
ktére pojawiaja si¢ najczesciej.
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* zajaknienia i przejezyczenia, np.: No i o par.. o pancerniku, Paulinko;
W tej rzece byt przepigkny taki zlocisty las... y piasek, przepraszam (...),

* automatyczne powtarzanie stéw, jedno- lub wielokrotne, np.: A opricz tych
zwierzqt, a oprocz tych zwierzqt, ktdre tam zamieszkujq, jeszcze sq jakie zwierzeta?l
* przerywanie zdania i ponowne rozpoczynanie wypowiedzi, np.: A jak
nagywa sig...2 Zadam pytanie... Jak... Jezeli juz powstajq przydomki, to mogg to
byé przydomki jakiekolwiek?

Wystepowanie réznych zaklécent jezykowych czesto idzie w parze z brakiem

klarownosci wypowiedzi nauczyciela.

Wlasciwe operowanie pozalingwistycznymi cechami mowy

Potencjalnych stuchaczy zainteresowa¢ mozna nie tylko tym, co si¢c méwi,
ale takze jak si¢ méwi. Unika¢ nalezy: monotonnego, jednostajnego méwienia
czy recytowania tekstu, wymowy niewyraznej lub zbyt cichej (wywoluje wrazenie
nudy u stuchaczy), zbyt wolnego (niecierpliwi uczniowie zaczynaja mysle¢ o czyms
innym), ale tez zbyt szybkiego méwienia czy czytania (uczniowie, nie mogac nadazy¢
za tempem méwienia nauczyciela, w ogéle przestaja shucha¢). Szybkos¢ méwienia
lub czytania tekstu uzalezniona jest od przekazywanych tresci oraz od stuchaczy,
do ktérych sa kierowane. Szybciej czyta¢ mozna fatwy tekst, dotyczacy zagadnieni
dobrze znanych stuchaczom, trudniejszy, zawierajacy duzo nowych, nieznanych
im termindéw i poje¢ powinno si¢ przekazywaé wolniej. Tekst kwalifikuje si¢ jako
trudny lub fatwy, odnoszac go do konkretnych uczniéw?.

Aby zapobiec jednostajnosci méwienia, trzeba pamigtaé o zmianach tempa
wypowiedzi i barwy glosu, jego modulacji, méwi¢ raz ciszej, raz glosniej, akcentujac
wazniejsze zdania czy pojedyncze stowa. Wazne jest stosowanie pauz, odpowiednie
roztozenie akcentéw zdaniowych, a takze gestykulacja i mimika towarzyszaca prze-
kazywanym tre$ciom. Wszystko to ulatwia uczniom odbidr i réznicowanie waznosci
tresci, pozwala na podtrzymywanie zainteresowania i wzbudzanie uwagi uczniéw?.

Natomiast zyczliwy i spokojny ton glosu nauczyciela to niezbedny element
budowania w klasie atmosfery pozbawionej leku i napiccia, wyzwalajacej twércza
aktywno$¢ i zaangazowanie dziecka. Méwienie podniesionym glosem traktowane

jest jako blad w sferze dykcji*.

Podsumowanie

Realizacja szeregu zadari dydakeycznych i wychowawczych wymaga od nauczyciela
nadawania komunikatéw w sposéb umozliwiajacy ich wlasciwa interpretacje przez
uczniéw i uzyskanie wzajemnego porozumienia. Z drugiej strony — uczniowie w szkole

28 \W. Pisarek, op. ciz.
» E. Perrott, Efektywne nauczanie. Praktyczny praewodnik doskonalenia nauczania, Warszawa 1995.
3 A. Sztejnberg, Podstawy komunikacji spotecznej w edukacji, Wrockaw 2002.
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(cho¢ nie tylko) gromadza szereg do§wiadczen przyblizajacych ich stopniowo do osiag-
nigcia docelowego poziomu opanowania jezyka®'. Od nauczyciela, stanowigcego w tym
zakresie wzér do nasladowania, szczegélnie dla uczniéw klas poczatkowych, oczekuje
si¢ dysponowania tymi sprawnosciami na odpowiednio wysokim poziomie, bedacym
pierwszym warunkiem efektywnej pracy nad rozwijaniem jezyka dziecka. Znaczenie
kultury jezykowej nauczyciela w jego kontakeach z dzie¢mi i mlodziezg akcentowane
jest w wielu publikacjach pedagogicznych®.

Konstruowanie komunikatéw przez nauczyciela wymaga nieustannego od-
wolywania si¢ do ogblnych zasad skutecznej komunikacji. Wazna pozycje zajmuja
wérdd nich te zasady, ktdre dotyczg sposobu organizacji tekstu wypowiedzi. Do-
bra ich znajomo$¢ i stosowanie w procesie komunikowania si¢ z innymi sprawia,
ze wypowiedZ spelnia stawiane jej wymogi pod wzgledem poprawnosci, jasnosci
i zwieztoéci oraz wzbudzania zainteresowania ucznia-shuchacza. Dzigki wykorzysty-
waniu regul tekstowych porozumiewanie si¢ staje si¢ procesem uporzadkowanym
i skutecznym, pozwala uczestnikom realizowad rézne intencje, unikaé zaklécen lub
je eliminowad. Ich nieuwzglednianie w procesie komunikacji (wynikajace z ich nie-
znajomosci lub lekcewazenia) moze natomiast wywolaé dezorientacje, niepokdj czy
niezadowolenie ucznia, prowadzi¢ do pojawienia si¢ zakl6cen i ograniczaé szans¢ na
osiggniecie porozumienia. Niejasny, nieprecyzyjny i niepoprawny sposéb wyrazania
si¢ $wiadczy o braku szacunku dla partnera interakeji*.

Spojrzenie na wlasny sposéb wypowiadania si¢ z punktu widzenia przed-
stawionych zasad moze sklonié¢ nauczycieli do podjecia wysitku zwigzanego
z doskonaleniem wlasnych umiejetnosci skutecznego porozumiewania si¢ z innymi.
Wypowiedziom nauczycieli, nie tylko klas I-III i nie tylko polonistéw, stawia si¢ bo-
wiem niemale wymagania. ,,Kazdy, kto podejmuje si¢ wypowiedzi publicznej — pokresla
Jadwiga Puzynina — a za taka nalezy uznad wigkszo$¢ wypowiedzi nauczycielskich kie-
rowanych do uczniéw, w jakimkolwiek zakresie, powinien poczuwac si¢ do obowiazku,
by pracowa¢ nad jakoscia swoich wypowiedzi (...) z poczuciem odpowiedzialnosci nie

tylko za to, co, ale tez i jak méwi™*.

dr Dorota Szumna jest pracownikiem naukowym Uniwersytetu
Rzeszowskiego i nauczgycielem konsultantem w Podkarpackim Centrum

Edukacji Nauczycieli w Rzeszowie

3T, Rittel, op. cit., s. 203

32 Zob. m.in.: ]. Kowalikowa, op. ciz.; H. Synowiec, op. ciz; K. Denek, gp. cit; G. Kowalska,
Kompetencje nauczyciela warunkujgce efektywng komunikacje interpersonalng w procesie
edukacyjnym, ,Edukacja” 2000, nr 3.

3 M. Marcjanik, Grzecznosé w komunikacji jezykowej, Warszawa 2007.

3% J. Puzynina, op. cit., s. 22.
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Rodzina jako srodowisko
ksztaltujace zainteresowania'

Cudownych rodzicéw mam, cudownych rodzicéw mam,
odkryli mi kazdg z drdg, po ktdrej sztam (...)
Urszula Sipiriska

Rodzina jako Srodowisko zycia

Kazdy cztowiek przychodzi na swiat w jakims$ miejscu i czasie, i juz od pierw-
szych chwil Zycia otoczony jest przez rézne osoby. Na poczatku wszystkie one sa
nieznane, ale z biegiem czasu niektére z nich staja si¢ coraz blizsze, niezbedne do
egzystencji, niezastapione. To wiasnie te osoby tworza rodzing, ktéra stanowi caly
$wiat dziecka, chociaz nie jest ono tego w pelni swiadome.

Rodzina jest pierwotnym, podstawowym $rodowiskiem zycia kazdego cztowie-
ka®. Byla zawsze, jest z nami i bedzie tak dtugo, jak dtugo istnial bedzie cztowiek’.
Dopéki instytucja rodziny bedzie trwala, istnial bedzie jej dominujacy wplyw na
zycie zaréwno jednostek, jak i spoteczenstw*. W XXI wieku, kiedy rodzina w zastra-
szajacym tempie zmniejsza swoja liczebnos¢, jej potoczne rozumienie zawezito sig
do pary malzeriskiej posiadajacej dzieci’. Jednak liczne prace z dziedziny pedagogiki
i psychologii dowodza, ze rodzina stanowi o wiele bardziej ztozony system powia-
zan i wzajemnych zaleznosci®. To wlasnie te wigzi, jak twierdzi G. Kowalczyk’,
decyduja o niepowtarzalnym charakterze rodziny, w ktérej przewijaja si¢ rézne oso-
bowosci o odmiennych marzeniach, ideatach i skomplikowanej gamie uczuc.

! Prezentowany tekst jest zmodyfikowang cze¢dcia rozprawy licencjackiej pt. Ona mi pierwsza
pokazata ksigzyc: postawy rodzicielskie a zainteresowania zawodowe, obronionej przez autorke
w Wyzszej Szkole Humanistyczno-Ekonomicznej w Lodzi.

2 Por.: ]. Rembowski, Rodzina jako system powiqza, [w:] Rodzina i dziecko, M. Ziemska
(red.), Warszawa 1979, s. 127-130; Z. Tyszka, Rodzina, [w:] Encyklopedia pedagogiczna,
W. Pomykalo (red.), Warszawa 1993, s. 695.

? J. Rembowski, op. cit., s.127.

“H. Izdebska, Rodzina i jej funkcja wychowawcza, [w:] op. cit., (Encyklopedia pedagogiczna),
W. Pomykalo (red.), s. 699.

> S. Kawula, J. Bragiel i A.W. Janke, Pedagogika rodziny: obszary i panorama problematyki,
Torun 2005, s. 13.

¢J. Rembowski, op. cit., s. 131-132.

7 G. Kowalczyk, Wychowanie w rodzinie, Szczecin 2000, s. 15.
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Mimo przeprowadzenia wielu prac badawezych, analizujacych fenomen grupy spotecznej,
jaka jest rodzina, nikomu nie udalo si¢ stworzy¢ definicji ujmujacej wszystkie aspekty jej zycia.
Badacze najczesciej ujmuja rodzing w dwojaki sposob: pierwsi postrzegaja ja jako grupe spotecz-
ng zaspokajajaca potrzeby i regulujaca zachowania jednostki, drudzy utozsamiaja z instytucja
spofeczna®. Dla potrzeb tego artykulu przyjeto jednak jako punkt odniesienia definicje A.S.
Rebera’, ktéry traktuje rodzing jako grupe ludzi o bliskich wigzach spotecznych i osobistych,
nawet jesli, jak udowodnione zostanie w dalszej czesci rozwazan, wigzy te nie sa oparte na za-
ufaniu i wzajemnej akceptacji.

Jako podstawowa grupa spoleczna rodzina pelni okreslone funkgje, przez ktére

Z. Tyszka rozumie:
wyspecjalizowane oraz permanentne dzialania i wspdldziatania cztonkéw rodziny, wynikajace
z bardziej lub mniej u§wiadomionych sobie przez nich zadan, podejmowanych w ramach
wyznaczonych przez obowiazujace normy i wzory, a prowadzace do okreslonych efektéw

gléwnych i pobocznych'.

Dzigki pelnionym przez siebie funkcjom rodzina zapewnia zycie cztowiekowi.

W Polsce w wyniku badari, majacych na celu zglebienie funkeji pelnionych
przez rodzing, powstaly liczne ich typologie, stworzone m.in. przez: S. Kawule',
A. Dodziuk-Lityiska i D. Markowska, K. Ostrowska'? i Z. Tyszke". M. Ziemska'*
w swojej typologii wymienia funkgje: prokreacyjna, produkeyjna, ustugowo-opickuricza,
socjalizacyjng oraz psychohigieniczng. Wszystkie te funkeje z punktu widzenia spofe-
czetistwa sg bardzo wazne. Jednak z punktu widzenia jednostki za najwazniejszq uznaé
nalezy funkcje psychohigieniczng, ze wzgledu na jej zdolno$¢ do zaspokajania (lub nie)
potrzeb, czyli odczuwalnych brakéw, do ktérych zlikwidowania czlowick dazy'. Braki
te zgodnie z wyrdzniong przez A. Maslowa hierarchiczng typologia obejmuja: potrzeby
fizjologiczne, bezpieczenistwa, przynaleznosci i mitosci, szacunku i samourzeczywistnie-
nia'®. Wszystkie te potrzeby skladaja si¢c na jedna gléwng i dominujacg w dzieciecym
$wiecie potrzebe witaminy M (milosci), kt6ra jest warunkiem prawidlowego rozwoju'’.
Whasciwej mitosci w zyciu dziecka nigdy nie jest za duzo'®. Zaspokojenie tej i innych
potrzeb dziecka zalezy jednak od uczuciowego ustosunkowania si¢ rodzicéw do niego
— od ich postaw rodzicielskich".

8 Z. Tyszka, op. cit., s. 695-697.

? A.S. Reber, Stownik psychologii, Warszawa 2000, s. 627.

0 Z. Tyszka, op. cit., s. 697.

! ]. Izdebska, Dziecko w rodzinie u progu XXI wieku: niepokoje i nadzieje, Biatystok 2000, s. 19.

12 G. Kowalezyk, op. cit., s. 11-13.

13 7. Tyszka, op. cit., s. 698.

4 M. Ziemska, Rodzina a osobowos¢, Warszawa 1977, s. 35-37.

15 J. Strelau, A. Jurkowski i Z. Putkiewicz, Podstawy psychologii dla nauczycieli, Warszawa 1978,
s. 474.

1 Por.: J. Izdebska, op. cit., s. 215 J. Strelau i in., 0p. cit., s. 154.

7 Por.: W. Rachalska, O mitosci i rodzinie, Warszawa 1973, s. 71; K. Wigura, Szkofa uczu,
Warszawa 1977, s. 12.

18 J. Kozminska, http://www.niebieskalinia.pl/pismo/1_16.html [dostep: listopad 2003].

19 A. Wawrzytiska, http://www.edukacja.videograf. pl/print.php?78 [dostep: listopad 2003].
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Postawy rodzicielskie

Przez postawe rozumie si¢ wzglednie stalg strukture proceséw poznawczych,
emocjonalnych i tendencji do zachowan, w ktérej wyraza si¢ okreslony stosunek
wobec danego przedmiotu®. Komponent poznawczy zawiera Swiadome przekonanie
lub opinie danej osoby, komponent afektywny obejmuje wydzwick emocjonalny
lub uczucie, za§ komponent motywacyjny przejawia si¢ w dyspozycji do dziata-
nia*. Za takim rozumieniem postawy opowiada si¢ wielu innych autoréw, m.in.
W. Domachowski*?, M. Marody®, J. Strelau i inni*. Wsréd naukowcéw nie ma
jednak zgodnosci co do tego, ktéry z komponentéw jest najwazniejszy”. Niektdrzy,
jak np. S. Nowak, dominujaca rol¢ przyznaja komponentowi afektywnemu®.

Odwolujac si¢ do tej trzyczynnikowej definicji, mozna stwierdzi¢ za
M. Ziemska”, ze postawa rodzicielska jest nabyta struktura poznawczo-uczucio-
wo-wolicjonalna, ktéra zostala odpowiednio utrwalona i ktéra wplywa na sposéb
zachowania si¢ rodzicéw wzgledem dziecka. Przyjmuje ona posta¢é mniemania
o dziecku, dziatania wobec niego i wyrazania si¢ o nim*®. Uwzgledniajac wazno$¢
czynnika afektywnego postaw, mozna powiedzie¢, ze postawa rodzicielska wyznacza
charakter emocjonalnego stosunku rodzicéw do dziecka®.

Postawy rodzicéw wobec dzieci ksztaltujg si¢ bardzo wezesnie, bo w okresie
ciazy®’, a nawet, jak sadzi E.B. Hurlock, jeszcze wezesniej®'. Zdaniem tej autorki
o postawach macierzyniskich i ojcowskich decyduja:

*  wyobrazenia o ,wymarzonym dziecku”,

*  wczesniejsze doswiadczenia przyszlych rodzicéw z dzie¢mi,

*  przyjety w danej kulturze poglad na wychowanie,

*  przygotowanie do malzeristwa,

*  zdolnos¢ przystosowania si¢ do modelu zycia ,,dla rodziny”,

* miejsce przeznaczone w rodzinie dla dziecka,

*  wczesniejsze postawy rodzicielskie przejawiane wobec przysztych rodzicow.

Poznanie postaw rodzicielskich wymaga wi¢c uwzglednienia przesztosci
rodzicéw i postaw wychowawczych w ich rodzinach, a takze poznania stosunku

2 S. Mika, Psychologia spoteczna, Warszawa 1981, s. 116.

2 A.S. Reber, op. cit., s. 527.

22 W. Domachowski, Przewodnik po psychologii spotecznej, Warszawa 1998, s. 115.

» M. Marody, Sens reoretyczny a sens empiryczny pojecia postawa, Warszawa 1976, s. 6.

27, Strelau i in., 0p. cit., s. 474.

» A.S. Reber, op. cit., s. 527.

2 M. Marody, op. cit., s. 16.

¥ Por.: M. Ziemska, Postawy rodzicielskie, Warszawa 1973, s. 32; M. Ziemska, Postawy rodzicielskie
i ich wplyw na osobowos¢ dziecka, [w:] Idem, Rodzina i dziecko, Warszawa 1979, s. 169.

% Por.: M. Ziemska, op. cit., s. 32-33; M. Ziemska, op. cit., (Postawy rodzicielskie...) s. 169.

» M. Ziemska, op. cit., (Rodzina a osobowosé...), s. 88.

30 Ibidem, s. 79.

' E.B. Hurlock, Rozwdj dziecka. T. 11, Warszawa 1985, s. 386-388.

32 Ihidem, s. 386-388.
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rodzicéw do siebie i pelnionych przez nich rél rodzinnych i pozarodzinnych?®.
W tym celu przeprowadzono liczne badania dotyczace postaw rodzicielskich w kraju
i poza jego granicami. Prace empiryczne poswiccone tej tematyce napisali m.in.:
L.E Droppleman, ES. Schaefer, W.C. Becker i M. Siegelmann. W kraju badaniem
postaw rodzicielskich zajmowali si¢: W.S. Kowalski, A. Kwak, M. Plopa, J. Ratajczak
iinni*®. Niektére z badan zaowocowaly typologiami postaw, ktdre powstaly zaréw-
no w oparciu o badania empiryczne, jak i rozwazania teoretyczne. W wigkszosci
typologii przytaczanych w literaturze przewazaja postawy negatywne®. Powodem
tego moze by¢ fakt, ze wickszos¢ badan zostata przeprowadzona w celu wykrycia
rodzinnych patologii. Przyczyna takiego stanu rzeczy moze by¢ réwniez (zdaniem
autorki artykutu) to, iz postawy pozytywne wydawaly si¢ autorom tych typologii
matlo atrakcyjne, wszak jak pisat Lew Tolstoj w Annie Kareninie: ,\Vszystkie szczes-
liwe rodziny sa do siebie podobne, kazda nieszczgsliwa rodzina jest nieszczesliwa
na swoj sposéb”*.

W kontekscie omawianej problematyki na szczegdlng uwage zastuguje teoria,
opracowana przez R.P. Rohnera, A. Khaleque'a i D.E Cournoyera, ktéra ujmuje
akceptacje i odrzucenie jako jedna postawe rodzicielska tworzaca kontinuum?,
Wszystkie inne sa postawami czastkowymi, usytuowanymi na tym kontinuum
przebiegajacym od akceptacji do odrzucenia, i charakteryzuja si¢ réznym nasileniem
jednej lub drugiej cechy (rys. 1.).

akceptacja odrzucenie
wrogosé¢/agresja obojgtnos¢/ niezréznicowane
zaniedbanie odrzucenie

ciepto/przywiazanie
zachowanie wypowiedzi
fizycznai psychiczna dziecko czujesig
niedostepnos¢ niekochane,

zachowanie wypowiedzi rodzicow, ktérzy niedocenione,
bicie dziecko styszy nie zwracaja uwagi i zenikt sig
‘ uderzenie stowa okrutne, na potrzeby dziecka 0 nie troszczy
pocatunki pochwaly, mite popychanie niemite, ponizajace,
usciski stowa o dziecku sarkastyczneitp.
przytulenieitp. i do dziecka

Zrédto: R. P. Rohner, A. Khaleque, D.F. Cournoyer, http://www.ucc.uconn.edu/ ~rohner/intropar.htm

Rys. 1. Postawy rodzicielskie wedtug PARTheory — Teoria akceptacji - odrzucenia R.P. Rohnera

3 M. Ziemska, op. cit., (Postawy rodzicielskie...), s. 157.

34 Z. Dabrowska, http.//www.republika.pl/kwartalnikmir/mirie/mir7.heml [dostep: listopad 2003].

¥ M. Ziemska, op. cit., (Postawy rodzicielskie...), s. 176-177.

36 1. Tolstoj, Anna Karenina, Krakéw 2005, s. 6.

7 R.P. Rohner, A. Khaleque i D.E Cournoyer, http.//www.ucc.uconn.edu/-rohner/intropar.
htm [dostep: listopad 2003].
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Teoria akceptacji — odrzucenia R.P. Rohnera zaznacza niezwykle subiektywne
znaczenie tych poje¢ dla dziecka. Wielokrotne badania dowiodly, ze odrzucenie
rodzicielskie mozna wyjasni¢ przez jakiekolwiek potaczenie wyrazéw chtéd — prze-
ciwiefistwo ciepta, wrogo$¢, obojetno$é, niezréznicowane odrzucenie®. Znaczy
to, iz dziecko moze wierzy¢, ze rodzice nie kochajg go ani nie troszcza si¢ o nie,
nawet jesli w zachowaniu rodzicéw nie ma jasnych przejawéw zaniedbania czy
agresji w stosunku do niego®. To wiasnie sposéb postrzegania przez dziecko po-
staw przejawianych wzgledem niego zadecyduje o tym, jaki wywra one wplyw na
jego osobowo$¢®. Czasem nawet ciepli, tolerancyjni rodzice, jak wskazuja badania
H. Swidy-Zieby, nie sa w stanie zaspokoi¢ niektérych potrzeb dziecka®'.

Analizujac postawy rodzicielskie nalezy pamigtaé, ze te z nich, ktére uznawane
sa za negatywne, cho¢ by¢ moze bardziej interesujace z naukowego punktu widzenia,
nie zaspokajaja potrzeby milosci. Tylko akceptujacy rodzice staja si¢ dostarczycielami
tej tak waznej w zyciu dziecka witaminy M. Dzi¢ki niej dziecko staje si¢ zdolne
do nawiazywania wigzi emocjonalnych, wyrazania przezy¢ i uczué, postrzegania
w sposéb pozytywny otaczajacego $wiata®. Akceptowane dziecko nie jest lekliwe
i bierne, ale przejawia che¢ dziatania, podejmowania wlasnej inicjatywy. Rozwija
si¢ prawidlowo, jest szczesliwe, co daje mu energie do nauki szkolnej i zabawy®.
Potrafi takze wspéidziata¢ z grupa* i nie ma probleméw z przystosowaniem do
wymagan zycia spolecznego®. Rodzina akceptujaca dziecko staje si¢ dla niego szkola
pozytywnych uczué, przejawianych w stosunku do otaczajacego $wiata i wobec
siebie*®. Mitos¢ do dziecka, aby mu zapewni¢ rozwéj osobowosci, musi by¢ jednak
miloscig racjonalng i wlasciwa®, nie za$ $lepa ,malpia milosciq™*. Z witaming
M jest bowiem tak, jak ze wszystkimi innymi witaminami, zaréwno jej brak, jak
i nadmiar moze mie¢ dla organizmu dziecka negatywne skutki.

Dobrze jest, jesli przynajmniej jeden z rodzicéw prezentuje postawe akceptuja-
ca®. Sa jednak rodziny, w ktérych dzieciom brak wsparcia ze strony cho¢by jednego
rodzica. Takie rodziny S. Foward nazwala toksycznymi, poniewaz w jakis sposéb
uzalezniaja od swojego patologicznego wplywu wszystkich swoich cztonkéw™’.
Dziecko, bedace cztonkiem takiej rodziny, nawet juz jako doroslty cztowiek, musi
czesto walezy¢ o kazdy strzgp swojej osobowosci. Czuje si¢ bezradne, zagubione

38 Ihidem.

3 Por.: ibidem; M. Ziemska, op. cit., (Postawy rodzicielskie...), s. 192-193.

40 M. Ziemska, ibidem, s. 192-193.

' M. Neumann, Trudne dorastanie, ,Edukacja i Dialog” 2002, nr 2, s. 9-14.

2 Por.: J. Rembowski, op. cit., s. 135; M. Ziemska, op. cit., (Postawy rodzicielskie...), s. 190-192.
M. Ziemska, op. cit. (Rodzina i dziecko...), s. 190-192.

4“4 E B. Hurlock, op. cit., s. 189-190.

® M. Ziemska, op. cit., (Rodzina i dziecko...), s. 190-192.

“ K. Wigura, op. cit., s. 5.

#'W. Rachalska, op. cit., s. 71.

8K, Wigura, op. cit., s. 47.

¥ G. Wojcik-Olszewska, Postawy rodzicielskie, ,Kurier Pedagogiczny” 2002, nr 12, s.10.
%0'S. Foward, Toksyczni rodzice, Warszawa 1993, s. 10-13.
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i samotne, nawet w otoczeniu najblizszych®'. Jakakolwiek forma odrzucenia przez
rodzicéw zaburza poczucie wlasnej wartosci, adekwatnosci i przyczynia si¢ do
niestabilnosci emocjonalnej’®. Odtracone przez rodzicéw dzieci czesto sg niepo-
stuszne, nieufne, agresywne, a czasem nadpobudliwe. Sg to $rodki, ktérych dzieci
te uzywaja w celu zwrdcenia na siebie uwagi®. Jednoczesnie nie umiejg one zyé
w normalnych zdrowych zwiazkach i cz¢sto na zasadzie pewnego ,dziedziczenia
spolecznego” powielaja w swoich rodzinach patologiczne wzorce™. Brak poczucia
godnosci i warto$ci whasnej osoby sprawia, ze trudno im jest nauczy¢ si¢ kochad,
ceni¢ i uznawaé warto$¢ innych ludzi.

Mozna wigc powiedzied, ze to w pierwotnym $rodowisku zycia — rodzinie
— czlowiek poznaje zasady funkcjonowania wérdd ludzi, uczy si¢ wielkiego i nie-
znanego zewngtrznego $wiata, zdobywa zte i dobre do$wiadczenia. Rodzice sa tymi
osobami, ktére poprzez trwanie przy dziecku (lub nie) w momencie, w ktérym zadaje
ono pierwsze natr¢tne pytanie: Co to jest? decyduja w jakim$ stopniu o sposobie
poznawania przez malego cztowicka §wiata, ktéry pozostaje zagadka.

Dzieciece zainteresowania

Jedno jest pewne, kazdy cztowiek postrzega rzeczywisto$¢ trochg inaczej, su-
biektywnie, indywidualnie, przez rézowe okulary zainteresowari. To one sprawiaja,
ze na pozdr szara codziennos¢ staje si¢ dla ludzi barwna, a oni sami staja si¢ kim$
jedynym w swoim rodzaju. Wydaje sig, ze bez zainteresowan nie mozna zy¢, bo to
one sprawiaja, ze $wiat staje si¢ wart poznania, magiczny, pelen czaru — po prostu
interesujacy. Posiadaja one zdolnos¢ do wzbogacania zycia cztowieka i stanowia
skuteczne narzedzie walki z nuda rozumiang jako rezultat stymulacji pozbawionej
dla danej osoby subiektywnego znaczenia®. Zainteresowania skfaniajaq do pozna-
wania przez cztowieka $wiata, rozszerzania horyzontéw i twérczego odnoszenia
si¢ do codziennosci”’. Ulatwiaja pokonywanie trudnosci, ktére staja na drodze do
celu, a bedac silnym napedem dziatan ludzkich czesto wyznaczaja ich kierunek’®.
Zdajac si¢ na ,przeczucie”, cztowiek uswiadamia sobie, ze zainteresowanie stanowi
integralna cz¢$¢ osobowosci, ktérej skladniki wzajemnie na siebie wplywaja™.
Odgrywaja one znaczaca role w zyciu jednostki i spoleczenistwa, cho¢ ich wplyw
na zycie przeci¢tnego cztowieka bywa czgsto niedoceniany.

°1'S. Forward, op. cit., s. 86-87.

52 R.P. Rohner i in., op. cit.

53 Ibidem.

>4 S. Forward, op. cit., s. 10.

%> N. Platek, http.//www.niebieskalinia.pl/pismo/1_22.html [dostep: listopad 2003].

56 M. Pitala, Nuda przychodzi kiedy chee, ,,Charaktery” 2004, nr 1, s. 33-34.

57 A. Gurycka, Zainteresowania ucznidw, cz 1., Warszawa 1961, s. 3.

8 W. Rachalska, Wybdr zawodu a wychowanie przez prace w rodzinie, Warszawa 1984,
s. 81-82.

* A. Gurycka, Zagadnienie zainteresowarn w problematyce ksztattowania osobowosci, ,Studia
Pedagogiczne” 1954, nr 1, 5. 109-129.
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Gdyby zapyta¢ ludzi z najblizszego otoczenia lub samego siebie o znaczenie
stowa ,zainteresowanie”, to wiele os6b mialoby problemy z jego zdefiniowaniem.
Dzieje si¢ tak, by¢ moze, z powodu braku zgodnosci wiréd naukowcéw zajmujacych
si¢ tym zagadnieniem, ktérzy czesto popadaja w skrajnosci, przeceniajac lub nie
doceniajac roli zainteresowari. Znalezienie jednoznacznej definicji zainteresowan
nie jest proste. Ten dylemat naukowy stusznie skomentowat G. Allport, twierdzac,
iz jest on jednym z wielkich niedomagarn psychologii®.

Niejednoznacznoé¢ definicyjna jest prawdopodobnie przyczyna braku pewne;j
wiedzy o mechanizmach ksztaltowania si¢ zainteresowan®. Dyskusja na temat
tego procesu, do dzi§ pozostajacego tajemnica, co jaki$ czas odzywa w kregach
akademickich, dzielac naukowcédw na opozycyjne obozy, z ktérych jedni przypisuja
nadrzedng role biogenetycznym czynnikom zainteresowaniotwérczym, drudzy
opowiadajg si¢ po stronie czynnikéw spoteczno-kulturowych®. Wszystkie te teorie
ukazuja jednak blizsze lub dalsze zwiazki mig¢dzy procesem powstawania zaintere-
sowan a §rodowiskiem rodzinnym.

Badacze, ktérzy opowiedzieli si¢ za czynnikami biogenetycznymi, tacy jak:
J.C. Loehlin i R.C. Nichols (1976), C.A. Roberts i C.B. Johansson (1974),
S.G. Vanderberg i R.E. Stafford (1976), podstaw mechanizmu powstawania zain-
teresowan szukali w procesach dziedziczenia genetycznego®. Prowadzili oni liczne
badania nad blizni¢tami jedno- i dwujajowymi, rodzeristwem adoptowanym i po
prostu rodzicami i dzie¢mi®. Bedacy zwolennikami tej teorii D.T. Lykken, TJ. Jr
Bouchard, M. McGue i A. Tellegen wykazali nawet, ze 50% réznych zainteresowari
jest wynikiem genetycznych korelacji®®. Wplyw dziedziczenia na zainteresowania
potwierdzajq takze przeprowadzone na parach blizniat jednojajowych i dwujajo-
wych eksperymenty Cartera®. Chociaz metod stosowanych przez badaczy bedacych
zwolennikami teorii biogenetycznych nie mozna uznaé bezkrytycznie, to jednak
w dobie rozwoju badad nad genomem zyskuja one duze grono zwolennikéw,
Yaczacych proces ksztaltowania zainteresowan z takimi determinantami plci, jak:
chromosom Y i hormony*’.

R.E Berdie (1944) i ].G. Datley (1941), opowiadaja si¢ za przypisaniem gtéw-
nej roli w procesie ksztaltowania zainteresowan czynnikom srodowiskowym. Razem
z badaczami uwzgledniajacymi wplywy doswiadczen socjalizacyjnych, do ktérych

% Barlyne (1948), za: Pytel S., Pojecie zainteresowania w literaturze psychologicznej, [w:] op. cit., s. 11.

S A. Uziemblo, Z badan wstepnych nad okresleniem specyfiki zainteresowars zagadnieniami
spotecznymi, ,,Psychologia Wychowawcza” 1967, nr 2, s. 225.

62 Por.: E. Daraszkiewicz, Rodzice i dzieci. Encyklopedia, Bielsko-Biata 2002, s. 425; A. Gurycka,
Rozwdj i ksztatrowanie zainteresowart, Warszawa 1989, s. 135-154; L. Koczniewska-Zagérska,
T.W. Nowacki i Z. Wiatrowski, Stownik pedagogiki pracy, Wroctaw 1986, s. 405.

8 A. D. Carson, http.//www.vocationalpsychology.com/essay6interests.htm [dostep: listopad 2003].

4 Thidem.

® D.T. Lykken, TJ. Jr. Bouchardt M. McGue i A. Tellegen, http.//www.nebi.nlm.nih.gov/entrez/
query.fegizemd=Retrive&db=PubMed&List_uid.

% D.E. Super, Psychologia zainteresowar, Warszawa 1972, s. 131.

¢ A.D. Carson, op. cit.
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nalezy A. Barak (1981) i S.H. Osipow (1983), stworzyli grupe zwolennikéw teorii
socjologiczno-kulturowej®. Zaliczy¢ do niej mozna badaczy zwracajacych uwage
na szczeg6lng role wychowania w ksztaltowaniu zainteresowari®.

Teorie podkreslajace role rodziny w procesie ksztaltowania zainteresowari,
odnosza si¢ najczesciej do licznych w psychologii koncepcji uczenia si¢”® rozumia-
nego jako proces, w ktdrego toku na podstawie doswiadczenia, poznania i éwiczenia
powstajq nowe formy zachowania si¢ i dziatania lub ulegajq zmianom formy wezesniej
nabyte’. Uczenie sig jest pozagenowym przekazem informacji, mimo ze zdolnosci
uczenia si¢ sg uzaleznione od proceséw genetycznych’. W procesie ksztaltowania
zainteresowan szczegdlnie duza rolg ma uczenie przez nasladownictwo (identyfikacje)
i uczenie droga warunkowania instrumentalnego.

Pewien kompromis migdzy badaczami (zwolennikami koncepcji biogene-
tycznej i spoteczno-kulturowej) moze stanowi¢ teoria ksztaltowania zainteresowari
w procesie selekcji. Za selekcyjna teoria zainteresowan opowiada si¢ A.D. Carson”.
W swoim artykule The Selection of Interests, odnoszac si¢ do darwinowskiej teorii
ewolugji Carson wyjasnia proces powstawania zainteresowan postugujac si¢ metafora
pianina. Méwi on, ze kazdy czlowiek dziedziczy pianino, w ktérym pelny zestaw
klawiszy reprezentuje pelny zestaw zainteresowar. U kazdego z nas tylko niektére
klawisze (zainteresowanie) sa podiaczone do miotkéw uderzajacych w struny.
W ten spos6b Carson nawiazuje do teorii genetycznej dochodzac do wniosku, iz geny
ograniczajg potencjat uksztaltowanych zainteresowar. To, czy zostana wykorzystane
chociaz te mozliwosci rozwoju zainteresowari pozostawione przez geny, zalezy od
srodowiska. W tym miejscu Carson, wyjasniajac teorig selekcyjnego rozwoju zain-
teresowari, odwoluje si¢ do teorii socjologiczno-kulturowej, podkreslajac znaczenie
socjalizujacego wplywu rodziny na proces powstawania zainteresowar’*.

Ostatnig teoria méwiaca o ksztaltowaniu zainteresowan, jest teoria autokreacji. Jest
to teoria stabo poznana. Méwi o $wiadomym, aktywnym podejmowaniu przez jednostke
pewnych zainteresowart. Omawiajac teori¢ autokreagji, Carson, powolujac si¢ na teori¢
J.L. Hollanda, stwierdza, ze dzieci maja swéj wklad w okredlanie kierunku ich rozwijajacych
si¢ zainteresowari, Ze nie sa one tylko biernymi swiadkami dzialajacej teorii selekeji”.

Duzisiejszy stan wiedzy zdaje si¢ nie rozstrzyga¢ watpliwosci dotyczacych me-
chanizmu ksztaltowania zainteresowan”®. Wydaje si¢, ze o kierunku zainteresowan
iich powstawaniu decyduje dziedziczno$¢, poziom spoteczno-ekonomiczny, charak-
ter rodzicow, ple¢, uzdolnienia, dojrzalo$¢ fizyczna, wartosci, aprobata otoczenia,
8 [bidem.
® Por.: A.D. Carson, ap. cit.; W.S. Kowalski, Kwestionariusz stosunkdéw miedzy rodzicami i dziecmi

A. Roe i M. Siegelmana. Podrecznik, Warszawa 1983, s.10.
7 E.B. Hurlock, op. cit., s. 252-253.
"'\ Okon, Stownik pedagogiczny, Warszawa 1998, s. 416.
72 A. Koztowska-Rajewicz, http.//www.wszpwn.com.pl/default.asp?=KLUB&ID=1968.
73 A.D. Carson, op. cit.
74 Thidem.

75 Ihidem.
7¢ A. Uziemblo, op. cit., s. 225.
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traumatyczne przezycia w okresie dziecifistwa i dorastania, postawy rodzicéw prze-
jawiane wzgledem dzieci, identyfikacja, sklonnosci spoleczne, obraz samego siebie
i inne”’. Uwaza sig, ze geny determinujg tylko potencjalne mozliwosci rozwoju
zainteresowan, ktdre ostatecznie ksztaltowane sa w procesie wychowawczym’®.

Rodzice - Swiadomi tworcy zainteresowan

Ksztaltowanie zainteresowant moze odbywa¢ si¢ takze poprzez $wiadome
oddzialywanie wychowawcze. Procesem tym na szeroka skale zajmowala si¢ A.
Gurycka, aczkolwiek odnosita go do warunkéw szkolnych”. Autorka artykutu
pragnie zwréci¢ uwage na fake, iz pierwszymi nauczycielami dziecka sa rodzi-
ce®. Swiadomy proces ksztaltowania zainteresowari méglby sie wiec zaczynaé
w Srodowisku rodzinnym zanim dziecko péjdzie do szkoly. Wymagaloby to
jednak odpowiedniego przygotowania rodzicéw w zakresie zwigkszenia wsréd
nich $wiadomosci roli zainteresowani w zyciu dziecka. Majac na wzgledzie ten
problem, autorka starata si¢ w artykule dokona¢ przelozenia dorobku Guryckiej
na wskazéwki, ktére kazdy rodzic moze wykorzysta¢ podczas codziennego ob-
cowania z dzieckiem®'.

Wazne jest, aby rodzice stwarzali warunki do rozwoju osobowosci swojego
dziecka, a co za tym idzie, jego zainteresowan. Rodzina bowiem moze da¢ dziecku
do rozporzadzenia ogromne bogactwa lub tez przeciwnie, moze go ich pozbawic®.
Warunki rozwoju stworzy¢ moga tylko rodzice o prawidtowych postawach rodzi-
cielskich, gdyz tylko oni uwazaja dziecko za warto$¢ sama w sobie®. Z tego wzgledu
podejma oni trud wcielania w zycie procesu ksztaltowania zainteresowan, mimo iz
nie jest to zadanie fatwe do realizagji.

Proces ksztaltowania zainteresowari zawodowych przebiega najkorzystniej w pew-
nych warunkach®. Aby przystapi¢ do realizacji tego zadania, niezbedna jest $wiadomos¢
rodzicéw, ze kazde dziecko to inny ,.§wiat”, do kazdego trzeba podchodzi¢ inaczej i szuka¢
jemu odpowiednich drég®. Wazne jest tworzenie odpowiedniego klimatu wychowaw-
czego, aby dziecko czulo si¢ bezpiecznie. Ponadto nalezy stworzy¢ warunki planowej,
spokojnej pracy i dawa¢ okazje do dziatania, ktérego rezultatem bedzie sukces. Gurycka
zwraca takze uwagg na fakt, iz, aby uksztaltowa¢ zainteresowanie u dziecka nalezy nie
tylko dawa¢ mu do wykonania atrakcyjne, rozbudzajace ciekawo$¢ zajecia, ale takze

7 D.E. Super, op. cit., s. 152.

78 Por.: E. Daraszkiewicz, op. cit., s. 425; L. Koczniewska-Zagérska i in., op. cit., (Stownik
pedagogiki pracy) s. 404-405.

7 Por.: A. Gurycka, op. cit., (Zagadnienie zainteresowa...), s. 109-129; A. Gurycka, op. cit., (Zainteresowania
uczniow. ..), s. 4-6; A. Gurycka, op. cit., (Rozwdj i ksatattowanie zainteresowar. . .), s. 180-201.

80 K. Wigura, op. cit., s. 67-68.

81 A. Gurycka, op. cit., (Zagadnienie zainteresowat...), s. 109-129.

82 D.E. Super, 0p. ciz., s. 205.

8 M. Ziemska, op. cit., (Postawy rodzicielskie...), s. 68.

4 A. Gurycka, op. cit., (Zagadnienie zainteresowar...), s. 129.

8 A. Imielski, op. cit., s. 140.
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faczy¢ je z tymi zainteresowaniami, ktére dziecko juz posiada. W ten sposéb na bazie
zainteresowari juz istniejacych mozna budzi¢ nowe zainteresowania®.

Do najbardziej skutecznych sposobéw poznawania zainteresowari dzieci naleza obserwacja
czynnosci, analiza pytan i pragnien, przystuchiwanie si¢ tematom rozméw, badanie czytelnictwa lub

spontanicznych rysunkéw?®.

Budzenie zainteresowan przez rodzicéw jest mozliwe tylko wtedy, gdy zadaja sobie oni
trud codziennego poznawania dziecka od chwili jego urodzenia®. Okazja do poznawania za-
interesowan dziecka moze by¢ wspdlne wykonywanie réznorodnych czynnosci domowych
i czas spedzony nazabawie®. Wartosciowe dla rozwoju zainteresowari sa wycieczki, ktdre ro-
dzice moga organizowad, a takze rozmowy zludzmi wykonujacymi interesujace dziecko za-
wody™. W ten sposéb mozna dostarczy¢ mu wielu bodZeéw, bedacych zrédlem zaciekawie-
nia. Nalezy zwrécié uwagg na to, aby rodzice zgodzili si¢ pozostawi¢ dziecku pewna swobode.
W doborze zainteresowart musi mie¢ ono pewng niezaleznos¢ i kawalek rzeczywistosci do
samodzielnego odkrycia”. Proces rozbudzania zainteresowan, jak sadzi autorka artykutu,
stanie si¢ wtedy przygoda, kt6ra dzieci uwielbiaja.

Z czasem dziecko samo staje si¢ ciekawe $wiata i dazy do jego poznania. Pomoc
rodzicéw staje si¢ mniej potrzebna, poniewaz dziecko samodzielnie ,poszukuje”
zainteresowan. Jezeli rodzicom uda sie rozbudzi¢ w dziecku nowe zainteresowa-
nie, moga by¢ dumni. Zdotali oni bowiem wskaza¢ dziecku mozliwosci rozwoju
i wykorzysta¢ tkwiacy w nim potencjal®.

Proces ksztaltowania zainteresowan rodzi tez silng wi¢z miedzy rodzicami
a dzieckiem. Wspélnie spedzony czas zmienia wzajemne relacje i wzbogaca zycie
rodzinne”. Wynikiem tego procesu jest nie tylko wzbogacenie osobowosci dziecka
o nowe zainteresowania, ale takze wytworzenie migdzypokoleniowego porozu-
mienia. Dzieci z pewno$cia potrafia doceni¢ rodzicéw za trud wlozony w proces
wspdlnego poznawania §wiata — ksztaltowania zainteresowan.

Paulina Albisiska jest absolwentkq pedagogiki doradziwa zawodowego

i personalnego w Wyzszej Szkole Humanistyczno-Ekonomiczej w Lodzi
oraz Zarzqdzania Zasobami Ludzkimi na SWPS w Warszawie. Obecnie
studiuje Public Relations na SGH w Warszawie. Interesuje si¢ glownie
tematykq HR oraz zagadnieniami pedagogiki, psychologii i socjologii
pracy w kontekscie egzystowania tzw. grup ryzyka spotecznego.

8 A. Gurycka, op. cit., (Zagadnienie zainteresowar.. ), s. 129.

 E.B. Hurlock, op. ciz., s. 304.

8 H. Filipczuk, Poznaj swoje dziecko, Warszawa 1975, s. 96-102.

% Por.: E. Daraszkiewicz, op. cit., s. 427;

J. ]zag(i)eijl, heep.//www.opoka.org.pl/biblioteka/Z/Z/R/wychowanie/pracujemy [dostep: styczert
% Por.: A. Imielski, op. ciz., s. 109-151; L. Koczniewska-Zagoérska i in., op.cit., s. 404-405.

o' E. Daraszkiewicz, op. cit., s. 428.
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Czy mozna nauczy¢ patrzec na
dzieto sztuki?

Dzieto sztuki nie jest tylko ozdobaq: jest wyrazem jednego z najetebszych
instynktow czlowicka, instynktu, ktory go kieruje do rozszerzenia zakresu
swego zmystowego spostrzegania. Instynkt ten decyduje o rozwoju zmystow
w okresie dzieciristwa i jesli zostanie przedtuzony na okres Zycia dorostego
zwykle podnieca ludzi do przedktadania dziatan konstruktywnych nad
dziatania niszczqce’.
Herbert Read
Wstep

Dobitno$¢ stéw Herberta Reada byta jedng z przyczyn podjecia opracowania
tego tematu. Inng natomiast dwczesna sytuacja w $wiecie. W naszej epoce pigkno
jest na jednym z ostatnich miejsc. To jest choroba Planety i gatunku zwanego
cztowiekiem. Jest to choroba, ktéra powinna by¢ leczona. Pewnym lekiem czy tez
przeciwdzialaniem jest sztuka w najszerszym rozumieniu. Mozna powiedzie¢, ze
obcujac ze sztukg cztowiek obcuje z picknem wytworzonym przez innego czowieka.
Pickno to jest zawarte w pewnych dzielach uznanych za dziela sztuki; sg to: obrazy,
rzezby, utwory muzyczne, poezje, architektura. Otdz jest chyba tak — w psychologii
sztuki to kwestia znana — ze dzielo sztuki stanowi niejako rzecz posredniczaca migdzy
odbiorcg a twdrca, odczuwajac je wige, taczy si¢ z myslami, pogladami i uczuciami
tworcy. Odbiorca silnie taczy si¢ takze wtedy, gdy widzi i odczuwa pickno zawarte
w czowieku. Juz troche chyba zapomnielismy, co to znaczy by¢ traktowanym jak
czowiek. Whasnie sztuka — ujmowana zaréwno psychologicznie, jak i socjologicznie
— przypomina, ze kazdy z nas jest cztowiekiem, albowiem $wiadomie moze tworzy¢
i odczuwad pickno.

Trzeba jednak zaznaczy¢, ze nie mozna nauczy¢ patrze¢ na dzieto sztuki tak,
jak pickno reguly chemicznej, tabliczki mnozenia czy przyjemnos¢ odezytywania
zjawisk w przyrodzie. Mozna jedynie uwrazliwi¢, da¢ wskazéwki, wprowadzi¢
w $wiat dziet sztuki. Préba potwierdzenia tego pogladu oraz wskazania sposobéw
i drég jego realizacji bedzie niniejsza praca.

Pojecie dziela sztuki w wybranych opiniach tworcow i odbiorcow

»Nic skuteczniej nie zapewnia oderwania si¢ od $wiata anizeli sztuka —
i nic bardziej niz sztuka nie zwiazuje z nim” — stwierdzit Goethe.
"' H. Read, Wychowanie przez sztuke, Wrockaw 1976, s. XIII.
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»Czym jest sztuka?” — zapytano Alberta Diirera. ,Nie wiem!” — odpowiedzial
wielki artysta. Na to samo pytanie pigéset lat pézniej podobnie odpowiedziat Jan
Cybis: ,,Ja nie wiem...”

Goethe pisal: ,Najszczytniejszym zadaniem sztuki jest ukazanie ludzkich
tresci”. ,Jakze niezmierna jest skala wzruszen przekazywanych przez sztu-
ke. Uzywamy farb, ale malujemy uczuciem” — przekonywal Jean Chardin.
»Chcialbym — napisze Vincent van Gogh w liscie — tak zestawi¢ ze soba zielerd
i czerwien, aby ujawnilo si¢ cale pieklo, jakie mam w piersiach!”

Natomiast dla Pierre-Auguste Renoira ,,malarstwo jest na to, aby zdobi¢ $ciany.
Obraz powinien by¢ pefen uroku, radosny i fadny, gdy juz przeciez tyle niewesotego
jest w zyciu. Mozna zauwazy¢, ze bywaja dziefa sztuki dla zdobienia wnetrz i dla
zdobienia wnetrz ludzkich”.

»Moja sztuka ma swéj okreslony cel. Chce dziata¢ wtedy, kiedy ludzie sg bez-
bronni i potrzebuja pomocy...” — zanotowal w swym dzienniku Koethe Kollwitz.
»Najlepsza zaleta obrazu jest by¢ uczta dla oka” — utrzymywal Eugene Delacroix.
»,Moim marzeniem” — wyznal Henri Matisse — ,jest sztuka pelna réwnowagi, czy-
stosci i spokoju. Sztuka, ktéra by byla $rodkiem u§mierzajacym, uspokajajacym
psychicznie niby wygodny lezak umozliwiajacy wyczerpanym powrét do sit.”
»oztuka to nie kanapa, na ktérej si¢ mozna wygodnie wylegiwac!” — upominat
Konstanty Laszczka. ,,Sztuka musi by¢ rozkosza, dzigki ktérej objawiaja si¢ nam
prawdy innga droga niedost¢pne” — mawiat do swych uczniéw J6ézef Pankiewicz.
»Ksiazka, muzyka, obraz — to sg przeciez tylko $rodki porozumienia, to sg sposo-
by, aby przekaza¢ siebie innym” — napisata Zofia Naltkowska. ,Nalezy pamietaé
— ostrzegal Maurice Denis — ze obraz, czymkolwiek jest — koniem bitewnym,
naga kobieta lub jakakolwiek anegdota — przede wszystkim stanowi powierzchnie
pokryta barwami zestawionymi w pewnym porzadku.” Xsawery Dunikowski
stwierdzit: ,Sztuka zaczyna si¢ tam juz, gdzie jest umiejetne i celowe ustawienie
na sobie trzech cegiel*”.

W obrazie - tak abstrakcyjnym, jak i realistycznym - mamy do czynieniaz pewnym
zespotem ksztaltéw i barw, ktérych wzajemne powiazanie — zdaniem Herberta Reada
—wynika z istnienia takich elementéw, jak: rytm linii, grupowanie form w masy, prze-
strzen, $wiatlo i ciei, kolor — i w wigkszosci przypadkéw takie jest ich nastgpstwo nie
z punktu widzenia jakiej$ bezwzglednej ich waznosci, lecz ich kolejnosci jako sta-
diéw myslenia artysty®.,,Obraz — méwit Pablo Picasso — zmienia si¢ w zaleznosci od
tego, kto nan patrzy™.

Rézni artysci w odmienny sposéb pojmowali zaspokojenie okreslonej potrzeby
odbiorcy. Dla jednych dzieto sztuki zaspokaja wylacznie ich whasne potrzeby. Dla
innych jest narzedziem walki. ,Nie, dzielo sztuki nie jest po to, aby zdobi¢ miesz-
kanie — méwit Picasso — Jest narzedziem wojny, natarcia i obrony przed wrogiem®”.
2 Cytaty zaczerpniete z: M. Turwid, Przygody ze sztukq, Bydgoszcz 1986.

3 H. Read, Sens sztuki, Warszawa 1982, s. 34.

*]. Guze, Malarze méwig o sobie, o swojej sztuce, o sztuce innych, , Krakéw 1963, s. 247.

> A. Stowarski, Twdrcy i odbiorcy, ,,Gazeta Literacka” 1934, nr 9/10.
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W innym miejscu artysta powie: ,Kiedy robilismy kubizm nie mieliémy w ogdle
zamiaru robi¢ kubizmu, a tylko chcieliémy wyrazi¢ to, co w nas tkwito™.

Stad tez odczucia odbiorcéw wchodza w system twércy. Malarz pozostawiony
sobie — musi wypruwac z siebie zawarto$ci, wyraza¢ je tak sugestywnie, by - postu-
gujac si¢ aparatem wzruszenia — fascynacja — zrealizowad je w odbiorze wywolanym
potrzeba innego cztowieka’. Majac to na uwadze, artysci postgpowali jak Picasso,
ktéry w swoim Liscie o sztuce pisak: ,Jesli mam co$§ do powiedzenia to méwig to
w sposdb, ktéry wydaje mi si¢ najprostszy”®.

Twércacybernetyki—Norbert Wiener—pisat: , Nawet u wielkich klasykéw literatury
i sztuki nie sposéb jest odnalezé wielkiej czedci ich wartosci informacyjnych, po
prostu dlatego, ze publicznos¢ oswoila si¢ z ich zawartoscia™.

Jedna z dwunastoletnich uczennic w zetknieciu ze sztuka nowoczesna méwi:
»Nie lubi¢ malarstwa, ani rzezby nowoczesnej. Nie rozumiem jej. Patrzac na sztuke
nowoczesng doznaj¢ wrazenia, ze obraz, rzezba jest niedokoriczona'’. Natomiast jej
kolezanka powie: Jezeli ogladam jaki$ pickny obraz, to czuje, ze dzieje si¢ ze mna
co$ nadzwyczajnego, cos co trudno opisa¢”'!, a inna: ,,Czuj¢ wtedy, no nie wiem,
jak to opisa¢. Mysle, ze to uczucie méglby opisa¢ tylko poeta™?.

Dziela sztuki wzbogacaja zycie ludzkie. Pickno uszlachetnia czlowieka, jest
spelnieniem ludzkich tesknot, marzen®.

W konfrontacji do poprzedniej wypowiedzi mozna przytoczy¢ opini¢ czter-
nastoletniej uczennicy: ,Swiat w roku 2000. Ludzie mijajacy si¢ na ulicach, jadacy
ruchomymi chodnikami, sztywni, obojetni, znudzeni zyciem. Wigkszos¢ z nich nie
ma nic do zrobienia, pracuja przeciez maszyny. Ludzie zatracaja poczucie wlasnej
osobowosci, przestaja by¢ wrazliwi na pickno. Ludzie smutni, rozgoryczeni i nie-
widzacy, czego im potrzeba. A potrzeba im przeciez pigkna i jakiegos zajecia. Maja
do$¢ patrzenia na jednostajny, ponury $wiat. Chca do czego$ dazy¢, ale zatamuja ich
najmniejsze trudnosci, bo sa to istoty zepsute cywilizacja, beznadziejnoscia tatwego
zycia. A posréd nich jest nieliczna grupa ludzi prawdziwych, silnych i odpornych. To
arty$ci. Oni majg zajecie, bo maszyny nie moga za nich tworzy¢ dziet szeuki™'.

Uzupelnieniem wypowiedzi odbiorcéw o dziele sztuki niech beda stowa
Andrzeja Oseki: ,Jednak dzieto sztuki samo jest czynem, chociaz symbolicznym:
poprzez nie artysta wzrusza, urzeka, ale tez oburza i zniewaza”".

Wokét kryteriéw oceny dziela sztuki trwa wiekowy spér. ,,Jak nalezy rozumieé
wytwor artystyczny? Co decyduje o jego wartosci?” — pytania te stawiali artysci,
¢ E. Grabska, H. Morawska, Artysci o sztuce, Warszawa 1969, s. 492
7 ,Miesiecznik Literacki” 1964, nr 4, s. 52.

8 ,Glos Plastykéw” 1934, nr 9/10.

7, Wychowanie techniczne w szkole”, 1971 nr 3, s. 82

10 Plastyka w szkole” 1971, nr 2, s. 58.

1. Wojnar, W kregu wychowania przez sztukg, PWN, Warszawa 1974, s. 134.
12 Plastyka w szkole” 1971, nr 2, s. 58.

13 Thidem, s. 58.

1. Wojnar, op. cit., s. 136-137

15 Gazeta Wyborcza” 1994, nr 7, s. 16.
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odbiorcy i estetycy nalezacy do réznych szkét i orientacji filozoficznych i beda
one istnie¢ zawsze, p6ki sztuka stanowi¢ bedzie integralng cze$¢ przezy¢ i doznan

ludzkich.

Spojrzenie na dzielo sztuki w aspekcie pedagogicznym

Dzielo sztuki mozemy rozpatrywaé w réznych kategoriach, np.:

1) jako samoistny wyizolowany przedmiot,

2) z punktu widzenia twércy,

3) z punktu odczu¢ odbiorcy,

4) w relacji z zewngtrznym, przedmiotowym $wiatem.

W pierwszym znaczeniu dzieto sztuki okresla si¢ jako $wiat samoistny, autono-
miczny, hermetyczny. Dzielo jest rzecza, przedmiotem wéréd innych przedmiotéw,
zamknieta i samodzielng struktura. Dzielo sztuki — zdaniem Marii Gotaszewskiej
— to calo$¢ zamknieta i ograniczona, przedmiot kiedy$ wytworzony i trwajacy wsréd
innych przedmiotéw. Analizowaé¢ mozna wieloskladnikowa jego budowe, swoista
jednos¢ w wielosci. Daje si¢ wyrdzni¢ jego podtoze materialno-techniczne, budowe,
zawarto$¢ (tres¢, forme). Dopuszezalne sg wszelkiego rodzaju poréwnania réznych
czesei dziela ze szczegblnym akcentem na kompozycje, na harmonijne zestawienie
ksztaltéw, kolordw, rytméw, fakeur.

Ten spos6b patrzenia na dzieto sztuki odcina si¢ od wszystkiego co jest poza
nim. Analiza i klasyfikacja danego dziela polega na okresleniu jego stylu kompozycji:
symetrii, statyki, dynamiki, spoistosci. Tres¢ rozpatrywana jest nie ze wzgledu na
jego geneze i znaczenie, ale jako beznamictny, obiektywny opis pojawiajacych si¢
i rozmieszczonych postaci i przedmiotéw'®.

Jesli taki sposéb ujecia wytworu artystycznego byltby jedynie stuszny, to tym
samym wychowanie plastyczne miatoby cos z jednostronnosci i monotonii. Weedy
dzielo sztuki mozna by tak samo traktowac jak wytwory plastyczne dziecka, tzn.
mozna je analizowa¢ od strony konstrukgji, samej kompozydji i tresci rozumianej
bardzo powierzchownie. W takich kategoriach mozna opisywa¢ réwniez kicz.

Jesli méwimy o lepszym lub gorszym sposobie zorganizowania wytworu
plastycznego, o przezyciach, jakie te uktady wywotuja, nalezy rozszerzy¢ jego in-
terpretacj¢ o wymiar emocjonalnych intencji autoréw.

Drugie z wymienionych uje¢ traktuje dzielo sztuki jako skupisko wewnetrz-
nych, osobistych przezy¢ twoércy, jako dokument biografii. Potwierdzeniem tego
moga by¢ stowa Stanistawa Witkiewicza, ktéry twierdzi, ze dzielo sztuki musi
powstal, passez — moi lescpression grotesgue, z samych najistotniejszych bebechéw
danego indywiduum'” — sfowem, wciaga calego twérce w proces powstawania wy-
tworu artystycznego. Punkt cigzkosci przesuwa si¢ niejako z wewngetrznej dialekeyki
obrazu na tadunek emocjonalny, na motywy tworzenia, na ujawnianie sig i szczero$¢

16 M. Gotaszewska, Odbiorca sztuki jako krytyk, Krakéw 1967, s. 19.
17 E. Grabska, H. Morawska, Artysci o sztuce, Warszawa 1969, s. 201.
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tworcy. Usituje si¢ dotrze¢ do zrddet i przyczyn powstania dziela, do pasji, obsesji,
niepokojéw i charakteru jego autora.

Dominujaca role odgrywa wigc tu ekspresja tworcy, ktéra prawie wystarcza-
jaco ma okresla¢ istot¢ dziela sztuki. Ekspresja i intuicja w przekonaniu choc¢by
B. Crocego, A. Bretona, W. Kandinsky’ego wypelnia dzielo najbardziej i tym samym
w pelni go okresla. Ale nie tylko w ich przekonaniu. Jan Biatostocki w ksigzce
o znamiennym tytule Sztuka cenniejsza niz zloto powie: ,W gruncie rzeczy kazde
wielkie, doskonate dzielo sztuki jest czyms niepowtarzalnym, jedynym, jest przezyciem
i aktem twérczym wyrazajacym $wiat odczu¢ i mysli czlowieka tworzacego™®.

Jak z tego wynika, w artystycznym wytworze szuka si¢ i chee si¢ widzie¢ to
indywidualne odczucie, $cisle powiazane z twérca. Jego przezycia i potrzeby decyduja
o wartosci i istocie dziela, definiujac je wystarczajaco doktadnie. Ale natychmiast
przy tym rodzi si¢ pytanie: czy kazdy powstaly utwor, kazde nawet najbardziej
intymne i wstrzasajace zwierzenia sa faktycznie dzietem sztuki? Odpowiedz oczywi-
$cie nie zawsze wypadnie pozytywnie. Stad nawet cytowani teoretycy podaja kilka
okredlen dzieta sztuki. Spora ich liczba ujmuje jego istote od strony oddziatywania
na odbiorcg, ktéry staje si¢ zarazem jakby wspottworca dzieta.

W trzecim sposobie rozumienia dziefa sztuki preceptor petni role podwéjna: od-
biorcy i zarazem tworcy lub doktadniej wspSttwércy, interpretatora. W odbiorcach
dzielo sztuki ostatecznie si¢ konkretyzuje, oni decyduja o jego wartosciach. Widz
jest tu od samego poczatku obecny, jest niejako wliczony do dziela, a samo dzieto
sztuki powstaje dla statego punktu — dla podmiotu'. Odbywa si¢ zatem osobliwy
dialog, dyskurs widza z dzielem i posrednio z twérca. Poprzez swoisty rezonans
dzielo sztuki nabiera warto$ci i moze by¢ oceniane w najwyzszych kategoriach.
Artystyczny wytwor jest wielowarstwowa propozycja i schematem, ktéry domaga
si¢ od widza wypelnienia i akceptacji. Zwlaszcza dotyczy to nowoczesnych dziet
plastycznych, ale nie tylko.

Kazde dzielo sztuki, jako twér schematyczny, wyznacza okreslone mozliwosci
wypelnienia i usunigcia jego miejsc nie do okredlenia, tudziez aktualizowania jego
czysto potencjalnych momentéw?. Odbiorca, nie zdajac sobie nieraz z tego sprawy,
uzupelnia ten schemat. Duza rol¢ odgrywa w tym jego wyobraznia i skojarzenia.
Z tego wzgledu dziela sztuki to przedmioty, czysto intencjonalne, a zatem byto-
wo pochodne, majace swéj fundament bytowy z jednej strony w odpowiednio
ukwalifikowanych przedmiotach materialnych, z drugiej — w aktach odtwérczych
(a w duzej mierze i twérczych) perceptoréw?'. Interpretujac je, Arnold Hauser
powie: rzutujemy je znaczeniami, ktére maja swoje zrédla w naszym whasnym
sposobie zycia i myslenia®*. Innymi stowy bez odbiorcéw nie ma wartosciowego
dziela sztuki, a jest jedynie wytwér artystyczny czy w ogéle rzecz wsréd innych

'8 J. Bialostocki, Sztuka cenniejsza niz zloto, t. 1, Warszawa 1969, s. 18.
Y'W.G. Hegel, Wyktady o esteryce, t. 111, Krakéw 1967, s. 26.

2 R. Ingarden, Przezycia — dzieta — wartosci, Krakéw 19606, s. 49.

21 ]. Makota, O klasyfikacji sztuk pigknych, Krakéw 1964, s. 161.

22 A. Hauser, Zakres i granice socjologii sztuki, , Tworczo$¢” 1965, nr 11.
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przedmiotéw. Przy tym sam pojedynczy perceptor nie decyduje wystarczajaco,
czy dany wytwor jest dzielem o szczeg6lnych walorach. Warto$¢ wigc realizuje si¢
w wyniku zbiorowych przezy¢ i ocen. Widzimy zatem w dziele sztuki juz trzy ele-
menty tworzace wzajemnie zazebiajacy si¢ splot. Intencje autora - twércy spotykaja
si¢ z interpretacjami perceptoréw, potencjalne mozliwosci dzieta moga by¢ odebrane,
dopelniane, przeksztatcane, zaakceptowane albo odrzucone i niedostrzegane. Zycie
dziela sztuki zalezy zaréwno od tego, jakie przezycia zawarl w wytworze tworca,
jak je wypowiedzial, ustrukturyzowat, jak réwniez od tego, czy znalazly one pelny
oddiwick w przezyciach odbiorcéw. Bez tego spotkania sam wytwér nie bardzo
moze by¢ nazwany wartosciowym dzietem sztuki.

Czwarte ujecie dziela sztuki obejmuje spojrzenie od strony jego dos¢ $ci-
stych zwiazkéw z kultura, tradycjami, innymi dziedzinami dzialalnosci cztowieka
iz obiektywna rzeczywistoscia. Jakkolwiek nie nazywa si¢ dzietem sztuki obrazu, rzezby,
ktére jedynie w sposéb dokladny, wrecz fotograficzny nasladuja przyrode lub przedmioty,
niemniej jednak uznane powszechnie arcydziela operuja materiatem wizualnym znajdu-
jacym si¢ w $wiecie obiektywnym. Przykladem tego moga by¢ obrazy Camille Corota,
rzezby Augusta Rodina, grafiki Tadeusza Kulisiewicza. Réwniez dzieta wspétezesne postu-
guja si¢ na swdj sposib obiektywnym materiatem wizualnym. Skupiaja w sobie charakte-
rystyczne cechy naszych czaséw. To, co artysta spostrzega dookota siebie, wkracza, wciska
sie w dzielo i mozna nawet, trzeba szuka¢ w nim owych aluzji i powiazan z rzeczywistoscia
materialno-spofeczna. Czesto dopiero w wyniku takich poréwnan wytw6r jawi sig w calej
swojej krasie i znaczeniu. Poniewaz artysta buduje swoje dzieto w oparciu o elementy zycia,
a odbiorca przynosi ze soba takze ich obrazy, to tym samym spotkanie $wiata obiek-
tywnego i zycia organizuja dzieto okreslajac jego sens. Zawsze punktem odniesienia
dla dziefa jest zycie, kultura i rzeczywistos¢ cztowieka. Z jednej wige strony dzielo
sztuki jest wynikiem przezycia i forma przekazu, z drugiej — zmaterializowana struktura
o whasnej, wewngetrznej logice, z trzeciej jest przezyciem i punktem wyjscia do swoistej
konkretyzacji mysli i skojarzen, a z czwartej — plaszczyzna skupiajaca rzeczywisto$é, zycie
i przyrode. Zawsze niesie pewne tresci; o czyms informuje, co$ proponuje, wywoluje,
przypomina i zmienia. Jest komunikatem i prowokacja, apelem i spelnieniem, synteza
i odkryciem, czyms oryginalnym, nowym, a jednoczesnie nawiazujacym do tradycji
i spraw znanych.

Tak traktowane dzieto sztuki nasuwa pewne spostrzezenia o charakterze prak-
tycznym. Pierwsza i zasadnicza sprawa polega na tym, ze w trakcie kontaktowania
wychowankéw z dzielem sztuki musza wystapi¢ wszystkie cztery sposoby jego
ujmowania. Wazna jest zaréwno analiza skoncentrowana na samym dziele, jak i na
intencjach twércy, przezyciach odbiorcy oraz na konfrontadji dziela z rzeczywistoscia,
ze $wiatem zewngtrznym. Oprécz wiadomosci o autorze dziela i wiedzy z zakresu
teorii sztuki, konieczna jest wiedza o epoce i wreszcie zaangazowanie przezy¢ intelek-
tualnych i emocjonalnych odbiorcy. Inaczej rzecz ujmujac, wraz z wiedza o autorze
i o dziele musi wystapi¢ wlasna, samodzielna refleksja i interpretacja widzianego
obiektu przez wychowanka. Inna droga dotarcia do istoty dzieta nie istnieje.
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Sztuka jako partner nauczyciela i ucznia

»Wielki malarz, wielki uczony, wielki pisarz — to brzmi bardzo wzniosle.
Ale w zyciu kulturalnym jest réwniez praca nie zwracajaca uwagi, codzienna,
lecz whasnie najwazniejsza. W duzym stopniu wykonuje ja nauczyciel. Przy-
nosi [...] kulture. Rzuca pierwsze ziarno talentu na niwe sztuki po to, aby
z tego ziarna wyrosly cudowne, pickne kwiaty. I jezeli ktérykolwiek z was zostanie
w przysztosci stawnym i warto$ciowym czlowiekiem, niech widzac skromnego
nauczyciela wiejskiego zdejmie z szacunkiem kapelusz, pamigtajac o tym, ze ten
szary czfowiek pracy wychowuje i ksztalci najwyzszy, najpigkniejszy twor przyrody
— czdowieka”®.

Stowa wypowiedziane przez dyrektora szkoly o nauczycielu rysunkéw — Roma-
nience, odzwierciedlaja warto$¢ pracy nauczyciela plastyki, majacego do dyspozycji
cala ogromna skarbnice szeuki*.

Wychowanie plastyczne — odwolujac si¢ do stownika pedagogicznego — to
og6t dziatari wychowawcéw i wychowankéw, ktdre maja na celu uksztattowanie
u mlodziezy wrazliwosci estetycznej i aktywnosci tworczej w dziedzinie sztuk pla-
stycznych, zwlaszcza malarstwa, grafiki i rzezby. Wychowanie plastyczne jest nie
tylko skfadnikiem systemu wychowania, lecz w wielu krajach takze przedmiotem
nauczania, majacym na celu wzbogacenie przezy¢ estetycznych uczniéw w kontakeie
z naturg i wytworami czlowieka, a szczegélnie z dzietami sztuki, oraz uksztattowa-
nie umiejetnosci postugiwania si¢ srodkami plastyki i wyposazenie w podstawowy
zaséb wiedzy o sztuce®.

Prawidlowy przebieg edukacji plastycznej powinien by¢ powiazany z inny-
mi dyscyplinami sztuki (literatura, muzyka, film, teatr itp.) i pozaartystycznymi
dziedzinami zycia, jak: przyroda, przemyst i technika, nauka, obyczaje, religia.
Sztuka o wielorakich wartosciach stajac si¢ partnerem nauczyciela i ucznia wkracza
pomiedzy nich. Mamy do czynienia z czym$ w rodzaju triady: nauczyciel — sztuka
— wychowanek?. Kolejno$¢ wymienionych elementéw triady jest zmienna zalezna
od sytuacji wychowawczej. Wzajemne relacje migdzy nimi sa ztozone. W gruncie
rzeczy kazdy z wymienionych elementéw jest ogniwem, ktére pelni swoiste role.
W tym procesie nauczyciel powinien by¢ nastawiony na dobro ucznia i rozwéj jego
kultury plastycznej, a szerzej — kultury estetycznej i calej osobowosci. Wychowanek
ma by¢ edukowany przez plastyke, jej funkeje i wartosci.

Nalezy odwola¢ si¢ do Gastona Mialareta, ktéry akcentuje, ze ,,wychowanie
jako oddzialywanie jednej osobowosci na inne, jako tworzenie kontaktéw psy-
chicznych miedzy istotami ludzkimi, miesci si¢ w dziedzinie sztuki — jest sztuka

B, Zotkiewicz, Slady rysich pazuréw, Warszawa 1972, s. 167.

2 M. Malicka, Wychowanie plastyczne jako wychowanie dla twérczosci, ,Plastyka w Szkole” 1997,
nr 5, s. 327.

»W. Okon, Stownik pedagogiczny, Warszawa 1975, s. 335-336.

2 T. Marciniak, Wychowanie plastyczne — edukacja plastyczna, ,Oswiata i Wychowanie” 1982,
nr2,s. 12.
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stwarzania warunkéw sprzyjajacych dziataniu zapewniajacemu rozwéj jednostki
w okreslonym kierunku, sztuka postugiwania si¢ pewnymi technikami oddziaty-
wania, sztuka sterowania ku okreslonym celom, ktére mamy na wzgledzie™ . Jesli
tego si¢ nie uczyni, to ,dzieci pozostawione samopas, nie wdrozone do duchowej
dyscypliny i przyzwyczajone do §lizgania si¢ po tatwiznach zyciowych, zdolne by-
tyby po doro$nigciu jedynie do wychwytywania ze starej kultury pewnych tylko,
najmniej warto$ciowych elementéw, tworzac jakas zatosna, a jednoczesnie tragiczna
parodig systemu wartosci”*®. Stad tez praca nauczyciela wymaga duzej wrazliwosci
i wyobrazni oraz rozeznania i dobrej orientacji w zakresie réznych probleméw.

Nauczyciel powinien:

1) interesowac si¢ mlodzieza, jej psychika i tym, co ja w danym czasie absorbuje,

2) znaé sztuke i §ledzi¢ aktualne jej zmiany,

3) doskonali¢ swoje przygotowanie metodyczne,

4) interesowa¢ si¢ zyciem wspdlczesnym i by¢ otwartym na problemy ludzi

i $wiata,

5) poddawad siebie i swoja prace glebszej refleksji,

6) parad si¢ sam tworczoscig artystyczna®.

Inaczej rzecz ujmujac, nauczyciel plastyki powinien by¢ po cz¢sci historykiem
i teoretykiem sztuki, psychologiem, pedagogiem oraz w jakims$ stopniu artysta.
Jest to bardzo wazne, bowiem tworzywo, z jakim ma do czynienia, to delikatny
material ludzki, mocno zindywidualizowany. Jesli jest cztowiekiem refleksyjnym
i otwartym, z sympatig odnoszacym si¢ do dzieci i mlodziezy, mitujacym sztuke,
a przy tym dobrze zaznajomionym z réznymi sposobami artystycznego oddzialy-
wania, wéwczas mozna mie¢ pewno$¢, ze cele i zadania bedzie nalezycie realizowal.
Pod warunkiem wsp6tpracy szkoly ze srodowiskiem i rodzing dziecka.

Przezycia estetyczne mlodziezy powstajace w kontakcie
z dzietem sztuki

W stynnym raporcie Edgara Faure’a na temat o$wiaty i wychowania na $wiecie
czytamy m.in., ze: przezycia artystyczne sg obok doswiadczeri naukowych jedna z
drég prowadzacych do percepcji §wiata w jego odwiecznym stawaniu si¢. Z punktu
widzenia wychowania bierze si¢ nie tylko namacalny wynik dzialalnosci artystycznej,
lecz wazne s3 réwniez pobudzone przez nia dyspozycje umystu i serca®. Te niepod-
wazalne warto$ci zadecydowaly m.in. o tym, ze pedagodzy i estetycy wspélczesni
coraz czgéciej i mocniej podkreslaja znaczenie wychowania przez sztuke w procesie
dydaktyczno-wychowawczym.

¥ G. Mialaret, Wprowadzenie do pedagogiki, Warszawa 1968, s. 14.

# K. Kotowski, Filozofia wartosci a zagadnienia pedagogiki, Wroctaw 1968, s. 10.
»'S. Popek, Metodyka plastyki w klasach IV-VIII, Warszawa 1989, s. 162.

3 E. Faure, Uczy( sig, aby byé, Warszawa 1975, s. 155.
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Zrédet rozwijania wrazliwosci estetycznej mlodziezy nalezy szukaé nie tylko
na lekcjach plastyki. Kazdy przedmiot powinien whaczy¢ si¢ w mozliwie szerokim
stopniu w to zadanie. Od nauczyciela i jego predyspozycji, a przede wszystkim
checi i pelnego zaangazowania, zaleze¢ bedzie zakres rozbudzenia tej wrazliwosci
u uczniéw na lekgji, a potem, poprzez prace w kole zainteresowari, wyrobienie
umiejetnosci wlasnego odbioru sztuki oraz potrzeby wnoszenia elementéw pickna
w codzienne swoje zycie i zycie najblizszego $rodowiska.

Kontakty z dziefami sztuki moga skutecznie pobudzi¢ uczniéw do przezyé
estetycznych. Sztuka postugujaca si¢ jezykiem obrazu, metafory, symbolu nosi
w sobie duzy fadunek emocdji i dzigki temu stanowi rodzaj intensywnego do$wiad-
czenia dla odbiorcy. Wywoluje zachwyt i pozwala blizej okresli¢ sprawy, ktére sie
samemu ledwie przeczuwalo. Pozwala lepiej wezué si¢ w doznania innych ludzi
i w ten sposéb przezy¢ z nimi swoista jednos¢.

Niech $wiadectwem beda wypowiedzi mlodziezy®':

— ,Jego Kaprysy sa przerazajace. Pozostaja w pamieci jak zty sen. Ludzie dzwi-
gajacy z wielkim wysitkiem osty na swoich barkach, potwory plujace sobie w twarze
i ,stara kokietka”, obrzydliwa, wdzieczaca si¢ przed lustrem. W swych Kaprysach
zawarl caly ludzki $wiat, w ktérym czlowiek pluje cztowiekowi w twarz, a zycie
jest koszmarem, gdzie nikt nikogo nie zna, a ludzie pozeraja si¢ wzajemnie. Gdy
rozum zapada w sen, wyobraznia budzi potwory. A ilez razy nasz rozum zapada
w sen!” (Anna Sz., o Francisco Goyi);

—,Kilka lat temu przegladajac album zobaczytam po raz pierwszy obraz Edwar-
da Muncha Krzyk. Wywart on na mnie nieuswiadomione wrazenie. Odczutam,
ze artysta chcial przedstawic¢ zlo, ale nie potrafifam wtedy nic wigcej na ten temat
powiedzie¢. Nie odgrywa tu zadnej roli uktad koloréw, charakter linii, konturéw.
Jego tematem jest whasnie krzyk, niesamowite wrazenie, jakie widz odnosi, patrzac
na $wiadomie przez artyste zdeformowang twarz krzyczacej postaci. Takie malarstwo
dziala niestychanie silnie na wyobraznig, na psychike odbiorcy. Moze ono nasuwaé
skojarzenia z wielkim nieszczgsciem, ktére nas kiedys spotkato, moze kojarzy¢ sie
z niesamowitym snem — koszmarem. Mnie szczegdlnie uderzyla jedna cecha tego
obrazu: silne wyeksponowanie samotnosci. Wszystko stuzy temu, aby pokaza¢, jak
wiele dzieli krzyczaca posta¢ od 0séb zaznaczonych w oddali. Ci ludzie sa obojetni, nie
reaguja na krzyk, na wolanie. Jest ona w moim mniemaniu, symbolem samotnosci,
cierpienia czlowieka” (Maria S.);

— ,, Wystawiony w pawilonie belgijskim Biennale (chodzi o weneckie Biennale
Sztuki 1970) kawalek szyny z potrzaskana zwrotnica to dla wielu zwiedzajacych
tylko marnotrawstwo cennego surowca wtdrnego: artysta chcial chyba przestrzec
przed ta zwrotnica, na ktdrej oszalaly ekspres naszej cywilizacji moze si¢ wykolei¢,
chciat przestrzec, zeby$my trzymali mocno stery i nie dali si¢ unies¢ porywajacemu
pedowi. Co za genialny skrét, wspaniata synteza Apokalipsy!” (Michal A.).

3 Wypowiedzi mlodziezy cytowane z tekstu Maturzysci majq glos, [w:] W kregu szruki,
Warszawa 1971.



Czy mozna nauczyé patrzed na dzieto sztuki?

Jeszcze jedna wypowiedz o przezyciach estetycznych powstatych pod wplywem
dziela Pabla Picassa zatytulowanego Placzgca:

— ,Niezapomniane jest pickno zastosowanych w obrazie barw, jasnych i czy-
stych! Ale ta deformacja w ujeciu twarzy i rak sportretowanej kobiety budzi groze.
Usta, policzki, a nawet oczodoly, z ktérych zdaja si¢ wyplywad zalosnie patrzace
oczy, sa namalowane plamami ostrymi w ksztalcie. Sa jakby zrobione ze szkiet.
Wszystko obwiedzione czarnymi, mocnymi liniami, kanciaste i ostre. Nawet lzy,
ktére plyna po twarzy. Obraz sprawia niesamowite wrazenie, a spojrzenie staje si¢
niezapomniane. Tym bardziej, ze wszystkie elementy bolesnie wykrzywionej twarzy,
nawet rece trzymajace chustke zgnieciona i mokra od fez, wydaja si¢ ciagle drzec.
Czuje si¢ niemilknacy placz i ogromny b6l w tym portrecie — symbolu rozpaczy.
Obraz jest pickny w wykonaniu, ale jednoczesnie tragiczny. Tragiczny, bo przygne-
bia i nie pozwala przez smutek, ktéry wywoluje, cieszy¢ si¢ picknymi barwami.
A przeciez sztuka powinna dawa¢ ludziom rado$é. Chyba, ze artyscie chodzito
o wyeliminowanie krzywdy i cierpienia na $wiecie. Wtedy Placzqca P. Picassa spetnia
swoj cel, gdyz przez swe przedstawienie wstrzasa czgsto niewrazliwymi na cudze
cierpienie sumienie ludzi” (dziewczynka, lat 15)%.

Systematyczne i czgste kontakty ze sztuka wzbogacaja wrazliwo$¢, wyobraznie
i zaséb fachowego stownictwa, znajomos¢ technik i sSrodkéw wyrazu artystycznego.
Sa takze bodzcem dla wyzwolenia si¢ ukrytych talentéw oraz inspiruja uczniéw do
dziatad praktycznych.

Podsumowanie

Z dotychczas przeprowadzonego rozumowania wynika, ze najskuteczniejszymi
sposobami prowadzacymi do zrozumienia i przezycia dzieta jest wspélna dyskusja,
interpretacja i doszukiwanie si¢ warto$ci w wytworach artystycznych. Jest rzecza
oczywista, ze dzielo (dobra reprodukcja) musi by¢ obecne, bezposrednio widzia-
ne, gdy chce si¢ go interpretowaé. Wéwczas wymieniajac opinie i sady, dzielac si¢
swoimi doznaniami, kazdy z uczestnikéw dyskusji wyrabia w sobie umiejetnosé
widzenia i wlasny poglad na dzielo. Stowem, aktywnie uczestniczy w odbiorze
i w pewnym stopniu wspéldziata, stajac si¢ wspottwérca zbiorowej interpretacii.
Kazda wypowiedz dotyczaca dziela i kazde osobiste doznanie w rezultacie odkrywa
co$ przed innymi, podsuwa im nowe rozwiazania i mysli. Dyskusja lepiej wzbogaca
i rozwija wiedzg, wyobraznie, zapoczatkowuje przezycia i wyzwala uczucia.

Poza konfrontacjq wypowiedzi korzystne wychowawczo jest zestawianie
i poréwnywanie dziet tego samego artysty lub réznych twércéw. W ich wyniku
uczniowie $ledza droge zmian i rozwoju konkretnego artysty, a takze dochodza do
niezwykle waznych wnioskéw, ze kazdy z malarzy proponuje inng wizjg cztowieka,
ze kazdy przy pomocy odrebnych srodkéw plastycznych méwi o nim inaczej, wy-

32 C. Gierak, Plastyczne dziela sztuki w przezyciach estetycznych miodziezy szkolnej, Wkladka,
,Plastyka w Szkole” 1979, nr 1, s. 9.
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starczajaco duzo, wnikliwie i trafnie. Ten wniosek wydaje si¢ wazny réwniez z tego
powodu, ze prowokuje wychowankéw do samodzielnych poszukiwari wasnych
srodkéw wyrazowych, pozwalajacych im samodzielnie mysle¢ i tworzy¢ w sposéb
niepowtarzalny i zindywidualizowany. Takie spojrzenie i dzialanie odkrywa przed
nimi wiele dotychczas niezauwazonych wartosci w sztuce i w zyciu; w tym, co
ich otacza. W sumie sztuka bedzie waznym instrumentem rozwoju ich postawy
tworczej i zaangazowane;j.

Whasciwym podsumowaniem rozwazanego problemu wydaja si¢ stowa
Ksawerego Piwockiego: ,Sztuka — na cale szczgécie — nie jest jednoznaczna. Jest
whasnie wieloplaszczyznowa, wielowarstwowa i wieloznaczna, w czym — jak nalezy
podejrzewaé — tkwi tajemnica jej nieprzemijajacego w ciagu wiekéw znaczenia.
Umozliwia to bowiem szukanie w niej przez kazde pokolenie nowych tresci, takze
tresci poznawczych™.

Grazyna Tereszkiewicz jest nauczycielem konsultantem
w Podkarpackim Centrum Edukacji Nauczycieli w Rzeszowie

3 Wychowanie Techniczne w szkole” 1971, nr 3, s. 31.



Jozef Rejman

Subkultury przemocy, terroru
i szantazu w Swietle teorii
wychowania resocjalizujacego

Czesc1

Uwagi wprowadzajace

Wsrdd najwigkszych zagrozeri Polakéw, ujmowanych zaréwno w wymiarze
indywidualnym, osobistym, jak i globalnym — wedtug przeprowadzonych badari
i sondazy — zjawiska przest¢pczosci lokuja si¢ zdecydowanie na pierwszym miejscu.
To te zachowania przestgpcze s najwazniejszym zroédtem lekéw i dyskomfortu
spoleczenistwa'.

Przestgpczos¢ nalezy tez do rzedu tych negatywnych zjawisk, ktérych od kilku
lat, pomimo préb i podejmowanych wysitkéw, paristwo nie moze ograniczy¢. Formy
zachowan przestepczych sa coraz bardziej wyrafinowane, brutalne i odrazajace, a ich
coraz miodsi sprawcy dzialaja najczeéciej w zorganizowanych grupach. Przestepey
nieletni i mlodociani to kategorie sprawcéw najbardziej zagrazajacych spoteczenstwu
swaq bezwzgledng agresywnoscia i brutalnoscia.

Do wspélczesnych, priorytetowych probleméw i zadani zaliczy¢ trzeba bez
watpienia potrzebe stworzenia profilaktyczno-wychowawczych systeméw prze-
stepczosci rodzacej si¢ daleko poza kregami marginesu spofecznego. Mam tutaj
na uwadze grozna przestepczo$¢ ostatniej dekady XX wieku, wywodzacy si¢ ze
srodowisk o §rednim, a nawet wysokim statusie socjoekonomicznym, a powo-
dowana przez jednostki wezesniej nieujawniajace zadnych symptoméw, ktére by
sugerowaly potencjalne zagrozenia z ich strony, tak dla zdrowia, zycia i mienia,
jak i nawet struktur parstwowych. W ,krajobrazie” spoteczenstwa wspétczes-
nej Polski rozrasta si¢ zintelektualizowana, wyrafinowana w swej pomystowosci
i bezwzglednosci, niebywale niebezpieczna przestgpczo$¢ najnowszej generacji’.
Chociaz nie jest jeszcze ona dostatecznie poznana, to na podstawie wielu badari
mozna zdecydowanie stwierdzi¢, ze jej korzenie tkwia w tym podiozu, z ktérego
wyrastajg mlodziezowe podkultury i ich ideologie, gloryfikujace przemoc, terror,

' B. Holyst, Wiktymologia, Warszawa 1997, s. 548-552.

* Por.: B. Urban, Parologia spoteczna wsréd mlodziezy polskiej w koricu XX wieku, [w:] Pedagogika
specjalna wobec zagrozen i wyzwan XXI wieku, W. Dykcik i J. Paficzyk (red.), Poznan
— Warszawa 1999, s. 58 — 67.
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szantaz, eksploatacje i dyskryminacje oraz ponizanie obcych, a takze stabszych.
W ostatnich latach rozwijaja si¢ one zwhaszcza w szkotach?. Dziataja w specyficznie
powstajacych i funkcjonujacych, autorytarnych grupach. Ich trening koncentruje
si¢ na wyrafinowanych praktykach dreczenia, ponizania i eksploatacji drugiego
cztowieka. Prowadzi on do moralnej degeneracji sprawcéw tych zachowan, a takze
psychicznej deformagji ich ofiar.

Niniejszy, trzyczesciowy cykl artykutdw, stanowiacy zamknieta calos¢, cho¢
niewyczerpujacy calosci tej ztozonej problematyki, skupia si¢ na:

*  Zagadnieniach terminologicznych subkultur.

*  Podkulturze grupy jako znaczacym $rodowisku socjalizacji.

*  Przeciwdziataniu antagonistyczno-destrukcyjnym podkulturom (przemocy,

terroru i szantazu).

Subkultura - zagadnienia terminologiczne

Pojecie subkultura (podkultura)* nie doczekalo si¢ jednoznacznego zdefiniowa-
nia. Poczawszy od lat czterdziestych XX wieku, gdy zostato wprowadzone do nauk
spolecznych, jest uzywane w kilku odmiennych znaczeniach, jako:

1) oddzielna kategoria typologiczna,

2) podsystemowy wariant wickszej catosci systemowej,

3) kontrkultura’.

Dla problematyki niniejszych rozwazan istotne jest ostatnie z przedstawionych
uje¢. Subkultura rozpatrywana jest tutaj w opozycji do wigkszej kulturowej catosci,
w ktérej ramach wystepuje, z tego wzgledu, ze wartosci, ktdre ja tworza sprzeczne
sa z normami dominujacego systemu kulturowego. Wobec niego jest bowiem
opozycyjna. Charakteryzuje si¢ konfliktem z powszechnie przyjetymi wartosciami.
W niektérych zas przypadkach nawet agresja i dazeniem do zniszczenia dorobku
obowiazujacych norm i zastapienia ich alternatywnymi propozycjami. Ten opozy-
cyjno-destrukeyjny typ stosunkéw miedzy subkultura a ogélnym systemem kultu-
rowym sprawil, iz od czaséw J.M. Yingera® zaczgto te kategorie subkultury okresla¢
mianem kontrkultury. W jej obrebie wyréznia si¢ kontrkultury kontestacyjne i typu

? Ich charakter ma wyrazne podobienistwo do podkultury wigziennej i zjawiska ,fali” w wojsku.
Zob. np.: J. Rejman, Podkultura wigzienna i jej istora, [w:] Wybrane zagadnienia profilaktyki
i resocjalizacji dzieci i mlodziezy, F. Kozaczuk (red.), Rzeszéw 1998, s. 182-185; S. Kawula,
Agresja a dysonans spoteczny. Migdzy praemocq a syntoniq w szkole, [w:) Podkultury miodziezowe
w Srodowisku szkolnym i pozaszkolnym, S. Kawula i H. Machel (red.), Toruri 1998, s. 27.

* Terminy ,subkultura” i , podkultura” uzywane s3 na ogé! zamiennie. Zob.: A.S. Reber,
Stownik psychologii, Warszawa 2000, s. 509; R. Dyoniziak, K. Iwanicka, A. Karwiniska,
Z. Pucek, Spoteczeristwo w procesie zmian. Zarys socjologii ogdinej, Krakéw 1992, 5.166-167.
W dalszej czgsci tekstu terminy subkultura i podkultura beda uzywane zamiennie.

> A. Posern-Zieliniski, Subkultura, [w:] Stownik Etnologiczny, Z. Staszczak (red.), Warszawa
— Poznan 1987, s. 336.

¢]. M. Yinger, Contraculture and subculture, ,Amer. Social. Rev.”, 25, 1960, podaje za A. Posern-
Zieliniski, op. cit., s. 336.
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dewiacyjnego (tworzone przez kregi marginesu spotecznego)’. Niektdrzy autorzy nie
wyodrebniajg pojecia kontrkultury, uznajac ja za jeden z wielu odcieni subkultury.
Miedzy innymi A. Kojder twierdzi, ze normy podkulturowe (typu dewiacyjnego)
sa zazwyczaj antyteza norm obowiazujacych w kulturze dominujacej®. Cechuje je
dezaprobata powszechnie uznawanych autorytetéw, negacja ogélnie obowiazuja-
cych standardéw postegpowania oraz skrywana tesknota za sztywnym autorytarnym
systemem normatywnym, z surowymi sankcjami.

W socjologii i pedagogice termin subkultura uzywany jest w odniesieniu do:

1. réznic w zakresie norm i wartosci spolecznych, zwyczajéw i tradycji oraz

jezyka’,

2. struktur spotecznych (grup spotecznych lub organizacji), wytwarzajacych,

indukujacych i kultywujacych te odmienne normy i wartosci.

W licznych naukowych opracowaniach zjawiska subkultur przemocy, terroru
i szantazu'® wiazane sa z dzialalno$cia mlodziezowych grup, utozsamianych — moim
zdaniem niestusznie — z grupami nieformalnymi'’.

Pamigta¢ nalezy, ze podstawa rozstrzygajaca o nieformalnym charakterze grupy
jest istnienie osobistej wigzi faczacej jej cztonkow'. Cechy tej wigzi moga by¢ rézne
ze wzgledu na ich zrédlo i geneze. W tym kontekscie mozemy méwi¢ o wigziach
intelektualnych, etycznych, czy tez o przyjacielskich, zawodowych i rodzicielskich.
Kazda wiez faczy si¢ z ustosunkowaniem emocjonalnym. Dla jej istnienia konieczna
jest osoba, ktdra budzi okreslone emocje. Kierowanie emocji do okreslonej osoby
wywoluje zachowania skierowane na utrzymanie z nia kontaktu. Nie musi to by¢
blisko$¢ jednoczesnie przestrzenna, chociaz i o taka najczgsciej chodzi.

Ogolnie zaklada si¢, ze wigzi wytworzone we wezesnym dzieciistwie, oparte
przede wszystkim na relacji dziecka z matka, w pézniejszych okresach zycia wplywaja
na zwiazki emocjonalne z innymi ludZmi. Zwiazki te, w miar¢ rozwoju i uspolecz-
nienia jednostki oraz internalizacji norm moralnych, obejmuja coraz to szersze kregi
0s6b, poczawszy od cztonkéw najblizszej rodziny, a nast¢pnie dalszej rodziny, poprzez
osoby znajome z bliskiego otoczenia jednostki, a nastgpnie cztonkéw whasnej grupy
kulturowej oraz przedstawicieli wlasnego narodu, az po wszystkich reprezentantéw

7 Ibidem.

8 A. Kojder, Norma spoteczna, [w:] Encyklopedia socjologii, t. 11, Warszawa 1999, s. 345.

? Por.: A. Batandynowicz, Probacja. Wychowanie do wolnosci, Warszawa 1996, s. 19-20.

' Mam tutaj na mysli podkultury funkcjonujace w wojsku, szkole, zamknietych placowkach
dla nieletnich, zwlaszcza w zakladach penitencjarnych (wyrazajace zjawiska ,fali” w wojsku,
grup ,zwalczajacych koty” w szkole, a przede wszystkim wigzienna ,grypsere”).

! Struktury te okreslaja w ten sposéb m.in.: S. Kawula, 0p. ciz. (Agresja a dysonans spoteczny);
C. Cekiera, Zagrozenia w grupach nieformalnych, Torun; C. Cekiera, T. Soltysiak, Dreczenie
kotéw — szkolne zwyczaje czy zwichnigta samorealizacja ucznidw klas starszych w szkotach
ponadpodstawowych, [w:] Podkultury mlodziezowe w Srodowisku szkolnym i pozaszkolnym, S.
Kawula i H. Machel (red.), Torun 1997, s. 26, 43 i 83.

12 L.H. Haber, Organizacja formalna i nieformalna, [w:] op. cit. (Encyklopedia socjologii, t. 111),
s. 24.
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gatunku ludzkiego'. Wiadomo, ze nie u wszystkich ludzi rozwéj ten ma przebieg
harmonijny. Wéwczas tatwo o patologizacje tych wigzi.

Rodzaje grup, ktérych wigz jest wewnetrznym spoiwem maja zwiazek ze
sposobem jej powstawania, rozwoju, a takze patologizacji. Podkultury moga by¢
mianowicie wytworem i przymiotem grup:

a) interakcyjnych,

b) nieinterakcyjnych.

Grupy interakcyjne sa na og6t malymi zespotami ludzi, ktérzy wzajemnie si¢
znajg i kontaktuja si¢ ze sobg bezposrednio. Wiréd grup interakeyjnych rozréznia sie
grupy formalne i nieformalne oraz o charakterze mieszanym, jak np. rodzina. Wiez
grup nieformalnych ma charakter osobisty. Badania nad osobami zwigzanymi z nie-
formalnymi spolecznymi strukturami stosujacymi przemoc, terror i szantaz zwrécity
jednak uwage, zaréwno na deficyt tego rodzaju wigzi, jak i na stosunkowo niewielkie
potrzeby emocjonalnego wsparcia ze strony innych, tworzacych je os6b'.

Grupy nieinterakcyjne obejmuja szerokie zbiorowosci nieznajacych si¢ glebiej
lub weale ludzi. Ich liczebno$¢ i przestrzenne usytuowanie wykluczaja lub znacznie
ograniczaja bezposredni kontakt jednostek. Identyfikacja z tym rodzajem grupy
nastepuje nie w drodze bezposrednich, indywidualnych kontaktéw i doswiadczen,
lecz poprzez przekazywane droga posrednia symbole, idee (quasi ideologie), normy
i inne wartosci'®. Uksztaltowane w ten sposéb wigzi pozbawione sg osobistego cha-
rakteru. Posiadaja one zdecydowanie wigcej cech formalnych, niz osobistych. Stad
J. Whodarek strukture spoteczna tworzaca podkulture ,git ludzi” uznat za bardziej
organizacjg, niz grupe nieformalng'®. Wedtug tego badacza podkulturowa struktura
,git ludzi” ma forme¢ autonomicznej organizacji formalnej. Specyficzne bowiem
role zostaly wychowankom przez nig narzucone, a nie wytworzyly si¢ w naturalny
sposéb, w rezultacie wspélzycia. Stad tez jej hierarchiczna struktura tworzona
jest na podstawie tych rél, ktére oparte sa na przestgpczej, badz paraprzestgpezej
wiezi rzeczowej'’. Organizacja spoteczna ,git ludzi” jest ich wytworem, ktéry
w dlugotrwalym procesie ulegl zobiektywizowaniu w przestepczej podkulturze.
Stad wlasnie, organizacja ta jest jak gdyby narzucona wychowankom odgérnie,
podobnie jak narzucona jest im organizacja formalna przez instytucje resocjaliza-
cyjna'®. Ta podkulturowa organizacja uniemozliwia zaspokojenie przez wychowan-

3 A. Hankata, Przemoc jako przejaw patologizacji wigzi migdzyludzkich, [w:] Przemoc w zyciu
codziennym, B. Holyst (red.), Warszawa 1997, s. 55-56.

14 K. Kmiecik-Baran, op. cit. (Przynaleznos¢ do grup nieformalnych wsréd miodziezy a poczucie
alienacji, [w:] Podkultury mlodziezowe...), s. 71-77.

S Ihidem, s. 56.

16 J. Whodarek, System wychowawczy zakladu poprawczego. Studium socjologiczne, Warszawa
1977, s. 118-146.

17 Wzajemne zwiazki osobowosci, zachowania oraz kulturowych zmian ukazuje R. Linton,
Kulturowe podstawy osobowosci, Warszawa 1975, s. 163-166.

18 B. Jarzgbowska-Baziak, Praca wychowawcza w zaktadzie karnym dila miodocianych, Warszawa
1972, s. 69— 77. Te historyczne juz wyniki potwierdzone s3 tez przez rezultaty badan
wsp6lczesnych przeprowadzonych przez M. Szaszkiewicza, [w:] Tajemnice grypserki, Krakéw
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kéw ich istotnych potrzeb psychicznych i spolecznych, analogicznie jak przeszkadza
w tym organizacja formalna zakladu'. Zaspokojenie tych potrzeb moze odbywac¢ si¢
w trzeciej jak gdyby plaszczyznie, poza tymi dwiema organizacjami®. Musi by¢ ona
jednakze oparta na osobistych, emocjonalnych wi¢ziach. One humanizujg jednostki
i tworzone przezeri grupy, co jest nieodzowne do powodzenia pracy resocjalizacyjne;.

Wspomniane badania J. Wodarka udowodnily ponadto, ze sami wychowanko-
wie ,zmeczeni” s organizacja nieformalna. Odgrywanie sztywno wyznaczonych przez
nig rél, ciagla samokontrola i kontrola zachowan, tak wasnych, jak i kolegéw z punktu
widzenia ich zgodnosci z narzuconymi przez podkulture obowiazujacymi zakazami
i nakazami meczy wychowankéw, zwiazanych z ta patologiczna organizacja®'. Oczekuja
oni od wychowawcéw — na ogdt nieuswiadamiajac sobie tego — pomocy i wskazania
drogi wyjscia z ,zakletego kota” ich wiasnej destrukeji. To zjawisko zauwazaja takze
inni badacze patologicznych proceséw spoteczno-kulturowych i tych nieformalnych
organizacji, ktére swe dyskryminujace i ponizajace dziatania uzasadniaja ,,stusznymi
ideami i celami”®. Zwracaja oni réwniez uwage na brak w nich osobistych wiezi,
a wiec jej spontaniczno-subiektywnego skladnika®. Badania tych dewiacyjnych
spoteczno-kulturowych tworéw zwracaja uwage na zamierzony sposéb ich tworzenia
przez samozwanczych lideréw. Podkreslaja tez celowy, oparty na wyraznych kryte-
riach dobér ich skladu osobowego?. Przypomina on rekrutacje do grupy majacej
wykonac¢ specjalne zadania®®. Formowanie si¢ tych specyficznych organizacji dalekie
jest od naturalnego spontanicznego procesu sprzyjajacego rodzeniu si¢ ,zdrowych”
grup nieformalnych, w rezultacie ktérego rodza si¢ ,,zdrowe” grupy nieformalne. Nie-
wielki jest tez diapazon twérczosci oraz spontanicznosci antyspolecznych zachowan
os6b uwiklanych w te podkulturowe zwiazki i zalezno$ci. Znaczny ich normatywny
konserwatyzm sprawia, ze z pewnym trudem adaptuja si¢ one do nowych sytuadji
i warunkéw. Wszakze tres¢ oraz zakres zasad i typowych norm postepowania miesci
si¢ w sztywno ustanowionym ,.katalogu”, przejetym od poprzednikéw w nastepstwie
mechanizmu miedzypokoleniowego przekazu kultury.

W socjologicznych typologiach i klasyfikacjach znane sa rézne typy grup,
spos6b powstawania, a takze wlasciwosci ich struktury oraz zachodzace w nich
procesy wewngtrzne.

1997, s. 173-178 i J. Nawoja, Niektdre psychospoteczne wwarunkowania ucieczek skazanych,
[w:] ,Przeglad Penitencjarny i Kryminologiczny” 1986, nr 9-10, s. 51-55. Potwierdzaja one
skutecznos¢ ostabiajacych i fagodzacych wplywéw spoteczno-kulturowych i ekonomicznych
na ortodoksyjne normy subkultur. Rezultaty tych badai dowodza duzych rezerw i mozliwosci
wplywu na analizowane zjawisko $rodkami psycho- i socjopedagogicznymi.

¥ Por.: A. Balandynowicz, op. cit. (Probacja...), s.15 — 22.

20 J. Whodarek, op. ciz. (System wychowawczy...), s. 118-146.

2 Tbidem.

22 Zob. m.in.: M. Szaszkiewicz, 0p. cit., s. 11-16 i dalsze. Por. takze: ]. Rejman, System wychowawczy
zaktadu penitencjarnego. Model resocjalizacji i organizacji, Rzeszéw 2000, s. 123-128.

» Zob.: S. Kosinski, Socjologia ogdlna. Zagadnienia podstawowe, Warszawa 1987, s.118-119.

#S. Kawula, op. cit., s. 27.

2 Por.: idem, s. 26-27.
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Grupy spoleczne, w tym i te nieformalne, niejednolicie s3 tez definiowane.
Pomimo istniejacej réznorodnosci definicji pojecia ,grupa spoteczna”, bogato roz-
budowanej klasyfikacji, a takze tresciowego ich pluralizmu, funkcjonujace formy
z ktérych wyrastaja zjawiska subkultur przemocy, terroru i szantazu nie mieszcza sie
w tresci doé¢ niejednolicie definiowanego pojecia ,grupa nieformalna’. Zwlaszcza,
zawarty w literaturze socjologicznej opis cech charakterystycznych dla tych grup
ukazuje, iz spoleczne podloze, z ktérego wyrastaja ,,produkowane” przez podkul-
tury zjawiska przemocy, ma wigcej przymiotéw wihasciwych nie tyle grupom, co
organizacjom®. Przemawia za tym szereg typowych cech, stanowiacych przymiot
nieformalnych grup spolecznych, a ktérych brakuje lub sa one stabo dostrzegalne
w spotecznym funkcjonowaniu struktur podkulturowych stosujacych przemoc,
terror i szantaz.

Antyspoleczne systemy norm kultywowane przez podkultury przemocy, terroru
i szantazu tworzg sytuacje¢ konfliktu kultur i antagonistycznego dualizmu norma-
tywnego. Sprawia to, iz jednostki, funkcjonujace w srodowiskowych warunkach
kulturowych powstalych w nast¢pstwie takiego dualizmu, przyswajaja sobie takze
normy zachowan dewiacyjnych?”.

dr J6zef Rejman jest adiunktem w Wyzszej Szkole Zarzqdzania
i Administracji w Zamosciu.

26 Niektérzy autorzy, charakteryzujac antyspoteczne zbiorowe zachowania mlodziezy, majace
grupowe i podkulturowe podloze, nie postuguja si¢ okresleniem ,grupa nieformalna” dla
okreslenia spofecznych strukeur, w ktérych te zachowania sie rodza i ktdrych to sa takze dzietem.
Np. H. Machel, piszac o ,,negatywnych grupach mlodziezowych” podkresla: wyjatkows site
funkcjonujacych w nich naciskéw na autocenzurg i kontrolg mysli, i zachowanie ich cztonkéw,
nieodzowno$¢ posiadania wroga (stabszego i gorszego), a takze antagonistyczne wobec norm
uniwersalnych stosowane zasady wspélzycia spotecznego, natomiast K. Kmiecik-Baran,
pomimo ze uzywa okreslenia ,grupa nieformalna”, opisujac wlasciwosci grup mlodziezy
niedostosowanej spolecznie, podkresla ich totalitarny charakter, stwierdzajac: ,,Grupy te
posiadaja wigcej cech organizacji totalitarnych, w organizacjach o charakterze totalitarnym,
preferuje si¢ gltéwnie sile, twardo$¢, bezwzglednos¢, a nie wrazliwoéé, uczuciowo$e” — zob.:
idem, op. cit.,s. 16-17.

¥ A. Kojder, op. cit., s. 344.



PCEN I OTOCZENIE

Zadania priorytetowe Kuratora

Oswiaty uwypuklaja to, co istotne

lokalnie...

Rozmowa z Podkarpackim Kuratorem Oswiaty Maciejem Karasiriskim

Alicja Zams: Panie Kuratorze, co uwaza Pan
za swoj najwiekszy sukces na obecnym sta-
nowisku?

Maciej Karasiniski: Sukcesy oswiaty pod-
karpackiej przynosza mi wiele zadowolenia
i radosci. Nie przypisuje ich sobie. To praca
wielu ludzi, zaréwno w szkolach i placéw-
kach o$wiatowych, jak tez w JST i calym
otoczeniu o$wiaty. Trudno tez oceniaé siebie
samego, tym bardziej ze nasze Kuratorium
Oswiaty podjelo i zrealizowalo w ciagu
ostatniego péttora roku szereg inicjatyw i
przedsigwzigé, ukierunkowanych na pod-
niesienie jakosci i efektywnosci edukacji w
regionie. Osobiscie najbardziej ciesze si¢ z
wynikéw egzaminéw zewnetrznych ksztalce-
nia ogdlnego, bo one najdobitniej swiadcza
o poziomie pracy szkét i nauczycieli. Trze-
ci wynik w kraju széstoklasistéw, drugie
miejsce w Polsce gimnazjalistéw w czesci

humanistycznej i czwarte miejsce w czesci
matematyczno-przyrodniczej, trzecia lokata
w kraju pod wzgledem zdawalnosci matur
— to najbardziej wymierne efekty tej pracy.
Dodam, ze zaczyna by¢ widoczny punkt
zwrotny w egzaminach potwierdzajacych
kwalifikacje zawodowe — w technikach
utrzymali$my dotychczasowy poziom, za to
w szkofach zasadniczych notujemy wyrazna
poprawe. Oczywiécie, dazymy do osiagania
jeszcze lepszych wynikéw, ale — jak wiadomo
— w edukacji to nie jedna decyzja, lecz sze-
reg dziatai wielu oséb, skupionych wokét
precyzyjnie wyznaczonych celéw. Bardzo
ciesz¢ si¢ réwniez z tego, ze do naszych
szkét i bibliotek szkolnych trafi prawie 700
pracowni komputerowych i internetowych
centréw multimedialnych, budujac dobre
zaplecze do wykorzystania technologii
informatycznych w nauczaniu szkolnym
réznych przedmiotéw. Tylko bardzo male
(w granicach 50 uczniéw) szkoly nie otrzy-
maly pracowni.

Pomoéwmy w takim razie o celach, ktére miata
do zrealizowania podkarpacka oswiata. ..

Minister Edukacji Narodowej okresla
na kazdy rok szkolny zadania priorytetowe.
W roku szkolnym 2006/2007 trzy zadania

Kwartalnik Edukacyjny 4 (51) zima 2007
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byly ukierunkowane na poprawe sku-
teczno$ci wychowania, w tym tresci pa-
triotyczno-obywatelskie, bezpieczefistwa
i zagwarantowania pozycji rodzicéw
w szkole. Obecny rok przynosi kontynu-
acje dziatari w zakresie bezpieczeristwa,
spelniania obowiazku szkolnego i nauki,
zapewnienia optymalnej $ciezki edukacyj-
nej dla uczniéw szczegdlnie uzdolnionych
i efektywnosci stosowania technolo-
gii informatyczno-komunikacyjnych
w procesie nauczania-uczenia si¢. Nalezy
podkreslié, ze zadania priorytetowe
Kuratora Oswiaty uwypuklaja to, co
istotne lokalnie. Tu, na réwni ze spra-
wami wychowania dzieci i mlodziezy
oraz wychowania przedszkolnego,
stawiane sa: modernizacja szkolnictwa
zawodowego i ustawicznego, rozwi-
janie zainteresowania ksztalceniem
ogoélnotechnicznym i przedmiotami
matematyczno-przyrodniczymi oraz
propagowanie informacji i pomoc
w sprawie wykorzystania funduszy
unijnych. Te zadania sa horyzon-
talne. W biezacym roku szkolnym
dolozylismy dwa wymagania: efek-
tywnosci wykorzystywania czasu
przeznaczanego na zajecia edukacyj-
ne i celowosci, rzetelnoéci w realiza-
¢ji programéw wykorzystywanych
w dzialaniach edukacyjnych szkét i
placéwek.

Podniesienie efektywnosci wykorzystania
czasu szkolnego to zadanie wymagajace
zaangazowania od wszystkich, jednak
najbardziej od samych nauczycieli. Wydaje
sie oczywiste, ze w tej sytuacji Kuratorium
wraz z wymaganiami zapewnito pedago-
gom takze jakie$ formy wsparcia.

Oczywiscie! Wsparcie to bieglo wie-
lotorowo. Z jednej strony podjelismy
dzialania, ktérych wspdlny mianownik
okreslitbym jako potrzebe systemo-
wego wsparcia nauczycieli. Na pakiet
ten zlozyly si¢ szkolenia dla nauczycieli
kontraktowych ,ABC miodego nauczy-
ciela”, opracowanie i wdrozenie zasad
zarzadzania przez Podkarpackiego Kura-
tora Oswiaty doksztatcaniem nauczycieli
pt. ,Zapewnienie i ocena efektywnosci
szkolenia”, a takze uruchomienie na stro-
nie internetowej Kuratorium Oswiaty
bazy ofert pracy dla nauczycieli. Pod-
jelismy realizacj¢ programu wsparcia
dla lideréw przedmiotowych. Do tej
grupy dyrektorzy rekomendowali 325
wiodacych nauczycieli ze wszystkich
typéw szkot. Mamy juz za soba szkolenia
,Innowacje, eksperymenty, programy
autorskie”. Program bedziemy konty-
nuowaé w 2008 roku. Licze na to, ze
dzigki potencjatowi Podkarpackiego
Centrum Edukacji Nauczycieli, wspél-
nie z samorzadami znajdziemy sposéb
na renesans doradztwa zawodowego
dla nauczycieli. To dla mnie bardzo
wazny temat. Nie wolno marnowac ka-
pitatu ludzkiego, wiedzy i umiejetnosci
nauczycieli metodykéw, lideréw przed-
miotowych. Bardzo licz¢ na wykreowa-
nie modelu wspétpracy, umozliwiajacej
odtworzenie doradztwa metodycznego,
wspartego $srodkami JST i Europejskiego

Funduszu Spotecznego.

Wspomniat Pan tez o nowym podejsciu
do szkolnictwa zawodowego i ustawicz-
nego.

Tak. Analiza rynku pracy wykaza-

fa, ze mamy spore mankamenty w tej



dziedzinie. Z jednej strony brakuje
wykwalifikowanych pracownikéw,
a z drugiej mozna powiedzie¢, ze sa za-
wody, w ktérych ksztalcimy nadmierne
ilosci 0séb. Wspdlnie z przedstawicielami
wszystkich powiatéw w wojewddztwie,
przedstawicielami uczeni — Politechniki
i UR, WUP, pracodawcéw, opracowa-
lismy ,,Program rozwoju ksztalcenia
zawodowego w wojewddztwie podkar-
packim na lata 2007-2013”. Ma on
poméc w podejmowaniu decyzji o uru-
chomieniu badZ wygaszaniu okreslonych
specjalnosci w szkotach. Scis’lej méwiac,
celem programu jest doprowadzenie do
sytuacji, w ktérej ksztalcenie zawodowe
na Podkarpaciu bedzie mozliwie dobrze
skorelowane z oczekiwaniami i potrzeba-
mi sektora gospodarki. Pragne podkre-
§li¢, ze duzym osiagnieciem naszego
wojewddztwa jest opracowanie przez
wszystkie powiaty strategii rozwoju
szkolnictwa zawodowego. Przebija si¢
nowa jako$¢ myslenia o szkolnictwie
zawodowym, bo przeciez niepraw-
dziwy i przestarzaly jest stereotyp
deprecjonujacy warto$¢ technikéw
czy szkoét zasadniczych. To szkoly,
ktére daja mlodemu czlowiekowi
szans¢ wyboru. Ale potrzebna jest
wysoka jako$¢ ksztalcenia i aktywna,
wczesna orientacja zawodowa w szkole
podstawowej i gimnazjum. Nie do
zastapienia w tej sprawie jest symbioza
z pracodawcami, organizacjami praco-
dawcéw i samorzadami lokalnymi. Pro-
mujemy tez przyklady dobrych prakeyk.
Waznym wskaznikiem osiagania celéw
jest dokonywana przez nas diagnoza
wykorzystania przez szkoly zawodowe
wynikéw egzaminéw zawodowych
dla podniesienia jakosci ksztalcenia

Rozmowa

zawodowego w szkolach publicznych
naszego regionu, a takze szczegélowa
analiza dzialania Centréw Ksztalcenia
Praktycznego wojewddztwa podkarpa-
ckiego w roku szkolnym 2006/2007.
Scisle wspélpracujemy na tym polu
z Okregowa Komisjag Egzaminacyjna
w Krakowie. Chcemy réwniez, aby wie-
cej uwagi po§wigcano wezesnej orientacji
zawodowej w szkolach podstawowych
i gimnazjach we wspétpracy z Po-
wiatowymi Urzedami Pracy. Kazde
gimnazjum musi prowadzi¢ $swiadoma
i aktywng dziatalnos¢ w tym zakresie.

Panie Kuratorze, skoro méwimy o wzroscie
efektywnosci pracy szkot, nasuwa sie py-
tanie o kwestig, ktora od jakiegos czasu
jest intensywnie dyskutowana w Polsce:
czy potrafimy na Podkarpaciu wyszukiwac
i wspiera¢ mtode talenty?

Dzickuje za to pytanie. Praca z ucz-
niem zdolnym staje si¢ jednym z naszych
priorytetéw. W minionym roku stworzy-
lismy Wojewddzki Program Wspierania
Uzdolnien. W jego ramach niebawem
powinien powsta¢ Wojewddzki Osro-
dek Wspierania Uzdolniend. Staramy si¢
wspomagac szkoly i lokalne srodowiska
w tworzeniu powiatowych, gminnych
i szkolnych osrodkéw wspierania uzdol-
nieri. Ciagle zabiegamy o usprawnienie
przeptywu informacji miedzy instytu-
cjami o$§wiatowymi, uczelniami wyz-
szymi, organami prowadzacymi szkoly
w zakresie pracy z uczniem zdolnym.
Inspirujemy organizowanie réznorod-
nych zaje¢ dodatkowych, konkurséw,
projektéw dla uczniéw szczegdlnie
uzdolnionych, w tym w szkolach wyz-
szego szczebla. Sadze, ze w najblizszym
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czasie ukonstytuuje si¢ Naukowy Ruch
Szkolny. Inicjatywa ta obejmuje migdzy
innymi udzial najzdolniejszych uczniéw
w pracach studenckich két naukowych,
seminariach, konferencjach naukowych
i wybranych pracach naukowo-badaw-
czych. Z przyjemnoscia pragne poin-
formowa¢, ze honorowy patronat nad
ta inicjatywa przyjat laureat Nagrody
Nobla, profesor Massachusetts Institute
of Technology Frank Wilczek, ktére-
go rodzinne korzenie si¢gaja naszego
regionu. Pracownicy naukowi uczelni
wyzszych z regionu juz zadeklarowali
wspdlprace ze szkotami, by wspierad
rozwdj zainteresowan mlodych ludzi
naukami $cistymi.

Rok 2006 byt tez pierwszym od wielu
lat rokiem, w ktorym szczegdlng uwage
poswiecono kwestiom wychowania pa-
triotycznego i obywatelskiego.

To prawda. Réwniez my poswigcili-
$my tym sprawom, niezwykle przeciez
dla nas wszystkich waznym, sporo
uwagi. Jeszcze pod koniec ubieglego
roku powotalismy Zespét ds. Wycho-
wania Patriotycznego. Zesp6t opracowal
Program Edukacji Patriotycznej na lata
2006-2010, a takze powiazany z nim
Program Edukacji Patriotycznej na rok
szkolny 2006/07. Najwazniejsze jednak
jest to, ze skupili§my w naszym zespole
przedstawicieli wszystkich srodowisk
w jakikolwiek sposéb zaangazowanych
w wychowanie mlodziezy. Nie bedzie
to zapewne nic odkrywczego, gdy
powiem, ze we wspélczesnym zglobali-
zowanym $wiecie ksztaltowanie postaw
patriotycznych ma szczegdlng warto$é
iuzasadnienie. Ale dziatalno$¢ ta wymaga

tez s’wieiszego, nowoczesnego spojrzenia
i podejscia. Zesp6t dostarcza nam takich
wlasnie przemyslen i rozwiazani. Dobrze
zostal przyjety konkurs ,Nauczyciel
wychowujacy do wartoéci”, promujacy
postawy nauczycieli szczegdlnie odda-
nych swej pracy z uczniami. Nauczycieli
stanowiacych wzér do nasladowania.
W pierwszej edycji laureatami zostato
sze$ciu nauczycieli. Raz jeszcze gratuluje
im uznania ze strony wychowankéw
i srodowiska, w ktérym pracuja.

Tutaj pewna niezb¢dna refleksja. Za-
pewne jest jeszcze wielu, ktérzy spetniaja
kryteria takiego nauczyciela. Wskazmy
ich w naszym $rodowisku. Bierzmy
z nich przyklad. Jednoczesnie staraj-
my si¢ w $rodowisku o$wiatowym
podejmowac dyskusje, jak wychowy-
waé? Jakie wartosci wpaja¢ mlodym
ludziom? Jak pracowaé z dzieémi
i mlodzieza, by prawdziwe warto$ci
skutecznie budowaly ich przyszlo$é&
To jest trudna dyskusja, ale jak jej
nie podejmiemy i jak nie znajdziemy
w radach pedagogicznych odpowiedzi
na to pytanie, to jak bedziemy wy-
chowywaé? Czy nasz wybér wartosci,
jakimi sa Bég, dobro, mitos¢, honor,
ojczyzna, gotowos$¢ pomocy drugiemu
cztowiekowi to wybér, ktéry dostrze-
gaja mlodzi ludzie?

Moéwiac o naszym zaangazowaniu
w promowanie wychowania patriotycz-
nego i obywatelskiego, powinienem
wspomnie¢ jeszcze o innych inicja-
tywach, takich jak utworzenie Rady
Dzieci i Mlodziezy, popularyzacja
programu okreslonego w Narodowym
Planie Dzialaii na Rzecz Dzieci na lata
2004-2012, koordynacja i monitoro-
wanie prac Wojewdédzkiego Zespotu



Szkét Promujacych Zdrowie, wlaczenie
réznorodnych specjalistow i instytucji
w dzialania wspierajace nauczycieli
w podejmowaniu przedsiewzie¢ wy-
chowawczych, czy wreszcie wspieranie
postaw spotecznego i humanitarnego
altruizmu — ,Indeks dojrzatosci obywa-
telskiej” dla honorowych krwiodawcéw
ze szkolnych klubéw honorowego
krwiodawstwa. Znaczaco zacie$nilismy
wspotprace w tym zakresie z samorzada-
mi, ZHP, ZHR, innymi organizacjami
pozarzadowymi oraz Instytutem Pamieci
Narodowej i Swiatowym Zwiazkiem
Bytych Zoknierzy AK. Opracowali-
$my Ksiege Patronéw podkarpackich
szkét i placédwek, a takie propozycje
ceremoniatu szkolnego dla szkét woje-
woédztwa podkarpackiego. Szczegblne
podzickowania za wspélprace naleza
si¢ Instytutowi Pamieci Narodowej, za-
réwno w wymiarze krajowym, jak i wo-
jewddzkim. Pani dyrektor Ewie Lenart
skladam serdeczne podzickowania za
gotowos¢ udzielania wszelkiej pomocy,
aktywnos$¢ we wspélpracy ze szkotami
i wiele cennych inicjatyw. Rola IPN
w Rzeszowie jest wielka i nieoceniona
w zakresie przyblizania historii naj-
nowszej, zardbwno nauczycielom, jak
i uczniom. Te wspdlprace trzeba kon-
tynuowaé. Duze zaangazowanie ZHP
i ZHR daje nadziej¢ na popularyzacje
aktywnych postaw spolecznych i oby-
watelskich wéréd mlodziezy.

Rzeczywiscie lista ta wyglada imponujaco.
A jak w omawianym okresie podeszli Pan-
stwo do innego ministerialnego prioryte-
tu, jakim byta poprawa bezpieczenistwa
w szkotach?

Rozmowa

O tej dziedzinie mégtbym powie-
dzie¢ na pewno nie mniej niz o wycho-
waniu patriotycznym i obywatelskim.
Bardzo wazne bylo tu przede wszystkim
powotanie przez Wojewode Podkar-
packiego dwoéch zespoléw interdyscy-
plinarnych: ,Bezpieczeristwo w szkole
— bezpieczenistwo dzieci i mlodziezy dla
realizacji spraw dotyczacych srodowiska
oswiatowego” oraz ,Przemoc w rodzinie
dla realizacji spraw dotyczacych rodziny
i $rodowiska ja otaczajacego”. Juz pod
auspicjami Kuratorium dziala Woje-
wodzki Zespét ds. Bezpiecznego Wy-
poczynku Dzieci i Mlodziezy. Wszystkie
one s3 przede wszystkim platforma
inspirowania dziafan i decyzji. Inne dzia-
fania na rzecz poprawy bezpieczeristwa
w szkotach to uruchomienie Kuratoryj-
nego Telefonu Zaufania, przeprowadze-
nie badani tematycznych dotyczacych
bezpieczedstwa dzieci i mlodziezy
w obiektach szkolnych, na placach gier
i zabaw oraz podczas zaje¢ prowadzonych
przez szkole, przestrzegania zasad pracy
umystowej ucznia i nauczyciela, a takze
badan ankietowych uczniéw na temat
wystepowania zachowan ryzykownych
w §rodowisku szkolnym, ze szczegdlnym
uwzglednieniem agresji i przemocy
— ,Diagnoza zachowan agresywnych
i pospolitych zagrozer”. Przeprowa-
dzilismy réwniez badanie ankietowe
nauczycieli na temat réznych proble-
matycznych zachowan ucznidéw, w tym
agresji i przemocy. Zainspirowali§my
powolanie szkolnych koordynatoréw
ds. bezpieczeristwa oraz przeprowadze-
nia szkolen na temat bezpieczenstwa
i przestrzegania prawa dla nauczycieli
wszystkich przedmiotéw szkolnych.
Opracowali§my baze danych o rea-
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Rozmowa

lizatorach programu profilaktyczne-
go ,Pomost. Miedzy dziecifistwem
adorostoscia”. Duze znaczenie mial tu tez
cykl spotkan w szkotach, tzw. ,tréjek”,
ztozonych z wizytatoréw, policjantéw,
przedstawicieli organéw prowadzacych
i prokuratoréw. Aktywnie uczestniczy-
lismy w licznych konferencjach tema-
tycznych, poswieconych m.in. dzialal-
nosci wychowawczej i zapobiegawczej
w gimnazjum, psychospoltecznym
i medycznym aspektom zachowar agre-
sywnych mlodziezy, a takie metodom
pracy z dzieckiem nadpobudliwym
psychoruchowo w szkole. Wspélnie
z Podkarpackim Centrum Edukacji Na-
uczycieli zorganizowali§my seminarium
dla dyrektoréw szkét , Ewaluacja pracy
szkoly w zakresie wychowania”. Wspél-
pracowalismy z uczelniami wyzszymi
w regionie (m.in. z WSIiZ, UR), zwigk-
szajac oferte szkoleniowa dla nauczycieli,
dyrektoréw i rodzicéw .

Osiagniecie takiej skali dziatan byto, jak
sadze, mozliwe tylko dzieki radykalnym
przemianom w funkcjonowaniu samego
Kuratorium Oswiaty...

Te przemiany nie byly moze tak
duze, jednak struktura jednostki wy-
magala pewnej modyfikacji. Skonden-
sowano dziatania o takim samym lub
pokrewnym charakterze w trzech wy-
dzialach w miejsce pigciu i zachowano
trzy oddzialy zamiejscowe: w Krosnie,
Przemyslu i Tarnobrzegu, ktére wbrew
zamiarom nie staly si¢ delegaturami.
Zmniejszono liczbe stanowisk kierow-
niczych, w tym o stanowisko drugiego
wicekuratora o$§wiaty. Zamierzone
oszczednosei finansowe nie mogly jed-

nak zdeterminowa¢ efektywnosci funk-
cjonowania. Rozwijamy w Kuratorium
Oswiaty projekt realizacji i wspomagania
nadzoru pedagogicznego przez plat-
forme internetowa. Mam nadzieje, ze
w ten spos6b z biegiem czasu zastapimy
biurokratyczny sposéb kompletowania
wiedzy o szkole interaktywng baza
informacji o funkcjonowaniu jedno-
stek oswiatowych i sytemu edukacji
w wojewddztwie, ukierunkowanych na
sprawno$¢ nadzoru pedagogicznego.
Co mozna jeszcze do tego dodaé?
Ponadto wigksze niz w przeszto-
$ci bylo zaangazowanie we wspdltprace
z jednostkami samorzadu terytorialnego,
w opracowywanie lokalnych strategii
o$wiatowych, a takze szereg podejmowa-
nych dzialad na rzecz wzrostu zaintere-
sowania ze strony szkét instrumentami
finansowymi, opartymi na $rodkach
z Unii Europejskiej. Starali$my si¢ aktywnie
promowaé programy Leonardo da Vinci i
Comenius, ale takze byliémy organizatorem
badz wspélorganizatorem szeregu spotkan
informacyjno-szkoleniowych, pos$wigco-
nych Programowi Operacyjnemu KAPI-
TAL LUDZKI. Zamierzamy dzialania te
kontynuowac z nie mniejsza intensywnos-
cia niz dotychczas. Ma nam w tym poméc
program wsparcia zadari edukacyjnych z
Programu Operacyjnego Kapital Ludzki
i Regionalnego Programu Operacyjnego
Wojewddztwa Podkarpackiego.

0 co chciatby Pan poszerzy¢ palete dziatan
Kuratorium Oswiaty w 2008 roku?

Jest kilka spraw. Na pewno nalezy
kontynuowacd i rozwijaé programy zwia-
zane ze wsparciem dzieci zdolnych oraz
najubozszych — wyréwnywanie szans.



Nie mozemy zapomnie¢, ze na Podkarpa-
ciu ciagle jest wiele tysiecy dzieci, keérych
rodzicéw nie sta¢ na zorganizowanie im
przyzwoitych wakacji czy zapewnienie
wszystkich niezbednych pomocy szkol-
nych. Uwazam, ze nalezy pos$wiecié¢
wiecej uwagi edukacji przedszkolnej,
w tym tworzeniu nowych przedszkoli,
objeciu diagnoza, opieka medyczna
oraz wychowaniem fizycznym dzieci
uczeszczajacych do placéwek wycho-
wania przedszkolnego. Powinnismy
réwniez zintensyfikowaé promocje
edukacji matematyczno-przyrodniczej.
Liczg, ze powtérzymy Miedzynarodo-
wy Karpacki Konkurs Informatyczny,
ktérego pierwsza edycja odbywala si¢
w maju 2007 roku, a takze liczne kon-
kursy interdyscyplinarne i przedmiotowe,
ktérych Kuratorium jest organizatorem.
Stawiamy na matematyke, planujemy
miedzynarodowy konkurs matematycz-
ny we wspolpracy Ukraing, Slowacja
i Rumunia. By zwigkszy¢ szanse naszych
dzieci w logicznym mysleniu, wystepuje
z propozycja programu zatytulowane-
go ,Podkarpacka Akademia Szachéw”
w kazdej szkole i przedszkolu dla dzieci
z klas 0-3, przy wsparciu finansowym
ze $rodkéw Europejskiego Funduszu
Spolecznego. Wskazane jest, aby mlodsze
dzieci z Podkarpacia zaczely poznawaé
arkana tej gry w swoim przedszkolu,
swojej szkole, prowadzone przez na-
uczycieli z uprawnieniami zawodowych
instruktoréw szachowych. Do jednych
i drugich kieruj¢ propozycje programu,
ktéry bedzie realizowany przy wspotpra-
cy z Polskim Zwiazkiem Szachowym,
Podkarpackim Zwiazkiem Szachowym
i Wojewddzkim Szkolnym Zwiazkiem
Sportowym w Rzeszowie.

Rozmowa

Bardzo istotnym jest podniesienie
wiedzy wszystkich nauczycieli Pod-
karpacia na temat Edukacyjnej War-
to$ci Dodanej i umiejetnosci wnikliwej
analizy wynik6w egzaminéw zewnetrz-
nych, by indywidualizowaé proces
edukacyjny. To zagadnienie na pewno
znajdzie wsparcie w $rodkach kuratora
przeznaczonych na doskonalenie.

Poglebiaé nalezy wspélprace z JST
w zakresie kreowania polityki oswia-
towej — strategii dla gmin, powiatéw
i wojewddztwa.

Pilnej uwagi wymaga e-edukacja.
Pracujemy nad szerokim programem
przyblizajacym dyrektorom, nauczy-
cielom, rodzicom i uczniom znaczenie
edukacji na odleglo$¢ w ksztalceniu
przez cale zycie. Znaczenie e-edukacji
bedzie coraz wigksze. Nalezy spodzie-
waé si¢ wrecz rewolucyjnego wplywu
tej technologii edukacyjnej na proces
nauczania i uczenia si¢. Budujmy system
regionalny, oparty na wojewdédzkich,
powiatowych i gminnych ,centrach
e-edukacyjnych”.

Mam tez nadzieje, ze nasze dziala-
nia na rzecz poprawy bezpieczeristwa
w szkolach przyniosa dalsze efekty
i znaczaco wzrosnie liczba szkél oraz
placéwek — beneficjentéw unijne-
go wsparcia finansowego. Krétko
méwiac, mam nadzieje, ze podkarpa-
cka o$wiata bedzie bardziej zasobna
w $rodki i sprzet, a jednoczesnie bardziej
efektywna i wspétpracujaca z lokalna
spolecznoscia.

Dzigkuje Panu za rozmowe!

rozmawiala:

Alicja Zams
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NVlatgorzatafVitynarskal

Festiwal Comeniusa

Rzeszéw. Czudec. W dniu 10
pazdziernika 2007 r. w Podkarpa-
ckim Centrum Edukacji Nauczycieli
— O$rodku Edukacji Nauczycieli i Pra-
cownikéw Administracji Samorzadowej
w Czudcu odby? si¢ Festiwal Comeniu-
sa poswigcony nowemu programowi
Unii Europejskiej w dziedzinie edukacji
i doskonalenia zawodowego.

Festiwal zostat zorganizowany przez
Podkarpackie Centrum Edukacji Na-
uczycieli w Rzeszowie przy wspétpracy
z Kuratorium Os$wiaty oraz Fundacjg
Rozwoju Systemu Edukacji — Narodowa
Agencja Programu Uczenie si¢ przez
cale zycie.

W Festiwalu wzielo udzial 140 oséb
reprezentujacych 85 szkéti placéwek oswia-
towych wojewddztwa podkarpackiego
(przedszkola, szkoly podstawowe, gimnazja
oraz szkoly ponadgimnazjalne). Wsréd
uczestnikéw byli dyrektorzy, nauczyciele
oraz uczniowie realizujacy, badz pragnacy

w najblizszej przysztosci realizowad projekty
w ramach programu Comenius.

Festiwal otworzyt przedstawiciel
Podkarpackiego Kuratora Oswiaty,
Dyrektor Wydzialu Monitorowania
i Wspomagania Edukacji — Marek Kon-
dziotka. W swoim wystapieniu wskazat
korzysci wynikajace z realizacji projek-
téw programu Comenius dla uczniéw,
nauczycieli i szkél.

Barbara Wal — wojewddzki
koordynator programu Comenius
w Kuratorium Og$wiaty w Rzeszowie,
zapoznala zebranych z Programem LLP
Comenius — Partnerskimi Projektami
Szkét realizowanymi w wojewddzewie
podkarpackim, Asystenturg Comeniusa
oraz kursami Doskonalenia Zawodowe-
go Kadry.

Stanistaw Fundakowski, trener
wojewodzki programu Comenius Part-
nerskie Projekty Szkét, pokazat zebra-

nym techniki poszukiwania informacji



o programie na stronach www oraz poin-
formowal o warunkach uczestnictwa w
kursach doskonalenia dla nauczycieli.

W ramach prezentacji przykladéw
dobrej praktyki przedstawiciele szes-
ciu szkét zaprezentowali realizowane
w swoich placéwkach projekty:

* DPrzedszkole nr 5 w Nowej Debie:
Integracja spoteczna — koedukacja,

e Szkota Podstawowa nr 13 w Rze-
szowie: Srodowisko naturalne bez
granic,

¢ Szkola Podstawowa nr 2 w Chmiel-
niku: Ksigzki rozpalajg umyst,

* Gimnazjum w Krzemienicy: Jacy
Jestesmy? Co nas tgezy, a co dzieli?

* Zesp6kt Szkét nr 3 w Jasle: e-Twinning
Be green — don’t be mean,

* Zesp6t Szkot Licealnych w Lezajsku:
Watyw szkoty na przyszte zycie zawo-

dowe uczniow.

Festiwal Comeniusa

Festiwal Comeniusa u$wietnit
wystep uczniéw ze Szkoly Podstawowe;j
w Czudcu, ktérzy zaprezentowali pro-
gram artystyczny Planeta Talent.

We foyer i salach dydaktycznych
Osrodka 22 szkoly i placéwki oswia-
towe prezentowaly realizowane pro-
jekty. Na przygotowanych stoiskach
wystawienniczych znalazly si¢ prace
plastyczne uczniéw, postery, albumy,
prezentacje multimedialne, gry, doku-
mentacja fotograficzna itp. Informacji
na temat projektéw udzielali nauczyciele
i uczniowie bezposrednio zaangazowani
w ich realizacje.

Przyjeta formuta Festiwalu Come-
niusa sprzyjata wymianie doswiadczen
oraz ozywionej dyskusji na temat reali-
zowanych i planowanych projektéw.

Opracowanie:
Malgorzata Miynarska
fot:

Andrzej Iskrzycki (2)

63



64

Agnieszka Kruczek
Kamil Wrzos

Pomagajq dzieciom, pomagaja

szkolom

dzialalnos¢ Fundacji Pomocy Dzieciom i Mlodziezy

+~BARKA"

Fundacja Pomocy Dzieciom i Mto-
dziezy ,BARKA” dziala od listopada
2005 roku. Jej gtéwnym celem jest
wyréwnywanie szans edukacyjnych
dzieci i mlodziezy z terenéw wiejskich
i malych miasteczek. Fundacja miesci sie
w Szkole Podstawowej w Futomie. Obec-
na siedziba nie jest przypadkowa. Wiaze
sie z wezesniejsza wspolpracy tej placowki
z zalozycielami Fundacji, ktérzy jako
aktywni studenci programu ,, Wolontariat
studencki” realizowali swoje edukacyjne
projekty na rzecz futomskich dzieci.
Bardzo dobra wspélpraca z dyrektorem
szkoly Zdzistawem Chlebkiem oraz spo-
fecznoscia lokalng Futomy zadecydowata
o przeniesieniu siedziby z Naleczowa na
teren wojew6dztwa podkarpackiego.
Zesp6t Fundacji tworza mlodzi ludzie,
ktérzy swoja aktywnoscia, zaangazowa-
niem oraz pasja cheg ,zaraza¢” innych
i weiaga¢ ich w dziatania spoleczne.

,<Fundacja to ludzie — ludzie, kt6rzy
chcg dziata¢ dla innych oraz tworzy¢ spo-
feczenistwo obywatelskie. Zespét liczy sta-
le 10 os6b, ale dzialania wspomagaja tak-
ze wolontariusze, kt6rzy wnosza ogromny
wklad pracy w rozwéj Fundagji”.

Jednym z form pracy jest realizacja
programu ,,Wolontariat studencki”,

ktérego Fundacja jest Regionalnym
Koordynatorem na terenie wojewddztwa
podkarpackiego. Program jest atrakcyjna
ofertg dla szkét. I tutaj pojawia si¢ rola
dla nauczycieli. Wspélpracy z Fundagja,
i tym samym koordynacji wszelkich
zadan, podejmuje si¢ Szkolny Ko-
ordynator Projektéw — osoba, ktéra
zaangazuje si¢ we wszelkie dzialania
i poswigci swoéj czas na nawiazywanie
kontaktéw z grupami wolontariuszy.
Jest odpowiedzialna przede wszystkim za
ustalanie terminéw, sporzadzanie list ucz-
niéw bioracych udzial w zajeciach oraz
sprawowanie opieki podczas wszystkich
spotkari. W ramach programu mogg by¢
realizowane dwa rodzaje projektéw: pro-
jekty systematyczne (ich realizacja to nie
mniej niz trzy spotkania wolontariuszy
z uczniami w szkole) oraz projekty wa-
kacyjne (w tym realizowane w czasie ferii
zimowych) — polegaja na kilkudniowym
pobycie wolontariuszy w szkole w celu
realizacji zaje¢ edukacyjnych z dzie¢mi.
Projekty prowadzone przez stu-
dentéw spotkaly si¢ z duza aproba-
ta ucznidéw. Juz po kilku zajgciach
dzieci domagaly si¢ wiecej i z wielka
rado$cia zostawaly w szkole po za-
koficzeniu lekcji, aby uczestniczy¢



Pomagajq dzieciom, pomagajq szkotom

Adam Ptasinski - wiceprezes Zarzadu Fundacji BARKA, t.ukasz Dudek - fundator, Kamil Wrzos - prezes Zarzadu,
Piotr Karwanski - czlonek Zarzadu

w coraz to cickawszych spotkaniach.
Od grudnia 2006 roku zrealizowalismy
w SP w Lecce 31 projektéw i jeste$my
w trakcie realizowania kolejnych.
Nasi uczniowie chetnie uczestniczyli
w zajeciach artystycznych, tanecznych,
sportowych, integracyjnych, jezykowych
i matematycznych. Dzigki zaangazowa-
niu rodzicéw i innych nauczycieli, jako
jedyna szkota w gminie podjelismy si¢
organizacji dwutygodniowych zajgé
wakacyjnych. Goscilismy u siebie wo-
lontariuszki ze Szczecina i z okolic Rze-
szowa. Podsumowaniem tych zaje¢ byta
wizyta w siedzibie Fundacji na spotkaniu
z premierem Jerzym Buzkiem, ktéry za-
chwycil dzieciaki swoboda i poczuciem
humoru. Po spotkaniu pozostaly mite
wspomnienia i ,,plecak pelen wrazer”.
Nalezy doda¢, ze oprécz merytorycz-
nego przygotowania, studenci maja do
dyspozydji pewne $rodki finansowe, ktdre
przeznaczaja na potrzeby projektu, np.
materialy plastyczne, pomoce dydaktyczne

i sportowe, nagrody dla dzieci. W trakcie
zajec uczniowie rozwijaja swoje zdolnosci,
ucza si¢ i $wietnie si¢ przy tym bawia.

Jako szkola bierzemy réwniez udziat
w wickszosci akeji prowadzonych przez
Fundacje¢ ,BARKA”. W poprzednim
roku szkolnym w konkursie ,,Ekologicz-
na ozdoba choinkowa” nasi uczniowie
zajeli pierwsze miejsce, a ich choinkowy
faricuch zawist na lubelskim rynku. Wiele
by mozna méwi¢ o dzialalnosci Fundacji
i zaangazowaniu mtodych ludzi, ktérych
za to niezmiernie podziwiam, ale zamiast
wielu stkéw powiem najprosciej: Dzigku-
jemy, ze jestescie.

Program ,,Wolontariat studencki”,
oprécz wymiernych korzysci dla szkoly,
przynosi takze inne. Studenci, ktdrzy
przyjezdzaja do szkoly, dostarczaja dzie-
ciom pozytywnych wzorcéw. Swoja po-
stawa zachecaja ich do dalszego ksztalcenia
izdobywania wiedzy. Do programu wlacza
si¢ coraz wigcej szk6l, gdyz przez udziat
w nim szkola pokazuje swojg aktywnos¢.
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Agnieszka Kruczek, Kamil Wrzos

Doskonalym przykladem jest gmina Bla-
zowa, gdzie wszystkie szkoly z jej terenu
wsp6lpracuja z programem ,, Wolontariat
studencki”. Program wspieraja: Kuratoria
Oé¢wiaty, premier Jerzy Buzek oraz wiele
instytugji, ktérym prezentowana idea nie
jest obojetna.

Kolejnym przyktadem dziatani jest
akgja ,,Poméz dzieciom przetrwaé zime”,
w ktéra wlaczylismy sie¢ w poprzednim
roku. Jej koordynator i pomystodawca
Ewa Dados tak méwi o samej akgji:
»W tej akeji nie zbieramy i zbiera¢ nie
bedziemy zadnych pieniedzy. Dzielimy
si¢ tym, co mamy, dajemy czastke swego
serca nieznanemu przyjacielowi w potrze-
bie”. Fundacja od listopada do grudnia
kazdego roku zamienia si¢ w Terenowy
Sztab Akcji. W ramach akeji ,Poméz
dzieciom przetrwaé zime” zapewniono
radosne $wieta w wielu domach.

Oprécz wymienionych dziatad Fun-
dacja organizuje réwniez wymian¢ mlo-
dziezy. Jest to mozliwe wylacznie dzigki
partnerstwu trzech gmin z wojewddztw:
podkarpackiego, dolnoslaskiego oraz war-
mirisko-mazurskiego, jak réwniez zaanga-
zowaniu lokalnych spolecznosci — rodzicow,
firm i prywatnych przedsi¢biorcéw. Zapew-
niajac dzieciom letni i zimowy wypoczynek
w atrakcyjnych turystycznie miejscach (na
przyktad w Karkonoszach), umozliwiamy
im poznanie ciekawych regionéw, innych
kultur i mile spedzenie czasu. Popieramy
réwniez akeje ,Pajacyk”, ,Stop pijanym
kierowcom”, ,, Krewniacy”.

Wszystkich zainteresowanych za-
praszamy na strony internetowe: www.
fpdim.org — strona Fundacji; www.
wolontariatstudencki.pl — program,
ktérego Fundacja jest Regionalnym
Koordynatorem na Podkarpaciu.

Agnieszka Kruczek jest Szkolnym Koordynatorem Projektéw
i naucgycielem Szkoty Podstawowej w Lecce
Kamil Wrzos jest prezesem Zarzqdu Fundacji

Pamiatkowe zdjecie z projektu wakacyjnego prowadzonego przez studentki ze Szczecina w SP w Lecce
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SPRAWOZDANIA

Janusz Podlaszczak

Trudne czasy rodza swietych
nauczycieli

czerwca 2007 roku odbylo si¢ na Jasnej Gérze VI Ogdlnopolskie Sympozjum

Nauczycieli, w ktérym wzigto udzial ponad 1500 pedagogéw odpowiedzial-

nych za edukacje z calej Polski'. Cz¢é¢ szkoleniowa odbywala si¢ w Auli Ojca

Kordeckiego. Idea przewodnig spotkania byla prezentacja kilku nauczycielskich

wzoréw osobowych: bl. Urszuli Ledéchowskiej, bl. Natalii Tulasiewicz, bt.
Marceliny Darowskiej, bl. Bronistawa Markiewicza i Stuzebnicy Bozej Anny Jenke. Czg$¢
modlitewna, w formie Eucharystycznej Procesji Wstawienniczej, zostata przeprowadzona
na Watach Jasnogérskich.

Ogdlnopolskie spotkanie formacyjne nauczycieli wychowawcéw na Jasnej Gérze
oplecione zostato wokél ,$wictosci nauczyciela”. Taka postawa zyciowa nauczycieli byta
w przesztosci lekarstwem na wszelkie ,niedomagania wychowawcze”. O taka postawe
nauczycielska wola takze wspélczesny $wiat.

Jakos$¢ pracy nauczyciela — Swietos¢

,Swietos¢” jest terminem typowo religijnym. Nie dziwi nikogo fakt, ze wyraz ten poja-
wia si¢ w réznych tekstach o charakterze religijnym: tych modlitewnych i tych naukowych.
W Modlitewniku dla nauczycieli, katechetéw i wychowawcéw zawarta jest nastgpujaca
modlitwa: ,Boze Ojcze i Stwérco cztowieka, spraw, abym zawsze miat $wiadomosé tego, iz
moje powolanie nauczycielskie jest wezwaniem do wspétpracy z Toba w dziele tworzenia
nowego cztowieka, ktéry nosi w sobie Twéj obraz i podobienistwo. Prosz¢ przeto, daj —abym
uczac i wychowujac — pamigtal o godnosci powierzonych mi mlodych i ich powotaniu do
wspdlnoty z Toba w spolecznosci zbawionych. Spraw, abym — doskonalac samego siebie
— dawal moim wychowankom autentyczny przyklad cztowieczeristwa, radosci istnienia
i $wigtosci™. Natomiast w Konstytucji Dogmatycznej o Kosciele znajduje si¢ nastepuja-
cy tekst: , Totez dla wszystkich jasne jest, ze wszyscy chrzescijanie jakiegokolwiek stanu
i zawodu powotani s do pelni zycia chrzescijariskiego i do doskonalej mitosci; dzigki zas
tej $wictosci chrzescijan, takze w spolecznosci ziemskiej rozwija si¢ bardziej godny czto-

! Diecezj¢ rzeszowska reprezentowala ok. 100-osobowa grupa nauczycieli i wizytatoréw.
* L. Pezda, Modlitewnik dla nauczycieli, katechetéw i wychowawcéw, Krakoéw 2007, s. 47.
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wieka sposéb zycia™. O §wigtoéci zycia nauczycieli rozprawiaja duszpasterze $rodo-
wisk o§wiatowych, do niej odwotuje si¢ réwniez wielu chrzescijan $wieckich, ktérzy
w swoim zyciu realizuja powolanie nauczycielskie.

Jesli chodzi natomiast o jezyk wspélczesnego srodowiska oswiatowo-wycho-
wawczego, to coraz czgéciej pojawiaja si¢ w nim zwroty: ,podnoszenie jakosci pracy”
oraz ,etyka pracy nauczyciela”. Placéwki oswiatowe realizuja specjalne programy,
ktérych celem jest podniesienie jakosci procesu wychowawczego, dokonujacego sie
w rzeczywistosci szkolnej: ,,Szkota z klasa”, ,,Szkota bez przemocy”, ,,Zero tolerancji
dla przemocy w szkole”. Tego rodzaju przedsiewziecia i inicjatywy srodowiska oswia-
towego sa reakcja odpowiedzialnych za oswiate oraz samych nauczycieli na rozeznane
potrzeby wspélczesnej szkoly, wobec ktérych nie mozna przej$¢ obojetnie.

Nauczyciele i wychowawcy przywolywani podczas obrad VI Ogélnopolskiego
Sympozjum Nauczycieli doskonale rozeznawali naglace potrzeby edukacyjno-
wychowawcze spoleczeristwa, w ktérym przyszto im zy¢, nauczaé, wychowywac
i shuzy¢. Na te potrzeby wspélczesnych sobie ludzi nie pozostali obojetni, zareago-
wali angazujac wszystkie swoje sily: wiedze, umiejetnosci, zdolnosci i mozliwosci
finansowe. Pozostali w ten wlasnie sposéb wierni swojemu nauczycielskiemu
powolaniu. Po$wigcajac si¢ z calej duszy chwale Bozej i stuzbie bliznim nie tylko
sami wznosili si¢ na wyzszy stopieni $wigtosci, ale sprawiali jednocze$nie, ze w ich
otoczeniu rozwijal si¢ ,,bardziej godny czlowieka sposéb zycia™.

Aktywnosci i zaangazowaniu wychowawczemu tych nauczycieli towarzyszyly
zatem dwa gléwne motywy: mito$¢ Pana Boga i mito$¢ blizniego. Dzi§ nazywamy
ich ,$wigtymi”, ,,doskonalymi”, poniewaz troske o jako$¢ osobistego zycia i wlasnej
postugi nauczycielskiej oraz troske o jako$¢ zycia mtodego pokolenia budowali na
zasadzie, aby po Bozej mysli i z Boza pomoca rozwiazywaé wszystkie sprawy co-
dziennosci. Oni uswiccili si¢ w warunkach swego zycia, posréd swoich codziennych
obowiazkéw i okolicznosci zycia, poniewaz z wiara przyjmowali wszystko z reki
Pana Boga i wspétdziatali z Jego wola, ,,ujawniajac takze w stuzbie doczesnej przed
wszystkimi t¢ mito$¢, ktéra Bég swiat umitowal™.

Przyklady pociagaja

Lacinska sentencja: Verba docent, exempla trahunt przypomina bardzo waina
prawde o roli wzorcéw osobowych w wychowaniu. Dzisiaj niemal sloganem staja si¢
stowa, wypowiadane przez wielu ludzi ochrzczonych, ze $wiat wspétczesny potrzebuje
nie tyle nauczycieli wiary, co $wiadkéw wiary. Réwnie dobrze mozna powiedzie¢, ze
wspélczesne szkoly i wszystkie inne srodowiska, w ktérych dokonuje si¢ wychowanie,
potrzebuja przede wszystkim nauczycieli — $wiadkéw. Przypatrzmy si¢ blogostawionej

* Konstytucja dogmatyczna o Kosciele, [w:] Sobdr Watykariski 11. Konstytucje, dekrety, deklaracje,
Poznan 1967, s. 144.
4 Por.: ibidem.

5 Ihidem, s. 147.
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Natalii Tutasiewicz i Annie Jenke, ktdre prowadzily ozywiona dziatalnos¢ wychowaw-
cza. Te kobiety staly si¢ wielkimi wychowawczyniami przede wszystkim dlatego, ze nie
tylko wyjasnialy czym sa wartosci i uczyly, jak dobrze zy¢, ale same tymi wartosciami
zyly. Karmily swoich wychowankéw tym, czym same zyly.

Blogostawiona Natalia Tulasiewicz z Rzeszowa

Natalia Tulasiewicz urodzita sie 9 kwietnia 1906 roku w Rzeszowie. Nauke
rozpoczeta w 1913 roku w Szkole Podstawowej w Ketach. W 1921 roku cata rodzina
przeniosta si¢ do Poznania. W 1931 roku ukoriczyta studia na Uniwersytecie im.
Adama Mickiewicza w Poznaniu na Wydziale Humanistycznym, uzyskujac tytut
magistra filologii polskiej. W 1936 roku zdata bardzo dobrze egzamin paristwowy
na nauczyciela szk6t §rednich. Byta cztonkiem Towarzystwa Nauczycieli Szkét Sred-
nich i Wyzszych. W okresie okupacji podjela tajna prace w strukturach szkolnictwa
podziemnego w Krakowie. W 1943 roku, jako pelnomocnik-emisariusz Delegatury
Rzadu Londynskiego, dobrowolnie przyjeta tajng misje opieki nad mlodymi ro-
daczkami wywozonymi do przymusowych robét na obczyznie. Zdekonspirowana
w 1944 roku, zostala skazana — jako wigzieri polityczny — na $mieré. Zagazowano
ja 31 marca 1945 roku w obozie koncentracyjnym w Ravensbriick.

Swietos¢ Natalii Tutasiewicz jest wynikiem odpowiedzi na ekstremalne warunki
okupagji i I wojny $wiatowej. Dojrzewala ona jednak do tej doskonatosci przez
lata. Swieto$¢ zycia Natalii nierozdzielnie splata sie z jej mitoscia do wychowankéw
i pasja nauczycielska. W jej zyciu ,,etos nauczycielski, oparty (...) na fundamentach
dojrzakej osobowosci, mocnego i prawego charakteru oraz glebokiej wiary, dosiegnat
najwyzszej poprzeczki”®.

Czym byla ,$wicto$¢”, czyli ,najwyzsza jako$¢ zycia” Natalii Tulasiewicz
oraz ,$wicto$¢”, czyli ,najwyzsza jako$¢” jej postugi nauczycielskiej? Oto kilka
fragmentéw tekstéw obrazujacych styl myslenia, pracy i zycia $wigtej nauczycielki
z Rzeszowa:

* cele dziatalnosci wychowawczej Natalii Tulasiewicz: formowa¢ ludzi

tworczego czynu, wdraza¢ do czynnej mitosci blizniego, bo ,,nie gadulstwem i

rozprawianiem stuzy si¢ ojczyznie”,

*  konspekty zaje¢ lekeyjnych zaczynata zwrotem: ,\W imi¢ Boze”,

* zdanie z dyktanda: ,meznie przezwyci¢za¢ trudy i uszlachetniaé serce

picknem i dobrem”,

»~Fundamentem rozwoju jest intelekt poddany Bogu”,

* ,Praca wychowawcza nie da si¢ pomysle¢ bez ustawicznego ksztalcenia si¢”,

e, Jesli kto$ nie ma w sobie krzyku, ze pragnie ksztakci¢ si¢ poki sit i tchu,

szkota staje si¢ grobem jego duchowych mozliwosci”,

6 B. Judkowiak, Blogostawiona Natalia Tutasiewicz, [w:] ,Nasze czasy wotajq o swigtych nauczgycieli”.
70. Ogdlnopolska Pielgrzymka Nauczycieli i Wychowawcéw. Jasna Géra, 30 czerwca — 1 lipca
2007, Zielona Géra 2007, s. 35.
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»Marz¢ o zharmonizowaniu kultury ducha z kulturg ciala. Wymaga to
sumiennie wypracowanej, cichej, pelnowartosciowej ascezy”,

* ,Rados¢ wbrew cierpieniom i na przekér im — to mnie pasjonuje i porywa’,

» Irawi mnie gtéd $wigtosci i pickna. Mam odwage by¢ swieta, nowoczesna
$wieta, teocentryczng humanistka’,

* ,Cenig i kocham zgrzebny habit brata Alberta, ale réwnoczesnie bliski jest
mi $wiety w smokingu i $wicta w sukni balowej”,

,otaram si¢ wychowaé mlode pokolenie w tym nastawieniu: nie ma sza-
rych ludzi, wszyscy jeste$Smy wezwani do wspdtuczestniczenia w Krélestwie
Bozym”,

»Wybral mnie Pan do cudownej misji mitosci w $wiecie, dla ktérej zycie
odda¢ warto, a c6z dopiero talent i wszystkie sity”.

Shuga Boza Anna Jenke z Blazowej

Anna Jenke urodzita si¢ 3 kwietnia 1921 roku w Blazowej. W 1927 roku cata
rodzina przeniosta si¢ do Jarostawia. W 1938 roku zlozyta egzamin dojrzalosci
w Liceum Sidstr Niepokalanek w Jarostawiu. W okresie IT wojny swiatowej odkryla
swoje powolanie do duchowego macierzyristwa wobec dzieci i miodziezy. W 1950
toku ukonczyla studia polonistyczne na Uniwersytecie Jagielloriskim. W 1958 roku
rozpoczela prace pedagogiczng w Liceum Sztuk Plastycznych w Jarostawiu. Zmarla
15 lutego 1976 roku w Jarostawiu.

,,Swiqtos’é” osobista Anny Jenke oraz ,najwyzsza jako$¢” jej postugi nauczy-
cielskiej dojrzewaly w okresie rozszerzania si¢ w Polsce realnego socjalizmu, ktéry
w miejsce kultu religijnego usitowal wprowadzi¢ ubéstwienie materii, ktérej czto-
wiek byt tylko jaka$ czastka.

Anna Jenke w swoim zyciu i postudze wychowawczej, w przeciwienistwie do
filozofii materialistycznej, nawigzywata mocno i zdecydowanie do Boga Objawienia
chrzescijariskiego, do Boga, ktdry jest ,Mitoscia”, ktéry jest Stwérea rzeczy widzial-
nych i niewidzialnych, osobowego bytu cztowieka i wszechswiata. Osobiscie prosita
Pana Boga o aske, aby ,,mlodziez nie nasigkata komunizmem”. Nie dziwi zatem fakt,
ze decyzja wladz oswiatowych zostata nawet zwolniona z pracy w szkolnictwie®.

Anna Jenke nieustannie stawiala sobie pytanie o to, co nalezy czyni¢, aby by¢
dobrym chrzescijaninem i nauczycielem. Bardzo wymowne jest jej o$wiadczenie:
,Nie wolno by¢ miernota — tylko mocnym cztowiekiem. Do Nieba miernoty si¢
nie dostana. Do Nieba ida bohaterowie™. Miernota nie da si¢ pogodzi¢ ani ze
$wigtoscia, ani z wysoka jakoscia pracy nauczyciela i pracy szkoly.

7 Cytaty i mysli zaczerpnigto z: B. Judkowiak, ibidem, s. 33-39; folder: Blogostawiona Natalia
Tutasiewicz (1906 — 1945), Poznani 2000.

8 Por.: ,,Stoneczna skata. Kwartalnik o wychowaniu” 2006, nr 55, s. 14.

? A. Jenke, Dzienniczki i rozwazania, Rzeszéw-Jarostaw 1997, s. 258.

70



Trudne czasy rodzq swigtych nauczycieli

Anna Jenke zastanawiala si¢ nad istotg powolania nauczyciela-kobiety i utoz-
samiala je z duchowym macierzyristwem. Role tego duchowego macierzyfistwa na-
uczyciela tak wyjasnia ks. prof. Tadeusz Guz: , I tak, jak w rodzinie cztowiek dojrzewa
do bycia w pelni cztowiekiem, tak tez szkota ma co$ z duchowego domu, w ktérym
nauczycielki i nauczyciele dziela si¢ duchowo swoimi skarbami duchowego macie-
rzyfistwa i ojcostwa, tzn. na wzér Boga Ojca ksztaltuja, badz napelniaja duchowo,
moralnie i religijnie przestrzen ducha i calego zycia swoich wychowankéw”'’.

Jako$¢ postugi nauczycielskiej uzalezniata Anna Jenke od ,mitosci”, ktéra jest
kluczem do tajemnicy bytu ucznia i bytu nauczyciela''. Od jakosci nauczycielskich
dusz zalezy to, czy wychowawcy sa w stanie i czy pragna dopoméc innym. Z ta
jako$cia duszy nauczycielskiej mocno zwiazana jest praca pedagoga nad wlasnym
charakterem, praca nad soba. Bez charakteru, czyli silnej, mocnej i nierozerwalnej
woli ukierunkowanej na dobro, pigkno, prawdg, ofiare i mitos¢, wychowawcy grozi
zamkniecie si¢ w ciasnocie wlasnego ja'>.

Anna Jenke realizowala swoja osobista $wigtos¢ oraz powolanie nauczycielskie
jako rzeczywistosci Scisle ze soba powiazane. A troske o doskonato$¢ na plaszczyi-
nie wiedzy, sily charakteru, kompetencji wychowawczych, relacji miedzyludzkich
budowala na fundamencie wiary i mitosci do Boga'.

Nasze szkoly wolaja o Swietych nauczycieli

O dzialaniu nauczyciela w perspektywie jego ,$wigtosci” i ,jakosci” postugi
dydaktyczno-wychowawczej w szkole i poza nig mozna duzo méwié. Biorac jednak
pod uwage rozmaite wymogi i wyzwania naszych czaséw, warto zwrdci¢ uwage na
dwie kwestie, ktére zastuguja wspéltczesnie na pierwszorzedng uwagg. Po pierwsze
chodzi o to, ze nauczyciel uswieca si¢, gdy podejmuje trud doskonalenia siebie.
Nauczyciel podnosi ,,jako$¢” whasnej postugi oraz ,,jako$¢” pracy szkoly, gdy podej-
muje trud doskonalenia siebie. Tym doskonaleniem powinien nauczyciel obejmowa¢
w sposdb permanentny caly swoja osobe: rozum, wole, pamig¢, uczucia. Ks. prof.

Janusz Krélikowski zauwaza, ze nauczyciel uswigca si¢ poprzez rozwijanie swojej

Y Ks. T. Guz, Mitosé — fundamentem i celem chrzescijaiskiego ksztatcenia i wychowania cztowicka
wyg Stugi Bozej Anny Jenke, [w:] op. cit. (Nasze czasy...), s. 61.

"'"Tak Anng Jenke wspomina jej wychowanek: ,,Uczyta miloéci Boga i blizniego. Tak! Tam, gdzie
nie zdolala dotrze¢ poprzez stowo, docierata wlasnym przyktadem. Widzielismy ja w kosciele
nie tylko w niedziele. (...) Profesor Anna wszystkie trudne sprawy szkoly, uczniéw czy ludzi
spoza szkoly omadlata w domu przed figurka Niepokalanej. Byla przyjacielem mlodziezy, (...)
byla jej matka i stawiala pytania w stylu zatroskanej matki. (...) Ale to nie byly tylko pytania...
To byla konkretna pomoc matki, (...) wyjmowala z torebki pieniadze na jaka$ potrzebe,
podawata rézaniec, czasem ksiazeczke do modlitwy, zalatwiala wizyte u lekarza czy prace.”
(Ks. A. Garbarz (red.), Tiwoja droga jest swigta (Ps 77,14). Hagiografia Pieszej Pielgraymbki
Rzeszowskiej, Rzeszéw 2007, s. 351).

2 Por. Ks. T. Guz, 0p. cit., s. 62-63.

13 Bardzo wymowna jest w tym kontekscie jej refleksja dotyczaca Marii Curie: ,Zal mi jej, ze
do jej szlachetnosci, madrosci, dobroci nie umiata doda¢ najwigkszego skarbu ... wiary.” (A.
Jenke, Dzienniczki i rozwazania, Rzeszéw-Jarostaw 1997, s. 173).
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inteligengji, ktéra rozumie w sposéb klasyczny, czyli ,jako doglebny i egzystencjalny
splot rozumu, woli, pamieci, a takze uczud, stuzacy osiagnigciu przez czlowieka celu,
dla ktérego zyje i ktéry ma osiagnad. Inteligencja oznacza wigc sprawnos¢ duchowa,
ktéra organizuje i porzadkuje egzystencje na miare cztowieka, dostarczajac mu ragji
zycia i otwierajac go na najwyzszy sens” .

Po drugie, specyficznym $rodowiskiem uswigcania si¢ nauczyciela jest wspél-
nota szkolna. Nauczyciel zabiegajacy o podniesienie ,jakosci” pracy szkoly buduje
i poglebia wigzi migdzyludzkie we wspélnocie szkolnej, trzymajac si¢ zasady: ,,czyni¢
prawde w milosci”. Chodzi o te wigzi miedzyludzkie, ktére w sposéb naturalny
wyzwala wspélne przebywanie w szkole i realizacja réznych zadan nauczycielskich
oraz o te wiezi, ktére nalezy omawiac i ksztaltowad u uczniéw. Generalnie chodzi
o wigzi w wymiarze horyzontalnym, czyli o relacje migdzyludzkie (nauczyciel-na-
uczyciel, nauczyciel-uczen, nauczyciel-rodzic, nauczyciel-inny pracownik szkoty
itp.) oraz o wigzi w wymiarze wertykalnym, czyli o relacj¢ do Pana Boga.

70. Ogélnopolskiej Pielgrzymce Nauczycieli i Wychowawcéw na Jasng Gére
towarzyszylo przestanie: ,Nasze czasy wolaja o $wigtych nauczycieli”. Obrona szkoly
przed agresja, przemocs itp. oraz oczyszczanie Srodowisk szkolnych z takich czy
innych form demoralizacji jest zadaniem nauczycieli, ktére wypelnia, troszczac sie
o wysoka jako$¢ swego zycia i swej postugi albo — inaczej méwiac — gdy beda trwali
w nauczycielskim powolaniu realizowanym w duchu Chrystusowej Ewangelii.

ks. dr Janusz Podlaszczak jest nauczycielem konsultantem
w Podkarpackim Centrum Edukacji Nauczycieli w Rzeszowie
i diecezjalnym duszpasterzem nauczycieli w Rzeszowie

14 Ks. J. Krélikowski, Nasze czasy wotaja o swigtych nauczgycieli, [w:] op. cit. (Nasze czasy...),
s. 81.
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A. Zywczok, Wychowanie do radosci

zycia

ychowanie, zaréwno

w sensie teoretycznym, jak

i praktycznym, nie docenia

w dostatecznej mierze zna-
czenia radosci dla rozwoju cztowieka.
W swojej ksiazce pod tytutem Wjcho-
wanie do radosci zycia, Alicja Zywczok
podejmuje problematyke felicytolo-
giczna, w ktorej podkresla niepodwa-
zalny fakt nieustannego emocjonalnego
i behawioralnego nachylenia ludzkiej
egzystencji ku radosci istnienia. Juz
we Wprowadzeniu autorka przekonu-
je o randze zagadnieri zwiazanych ze
szezg$ciem i radoscia — z jednej strony
dla jakosci zycia cztowieka, z drugiej
— dla wychowania, ktérej stanowia
nieodzowne, fundamentalne elementy
i immanentng warto$¢.

Rozpatrywanie przez Alicje Zyw-
czok kluczowych tresci pedagogicznych
na tle etycznym, felicytologicznym,
eudajmonologicznym i filozoficznym,
prezentuje t¢ problematyke zasobniej
badawczo. Co wigcej, czyni niniejsza
publikacj¢ studium podejmujacym
wieloaspektowo, istotne z punktu
widzenia praktycznego i naukowego,
kwestie wychowania w duchu epi-
kurejskiej radosci zycia. Nalezy pod-
kresli¢, iz prezentowana publikacja
stanowi jedna z nielicznych pozycji
wiazacych problematyke felicytologiczna
z wychowaniem.

Ksiazka posiada czytelny ukfad.
Charakteryzuje si¢ przejrzysta struktu-

ra, problemowym, logicznym i konse-
kwentnym ukladem tresci. Sklada sie,
poza wprowadzeniem, zakoriczeniem,
bibliografia i anglojezycznym streszcze-
niem, z czterech rozdzialéw (nazwanych
przez autorke ,,cz¢$ciami”). Kazdy z nich
zawiera kilka podrozdziatéw.

Pracg inauguruje rozdzial zatytu-
Yowany Rados¢ zycia — przejaw wielkosci
aksjologicznej cztowieka. Autorka prezen-
tuje w nim kategorie pojeciowe posia-
dajace zwiazek z podjeta problematyka,
jak na przyklad: szczgécie, zadowolenie z
losu, zadowolenie z zycia, pogoda ducha,
wesolo$¢, afirmacja zycia, optymizm, en-
tuzjazm, a nawet komizm, $miesznos¢,
humor, dowcip. Sprawnie porusza si¢ w
tej terminologii, przedstawia definicje
wielu autoréw, a poprzez zastosowanie
metody poréwnawczej, podejmuje
udang prébe krytycznej prezentacji ich
zawartosci semantycznej.

W podrozdziale zatytulowanym
Miedzy szczesciem a radoscig, oprymi-
zmem a afirmacjq Zycia uzasadnia, iz
wystepujace w zyciu czfowieka smutek,
lek, cierpienie, nie stanowia psychicz-
nego kontrastu i konfliktu z radoscia,
problem za$ tkwi w proporcjach doznan
radosnych i przygnebiajacych. Autorka
dokonuje takze wgladu w zasadnicze
deficyty cywilizacyjne, proponujac
sposoby ochrony zagrozonego czto-
wieczeristwa, miedzy innymi poprzez
potaczenie dwéch elementéw: pogody
ducha i techniki.
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Kolejna cz¢$¢ ksiazki zapoznaje
Czytelnika z formami przezwyci¢zania
negatywnych doznar, depresji i smutku
(z perspektywy pedagogicznej i filozo-
ficznej). Nie mozna nie zgodzi¢ si¢ ze
sfowami autorki, iz wytyczanie celéw,
wierne trwanie w ich realizacji, praca
nad soba, a takze rozkwit duszy oraz
umiejc;tnos’c’ zycia naturalnego, prostego,
pozbawionego sztucznosci — spontanicz-
nego, nie tylko daje poczucie sensu, ale
stanowi potwierdzenie prawdziwej doj-
rzatoéci cztowieka. Zachowanie pogody
ducha, szczegélnie wobec najbardziej
niesprzyjajacych okolicznosci losowych,
ujawnia jego wielkos¢ aksjologiczna, site
warto$ci osobowych, ktdre konstytuuja
postawe godnosci ludzkie;j.

W podrozdziale Dynamika wartosci
eudajmonicznych Autorka wskazuje na
Scisty zwiazek szczedcia i radosci z reali-
zacja warto$ci moralnych i estetycznych.
Podkresla dwukierunkowa zaleznosé,
tzw. ,,zwrotno$¢ aksjologiczng™ migdzy
tymi zagadnieniami: z jednej strony
— przedstawia range realizowanych
wartosci jako wyznacznikéw szczedcia
i radodci, z drugiej — podkredla nie-
odzowno$¢ radosci, ktéra wzmacnia
caly pion etyczno-moralny czlowieka.
Zgodnie z powyzszym formuluje teze,
ze uzupelnienie zasad wychowania
o te, dotyczaca wzbudzania radosci,
wzbogacitoby realizacje wychowania
humanistycznego.

W publikacji pojawia si¢ stwier-
dzenie, ze wspélczesna cywilizacja,
stwarza cztowiekowi wszelkie warunki
do samounicestwienia. Jak stusznie
zauwaza autorka, jednym z zagrozen

! Alicja Zywczok, Wychowanie do radosci zycia,
Warszawa 2004, s. 58.

jest zwulgaryzowanie jakosci zycia,
poniechanie cieplych stron zachowania
i narzucenie cztowiekowi rytmu ma-
szyny. Dodatkowa dolegliwoscia
cztowieka jest brak filozofii zyciowej.
Zatrucie informacyjne, przeciazenie
sensoryczne i oddalenie od natury
i wartodci, poglebiaja stany Igkowe,
depresyjne, stany niepewnosci, a nawet
pustki w zyciu. Jakze trafne wydaja si¢
by¢ stowa autorki we wspdlczesnej rze-
czywistosci.

Rozdzial ksiazki Wychowawcze
i ksztatcqce walory felicytologii godny
jest szczegblnej uwagi, ze wzgledu na
podjete w nim zagadnienie pedago-
gicznych i dydaktycznych waloréw
radosci. Autorka podkresla, ze podczas
analizy znaczenia radosnych przezy¢ dla
ksztaltowania okreslonej ,,sylwetki psy-
chologicznej” cztowieka, nalezy wykaza¢
szczegblng ostrozno$¢ badawceza z uwagi
na fakt, ze dotychczas nie ustalono, czy
optymizm i pogoda ducha generuja
pozadane wychowawczo cechy osobo-
wosci. Przekonuje natomiast, iz rados¢
usposabia do odbierania wplywéw ko-
rygujacych wlasne postgpowanie. Teza ta
z punktu widzenia pedagogiki jest istotna,
gdyzwskazuje narado$¢jako najpewniejsza
i naturalng ochron¢ moralnego charak-
teru czfowieka.

O leczniczym aspekcie felicytologii
rzadko pisze si¢ w literaturze przedmiotu
(w pedagogice), zagadnienie to podej-
muje Alicja Zywczok w podrozdziale
Rados¢ zycia — nosnik zdrowia i har-
monijnego rozwoju cztowieka. Autorka
shusznie zauwaza, ze odwrécenie typo-
wej zaleznosci: ,zdrowie — warunkiem
radosci zycia”, moze doprowadzi¢ do
uswiadomienia kierunku przeciwnego,



zgodnie z ktérym rados¢ jawi si¢ jako
istotny, a nawet konieczny warunek
zdrowia. Co wigcej, rados¢ jest w jej
przekonaniu naturalnym i niezastapio-
nym $rodkiem wychowania, skutecznie
integrujacym funkcje psychiczne i so-
matyczne cztowieka.

1ajniki wychowania w radosci zycia
to rozdzial, ktéry zawiera przelozenie
przemyslen z zakresu filozofii wycho-
wania na jezyk pedagogiki. Autorka
zaktadajac, ze rado$¢ zycia, stanowi
niezbywalny (realny) atrybut procesu
wychowania, prezentuje rozwiazania
w zakresie optymalizacji radosnej at-
mosfery we wszystkich $rodowiskach
wychowujacych (m.in.: w szkole, gru-
pie réwiesniczej, rodzinie), a takze
w kwestii rozwoju dyspozycji osobowos-
ciowych, sprzyjajacych afirmadji zycia.
Problematyka ta jest godna polecenia
dla nauczycieli praktykéw, terapeutéw
i rodzicéw, ktérzy cenig afirmatywne
postawy wobec zycia, sami je przeja-
wiaja i pragna je ksztaltowa¢ u swoich
wychowankéw.

Ksiazke koriczy prezentacja ob-
szaréw upowszechniania felicytologii
w pedagogice i innych dziedzinach
naukowych, nie tylko humanistycznych.
Autorka przekonuje o jej walorach
w naukach spolecznych, politycznych
i prawniczych. Rados¢ jako naturalna
potrzeba cztowieka jawi si¢ jako element
diagnostyki, profilaktyki i terapii psy-
chopedagogicznej, stanowi odskocznie
i szansg przeciwdziatania skutkom do-

Whychowanie do radosci zycia

minacji techniki, zycia nadmiernie zur-
banizowanego i niemalze pozbawionego
atrybutu pogody duchowej.

Autorka w prezentowanej publi-
kagji fatwo i systematycznie przechodzi
od zagadnieri teoretycznie ztozonych, do
tych, ktére bliskie sa praktyce pedago-
gicznej. Prezentuje refleksyjny stosunek
do przedstawianych probleméw. Poza
opisowga oraz komparatystyczng analiza
zjawisk, podejmuje te istotne w nich
elementy, ktére stanowia fundament
zycia cztowieka. Duzg zaletg ksiazki
jest ponadczasowa warto$¢ zaprezen-
towanych w niej zagadnien. Jest napi-
sana prostym i zrozumiatym jezykiem,
pobudza do refleksji. Jej adresatami s
studenci kierunkéw: pedagogika, psy-
chologia, nauczyciele, terapeuci. Moze
stanowi¢ nieoceniong pomoc i zrédto
wzbogacajace w przysztosci ich warsztat
pracy. Wykorzystanie w praktyce pro-
pozycji zawartych w publikacji moze
znaczaco wzbogaci¢ proces wychowania,
ale réwniez wplyna¢ na zmiang postrze-
gania wlasnego zycia przez kazdego

Czytelnika.

Jadwiga Daszykowska

Alicja Zywczok, Wychowanie do radosci zycia, Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”,

Warszawa 2004, ss. 197.
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Cz. Galek, Pamigé i krzyze

histori¢ narodu skladaja
sie¢ nie tylko wydarze-
ania szeroko opisywane
i przedstawiane w me-

diach, nie tylko momenty zmieniajace
bieg dziejéw, ale réwniez, a moze
przede wszystkim zwykla codzienno$¢
i wszystko to, co ja ksztaltuje. Dzieri po
dniu jak obrazek z elementéw puzzli
powstaje whasnie to, co po latach okresla
si¢ them historycznym. Podobna refleksja
towarzyszy po przeczytaniu ksigzki ks.
Czestawa Galka pt. Pamigé i krzyze.
Podzielona na cztery czgéci, plynnie
przenosi czytelnika z ,tu i teraz” do tego,
co minglo, by wzbogaconym o nowe
do$wiadczenie powrdci¢ do otaczajacej
rzeczywistosci i spojrze¢ na nig pod
katem przysztosci.

Pierwsza cze$¢ zatytutowana Mitosé
do Roztocza jest odpowiedzig autora, po-
chodzacego whasnie z niewielkiej miej-
scowosci na Roztoczu, na papieski apel
o zachowanie w pamigci i przekazywanie
kolejnym pokoleniom pigkna przyrody,
ale tez trudnej i bolesnej historii regio-
nu. Jubileusze zwiazane z pontyfikatem
Papieza Jana Pawla II i kolejne rocznice
pobytu Ojca Swietego na Zamojszczy?-
nie stanowig kanwe dla przedstawienia
sylwetki Papieza Polaka oraz tresci Jego
nauczania. Przypomnienie stéw Ojca
Swietego o picknie Zamojszczyzny,
czy stéw skierowanych do okolicznych
rolnikéw w naturalny sposéb sprawiaja,
ze postal Papieza staje si¢ jeszcze blizsza
sercom mieszkaricéw Roztocza.

Ksiadz Galek ukazuje i interpretuje
nauczanie Papieza, odnoszac je do kon-
kretnych sytuacji i watkéw zwigzanych
z regionem. Stad nawiazanie do loséw
wsi polskiej, wiary, tradycji, wolnosci.
Rozdzial Mitos¢ do Roztocza jest jakby
pielgrzymka $§ladami Jana Pawla II,
gdzie krok po kroku wybrzmiewa echo
Jego nauczania, refleksji i wskazéwek
na przysztos¢. Kazdy zamoscianin bez
chwili wahania odnajdzie tez znane mu
miejsca i przywola osobiste wspomnie-
nia z nimi zwigzane.

Druga czg$¢ ksiazki — Znaki obec-
nosci — poswigcona jest ludziom bez-
posrednio lub posrednio zwigzanym
z Zamojszczyzna, poczynajac od przed-
stawienia postaci zalozyciela miasta
— Jana Zamoyskiego, poprzez osoby
duchowne - ksi¢zy, siostry zakonne
- po tych, ktérzy w przerézny sposéb
wplywali lub wplywaja na zycie, kulture,
edukacje w regionie.

Zgodnie z koncepcja, w ktdrej
nawet najdrobniejszy element stanowi
o calodci, a wiec ma réwne znaczenie,
autor ukazuje postaci nie tylko ludzi,
ktérzy znalezli swoje miejsce na kartach
historii, ale takze tych, ktdrzy cale swoje
zycie pozostawali w cieniu, zwyklych,
wykonujacych codzienny trud. To, co
zostalo podkreslone w sposéb istotny
przez ksiedza Galka to hierarchia warto-
$ci zblizajaca wszystkich jego bohateréw.
Kazda z przedstawionych postaci, od
,tych najmniejszych” po najznamienit-
szych, swoim zyciem i postgpowaniem
wydaje §wiadectwo wiary i stuzby w imie



Boga. Autor nie odwoluje si¢ jednak do
heroicznych czynéw, ale pokazuje dzieto
tworzenia historii poprzez zwykle wypel-
nianie codziennych obowiazkéw, zycie
rodzinne, konsekrowane, publiczne
i kulturalne. Odniesienia do konkret-
nych okreséw w dziejach regionu i na ich
tle ukazanie historii jego mieszkaficéw
jest celowym zabiegiem autora, aby
w sposéb jeszcze bardziej wyrazisty
ukaza¢ ducha patriotyzmu i umitowania
»malej ojczyzny” tak, by przenies¢ go
w obecng i przyszla rzeczywistos¢. Wy-
daje sig, ze obrazujac zycie na Kresach,
przy mieszaniu si¢ narodowosci, religii,
tradycji jest jednocze$nie propagatorem
idei integracji i zacierania si¢ granic.
Trzecia cze$¢ — W cieniu historii
— najbardziej mozemy odnies¢ do tytutu
ksiazki. Historii regionu mozna uczyé
si¢ z plyt nagrobnych, tablic pomnikéw,
przechowywanych pamiatek, obchodzo-
nych uroczystosci. Pytanie: Na ile histo-
ria ta niesie dla nas fadunek emocjonal-
ny? Autor zadbal o to, aby przytoczone
zdarzenia nie byly dla czytelnika na tyle
odlegle, by staly sic mu obce. Konkretne
nazwiska, fakty, daty, wspomnienia jak
w kadrze pokazuja odlegla, a jednoczes-
nie tak bliska histori¢ Zamojszczyzny.
Od Sienkiewiczowskiego Potopu, przez
walke o niepodleglo$¢ i okrucienistwa I1
wojny $wiatowej, autor opisuje dzieje
Zamojszczyzny jako obronnego bastio-
nu i ostoi patriotyzmu. Katyn, Sybir
nie stanowig dla autora bialych plam, sa
wywolane jako te, o ktérych nie wolno
zapomnie¢. Pacyfikacje, partyzantka,
lesne cmentarze, obozy, wywézki, brzo-
zy nad mogitami nieznanego zotnierza
to elementy nierozerwalnie kojarzone
z Zamojszczyzna, ktére w swiadomosci

Pamieé i krzyze

i pamigci Zamoscian pozostaja wciaz
zywe, o czym autor przekonuje, przyta-
czajac doniesienia z kolejnych uroczy-
stoéci lokalnych, upamietniajacych te
wydarzenia. Pojawia si¢ jednak refleksja
wyrazona w ostatnim podrozdziale: Co
pozostato z tamtych dni? Retrospekcja
z perspektywy czasu stanu wojennego
i ,Solidarnosci” sklonita autora do
zastanowienia si¢ nad przyczynami,
rola rozumu, uczucia i woli w zyciu
cztowieka, a tym samym w zyciu catego
spoleczenistwa.

Ostatnia czg§¢ — Dobro wspdlne —
spina calo$¢ klamra terazniejszosci i jest
odwolaniem do obowiazkéw wspélczes-
nego pokolenia. Demokracja, wybory
parlamentarne i prezydenckie, nowa ma-
tura, wspdlna Europa — hasta te rozwija-
ne sa przez autora na bazie odwolan do
Pisma Swictego. Ksiadz Galek dokonuje
swoistego bilansu zyskéw i strat, poka-
zuje, jak fatwo mozna ulec pokusom,
wpas¢ w putapke w dobie, gdzie dobro
cztowieka i wartoséci schodza na dalszy
plan. Kreowanie zachowari niezgodnych
z przekonaniami, ale w imi¢ korzysci,
rozchwiany system aksjonormatywny,
obojetnos¢ i partykularyzm sprawiaja,
ze czlowiek gubi si¢ w otaczajacej go
rzeczywistosci. Idac tropem myslenia
autora wspolczesny cztowiek ,skazany
jest na porazke lub skazany na sukces”,
jednakze samo skazanie wyklucza juz
mozliwo$¢ jego $wiadomego wyboru.
Wskazanie na wspétczesne dylematy
kaze zastanowic si¢ nad przyjmowanymi
postawami, uznawanymi wartosciami
i nad interpretacja pojeé, ktére w kon-
tekscie historycznym mialy tak olbrzy-
mie znaczenie, a dzisiaj niejednokrotnie
staja si¢ pustymi sloganami.
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Ksiazka Pamigc i krzyze autorstwa
ksiedza doktora Czestawa Galka jest
podobna do pejzazu malowanego na
ptétnie. Kazdy detal odzwierciedla
nastawienie emocjonalne autora pracy,
jest réwnoczesnie gleboko przemyslany

i umiejetnie wkomponowany, a efekt
zintegrowanej catosci tworzy potaczenie
watkéw historycznych, biograficznych,
geograficznych i estetycznych.

Bozena Krupa

-

»Pedagogika Katolicka”

wrze$niu pojawilto

sie nowe czasopis-
emo pedagogiczne

pt. PEDAGOGI-
KA KATOLICKA. Jego wydawca
jest Katedra Pedagogiki Katolickiej,
z Wydzialu Zamiejscowego Nauk
o Spoleczenistwie w Stalowej Woli, Kato-
lickiego Uniwersytetu Lubelskiego Jana
Pawla IT w Lublinie. Zesp6t redakeyjny
stanowig: redaktor naczelny — ks. prof.
dr hab. Jan Zimny, zastepca redaktora
naczelnego — ks. dr Roman Bogustaw
Sieron, sekretarz redakeji — ks. dr Jerzy
Dabek, kierownik dzialu marketingu
—dr Ewa S¢k, redaktor techniczny — lic.
Krystian Rzemien.

Redakgja zaprosita do wspdlpracy
znamienite grono znawcéw przedmio-
tu. Rade naukowg czasopisma stanowia
bowiem:

Kard. Peter Erdé, kard. Stanistaw
Nagy SCJ, kard. Marian Jaworski,
abp Jan Babiak, abp Jan Graubner,
abp Ignacy Tokarczuk, abp Stanistaw
Wielgus, bp Andrzej Dzigga, bp Lasz-
16 Kiss-Rigd, bp Franciszek Tondra,
Michal Kova¢ - b. Prezydent Stowaciji,
prof. dr hab. Tadeusz Aleksander, prof.

dr hab. Wlodzimierz Dtubacz, ks. prof.
dr hab. Franciszek Draczkowski, prof.
dr hab. Wiestaw Maria Grudzewski,
prof. dr hab. Irena Hejduk, ks. prof. dr
hab. Stefan Koperek CR, ks. prof. dr
hab. Jézef Krasinski, prof. dr hab. Teresa
Kukolowicz, ks. prof. dr hab. Stanistaw
Kulpaczyriski SDB, prof. dr hab. Irena
Kurlak, prof. dr hab. Stefan Mozdze,
prof. dr hab. Nella Nyczkalo, O. prof.
dr hab. Roland Prejs OFMCap, prof.
dr hab. Andrzej Stelmachowski, prof.
dr hab. Marian Snieiyﬁski, ks. prof. dr
hab. Janusz Tarnowski, ks. prof. dr hab.
Marian Wolicki.

W stowie od redakgji czytamy mig-
dzy innymi:

»(...) Na przelomie XX i XXI wieku w
polskiej rzeczywistosci powstato wiele szkét ka-
tolickich (podstawowych, zawodowych, licedw,
technikéw), przedszkoli, jednostek kulturalno-
o$wiatowych, placéwek opiekusiczo-wycho-
wawczych, charytatywnych prowadzonych w
duchu katolickim. (...) Stusznie podkresla prefekt
Kongregacji ds. Wychowania Katolickiego kard.
Zenon Grocholewski, ze ,,nie wystarczy, by byla
to szkota prowadzona przez katolikéw lub szko-
fa, w ktérej pracujg katolicy. To ma by¢ szkola,
ktéra jest uformowana wedlug mentalnosci ka-
tolickiej i chee przekazywaé wartosci katolickie,
wychowywac calosciowo cztowieka w duchu tych
wartosci. Chodzi o to, by mlodziezy przekazaé nie



tylko wiedzg, ale takze pewng postawe”. Jednak
by sprosta¢ temu zadaniu potrzeba dzi§ nowego
spojrzenia na sprawy pedagogiki, przygotowania
przyszlych pedagogéw. (...) Majac na uwadze po-
wyzsze potrzeby, Katedra Pedagogiki Katolickiej
Wydziatu Zamiejscowego Nauk o Spoleczeristwie
KUL w Stalowej Woli podjeta dyskusj¢ na ten
temat. (...) Kolejnym etapem dzialai wokot
pedagogiki katolickiej jest wydanie pierwszego
numeru czasopisma ,Pedagogika Katolicka”.
(...) Czasopismo kierujemy do Wiszystkich,
ktérym lezy na sercu sprawa pedagogiki kato-
lickiej. Przede wszystkim kierujemy go do oséb
prowadzacych szkoly, przedszkola, jednostki
opiekuniczo-wychowawcze, $wietlice, domy
kultury (...).”

W pierwszym numerze znajdujemy
artykuly wybitnych przedstawicieli Epi-
skopatéw Polski i Wegier oraz znanych
profesoréw. Redakcja prezentuje je
w dwdch grupach. W pierwszej prezento-
wane sg opinie i poglady na temat potrze-
by wyodrebnienia pedagogiki katolickiej
jako samodzielnej specjalnosci naukowe;j
w gronie nauk pedagogicznych. W dysku-
sji glos zabieraja: kard. Jézef Glemp, abp
Stanistaw Wielgus, bp Andrzej Dziega,
bp Laszl6 Kiss-Rig6, prof. dr hab. Janina
Kostkiewicz, prof. dr hab. Irena Kurlak,
prof. dr hab. Nella Nyczkalo, prof. dr hab.
Wlodzimierz Dtubacz.

W Stowie Prymasa Polski kard. Jo-
zefa Glempa na inauguracje ,,Pedagogiki
Katolickiej” czytamy m.in.:

»Wiadomo$¢, ze Katolicki Uniwersytet
Lubelski Jana Pawia II w Lublinie otworzyt
w Stalowej Woli wlasny Wydzial, napelnita mnie
duszpasterska rado$cia. Kazde powotanie nowego
osrodka naukowego $wiadczy o dynamice inte-
lektualnej Kosciota, za$ powotanie Wydziatu,
gdzie jest realizowana mysl w ramach ,,Pedagogiki
Katolickiej” dowodzi wychodzenia naprzeciw
zapotrzebowaniom wychowawczym spoleczen-
stwa. Pedagogika katolicka wchodzi w zakres
ewangelizacji, do ktérej pielegnowania papiez
Jana Pawet II zobowigzat caly Koscidt i zachecit,
aby byla to nowa ewangelizacja (...)

Pedagogika katolicka

Powstaty Wydzial w Stalowej Woli, a w nim
tworzona ,Pedagogika Katolicka” jest kolejnym
impulsem do pelniejszego ksztalcenia oséb
w duchu Ewangelii. (...) Niech Boski Nauczy-
ciel przez wstawiennictwo Matki Naj$wigtszej
daje Wspélnocie tworzacej ten Wydziat $wiado
umystu i wytrwato$¢ woli.”

Abp Stanistaw Wielgus w tekscie
Pedagogia i formacja mbodziezy podkre-

$la, 7e: W licznych, zachodnich zwlaszcza,
czasopismach pedagogicznych i innych, pisze si¢
w ostatnich latach o koniecznoéci powrotu do
warto$ci w ksztalceniu i wychowywaniu mlodego
pokolenia. Ma si¢ tu na mysli te wartosci, na
ktérych zbudowana zostala kultura europejska
i instytucja wspétczesnego demokratycznego
paristwa, a ktdre przejete zostaly przede wszyst-
kim z tradycji judeochrzescijafiskiej. Chodzi tu
o takie wartosci jak wolno$¢ jednostki, réwno$é
podstawowe prawa, solidarno$¢ migdzyludzka,
a jednocze$nie o takie cechy charakteru wycho-
wywanego czlowieka, jak: odpowiedzialno§¢ za
siebie i za innych, ofiarno$¢, praca nad soba,
samodyscyplina, umiejetno$¢ rezygnowania
z przyjemnos$ci, myslenie kategoriami dobra
wsp6lnego itd.

Z Yam wielu czasopism, z radia i z telewizji,
coraz wyrazniej stycha¢ wolanie o dokonanie
swojego rodzaju renesansu w procesie wychowa-
nia wspdlczesnego mlodego cztowieka. Postulat
ten, powtarzany przez coraz to liczniejsze glosy,
znajdujacy przy tym (co jest rzadka rzecza) pelng
akceptacj¢ w bardzo réznych ideowo sitach spo-
lecznych, partiach i organizacjach, jest reakcja
demokratycznych spoleczeristw, na rysujacy si¢
w nich coraz bardziej chaos moralny, ktérego
przejawem jest rosnaca w postepie geometrycz-
nym przest¢pczo$é nieletnich, narkomania, alko-
holizm, bandyckie napady na ulicach, nagminne
kradzieze w sklepach, dziecigca pornografia,
przebierajace wszelkq miar¢ wyuzdanie seksual-
ne, wandalizm, agresywne zachowania uczniéw
w szkole i poza nia, rozkwit i radykalizacja organi-
zagji oraz grup przestgpczych itd.”

Arcybiskup wskazuje, jakie — jego
zdaniem — cele wychowania winno si¢
realizowad, jakich §rodkéw wychowaw-
czych uzywad, jakie zadania ma do spel-
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nienia postulowany przez arcybiskupa
wychowawca, wreszcie, jaka jest rola
spoleczenistwa w procesie wychowania.
Wskazujac drogi wyjscia z kryzysu,
autor przypomina stowa papieza Jana
Pawla II, ktéry w homilii wygloszonej
w Lowiczu zwrécit si¢ do nauczycieli
z nast¢pujacym apelem:

Zwracam si¢ do was, drodzy nauczyciele
i wychowawcy. Podjeliscie si¢ wielkiego zadania
przekazywania wiedzy i wychowania powie-
rzonych wam dzieci i mlodziezy. Stoicie przed
trudnym i powaznym wezwaniem. Mlodzi
was potrzebuja. Oni poszukujg wzorcow, kedre
bylyby dla nich punktem odniesienia. Oczekujq
tez odpowiedzi na wiele zasadniczych pytan,
jakie nurtuja ich umysly i serca, a nade wszystko
domagaja sie od was przykladu zycia. Trzeba,
abyscie byli dla nich przyjaciétmi, wiernymi to-
warzyszami i sprzymierzericami w mlodzieficzej
walce. Pomagajcie im budowa¢ fundamenty pod

ich przyszle zycie.

Biskup Andrzej Dzigga, zabierajac
glosw sprawie kryteriéw dyskusji nad pe-
dagogika katolicka, z rado$cia przyjmuje
fakt, 7ze wlasnie na terenie Sandomierza
ta dyskusja si¢ rozpoczynala, ze wlaczyto
si¢ w nig $rodowisko Uniwersytetu Ka-
tolickiego w Ruzomberku na Stowadji,
ze poza Polska i Stowacja wlaczyli si¢ do
tej dyskusji przedstawiciele naukowych
srodowisk z Czech, Wegier i Ukrainy,
ze potrzeba takiej dyskusji jest potwier-
dzana przez biskupéw z tych krajéw.
Ordynariusz Sandomierski z radoscia
przyjmuje fakt, ze takze Zamiejscowy
Wydzial Nauk o Spofeczeristwie KUL
w Stalowej Woli aktywnie whaczyt sie
w t¢ dyskusje poprzez Instytut Pedagogiki
i niedawno utworzong Katedre Pedago-
giki Katolickiej.

Biskup Laszlé Kiss-Rigd z Wegier
w tekscie zatytutowanym A gift ro the
Church in Central and Eastern Europe

(Dar dla Kosciota w Centralnej i Srodko-
wej Europie) podkresla, ze:

krzywda komunistycznej dyktatury wyrza-
dzona naszym gospodarkom jest daleko mniejsza
od krzywdy wyrzadzonej naszym spoleczen-
stwom. (...) Dlatego projeke Katedry Pedagogiki
Katolickiej Wydzialu Zamiejscowego Nauk
o Spofeczenistwie KUL w Stalowej Woli, zaktada-
jacy utworzenie specjalizacji ,,Pedagogika Kato-
licka” jest ,,przefamaniem lodu” i strategicznym
ruchem o niestychanym znaczeniu, z ktérego Kos-
ciét katolicki w calym regionie osiagnie ogromna
korzys¢. (...) Zgodnie z powiedzeniem: ,,Kto sadzi
drzewo, buduje szkol¢ lub koscidt - pracuje dla
przyszloéci”. Jestem przekonany - dodaje biskup
- ze Katedra Pedagogiki Katolickiej Wydzialu
Zamiejscowego Nauk o Spoleczeristwie KUL
w Stalowej Woli jest autentycznym i efektywnym
sposobem odpowiedzi na zmiany naszych czaséw,
na leczenie choréb naszych spoleczenistw, promy-
kiem nadziei na przysztos¢ Kosciota katolickiego
w naszym regionie, stuzacym calej Europie, ktéra
jest w ogromnej potrzebie ponownego odkrycia
jej chrzedcijariskich korzeni.

Prof. dr hab. Janina Kostkiewicz,
piszac o potrzebie pedagogiki katolickiej
jako kierunku (specjalnosci) edukacji
uniwersyteckiej podkresla, ze:

Obecna sytuacja spoteczno-kulturowa,
inspirowana kierunkami europejskiej polityki,
spowodowata uprawomocnienie si¢ wielu nurtéw
we wspélczesnej pedagogice jako kierunkéw so-
bie réwnych, réwnowaznych, konkurencyjnych
wzgledem siebie. Wszystkie one stanowia swoista
oferte dla wspélczesnej edukacji i wspSlczesnego
cztowieka - sa swego rodzaju gwarantem prawdzi-
wie wolnego wyboru w sferze edukagji i rozwoju
osobowego.

Czyz nie potrzeba wspdlczesnemu cztowicko-
wi, pyta autorka, Jego - Jana Pawla II - katolickiej pe-
dagogii? Jedli tak, to istnieje potrzeba takich pedago-
gicznych studiéw, potrzeba kierunku (specjalnosci)
ksztalcenia w zakresie pedagogiki katolickiej.

Prof. dr hab. Irena Kurlak przywo-
luje ewentualne modele ksztaltowania
tresci pedagogiki katolickiej jako spe-
cjalizacji na wyzszych studiach pedago-
gicznych, a prof. dr hab. Nella Nyczkato



wskazuje, ze duchowe dziedzictwo Jana
Pawla II jest fundamentem rozwoju
pedagogiki katolickie;j.

Uzupelnieniem glosu w dyskus;ji
nad potrzeba wyodrebnienia pedago-
giki katolickiej jest opinia prof. dr hab.
Wlodzimierza Dlubacza, kt6ry w tekscie
pt. Pedagogika katolicka? Uwagi filozofa,
pisze migdzy innymi:

Pedagogika jest nauka o wychowaniu.
Wychowanie za$ jest ksztalttowaniem czlowieka
wedle pozadanego wzoru i moze mieé rézny
charakter. Moze wigc istnie¢ i istnieje wychowanie
katolickie. Ma ono jednak charakter konfesyjny.
Pedagogika katolicka moze mie¢ swoje miejsce
w ramach teologii oraz pedagogiki w ogdle jako
prezentacja tego modelu i sposobu wychowania.
Trudno jednak usprawiedliwia¢ metodologicz-
nie wprowadzanie pedagogiki katolickiej jako
nowego kierunku studiéw. Co najwyzej mozna
by postulowa¢ wprowadzenie takowej jako jed-
nej ze specjalizacji. Niemniej jednak, majac na
uwadze historig, tradycj¢ i wklad wychowania
katolickiego w kulture europejska, mozna by
- z racji pragmatycznych - zgodzi¢ si¢ na taka
formule pedagogiki, przy pewnych jednak za-
strzezeniach.

W drugiej grupie artykuléw znawcy
przedmiotu prezentujg wyniki swych ba-
dan w zakresie ksztalcenia i wychowania:

e prof. dr hab. Stefan Mozdzeri — Prob-
lemy wychowania w listach pasterskich
Episkopatu Polski w czasach komuni-
stycznej ofensywy ideologicznej,

e prof. zw. dr hab. Teresa Kukolowicz
— Budzenie zmystu religijnego u dzieci
w wychowaniu rodzinnym,

e Ks. dr hab. Jan Zimny — Edukator
i pedagog w szkole katolickiej,

* Ks. prof. dr hab. Marian Woli-
cki — Wychowanie moralne dziecka
w rodzinie,

* Ks. prof. dr hab. Stefan Koperek CR

— Liturgia i wychowanie,

Pedagogika katolicka

e Ks. dr Janusz Miaso — Jan Pawet I1
i jego strategiczna rola w promocji
katolickiej doktryny pedagogicznej.

Interesujaco zapowiadaja si¢ stale
rubryki.

JAN PAWEL II O WYCHOWA-
NIU — tu znajdziemy teksty: Wychowanie
miodego pokolenia zadaniem wszystkich;
Zadania szkoly katolickiej dzisiaj.

GLOS OJCOW KOSCIOLA -
aw niej: O wychowaniu dzieci; Praktycz-
ne wskazowki dla pedagogéw.

Dobér autoréw oraz tematyka ar-
tykuléw pierwszego numeru wskazuje,
ze redakcja podejmuje powazna dyskusje
na gruncie teorii i praktyki pedago-
gicznej, nie uchylajac si¢ od tematéw
trudnych czy kontrowersyjnych. Catos¢
estetycznie zredagowana i opatrzona licz-
nymi fotografiami dowodzi, ze redakcja
proponuje wymagajacemu czytelnikowi
pismo godne powaznej lektury, a osoba
redaktora naczelnego wydaje si¢ by¢
gwarantem wysokiego poziomu meryto-
rycznego i redakcyjnego czasopisma.

Krzysztof K. Przybycien
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SOCRATES COMENIUS

Spotkanie mlodziezy z Holandii, Niemiec

i Polski

akiej przysztosci mozemy spodziewaé si¢ dla swoich dzieci i uczniéw? Jakie ko-

rzysci, a moze i zagrozenia dla mlodego pokolenia niesie ze sobg cztonkowstwo

w Unii Europejskiej? Czy czujemy si¢ pelnoprawnymi cztonkami Wspélnoty

Europejskiej?

Na takie i tym podobne pytania odpowiedzi szukali w Rzeszowie uczniowie
z Gymnasium Heepen z Bielefeld (Niemcy), szkoly Pontes Pieter Zeeman z Zierikzee
(Holandia) i Zespotu Szkét nr 1 w Rzeszowie. Spotkanie odbywalo si¢ w ramach
programu szkolnego Comeniusa w Zespole Szkét nr 1 w Rzeszowie.

Prace projektowe rozpoczelismy od zapoznania naszych gosci z polskim syste-
mem szkolnictwa, jego historig i obecnymi zmianami. Z dumg podkreslalismy, ze
tworcami Komisji Edukacji Narodowej byli Adam Czartoryski, Hugon KoHataj,
Joachim Chreptowicz, Grzegorz Piramowicz i Ignacy Potocki. To im whasnie cale
pokolenia zawdzigczaja powolywanie urzedéw, ktére na wzér polskiego minister-
stwa edukacji z tamtych czaséw powstawaly w réznych krajach $wiata. Jak wiec
trafnym wydaje si¢ by¢ stwierdzenie prof. dr. hab. Mieczystawa Adamczyka: Jakze
niesprawiedliwy jest los tego narodu, na ktérym ponad wieki temu wzorowata si¢
Europa, by si¢ reformowad, a dzi§ my si¢ reformujemy, by nas Europa zechciala
przyja¢'. Reforma edukacji wciaz jest w toku i prowadzi nieustannie do poprawiania
jakosci polskiego szkolnictwa.

Spotkanie ,,mlodych” rozpoczat projekt noszacy tytuk: jak mbodziez wyobraza
sobie swojg przysztos¢ w zjednoczonej Europie. Uczniowie z trzech réznych krajow
europejskich méwili o korzysciach plynacych z faktu jednoczenia si¢ Europy. Warto
nadmieni¢, iz stosunek do Unii Europejskiej miodych ludzi pochodzacych przeciez
z tak réznych srodowisk byt podobny, wrecz w niektdrych stwierdzeniach identycz-
ny. Zwracali oni uwage na mozliwos¢ swobodnego podrézowania, ktéra powoduje
rezygnacje z przesadéw, checi poznawania innych kultur i odleglych krajéw. Méwili
o wygodzie plynacej ze wspélnej waluty w wielu krajach Unii oraz o zacieraniu si¢
wszelakich barier. Niewatpliwg zaleta ,,wspSlnej Europy” jest mozliwo$¢ studiowania
poza granicami swojej ojczyzny, jak réwniez podejmowania pracy w innych krajach
europejskich. Wszyscy uczniowie bioracy udzial w projekcie uznali, ze jest to dla
nich ogromna szansa, z ktérej chcieliby w przysztosci skorzystac.

Ten projekt po raz kolejny uswiadomit mi, jak wazne jest organizowanie spot-
kan mlodziezy z réznych krajéw. Ma to nie tylko pozytywny wplyw na srodowisko

' M. Adamezyk, W. Dutkiewicz, Reforma systemu edukacji — wyzwania, szanse, zagrozenia, Kielce
2000.
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lokalne, gdyz ma przeciez wymiar europejski. Powoduje zblizanie si¢ wielu kultur,
wzajemne, lepsze poznanie si¢, bedace jednoczesnie malym wkiadem do procesu
jednoczenia si¢ Europy. Kontakt z przedstawicielami szkét z zagranicy daje uczniom
mozliwo$¢ poszerzania $wiatopogladu, a ponadto, co dla mnie nauczycielki jezyka
niemieckiego jest najwazniejsze, motywuje miodziez do nauki. Uczniowie maja
kontakt z ,zywym” jezykiem i szybko dochodza do wniosku, ze warto biegle wlada¢
jezykami obcymi, gdyz ta umiejetno$é jest nieodzowna we wspotczesnym $wiecie. Ta
swiadomo$¢ powoduje che¢ czynnego uczestnictwa w lekcjach przedmiotowych.

Podczas tygodniowego spotkania w Rzeszowie ustalilismy wspédlnie zakres
prac projektowych, ktére maja by¢ realizowane przez wszystkie trzy szkoly i beda
zmierza¢ do odpowiedzi na pytanie postawione w tytule projektu. Mlodziez miata
wiele ciekawych pomystéw, jak przedstawic siebie i swoja ,mala ojczyzne” w jedno-
czacej si¢ Europie. Wybralismy kilka najciekawszych propozycji, migdzy innym film
w jezyku angielskim, przedstawiajacy w sposéb humorystyczny wszystkie trzy kraje.
Kazdy z 12 uczniéw przedstawi réwniez siebie i swoich najblizszych na tle zdttej
gwiazdy, uzywajac dowolnej techniki graficznej. Wszystkie gwiazdy beda mialy te
same wymiary i stworza flage Unii Europejskiej. Ponadto powstanie wspdlna strona
internetowa, na ktérej znajda si¢ informacje o Niemczech, Holandii i Polsce oraz
eseje uczniéw dotyczace tematu wspdlnego zycia w Europie.

Goszczac przedstawicieli szkoly niemieckiej i holenderskiej, nie zapomnielismy
naturalnie o promowaniu naszego regionu. Zaproponowaliémy gosciom nie tylko
zwiedzanie naszego miasta i okolic. Zaplanowalismy réwniez wspdlny wyjazd do
Krakowa i Os$wiecimia, podazajac sladami historii.

Po wspélnie spedzonym tygodniu musielismy si¢ rozstaé po to, by w swoich
szkotach rozpoczaé prace projektowe. Na opracowanie produktéw koricowych
mieli$my pét roku.

Czas mijal bardzo szybko. Do kolejnego spotkania, ktdre zostalo zaplanowane
na czerwiec 2007 roku w Bielefeldzie. Podczas pobytu w Niemczech mlodziez ze
wszystkich szk6t partnerskich prezentowata efekty swojej pétrocznej pracy. Wszystkie
zaplanowane projekty czastkowe zostaly zrealizowane. Najbardziej jednak zaintereso-
waly nas filmy, ktére przygotowali uczniowie. Na pochwale zastuzyly réwniez eseje
miodziezy. Po zapoznaniu si¢ z trescig tych prac doszlismy wspdlnie do wniosku, ze
granice pomiedzy europejska miodzieza juz sig zatarly. Mlodzi ludzie pochodzacy
przeciez z tak réznych §rodowisk, postrzegaja swoja przyszto$¢ w Unii Europejskiej
niemalze identycznie. Owe tendencje z pewnoscia nie beda stably.

Magdalena Wrzesien
Zespdl Szkot nr 1 w Rzeszowie
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L ogopedia u progu XXI wieku
III Miedzynarodowa Konferencja Logopedyczna,
Wroctaw 2007

uz po raz trzeci logopedzi z catego kraju mogli uczestniczy¢ w zorganizowanej

przez Instytut Filologii Polskiej, Podyplomowe Studium Logopedyczne Uniwer-

sytetu Wroclawskiego oraz Stowarzyszenie Twércéw i Zwolennikéw Psychosty-

mulagji, konferencji logopedycznej. Obrady, odbywajace si¢ w jesiennej aurze

ze$nia, skupialy si¢ wokét probleméw wspétezesnej logopedii. Spotkanie miato
miejsce w Aulii Leopoldina Gmachu Gléwnego Uniwersytetu Wroctawskiego.

Konferencj¢ otworzyt prof. dr hab. Bronistaw Roclawski, referatem na
temat Roli wiedzy lingwistycznej w glottoterapii. Bronistaw Roclawski na-
szkicowal problemy wspélczesnej, polskiej logopedii i edukacji jezykowej
dzieci i mlodziezy. Wskazal réwniez na niepokojace zmiany w ksztalceniu
przysztych nauczycieli, gléwnie z zakresu wychowania przedszkolnego i edu-
kacji wczesnoszkolnej. Podkreslal, ze studenci kierunkéw pedagogicznych,
zwhaszcza specjalnosci Wychowanie Przedszkolne i Edukacja Wezesnoszkol-
na to specyficzna grupa, ktéra powinna otrzymaé gruntowne wyksztalcenie
w zakresie edukacji jezykowej, w tym psycho- i socjolingwistyki. Tymczasem ob-
serwuje si¢ liczne ograniczenia w tym aspekcie. Pociaga to za soba konsekwencje w
postaci coraz cz¢dciej diagnozowanych szeroko rozumianych zaburzeni jezykowych
u dzieci i mlodziezy.

Kolejnym prelegentem byl prof. dr hab. Zbigniew Tarkowski, ktéry wskazat
na zwiazek zaburzed mowy i zaburzen zachowania wsréd dzieci i mlodziezy. Zgod-
nie ze ,skrajng’ teorig behawioralng mowa to zachowanie werbalne, wigc kazde
zaburzenie mowy jest jednoczesnie zaburzeniem zachowania. Profesor Tarkowski
wskazal, ze wiekszosci zaburzelt mowy towarzysza zaburzenia zachowania, przykla-
dowo jakaniu towarzyszy lek, afazji — depresja. Prowadzac wigc terapi¢ zaburzen
mowy, musimy uwzglednia¢ takze potencjalne zaburzenia zachowania, poniewaz
tak jedne, jak i drugie maja najczesciej wspdlne uwarunkowania neurologiczne.
W zwiazku z powyzszym Zbigniew Tarkowski postawil trzy pytania: Kto i jak
powinien diagnozowa¢ zaburzenia zachowania towarzyszace zaburzeniom mowy?;
Kto i jak powinien prowadzi¢ terapi¢ zaburzeri zachowania towarzyszacych zabu-
rzeniom mowy?; Jaka powinna by¢ kolejnos¢ terapii zaburzen mowy i zaburzen
zachowania?

Kolejne referaty dotyczyly probleméw komunikacji gluchoniewidomych (refe-
rat prof. dr. hab. Krzysztofa Bilinskiego), mozliwosci wykorzystania dorobku nauk
medycznych w logopedii stosowanej (referat prof. dr. hab. Adama Pawlowskiego
oraz dr n. med. Barbary Ujmy Czapskiej).
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Po ogdlnych referatach, wprowadzajacych w szczegétowa problematyke obrad
w sekcjach, odbyt si¢ wieczdr artystyczny — wystep Kabaretu Jadwigi i Tadeusza
Kutéw.

Podczas tegorocznego spotkania logopedzi mogli uczestniczy¢ w kilkunastu
sekcjach naukowych i warsztatach. Obrady w sekcjach dotyczyly nast¢pujacych
probleméw szczegdlowych: afazja; neurologopedia i neuropsychologia, psychologia
w logopedii; emisja glosu i artykulacja; jakanie, tyflologopedia, surdologopedia;
wady i zaburzenia artykulacyjne; autyzm, upos$ledzenie umystowe; rozwéj mowy
i jezyka; logopedia ogdlna; programy ksztatcenia logopedycznego; glottoterapia oraz
metody terapeutyczne, w tym Metoda Dyna-Lingua M.S. Obradom w sekcjach
towarzyszyly kiermasze ksiazek i pomocy dydaktycznych.

Niezapomnianym wydarzeniem byt Bal Logopedy, ktéry odbyl si¢ w zabytko-
wych wnetrzach wroclawskiego Ratusza. Uroczystos¢ uswietnita swym wystepem
Ida Zagérska — aktorka i $piewaczka, pedagog, a jednoczesnie tegoroczna absol-
wentka Podyplomowego Studium Logopedycznego Uniwersytetu Wrockawskiego.
W wykonaniu Idy Zagérskiej i akompaniujacego jej Aleksego Tolstycha, ustyszelismy
liryczne i nastrojowe pie$ni whoskie, rosyjskie i polskie.

W ostatnim dniu konferencji uczestniczylam w warsztatach ,Praca nad od-
dechem i glosem w logopedii artystycznej”, prowadzonym przez dr Mieczystawe
Walczak-Delezyriska. Warsztaty te byly doskonal okazja do wymiany doswiadczen,
a takze przyczynkiem do dalszej pracy samoksztalceniowej.

Malgorzata Zaborniak-Sobczak
Uniwersytet Rzeszowski
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TECHNOLOGIA INFORMACYJNA | KOMUNIKACYJNA

Piotr Ozarski

F-s7K0

Nowych inicjatyw edukacyjnych, zwigzanych z wykorzystaniem technologii in-
formacyjnej i komunikacyjnej, jest coraz wiecej. Bardzo ciekawym przyktadem
okazuje sie by¢jeden zwielu projektow realizowanych przez Wojewodzki Osrodek
Doskonalenia Informatycznego i Politechnicznego w Opolu wraz z osrodkami
ksztalcenia nauczycieli, wydawnictwami szkolnymi oraz znanymi firmami branzy
informatycznej. Przedstawiciele tego Osrodka byli gosémi uroczystego otwarcia
tegorocznej edycji Akademii Technologii Informacyjnej i Komunikacyjnej Pod-
karpackiego Centrum Edukacji Nauczycieli w Rzeszowie.

Gléwnym pomystodawcom i realizatorom projektu e-szkota WODIiP w Opolu
udalo si¢ na przestrzeni ostatnich kilku lat przekona¢ urzedy i instytucje wojewddzkie,
powiatowe i lokalne do rozwojowego sposobu myslenia o roli nowoczesnych rozwiazan
informatycznych. Uzyskano to poprzez realizacje takich przedsiewzigé jak ,e-Urzad
dla mieszkarica Opolszczyzny” i ,,e-Urzednik — Podnoszenie kwalifikacji kadry samo-
rzadowej wojewddztwa opolskiego”.

Dzi¢ki temu w wojewddztwie opolskim rzeczywistoscig staje si¢ mysl wyrazona
stfowami ,w spoleczeristwie informacyjnym opartym na wiedzy, uczenie si¢ staje si¢
procesem ciaglym, trwajacym cale zycie”. Coraz wigkszego znaczenia nabiera $wiado-
mo$¢ myslenia w kategoriach LLL — Life Long Learning Process. Idea ta budzi tez
przekonanie, ze t¢ $wiadomos§¢ musi mie¢ przyszly absolwent szkoly. Jak réwniez, ze
z ta $wiadomoscia musimy i$¢ codziennie do pracy.

Projekt e-szkota realizowany jest obecnie w ramach funduszy UE na RPO w dwéch
wojewddztwach — opolskim i wielkopolskim. Przygotowuje si¢ do jego wdrozenia wo-
jewddzewo dolnoslaskie. Dostepny jest poprzez platforme internetowa www.eszkoly.
pl. Biora w nim udziat spotecznosci szkolne wszystkich etapéw nauczania i srodowiska
lokalne. Patronat nad projektem objeli: Wiceminister Edukacji Narodowej, Marszatek
Wojewddztwa Opolskiego i Opolski Kurator Oswiaty.

Gléwnymi celami projektu sa:

* wskazanie szkotom, nauczycielom i uczniom, mozliwosci ,,uczenia/nauczania”,
suczenia si¢” i ,uczenia si¢ od siebie” z wykorzystaniem narzedzi ICT,

* zaoferowanie nauczycielom dost¢pu do materiatéw dydaktycznych w formie
elektronicznej,
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* wykorzystanie generatora testéw z mozliwoscia przygotowania
wersji elektronicznej oraz papierowej,
* stworzenie mozliwosci przeprowadzania klaséwek oraz testéw

z automatycznym generowaniem zestawieri wynikéw,

* tworzenie i prowadzenie dziennikéw zaje¢ w formie elektro-
nicznej dla nauczyciela oraz ucznia,

* udostepnienie tematycznych foréw dyskusyjnych dla uczniéw
oraz nauczycieli,

e stworzenie systemu powiadamiania rodzicéw o wynikach
dzieci (uczniéw) poprzez Internet.

Projekt ten z duzym powodzeniem realizowany jest migdzy
innymi w Liceum Ogélnoksztalcacym w Otmuchowie. W ra-
mach projektu wykorzystywane sa ciekawe rozwiazania dotyczace
wspdlpracy z rodzicami, uczniami i instytucjami o$wiatowymi.
Nauczyciele bioracy w nim udziat otrzymali od wspélorganiza-
tora e-Szkoly, firmy Intel, notebooki i poprzez Internet kazdy
moze na przyktad powiadamia¢ rodzicéw o postgpach ich dzieci.
Przygotowane w ramach projektu aplikacje komputerowe umozli-
wiajg prowadzenie elektronicznego dziennika zaje¢ dla nauczycieli
i uczniéw oraz szybka wymiang informacji, miedzy innymi dzigki
forom tematycznym, tworzonym zgodnie z potrzebami i zainte-
resowaniami. Nauczyciele moga tez komunikowac¢ si¢ pomiedzy
soba poprzez telefony IP, ktére docelowo umozliwig im tanie
polaczenia z Urzedem Gminy czy innymi placéwkami oswiato-
wymi. Wykorzystanie zaawansowanych technologii, Internetu
i multimedialnych programéw edukacyjnych, umozliwia prowa-
dzenie ciekawszych zaje¢, podnosi poziom nauczania. Firmy kom-
puterowe uczestniczace w programie zajmuja si¢ takze szkoleniem
nauczycieli tak, by najnowsze rozwiazania byly jak najlepiej wy-
korzystywane.

» Wdrozenie nowoczesnych kompleksowych rozwiazan informa-
tycznych w naszym liceum pozwoli znaczaco podnies¢ poziom
ksztalcenia, bardziej efektywnie wykorzysta¢ pieniadze i kadre,
usprawni¢ zarzadzanie szkolg oraz umozliwi lepszy kontakt na-
uczycieli z rodzicami i uczniami” — méwi Waldemar Wasowicz,
Dyrektor Liceum w Otmuchowie.

Projekt e-Szkota, daje mozliwo$¢é: przeniesienia ,,stanu” rzeczy-
wistej szkoly w przestrzeri wirtualna, tworzenia grup uczniowskich
opartych na zwiazkach miedzyszkolnych, wymiane doswiadczen
i zasobéw dydaktycznych. Technologie informacyjno-komunika-
cyjne znacznie ulatwiajg proces uczenia, a w szczegdlnosci cha-



rakteryzuja si¢ niezaleznoscia od miejsca i czasu nauki, co bardzo
umiejetnie wykorzystano w realizowanym projekcie.
W efekeie tych dzialan uzyskuje sie:
¢ mozliwoé¢ samoksztalcenia oraz samokontroli,
*  wysoka interakcje (uczei—material, nauczyciel-—ucznio-
wie, uczed—uczniowie, nauczyciel-rodzice),
*  mozliwo$¢ szybkiego wyszukiwania informacji, wspartych
bogatymi technologiami prezentacji,
*  mozliwo$¢ wymiany do$wiadczen i zasobéw dydakeycz-
nych.

Dzigki tak waznej inicjatywie, jaka jest e-szkota, wzrasta
swiadomo$¢, ze szkota nie moze czekaé, az ksztalcenie dla rynku
edukacji podsunie mu rozwigzania i fachowcéw, bo to szkola
i organy prowadzace musza wspotpracowal przy ,wytwarzaniu
produktu” edukacji. I co jeszcze wazniejsze — umacnia si¢ szerokie
przekonanie, ze potrzeba czasu jest realizacja tego typu projektéw
nie tylko w szkole, ale réwniez w szerokim otoczeniu ucznia.

Na koniec kilka wypowiedzi uczestnikéw tego ciekawego
projektu.

*  Dyrektor WODIIP w Opolu: , Ten projekt stawia nas w

czotéwee szkét europejskich w zakresie pelnego wykorzystania

metod nauczania w oparciu o nowoczesne technologie.”

*  Dpyrektor gimnazjum: ,e-Szkola stwarza kapitalne moz-

liwosci zarzadzania szkola i systemowej wspétpracy z nauczy-

cielami, rodzicami oraz uczniami.”

*  Nauczyciel gimnazjum: ,,... rozmowy konferencyjne po-

przez Internet z uczniami to kopalnia wiedzy o ich potrzebach,

zainteresowaniach i klopotach. Niesamowite.”

*  Rodzicz Niemiec: ,,Dzi¢ki platformie zdalnego nauczania

mam dostep do informagji o sukcesach i porazkach mojego

dziecka bedac w dowolnym miejscu na $wiecie.”

Podobne projekty zwiazane z wykorzystaniem nowoczesnych
narzedzi informatycznych w edukacji, finansowane z funduszy
Unii Europejskiej sa i beda w najblizszych latach realizowane przez
rézne instytucje na Podkarpaciu.

Piotr Ozarski

E-szkofa

Dzieki tak waznej
inicjatywie, jaka jest
e-szkota, wzrasta
Swiadomos¢, ze szkota
nie moze czekac, az
ksztatcenie dla rynku
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i fachowcow
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Ewa Wajs

Konferencja

w ZSKU w Krosnie

W dniach 6-7 grudnia 2007 r. Zespo6t Szkot Ksztatcenia Ustawicznego w Krosnie
byt wspotorganizatorem konferencji pt. ,Rola i miejsce e-learningu we wspot-
czesnej edukacji”. W konferencji uczestniczyto okoto 80 oséb ; byli to dyrekto-
rzy i nauczyciele szkot i placowek z woj. podkarpackiego, pracownicy nadzoru
pedagogicznego oraz przedstawiciele organéw prowadzacych szkoty i placéwki
oswiatowe w woj. podkarpackim.

Celem konferengji bylo przedstawienie aktualnych rozwiazan prawnych funk-
cjonowania e-learningu w Polsce i Unii Europejskiej, upowszechnienie e-learningu
w ksztalceniu ustawicznym oraz prezentacja dokonan szkét i placéwek, ktdre juz
wdrazajg t¢ forme ksztalcenia w praktyce szkolne;.

Konferencja zostata zorganizowana przy pomocy organizacyjnej i finansowej Kra-
jowego Osrodka Wspierania Edukacji Zawodowej i Ustawicznej w Warszawie.

W pierwszym dniu uczestnicy mieli mozliwo$¢ wystuchania wielu ciekawych
wykladéw, dotyczacych szeroko rozumianej problematyki e-learningu w wykonaniu
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pracownikéw naukowych wyzszych uczelni, takich jak: Uniwer-
sytet Warszawski, Uniwersytet Jagielloriski, Uniwersytet Lodzki,
Akademia Pedagogiczna w Krakowie, Uniwersytet Ekonomiczny
w Krakowie, Wyzsza Szkota Gospodarki w Bydgoszczy.

W drugim dniu konferencji zaprezentowane zostaly do-
tychczasowe doswiadczenia szkét i placéwek o$wiatowych, wdra-
zajacych e-learning w praktyce szkolnej oraz w doskonaleniu
zawodowym nauczycieli. Swoje prezentacje przedstawili: Centrum
Ksztalcenia Praktycznego i Doskonalenia Nauczycieli w Mielcu,
Zesp6t Szkot Ksztalcenia Ustawicznego w Krosnie, Podkarpacki
Osrodek Doskonalenia Nauczycieli — Oddziat w Tarnobrzegu,
Zesp6t Szkét Zawodowych nr 1 w Przemyfs]u.

Szczegéblne zainteresowanie wzbudzito przedstawione przed-
sigwzigcie Zespotu Szkét Ksztalcenia Ustawicznego w Krosnie,
a mianowicie prowadzenie nauczania indywidualnego w formie
blended-learningu.

Uczacym si¢ w tej formie jest Bogdan mieszkajacy w Zatwar-
nicy — bieszczadzkiej wiosce potozonej okoto 50 km od Ustrzyk
Dolnych. Jest to chlopiec niepelnosprawny ruchowo i wymagajacy
stalej opieki. Porusza si¢ na wozku inwalidzkim, tak wigc odda-
nie go do szkoly z internatem nie mogto by¢ brane pod uwagg.
Najblizsza szkota ponadgimnazjalna znajduje si¢ w Ustrzykach
Dolnych i z racji tej odleglosci nauczyciele nie mogli podja¢ si¢
dojezdzania na nauczanie indywidualne.

Nauczyciele Technikum Ekonomicznego w Krosnie podjeli si¢
zorganizowania nauczania indywidualnego dla Bogdana. Uznali,
ze jest to jedyna szansa dla chlopca, aby mégl kontynuowa¢ nauke
i prowadza jego nauczanie, wykorzystujac platforme Moodle. Na-
uczyciele uczacy chlopca zatozyli na niej kursy ze swoich przedmio-
téw. Kontaktuja si¢ z nim poprzez komunikator Skype. Chlopiec
jest bardzo otwarty, komunikatywny i che¢tny do nauki. Nalezy tez
doda¢, iz nauczyciele majg ogromne wsparcie w jego rodzicach,
ktérym réwniez zalezy, aby syn zdobyl wyksztalcenie.

Nauczanie odbywa si¢ z przedmiotéw obowiazujacych
w klasie I Technikum Ekonomicznego, ktérej jest uczniem, zgod-
nie z harmonogramem i liczba godzin przyznanych przez organ
prowadzacy.

Przygotowane jest w tym celu odpowiednie pomieszczenie,
w ktérym znajduje si¢ stanowisko komputerowe z oprogra-
mowaniem. Nauczyciele w czasie prowadzonych zaje¢ lacza sie
z Bogdanem przez Skype'a . W ten sposéb uczen i nauczyciel
wzajemnie si¢ slysza i widza za pomoca kamery internetowe;j.

Konferencja w ZSKU w Krosnie
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Czasami utrudnieniem niezaleznym od nikogo jest zrywanie
polaczenia, wynikajace z braku zasiegu, poniewaz korzysta si¢
z bezprzewodowego Internetu — blueconnect.

Zajecia odbywaja si¢ w formie blended-learningu i dlatego
Bogdan przyjezdza do szkoly w Krosnie raz na péttora miesiaca
na zajecia stacjonarne. Wtedy ma mozliwos¢ odbywania zajec bez-
posrednio z nauczycielami, jak réwniez z cala klasa, dzigki czemu
nawiazuje kontakty z réwiesnikami.

Szkota zapewnia nocleg w pokoju goscinnym dla ucznia
i przyjezdzajacej z nim mamy. Wszystko znajduje si¢ w jednym
miejscu, dlatego chlopiec nie jest narazony na utrudnienia
W przemieszczaniu si¢ na zajecia.

W czasie trwania konferencji prezentowany byt film, kt6ry
pokazywal, sposéb, w jaki odbywaja si¢ zajecia w czasie pobytu
Bogdana w szkole. Nauczyciele nawiazywali réwniez z Bogdanem
polaczenie przez Skype’a i prezentowali fragmenty prowadzonych
z nim lekgji.

Uczestnicy konferencji byli pod wrazeniem prowadzonych
w ten sposéb zaje¢ i na zakonczenie oklaskami podzigkowali
Bogdanowi za wzigcie w nich udziatu, jak réwniez pogratulowali
nauczycielom podjecia si¢ tego pionierskiego dziatania.

Ewa Wajs, Bogdan Skotnicki
(zdjecia Artur Kuliga)
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Piotr Ozarski

Projekt Scnolaris

W grudniu 2007 roku Podkarpackie Centrum Edukacji Nauczycieli w Rzeszowie
przy wspoétpracy z Centralnym Osrodkiem Doskonalenia Nauczycieli w Warszawie
realizowato szkolenia w ramach projektu edukacyjnego o nazwie ,Scholaris”.

Ogdlnym celem projektu bylo przeszkolenie 100 nauczycieli (nauczycieli réznych
przedmiotéw, doradcéw metodycznych, wizytatoréw) w zakresie korzystania z interaktyw-
nych zasobéw edukacyjnych (,Internetowe Centrum Zasobéw Edukacyjnych MEN”),
dostepnych na portalu www.scholaris.edu.pl. Zleceniodawcg jest Departament Informaty-
zacji Proceséw Nauczania Ministerstwa Edukacji Narodowej. Projekt objat swoim zasiggiem
16 wojewddztw, przeszkolono 1600 nauczycieli.

W pierwszej czgsci spotkania nauczyciele mieli okazje szczegdtowo zapoznacé sie
z bogatymi zasobami edukacyjnymi portalu Scholaris. W drugiej — warsztatowej — opra-
cowywali scenariusze lekcji, wykorzystujac znajdujace si¢ na portalu materialy: teksty,
filmy wideo, animacje, mapy, wykresy, rysunki, itd. Najlepiej ocenione prace zostana
wiaczone do publikacji CODN, ktéra powstanie na koniec projektu szkoleniowego.

Szkolenie spotkalo si¢ z duzym zainteresowaniem uczestnikéw, ktérzy po prezenta-
cjach ukazujacych historie, ide¢ i zasoby portalu Scholaris, z wielkim zaangazowaniem
realizowali przedstawione im zadania sesji warsztatowej. W czgsci podsumowujacej
podano duzo pozytywnych ocen, dotyczacych materiatéw zamieszczonych na portalu
(zwlaszcza multimedialnych) i mozliwosci ich wykorzystania przy opracowywaniu
whasnych scenariuszy lekcji, materialéw dotyczacych rozwoju zawodowego, organizacji
konkurséw i olimpiad, pracy pozalekcyjnej z uczniem.

Na koniec szkolenia uczestnicy otrzymali ptyty multimedialne CD z materiatami
na temat portalu Scholaris oraz potwierdzenia udzialu w zajeciach.

Na temat portalu Scholaris i realizacji szkoleri na Podkarpaciu odbyta si¢ krétka
audycja w regionalnej rozglo$ni radiowej ,Radio VIA”. W 2008 roku portal bedzie
dalej rozwijany w kierunku wiaczenia calego korpusu wiedzy, jaka jest lub bedzie
przekazywana w polskim i polonijnym systemie o$wiaty.

Piotr Ozarski
Wojewddzki Koordynator Projektu
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Piotr Ozarski

Akademia TIK

trzeci rok dziafalnosci

Inicjatywa, realizowana od 2005 roku pod nazwa Akademia Technologii Informa-
cyjneji Komunikacyjnej (Akademia TIK), wkroczyta w trzeci rok swojej dziatalnosci.
Doswiadczenia pierwszych dwdch lat wyraznie potwierdzily potrzebe istnienia
tego przedsiewziecia. Wypracowana formuta spotkan w postaci dwéch duzych
konferencji i 6 comiesiecznych mniejszych spotkan jest dobrym rozwigzaniem
organizacyjnym.

W minionych dwéch latach mielismy okazje gosci¢ w Akademii TIK miedzy
innymi: prof. M.M. Systo (Uniwersytet Wroctawski); wykladowcéw z OEILiZK
w Warszawie; B. Soukupa — twércg programu Baltie, prof. dr. inz. Edwarda Kraw-
czyfiskiego (WSZMiJO w Katowicach); dr. Tomasza Pardele¢ (WSIiZ w Rzeszowie);
Iana Lyncha - inspektora w Office for Standards in Education, asesora National Pro-
fessional Qualification for Headship (Wielka Brytania); Zbigniewa Talage (Kuratorium
Oswiaty w Poznaniu, WSzPWN); Mariusza Paszko (K2Lider); Wojciecha Miacza
(QNT Systemy Informatyczne), a takze autoréw podrecznikéw wydawanych przez:
WSiP, WSzPWN, Nowa Era, Helion Edukacja, Videograf Edukacja.
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Akademia TIK - trzeci rok dziatalnosci

W tym roku planujemy kolejnych kilka niespodzianek w po-
staci ciekawych gosci z instytucji, majacych bogate doswiadczenia
w praktycznym wykorzystaniu TIK.

Ponizej przypominamy kilka szczegétéw dotyczacych tego
projektu oraz tematyke spotkari w biezacym roku szkolnym.

Akademia TIK jest to przedsiewzigcie Podkarpackiego Cen-
trum Edukacji Nauczycieli w Rzeszowie skierowane do nauczycieli
informatyki, technologii informacyjnej i komunikacyjnej oraz
os6b zainteresowanych ta tematyka. Akademia TIK jako projekt
wchodzi w skfad programu PCEN w Rzeszowie pod nazwa Forum
Edukacyjne.

Celem Akademii TIK jest umozliwienie nauczycielom zdo-
bywania wiedzy na temat ciekawych do$wiadczen i zagadnien
zwiazanych z praktycznym wykorzystaniem TIK w nauczanym
przedmiocie oraz poznanie nowosci w tej dziedzinie. Jest to takze
forum wymiany doswiadczen i pogladéw dotyczacych prakeycz-
nego i ré6znorodnego wykorzystania TIK w szkole.

Akademia TIK to cykl, odbywajacych si¢ raz w miesiacu,
otwartych wykladéw potaczonych z prezentacjami i aktywnym
udziatem uczestnikéw wykladéw (8 spotkan, okres pazdziernik
- maj).

Program Akademii TIK jest przygotowywany z mysla o na-
uczycielach i dyrektorach szkét podstawowych, gimnazjéw i szkét
ponadgimnazjalnych, placéwek wychowawczych, bibliotek.

Uczestnictwo jest bezplatne, a na zakoriczenie cyklu spotkan
uczestnik otrzymuje zaswiadczenie.

Wyklady odbywaja si¢ w godzinach 15.00 - 17.15, w PCEN
w Rzeszowie i w miar¢ mozliwosci organizacyjnych w Oddziatach
PCEN (Przemysl, Tarnobrzeg, Krosno). Dwa razy w roku odby-
waja si¢ duze konferencje tematyczne w OENiPAS w Czudcu.

Rezultatami spotkan Akademii TIK sa tematyczne warsztaty
szkoleniowe dla nauczycieli oraz wymiana do$wiadczeri migdzy
uczestnikami. W planach rozwojowych rozwazana jest mozliwos¢
organizacji raz w roku dwudniowej konferencji poswicconej za-
gadnieniom aktualnych przemian w edukacji informatycznej. Czas
pokaze, czy mozliwosci na to pozwola.
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Rok szkolny 2007/2008 obejmuje nastgpujqce spotkania tematyczne w Akademii TIK:

Lp. Temat Prowadzacy Termin Miejsce
Spoteczeristwo informacyjne
, s .
czy spo'iecze.mtwo .w.zm’zy. L. Tomczak, kf)nferenc]a.
! Nauczyciel - jego miejsce, rola A Nowak WO- 3-10- 2007 [OENIiPAS w Czudcu,
" | i wsparcie. Technologia infor- . ’ 4-10-2007 Oddzial PCEN
) DIiP w Opolu i
macyjna w szkole czy szkota w w Przemyslu
technologii informacyjnej?
System operacyjny LINUX J. Szyputa 27-11-2007 [ PCEN w Rzeszowie
2 |- mozliwosci wykorzystania | Wyzsza Szkola | godz. 15:00
" |w procesie dydaktycznym oraz Handlowa 28-11-2007 Oddziat PCEN
codziennej pracy szkoly w Kielcach godz. 15:00 w Tarnobrzegu
PCEN w Rzeszowie
3. | Sieciowe systemy baz danych E. Smykla 12-12-2007 Oddziaty PCEN
13-12-2007
w Tarnobrzegu
PCEN w Rzeszowie
4 Arkusz kc‘zlkulac)/]ny w ksztat- J. Benesz Styczerh 2008 i Oddzm/l'y PCEI,\I‘
ceniu zawodowym w Przemyslu, Kro$nie
i Tarnobrzegu
Sztuka tworzenia prezentacji PCEN w Rzeszowie
5. | multimedialnych na potrzeby P. Ozarski luty ! OddZIa,ly PCEI,\I.
w Przemyslu, Kro$nie
szkoly .
i Tarnobrzegu
Nowoczesne zastosowania PCEN w Rzeszowie
6. |narz¢dzia TI w praedmiotach R. Klara marzec ! Oddﬂa,}y PCEN.
revrodnicevch w Przemyslu, Kro$nie
rray 4 i Tarnobrzegu
Szt'/eolng ggac;wm; ;:ter— OETiZK
7 ZZ OZW . oap 'ot/; u;p (,) w Warszawie, 1.2 kwietni konferencja - OENIi-
+ | Brawansowane wRyikowanie | oz NiKo UMCS| ™M PAS w Czudcu
E-learning w edukacji - ujcie Lublinie
globalne i lokalne Wit
PCEN w Rzeszowie
8. | Statystyka w praktyce szkolnej A. Wroriski maj i Oddzialy PCEN

w Przemyslu, Kro$nie
i Tarnobrzegu

Opracowal Piotr Ozarski - kierownik projektu Akademia TIK PCEN w Rzeszowie
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Piotr Ozarski

I Pgdkarpackj Konkurs pod nazwa B
Witryna internetowa mojej szko

Podkarpackie Centrum Edukacji Nauczycieli w Rzeszowie - we wspétpracy z Mie-
dzynarodowymi Targami Rzeszowskimi i Kuratorium Oswiaty w Rzeszowie - or-
ganizuje Il Podkarpacki Konkurs pod nazwa Witryna internetowa mojej szkoty.

Celem konkursu jest promocja szkét i placowek o§wiatowych wojewddztwa pod-
karpackiego — ich historii, dorobku i osiagni¢¢ poprzez ukazanie zgloszonych witryn
internetowych. Konkurs daje okazj¢ do pokazania talentu i wiedzy, uzdolnionych
uczniéw oraz ich umiejetno$¢ pracy indywidualnej i zespotowe;.

W konkursie moga wzia¢ udzial przedstawiciele wszystkich szkét ponadgimna-
zjalnych oraz gimnazjéw wojewédztwa podkarpackiego. W tym roku zawody zostaly
rozszerzone o gimnazja. Zglaszane prace powinny dotyczy¢ ciekawych, oryginalnych
i autorskich opracowan witryny internetowej szkoly, w ktdrej ucza si¢ i pracuja jej
tworcy. Autorami prac moga by¢ osoby indywidualne lub zespoly skladajacego si¢ z
2 — 3 ucznidw oraz nauczyciela — opiekuna. Szkota moze zglosi¢ jedna witryna inter-
netowa.

Oceniane beda wylacznie strony opublikowane w Internecie, w ostatecznym
terminie do 11 lutego 2008 r. Informacje o opublikowaniu z podaniem: adresu www,
autoréw pracy i danych adresowych szkoly nalezy przesta¢ na e-mail pozarski@
pcen.rzeszow.pl oraz aiskrzycki@pcen.rzeszow.pl.

Prace beda oceniane osobno w dwéch kategoriach szkét: szkoly ponadgimnazjalne
i gimnazja.

Komisja, oceniajac witryny szkét, uwzgledniaé bedzie migdzy innymi:
zawartos¢ strony,
wyglad, tytul, uktad strony gléwnej i podstron,
zastosowana nawigacje,
elementy graficzne, kolorystyke,
typogafi,
kompatybilno$¢ ze standardami,
dostepnosé.
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Wyniki konkursu, uzyskane na podstawie prac jury, ztozone-
go z przedstawicieli wymienionych we wstepie organizatordw, zo-
stang ogloszone na stronie internetowej Podkarpackiego Centrum
Edukacji Nauczycieli w Rzeszowie (www.pcen.rzeszow.pl) oraz
Miegdzynarodowych Targéw Rzeszowskich (www.targirzeszowskie.
pl) do dnia 25 lutego 2008 r.

Oprécz cennych nagréd rzeczowych dla autoréw najlepszych
10 witryn szkolnych w kazdej kategorii zaplanowano ich prezen-
tacje podczas specjalnego spotkania na III Podkarpackich Targach
Edukacyjnych w dniu 13 marca 2008 r. w Rzeszowie w hali na
Podpromiu.

Najlepsze witryny internetowe szkét beda reklamowane na
stronach www: PCEN w Rzeszowie, MTR i KO w Rzeszowie.

Serdecznie zapraszamy do udzialu w II Podkarpackim Kon-
kursie pod nazwa Witryna internetowa mojej szkoly.

Piotr Ozarski — koordynator Konkursu
PCEN w Rzeszowie, tel. 017 85 340 97 w. 32

e-mail: pozarski@pcen.rzeszow.pl
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Jacek Kulasa

Platforma Mood
(zesc 1.

Szybki rozwdéj nauki i techniki sprawia, ze spoteczenstwo stawia szkole coraz
wieksze wymagania. Fakt ten zmusza nauczycieli do ciagtego aktualizowania
i uzupetniania swojej wiedzy. Nauczyciel przestaje by¢ centralng postaciag w edu-
kacji, ale ma wskazywac zrédta informacji, ustalac standardy jakosci. Od niego
zalezg w istotny sposéb efekty ksztatcenia i wychowania. Nauczyciel rozpoczy-
najacy prace w szkole lub uczelni powinien by¢ w petni przygotowany do swojej
roli. Powinien by¢ wyposazony w niezbedne kompetencje zawodowe. Jednak na
skutek wielu zmian, wywotanych postepem cywilizacyjnym, technologicznym
i naukowym, jego rola diametralnie sie zmienia. Jest to miedzy innymi spowo-
dowane tatwiejszym i szybszym dostepem ucznia i studenta do wielu narzedzi
technologiiinformacyjnej. Jedna z takich nowych dziedzin, do ktérych nie zostat
przygotowany, jest witasnie edukacja na odlegtos¢.

Ten typ edukowania wymaga od nauczyciela specyficznych kwalifikacji i predyspo-
zycji w wielu wymiarach. Jest obszarem, na ktérym mozna zaobserwowa¢ koniecznosé
przejawiania nowych kompetencji informatycznych'. Edukacja na odleglos¢ jest meto-
da nauczania wykorzystujaca wszelkie dostgpne media elektroniczne, w tym Internet,
intranet, extranet, przekazy satelitarne, pliki audio/wideo, telewizje interaktywna oraz
CD-ROMy. E-learning jest najczesciej kojarzony z nauczaniem, w ktérym strong prze-
kazujaca wiedze i egzaminujaca jest komputer, dlatego przyjelo si¢ nazywaé t¢ forme
nauki ,distance learning” (uczenie na odleglos¢), w ktérym brak fizycznego kontaktu z
nauczycielem. Sedno wyzszosci e-learningu nad innymi metodami polega na przeniesieniu
srodka cigzkosci w nauczaniu z nauczyciela na uczacego si¢ ucznia. Ponadto e-learning
umozliwia samodzielne wybranie preferowanego formatu dostarczania wiedzy i tempa jej
przekazywania. Czy e-learning jest uwazany za lepsza metodg uczenia od standardowych
metod? Ostatnie lata pokazuja, ze wiele szkét i uczelni coraz czgsciej wprowadza elementy
ksztalcenia oparte na technologiach webowych jako uzupelnienie czy uatrakeyjnienie
tradycyjnych metod ksztalcenia. Nie jest to przypadek, ale swiadomos¢ wigkszych moz-
liwosci, jakie daje ksztalcenie online.

' J. Kulasa, Nauczyciel, informatyk, menadzer — trzy aspekty rozwoju kompetencji w e-learningu,
Warszawa 2007.
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Rysunek 1. Strona gtowna
platformy Moodle PCEN
Oddziat w Tarnobrzegu
http://www.pcen.tarnobrzeg.

pl/moodle
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Podkarpackie Centrum Edukacji Nauczycieli w Rzeszowie
jako wiodaca placéwka doskonalenia nauczycieli w naszym wo-
jewddztwie nie pozostaje w tyle. Mingly juz prawie dwa lata, jak
zostaly uruchomione platformy e-learningowe Moodle w Oddzia-
fach w Rzeszowie i Tarnobrzegu.

W tym roku platformy te uruchomione zostana w pozo-
stalych oddzialach: w Kroénie i Przemyslu. Przez ten okres
nauczyciele konsultanci przeprowadzili szereg kurséw do-
tyczacych wykorzystania elementéw e-learningu w praktyce
szkolnej. W wielu szkotach odbyly si¢ szkoleniowe rady pe-
dagogiczne, przyblizajace i wyjasniajace mozliwosci i metody
pracy z platforma Moodle. Widzac ogromne zainteresowanie
nauczycieli wykorzystaniem elementéw e-learningu w swojej pracy,
postanowili§my przyblizy¢ metode¢ nauczania na odleglos¢, jak
i platforme¢ Moodle w cyklu artykutéw poswieconych wykorzysta-
niu tej platformy na lekcjach i zajeciach pozalekeyjnych.



Proces nauczania na odleglo$¢ wspomagaja informatyczne
systemy e-learningowe, zwane platformami. Poszczegdlne plat-
formy e-learningowe wyrdznia obecnos¢ lub brak nastgpujacych
mozliwosci:

* tworzenie kurséw i materiatéw dydaktycznych,

* zarzadzanie trescig edukacyjna,

* dystrybucje kurséw do odbiorcéw,

* zarzadzanie procesem edukacyjnym,

* $ledzenie procesu szkoleniowego,

* raportowanie wynikéw uzyskanych przez uzytkownikéw,
* komunikacj¢ pomiedzy uzytkownikami systemu.

W zalezno$ci od mozliwosci platform oraz ich specjalizacji
mozna wyrdzni¢ trzy klasy systeméw e-learningowych:

1) systemy LMS (Learning Management Systems),

2) systemy CMS (Content Management Systems),

3) systemy LCMS (Learning Content Management Sy-
stems), faczace w sobie cechy systeméw LMS oraz CMS.

Najbardziej zaawansowanymi rozwiazaniami s systemy klasy
LCMS (Learning Content Managment System). Systemy takie
umozliwiaja przechowywanie i publikowanie tresci dydaktycznej
oraz zarzadzanie nig w postaci multimedialnych kurséw (modut
CMS), organizowanie procesu dydaktycznego, kontrolowanie
postepéw studenta, zapisywanie na kursy i kontrolowanie dostepu

Platforma Moodle

Rysunek 2. Schemat
funkcjonalny systemu
LCMS na podstawie

M. Hyla, Przewodnik
po e-learningu, Oficyna
Ekonomiczna,

Krakow, 2005.
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do nich oraz dostarczaja rozbudowane mechanizmy raportowania
(modul LMS). Wazna cecha systeméw tej klasy jest ich otwarta
architektura, dzigki czemu moga one odpowiada¢ na indywidualne
potrzeby autoréw tresci dydaktycznej, nauczycieli oraz studentéw.
Systemy te dostarczaja takze zestawu narzedzi umozliwiajacych
komunikacje¢ uczestnikom szkolenia®.

Takim zintegrowanym pakietem jest platforma Moodle, ktéra
przeznaczona jest do tworzenia kurséw prowadzonych przez In-
ternet. Sfowo Moodle jest skrétem od Modular Object-Oriented
Dynamic Learning Environment (modularne, zorientowane obiek-
towo dynamiczne §rodowisko nauczania). Jest to tez czasownik
oznaczajacy proces leniwego walesania si¢ poprzez cos, robienie
rzeczy tak, jak masz ochotg je zrobi¢, przyjemne majsterkowanie,
ktére czgsto prowadzi do wiedzy i kreatywnos$ci. W taki sposéb
Moodle byto projektowane, a takze umozliwia takie whasnie
podejscie do procesu edukacji, zaréwno od strony nauczyciela,
jak i uczniéw. Kazdy, kto korzysta z Moodle, jest wlasnie takim
»~Moodlerem — majsterkowiczem™. Platforma ta jest alternatywa
dla komercyjnych firmowych rozwigzan e-learningu online i jest
dystrybuowana za darmo na zasadach licencji open source (zgodnie
z licencja GNU). Kazdy ma dostep do pelnego kodu zZrédlowego
i moze w nim czyni¢ potrzebne zmiany.

Platforma Moodle jest systemem informatycznym wyposazo-
nym w narzedzia shuzace do organizacji procesu dydaktycznego,
charakteryzujacego si¢ wysokim stopniem interaktywnosci. Przy
pomocy elementéw sktadowych systemu mozemy przygotowywaé,
gromadzi¢ i udostgpnia¢ materialy dydaktyczne (w formie plikéw
tekstowych, graficznych, audio-video), moderowaé prowadzone
dyskusje, organizowa¢ prace w grupach, dokonywa¢ analizy efek-
téw nauczania (testy, ankiety, quizy), prowadzi¢ pelng statystyke
i kontrole procesu uczenia si¢ (ocenianie).

Reasumujac, platforma e-learningowa jest to system stwo-
rzony do zarzadzania calo$cig proceséw zwiazanych z organizacja
i wspomaganiem nauczania przez Internet.

Platforma Moodle zaopatrzona zostata w szereg narzedzi, ktére
umozliwiaja wspéltprace na poziomach uczen — uczen oraz uczeni
— nauczyciel. Do tych narzedzi naleza migdzy innymi:

e forum dyskusyjne — stuzace do komunikacji i wspotpracy

asynchronicznej;

> 7. Zielitiski, Platforma e-learning na przykladzie systemu Moodle, http:/www.
sceno.edu.pl/content.php?cms_id=1024 [dostep: 22 grudnia 2007r.]
> Moodle — dokumentacja, http://docs.moodle.org/pl/O_Moodle.



* czat — shuzacy do komunikacji i wspélpracy synchronicznej;

* dziennik (ang. journal) — stuzacy do prywatnej korespondencji
na poziomie nauczyciel — uczen;

* narzedzie dialogowe (ang. dialog) — umozliwiajace prowadze-
nie dyskusji w parach;

* narzedzie organizacyjne — umozliwiajace przydzielanie ucza-
cych si¢ do poszczeg6lnych grup, w ktérych beda oni rozwia-
zywaé postawione przed nimi zadania;

* warsztaty (ang. workshops) — pozwalajace uczacym si¢ na
wzajemne ocenianie swoich prac;

* Wiki — narzedzie, ktére umozliwia uczacym si¢ wspdlng pra-
ce na stronach WWW w celu dodawania, rozszerzania albo
zmiany tresci.

Zintegrowanie elementéw umozliwiajacych komunikacje
wraz z tre$ciami merytorycznymi oraz testami sprawdzajacymi
wiadomosci pozwala na zbudowanie efektywnych modutéw
edukacyjnych. Tak opracowane moduly moga zosta¢ nastgpnie
wykorzystane jako odrebne kursy lub jako uzupelnienie tradycyjnej
formy nauczania.

Rysunek 3.

Platforma Moodle

Przyktadowy kurs

e-learningowy dla

nauczycieli.
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Rysunek 4. Martin
Dougiamas - tworca i
gtéwny developer
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Aktywnosci sg sercem systemu zarzadzania kursami. Moodle
zostal zaprojektowany przez pedagoga i informatyka, z uwzgled-
nieniem zasad spotecznego konstrukcjonizmu.

Konstrukcjonizm podkresla, ze uczenie si¢ jest szczegélnie
efektywne, kiedy jest powiazane z konstruowaniem czego$, czego
moga doswiadezy¢ inni. Moze to by¢ wszystko, od wypowie-
dzianego zdania lub wypowiedzi na forum internetowym do
bardziej skomplikowanych tworéw jak obraz, dom lub program
komputerowy.

Koncepcje spotecznego konstrukcjonizmu rozszerzaja przy-
toczone idee do grup spotecznych tworzacych co$ dla siebie wza-
jemnie, wspéltworzacych mate kregi kulturowe, kreujace wspélne
byty i wspélne znaczenia. Osoba zanurzona w takiej kulturze uczy
si¢ ciagle, jak by¢ jej czeécia na réznych poziomach.

Z perspektywy konstruktywistycznej uczniowie sa postrzegani
jako aktywnie zaangazowani w proces budowania znaczeri. Na-
uczanie w tym ujeciu polega na poszukiwaniu, w czym uczniowie
moga wspdlpracowaé, co moga analizowaé, bada¢, wspétdzieli¢,
budowa¢, odwolujac si¢ do tego, co juz wiedza. Jest to wazniejsze
niz fakty, umiejetnosci i procesy, ktére uczniowie mogliby bez-
my$lnie nasladowac.

Niektére zasady konstruktywizmu w ujeciu pedagogicz-
nym:

* Uczniowie przychodza do klasy z okreslonymi pogladami,
uformowanymi przez lata weze$niejszych doswiadczen
i nauki.

* Nawet ewoluujac, $wiatopoglad uczniéw filtruje wszystkie
dos$wiadczenia i wplywa na to, jak interpretuja czynione
obserwagje.

* Zmiana pogladéw przez uczniéw wymaga ich pracy.

* Uczniowie ucza si¢ od siebie wzajemnie tak samo, jak od
nauczyciela.



* Uczniowie uczy si¢ lepiej w dzialaniu.
* Tworzenie okazji i przyzwolenie, aby wszyscy wyrazali glosno
swoje opinie wspiera ksztaltowanie nowych idei*.

Ponad 34938 instytucji w 195 krajach zarejestrowalo serwisy
oparte na Moodle’u do listopada 2007r. (http://moodle.org/sites).
Liczba ta ros$nie o okolo 10% miesi¢cznie, w miare jak ludzie
zajmujacy si¢ edukacja i treningiem poznaja warto$¢ opartej na
zasadach Open Source platformy Moodle. Prawdziwa liczba jest
znacznie wigksza — nie ma bowiem obowiazku rejestracji serwera.
Moodle jest optymalnym rozwiazaniem ksztalcenia online dla szkét
wszystkich pozioméw, kolegiéw, uniwersytetéw, biznesu, handlu,
bibliotek, biur i agengji zatrudnienia.

O instalagji i konfiguracji platformy Moodle w nastgpnym
odcinku.

Jacek Kulasa jest nauczycielem konsultantem w
Podkarpackim Centrum Edukacji Nauczycieli,
Oddziat w Tarnobrzegu

4 Tlumaczenie na jezyk polski L. Hojnacki, http://hojnacki.net za
oryginalem angielskim dostepnym na http://moodle.org

Platforma Moodle
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Wojciech Domalewski

INGOT

(ert

yfikaty otwartych technologii

informatycznych

Jednym zkluczowych problemoéw polskich szkét jest generalna niecheé uczniow
do nauki. Wiekszos$¢ mtodziezy w okresie fizycznego i spotecznego dojrzewania
nie ma sSwiadomosci wagi dobrego wyksztatcenia, a takze nie dostrzega zwigzku
miedzy wysitkiem wlozonym w nauke i jakoscia zycia w przysztosci.

Dlatego tezistotne jest stosowanie przez nauczycieliré6znorodnych metod moty-
wowania do pracy, ktora przektada sie nie tylko naindywidualny sukces uczniéw,
lecz takze na postrzeganie calej szkoty w srodowisku. Jakos$¢ pracy szkoty -
w tym zarowno jakosc¢ ksztatcenia, jaki wychowania - bedzie w najblizszych latach
w coraz wiekszym stopniu okresla¢ mozliwosci jej rozwoju, a w indywidualnych
przypadkach nawet istnienia danej placéwki, podobnie jak ma to dzi$ miejsce
w wielu krajach zachodnioeuropejskich (np. w Wielkiej Brytanii).

Podstawowe zatozenia INGOT

Jednym z pomystéw na poprawe efektywnosci nauki informatyki w szkole jest
INGOT. Jest to brytyjski projekt pozytywnych zachet poprzez system odznak-cer-
tyfikatéw, przyznawanych uczniom, ktdérzy nabyli okreslone umiejetnosci (rys. 1).
System jest progresywny — zdobycie kolejnej odznaki wymaga opanowania bardziej
zozonych umiejetnosci. Aktualnie w jego sktad wchodza: Otto (odznaka dla dzieci,
os6b starszych, niepelnosprawnych oraz zupelnie poczatkujacych), dwa rodzaje od-
znaki brazowej, odznaka srebrna, dwa rodzaje odznaki zlotej oraz dodatkowo dwie
odznaki przeznaczone dla uczestnikéw zewnetrznych szkolen (Enterprise INGOT).
Projektowana jest takze odznaka platynowa, przeznaczona dla uczniéw planujacych
rozpoczecie studidw informatycznych.

Na przyklad, aby zdoby¢ odznake Otto, nalezy spelni¢ nastepujace wymagania:

* nazwad czesci zestawu komputerowego,

* korzysta¢ z klawiatury i zna¢ funkcje indywidualnych klawiszy,

* postugiwaé si¢ mysza,

* uruchamia¢ programy,

* rysowac figury o okreslonym ksztalcie i kolorze za pomoca edytora graficznego,
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* pisa¢ proste teksty w edytorze tekstu oraz kopiowaé

i wkleja¢ fragmenty tekstu w inne miejsce.

Bardzo wazna cz¢scia projektu INGOT jest jego
wymiar spoteczny. W skiad wymagan, oprécz kon-
kretnych umiejetnosei technicznych, wchodzi takze
wspotpraca z innymi uzytkownikami komputeréw oraz
podejmowanie dziataii na rzecz szerszej spolecznosci.

W przypadku Otto uczeri powinien:
* mie¢ $wiadomos¢ faktu, ze komputer jest kosztow-

nym urzadzeniem i nalezy o niego dba¢,

* opanowaé umiejetnos¢ niesienia pomocy innym
uzytkownikom komputeréw,

* mie¢ $wiadomo$¢ prawa do proszenia o pomoc
innych,

* mie¢ $wiadomo$¢ wagi zachowywania whasciwej

postawy podczas pracy przy komputerze.

Z kolei, aby otrzymac ztota odznake nalezy wykona¢
projekt na rzecz szerszej spotecznosci (na przyktad strone
internetowa), ktdérego przygotowanie zajmie co najmniej
20 godzin, za$ w przypadku Enterprise INGOT zebra¢
fundusze na cel charytatywny.

Program INGOT funkcjonuje od okoto 2002 roku. Przez
ostatnie pi¢¢ lat zmienit si¢ z prywatnej idei indywidualnego
angielskiego menadzera o$wiaty w program certyfikacji, ktéry
posiada oficjalng brytyjska akredytacje organizacji QCA, bedacej
w Wielkiej Brytanii odpowiednikiem polskiej Centralnej Komisji
Egzaminacyjnej. QCA zajmuje si¢ przygotowywaniem i organizo-
waniem centralnych egzaminéw, a takze zatwierdzania programéw
szkoleri specjalistycznych.

INGOT w praktyce

Kluczowym zalozeniem projektu byta mozliwo$¢ wykorzysty-
wania go w codziennej pracy dydaktycznej. Certyfikaty INGOT
nie sg rodzajem licencji zdobywanych w wyniku zdania okreslo-
nych egzaminéw, lecz raczej potwierdzeniem przez uprawionego
nauczyciela — okre§lanego mianem Asesora — faktu zdobycia
okreslonych umiejetnosci. W tym celu nie jest konieczne organi-
zowanie specjalnych, dodatkowych zaje¢. Wymagania dopasowane
sa do brytyjskiej podstawy programowej TIK, zatem umiejetnosci
potrzebne do zdobycia odznak sa trescia standardowych lekeji
(takze w Polsce). Co wigcej, Asesorzy INGOT nie sa obciazani

Wojciech Domalewski

Stowarzyszenie Komputer w Szkole

lan Lynch

23 Dec 2004

Rys. 1. Ztoty certyfikat

INGOT.

42AG
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Rys. 2. Strona
dziennika INGOT
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koniecznoscia prowadzenia papierowej dokumentacji. Mimo ze
program, ze wzgledu na rzadowa akredytacje, wymaga spetniania
okreslonych standardéw jakosci, sa one spelniane poprzez pro-
wadzenie dokumentacji elektronicznej, przypominajacej postaé
dziennika elektronicznego. W dzienniku tym umieszcza si¢ liste
uczniéw oraz zapisuje ich kolejne osiagniecia (rys. 2). Ponadto
uczniowie, pragnacy otrzyma¢ certyfikaty z akredytacja QCA,
rozwiazuja testy on-line.

Kolejnym bardzo waznym zalozeniem projektu jest jego
dostepnos¢, zaréwno dla szkdl, jak i dla uczniéw. W przeciwieni-
stwie do innych certyfikatéw koszty korzystania z programu s
symboliczne, takze dzigki temu, Zze wymagania na poszczegélne
odznaki opieraja si¢ na wykorzystaniu Wolnego i Otwartego
Oprogramowania, ktére jest powszechnie dostgpne i moze by¢
pobrane z sieci. Generalnym zatozeniem programu jest to, ze kazdy
uczent moze dosta¢ taki certyfikat i jest on dla niego catkowicie
darmowy. Niezaleznie od zasobnosci rodziny ucznia czy szkoly,
w ktérej si¢ uczy.

Z organizacyjnego punktu widzenia instytucja uprawniong
do korzystania z programu i wystawiania certyfikatéw sa Akademie
INGOT. Akademia musi mie¢ co najmniej jednego Trenera — osobg
zajmujaca si¢ szkoleniem innych nauczycieli i przyznawaniem im sta-
tusu Asesora. Asesorzy z kolei maja prawo przyznawania certyfikatéw
uczniom, po stwierdzeniu, zZe opanowali oni wymagane umiejetnosci.
System Treneréw i Asesoréw jest tréjstopniowy — na poczatku pracy
z INGOT nauczyciel otrzymuje prawo do przyznawania brazowej
odznaki INGOT, a w pdiniejszym czasie odznaki srebrnej i zlotej.



W Wielkiej Brytanii szkoly korzystajace z programu wno-
sza coroczne oplaty za utrzymanie statusu Akademii INGOT.
Oplaty te sa proporcjonalne do wielkosci szkoly. Aktualnie
Akademie w innych krajach, korzystajace z programu INGOT
i niewymagajace certyfikatéw z akredytacja QCA, s3 zwolnione
z wszelkich oplat. Wszystkie wplaty wnoszone na rzecz INGOT
przeznaczane sa na jego rozwoj.

Wraz z rozwojem programu udostgpniane sa kolejne zasoby
dydaktyczne wspomagajace nauczanie informatyki oraz zdobywa-
nie kolejnych odznak. Maja one forme indywidualnych scenariuszy
lekeji i prezentacji dostgpnych ze strony theingots.org. Ponadto od
zesztego roku rozwijana jest platforma e-learningowa z wykorzy-
staniem popularnego Moodle’a, zawierajaca kursy przygotowane
oddzielnie dla kazdego poziomu INGOT. Kursy te moga by¢
realizowane zaréwno przez zespoly uczniéw, jak i indywidual-
nie. Podobnie jak indywidualne prezentacje i scenariusze, takze
kursy moga by¢ pobierane bez ograniczen i instalowane lokalnie
w szkole.

Program adresowany jest do wszystkich. O przyznanie od-
znaki INGOT mogg si¢ stara¢ osoby w kazdym wieku, zaréwno
uczniowie, jak i dzieci, osoby doroste, emeryci oraz osoby niepel-
nosprawne. Z programu korzystaja szkoly i osoby indywidualne
w wielu krajach i na kilku kontynentach (Europa, Ameryka
Pétnocna, Afryka, Azja). W szkole, w ktérej pracuje, przyznalem
odznaki INGOT zaréwno swoim uczniom, jak i nauczycielom,
a takze uczestnikom zaje¢ komputerowych dla senioréw.

Wolne i Otwarte Oprogramowanie (FLOSS)

INGOT zostat stworzony dla dzieci i miodziezy, ktérych
wychowanie jest zasadniczo istotniejsze, niz nabycie nawet naj-
bardziej zaawansowanych umiejetnosci technicznych. W skfad
wymagari na wszystkie odznaki INGOT wchodza umiejetnosci
wspOlpracy w grupie. INGOT zacheca do dzielenia si¢ produktami
swojej pracy i swobodnego korzystania z prac udost¢pnionych
przez innych uczestnikéw programu. Naturalnymi narzedziami
informatycznymi do tego typu dzialalnosci jest Wolne i Otwarte
Oprogramowanie. Dzi¢ki niemu mozna mie¢ pewnos¢, ze praca
jednego ucznia moze by¢ dostgpna i w pelni legalnie wykorzystana
przez ucznia w innej szkole. Przy okazji warto zwréci¢ uwage na
fakt, ze praktycznie 100% uczniéw polskich szkét formalnie nie
ma prawa do uzywania oprogramowania MS Office w domu. Réz-
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Strona domowa projektu:
http://www.theingots.org/

Biuletyn Stowarzyszenia
Komputer w Szkole
http://biuletyn.skos.org/0502/

Wywiady z lanem Lynchem
http://lwww.linux.com/
articles/41876

(audio)
http://recap.ltd.uk/
podcasting/professional/
learndlife.php

(z polskim ttumaczeniem)
http://biuletyn.skos.org/0502/

Certyfikaty INGOT na liscie
QCA

http:/lwww.
accreditedqualifications.org.
uk/ (wpisac¢ TLM)

SchoolForge UK
http://schoolforge.org.uk/
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norodne dystrybucje Linuksa, lecz takze indywidualne programy
tak jak np.: GIMP, Open Office, FireFox, Java, Wiki, InkScape,
PuTTY, WinSCP — dzialajace takze w srodowisku MS Windows
— stanowig bogata i stale rozwijajaca si¢ grupe narzedzi alternatyw-
nych w stosunku do oprogramowania komercyjnego. Programy te
doskonale nadaja si¢ do wykorzystania w szkole. Zaréwno twérca
INGOT, jak i autor niniejszego artykutu sa goracymi, cho¢ nie
fanatycznymi uzytkownikami FLOSS.

Enterprise INGOT

Projekt INGOT ma takze wymiar komercyjny. Jest on nie-
zbedny miedzy innymi ze wzgledu na konieczno$¢ zarzadzania
systemem informatycznym, obstugujacym aktualnie prawie setke
szkét w samej Wielkiej Brytanii. Co wigcej, jednym z pierwotnych
celéw przyswiecajacych uruchomieniu programu bylo wsparcie
twércéw Wolnego Oprogramowania. Ponadto w ostatnim czasie
INGOT zostat zaimplementowany takze jako brytyjski standard
szkolen dla prywatnych przedsi¢biorcéw. Szkolenia te dotycza
znajomosci i mozliwosci wykorzystania Wolnego Oprogramowania
w biznesie, a takze podstawowej wiedzy zwiazanej z prowadzeniem
whasnego przedsigbiorstwa. W tym celu stworzono dwie nowe
odznaki — Enterprise Silver i Gold INGOT oraz zestaw wymagari,
w sktad ktérych wchodza m.in.:

* znajomos¢ podstawowych poje¢ ekonomicznych,

* znajomo$¢ podstawowych procedur rejestracji dziaalnosci
gospodarczej,

* znajomos¢ podstawowych technik sprzedazy,

* znajomos¢ podstawowych zasad obstugi klienta,

* umiej¢tnos$¢ korzystania z blogéw jako narzedzia prezentowa-
nia wynikéw dzialalnosci gospodarczej,

* znajomos¢ zagadnient zwiazanych z ochrong informacji oso-
bowych,

* umiejetno$¢ korzystania z arkuszy kalkulacyjnych do oblicza-
nia kosztéw prowadzenia firmy,

* znajomo$¢ podstawowych zrédet ryzyka w dziatalnosci go-
spodarczej,

* umiejetnos¢ tworzenia i omawiania biznesplanéw.

Akademie INGOT s3 uprawnione, a nawet zachecane do
zdobywania $rodkéw finansowych na whasng dzialalnos$¢ poprzez
organizowanie odplatnych szkoleri prowadzacych do uzyskania cer-
tyfikatéw, na przyktad dla nauczycieli z innych szkél, starajacych sie



o przyznanie wyzszego stopnia awansu zawodowego. Wyobrazamy
sobie, ze w takim przypadku Akademia bedzie przekazywaé pewng
cze$¢ uzyskanych w ten sposéb srodkéw na rzecz programu.

0 tworcy INGOT

Twoércag INGOT jest Ian Lynch, wieloletni brytyjski na-
uczyciel, menadzer o$wiaty, wizytator, prywatny przedsi¢biorca,
a takze wspéttwérca SchoolForge UK — koalicji nauczycieli na
rzecz Wolnego i Otwartego Oprogramowania w szkotach brytyj-
skich. Zainteresowanie otwartymi technologiami informatycznymi
oraz dobra znajomo$¢ realiéw edukacji brytyjskiej sklonita go do
stworzenia systemu motywowania uczniéw do nauki informatyki,
ktéry jednoczesnie méglby si¢ przyczyni¢ do promocji otwartego
oprogramowania. Program caly czas si¢ rozszerza i rozwija.

Jak zacza¢ przygode z INGOT ?

Program INGOT jest w Polsce aktualnie wykorzystywany
przez kilkunastu nauczycieli skupionych w ramach Akademii
Stowarzyszenia Komputer w Szkole. Zapraszamy wszystkich
zainteresowanych do dolaczenia do nas — status brazowego ase-
sora przyznawany jest wszystkim zainteresowanym, posiadaja-
cym kwalifikacje do nauczania informatyki. Po zarejestrowaniu
w bazie danych, nowy uzytkownik otrzymuje prawo dostgpu do
zasobéw portalu theingots.org oraz mozliwos¢ rejestrowania oraz
drukowania certyfikowania wlasnych uczniéw. Zapraszamy takze
zainteresowanych do wysylania pytan, watpliwosci czy wszelkich
sugestii. Sadzimy, ze pomyst INGOT jest wart uwagi wszystkich
nauczycieli, poszukujacych skutecznych metod pracy z uczniami
i motywowania ich do osiagania lepszych wynikéw.

Wojciech Domalewski <wojciech@domalewski.pl>.

lan Lynch - tworca

INGOT
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Synteza wiedzy i umiejetnosci prac
7 Wykorzystaniem poznanyc
narzedzi oraz Srodkow T

(korelacja.ﬁrzedmiotéw: technologia informacyjna, hotelarstwo
| ekonomika zaktadu hotelarskiego)

Lekcja otwarta dla nauczycieli powiatu rzeszowskiego, przeprowadzona w Ze-
spole Szkoét Agroprzedsiebiorczosciim. Mikotaja Kopernika w Mitocinie, w klasie
I TH, 29 marca 2007 r.

Cele lekgji:

Wiadomosci
Uczen:

* wymieni i scharakteryzuje poznane narzedzia i $rodki T1 niezbedne do rozwiazania
postawionego problemu,

* zapamigta sposéb wykonania poszczeg6lnych zadan,

¢ utrwali poznane wiadomosci z TT i hotelarstwa,

* zrozumie sens uczenia si¢ wspieranego T1,

* wyjasni korzysci plynace z odpowiedzialnego stosowania T1 w pracy zawodowej
i zyciu codziennym.
Umiejetnosci
Uczen:

* uporzadkuje i dokona selekeji zdobytej wiedzy z T1 i hotelarstwa,

* wykonujac zadania zwiazane z hotelarstwem, poglebi umiejetnos¢ pracy z wyko-
rzystaniem $rodkéw i narzedzi T1,

* wykorzysta srodowisko programowe do rozwiazywania zadan o réznym stopniu
trudnodci,

* zdiagnozuje sytuacj¢ problemows i zaproponuje pomysly rozwiazania problemu,

* whasciwie dobierze i poprawnie wykorzysta poznane srodki i narzedzia TI do
rozwigzania postawionego problemu,

112



Synteza wiedzy...

* wyjasni sposoby wykonania postawionego zadania,

* dopracuje i wzbogaci poznane formy prezentacji na forum klasy,

* przedstawi wyniki pracy wlasnej i grupy, stosujac si¢ do ustalonych kryteriéw,

* wykaze si¢ umiejetnosécia planowania i organizacji pracy, kierowania praca grupy nad
realizacja wspdlnego zadania,

* doskonali umiejetno$¢ skutecznego komunikowania si¢ z réwiesnikami, uwaznego
stuchania innych i uwzgledniania ich pogladéw, przedstawiania rzeczowych argumen-
téw dla obrony wlasnego zdania, dochodzenia do kompromiséw,

* nabywa wprawy w publicznym prezentowaniu wynikéw swojej pracy,

* zachowa zasady BHP podczas pracy z komputerem i zgromadzonymi w pracowni
urzadzeniami peryferyjnymi.

Postawy

Uczen:
* efektywnie wspélpracuje z innymi,
* aktywnie angazuje si¢ w wykonanie zadania na etapie jego planowania i realizacji,
* ocenia wszystkie aspekty lekcji (dokonuje samooceny i ewaluadji zajgc),
* wykaze si¢ starannoscia i doktadnoscia w pracy.

Metody nauczania: problemowa, ¢éwiczen praktycznych, pogadanka, obserwacja,
prezentacja, metody aktywizujace — ocena pracy grupowej, metoda ,,smily”.

Formy pracy uczniéw: indywidualna, zbiorowa, podzial na grupy.

Srodki dydaktyczne: komputery w sieci lokalnej z dostepem do Internetu, nowo-
czesne urzadzenia peryferyjne, projektor multimedialny, grafoskop, folie, tablica, dostgpne
pamieci masowe, plakaty, papier, mazaki, karty pracy.

Strategia dydaktyczna: struktura lekgji rozwijajaca operacje uczniéw ,O”.

Czas trwania: 2x45 min.

Miejsce realizagji: pracownia komputerowa.

Struktura i przebieg lekc;ji:
Cze$¢ wstepna

1. Czynnosci organizacyjno-porzadkowe:
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* powitanie przybylych gosci i klasy,

* przedstawienie nauczycieli prowadzacych zajecia,

* przedstawienie grup,

* sprawdzenie obecnosci,

* skontrolowanie warunkéw pracy i sprzetu w pracowni (zgloszenie uszkodzen, znisz-
czen, itp.),

* zapoznanie z tematem lekcji (zawarty w prezentacji multimedialne;).

2. Uswiadomienie celéw leke;ji:
Celem zaje¢ jest przede wszystkim:

* selekcja, uporzadkowanie i utrwalenie wiedzy z T1 i hotelarstwa,

* wskazanie roli TT w zyciu zawodowym,

* ukazanie mozliwosci T1, utatwiajacych rozwiazywanie probleméw szkolnych,

* umozliwienie samorealizacji uczniéw (planowanie, projektowanie, dyskutowanie,
prezentowanie efektéw dziatania),

* aktywizacja oraz integracja zespotu klasowego,

* korelacja przedmiotéw — dzielenie si¢ wiedza i doswiadczeniem,

* pokazanie ciekawych, aktywizujacych metod pracy na lekcjach,

* uzmyslowienie, ze nauczanie jest cigglym i zwartym procesem,

* uswiadomienie, iz wprowadzenie zaj¢¢ z udziatem innych nauczycieli motywuje do

lepszej, efektywniejszej pracy

Poprawna realizacja zamierzonych celéw pozwoli Wam przy wspélpracy z kolegami
iz nami na uzyskanie sukcesu.

(zesc zasadnicza

1. Przypomnienie poznanych narzedzi i Srodkéw TT oméwionych na wezesniejszych
zajeciach (niezbednych podczas pracy na obecnej lekeji) — koordynuje nauczyciel T1.

Mlodziez wymienia znane narzedzia i $Srodki TT:

¢ $rodki — komputery, ich urzadzenia zewnetrzne, sieci komputerowe,

* narzedzia — oprogramowanie — np. programy uzytkowe: miedzy innymi edytor tekstu,
edytor grafiki, przegladarki internetowe; programy narzedziowe: narzedzia systemowe,
menadzery plikéw itp.

Narzedzia TI to réznego rodzaju oprogramowanie — od systeméw operacyjnych,
programéw uzytkowych i narzedziowych (w tym gier) az do jezykéw programowania.

2. Podzielenie klasy na zespoly (te same, ktére pierwotnie pracowaly nad zadaniami
domowymi).

Klasa zostaje podzielona na 5 grup. Lider grupy informuje o wykonanych pracach
domowych.
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3. Podanie tematyki zadan do wykonania na lekeji (krétkie oméwienie form ich
realizacji) — koordynuje nauczyciel hotelarstwa.

Nauczyciel wezesniej opracowal charakeerystyke przykladowego obiektu hotelowego
(Zalacznik 1. — widoczny podczas lekeji na ekranie). Na jej podstawie grupy wykonuja
nast¢pujace zadania:

Grupal

* Opracowanie krzyzéwki, réznego rodzaju testéw, ktére beda podsumowywaly prace
wszystkich grup.

* Wydrukowanie materiatéw dla calej klasy.

* Wykonanie podzigkowania dla gosci uczestniczacych w lekcji otwartej.

* Zrobienie zdjg¢ aparatem cyfrowym.

Grupa Il
* Stworzenie plakatu reklamujacego hotel — format A3.
* Zaprojektowanie plakatu dla restauracji — format A4.
 Zaplanowanie ulotki informacyjnej omawianego obiektu.

Grupa III

* Wyszukanie informacji o ustugach rekreacyjnych, ktére moglyby pojawi¢ si¢ w ho-
telu.

* Zaproponowanie pionu rekreacyjnego dla hotelu,

* Podanie przewidywanej liczby pracownikéw i ich kwalifikacji,

* Zwigzte oméwienie poszczegblnych ushug.

e Centrum SPA.

* Zaproponowanie planu architektonicznego pionu rekreacyjnego.

Grupa IV

* Ulozenie tygodniowego grafiku pracy pracownikéw hotelu.

* Przedstawienie struktury organizacyjnej hotelu.

* Wytlumaczenie czasowej specyfiki pracy poszczegélnych pracownikéw.

* Przedstawienie i wyjasnienie roli oraz zadan do wykonania przez pracownika con-
cierge.

GrupaV
 Zaplanowanie pobytu przykladowej grupy w hotelu.
* Zaplanowanie menu na obiad i rodzaju spotkania biznesowego na wieczor.
* Zaproponowanie ustawienia stolikéw i wystroju sali.
* Uwzglednienie specyfiki grupy przy planowaniu spotkania.

4. Przedstawienie projektéw realizacji zagadnieni za pomoca wybranych przez grupy
uczniéw narzedzi i srodkéw T1.
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5. Przypomnienie wraz z uczniami zasad bezpiecznej i zdrowej pracy z komputerem.

6. Opracowywanie projektéw przez uczniéw (nauczyciele odgrywaja role konsul-
tantéw i doradcéw w przypadku pojawienia si¢ ewentualnych trudnosci).

7. Oméwienie przez nauczycieli prowadzacych sposobu oceniania.

Ocenie podlega przede wszystkim zawarto$¢ merytoryczna, sposéb dobrania i whas-
ciwego zastosowania Srodkéw oraz narzedzi T1I, jak réwniez metoda prezentowania na
forum klasy.

Ocenianie punktowe z obu przedmiotéw (1 — 6 pkt.)

Ponadto ocena osiagnie¢ ucznia na lekeji obejmuje:

* znajomo$¢ metod i poje¢ zwigzanych z danym zagadnieniem,
* umiejetno$¢ taczenia wiedzy teoretycznej z praktyka (zaréwno z hotelarstwa, jak i TT),
* zrozumienie tresci zadania — wykonanie wszystkich zagadnien zgodnie z tredcia,
* $wiadomos¢ wykonywanej pracy,
* sprawnos¢ dziatania w danym typie programoéw,
* umiejetno$¢ korzystania z réznych pomocy,
* formulowanie wnioskéw i wlasnych opinii,
* wkiad pracy kazdego ucznia i zastugi kierujacego zespotem.
W ocenie prezentacji multimedialnych uwzglednia sie:
e zawarto$¢ merytoryczna,
* atrakcyjno$¢ tekstu oraz jego uklad,
* umieszczenie informacji dodatkowych, zaczerpnietych z réznorodnych Zrédet,
* zastosowane elementy graficzne, wykorzystanie animacji, czytelno$¢ tekstu na ekranie

(wielko$¢ czcionki, kolorystyka), tempo wyswietlania slajdéw itp.,

* spos6b prezentacji (czytanie, wyglaszanie),
* zastosowane $rodki techniczne.

Na ostateczng oceng pracy ucznia w grupie bedzie si¢ sktada¢ nie tylko koficowy efekt,
ale tez indywidualny wkiad poszczegdlnych uczniéw w wykonanie pracy.

Przyjmuje si¢ skale punktowa, przeliczana na oceny cyfrowe wg kryteriéw:

a) 86% —100% — ocena bardzo dobra
b) 71% — 85% - ocena dobra

) 56%-70% — ocena dostateczna

d) 41%-55%  — ocena dopuszczajaca
e) 0% —40% - ocena niedostateczna

8. Prezentacja (w wybranej, adekwatnej do zadania formie) prac przez lideréw na
forum klasy:

* oméwienie zagadnienia — stosowanie si¢ do limitu czasu, atrakcyjnos¢ formy, wyczerpa-
nie tematu, zawarto$¢ merytoryczna, zwi¢ztos$¢ i precyzja wypowiedzi (whasciwy jezyk
wystawiania si¢, w miejsce powszechnie stosowanego zargonu), prawidlowe dobranie
narzedzi T1, zastosowanie whasciwej metody rozwiazania, znajomos¢ poje¢ i metod
zwigzanych z danym zagadnieniem (hotelarstwo i technologia informacyjna);

* streszczenie umiejetnosci niezbednych w czasie pracy.
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Po kazdej prezentacji jest mozliwos¢ zadawania pytan z sali, np. Jakie mieliscie trud-
nosci?, Jak sobie z nimi radziliscie? itp.

Przed przystapieniem do ostatecznej oceny uczniéw nalezy pozwoli¢ im na nabranie
dystansu. Wskazana bytaby rozmowa podsumowujaca dopiero po jakim$ czasie.

Prezentacja wynikéw nalezy do waznych umiejetnosci, ktére uczen powinien posia-
dac. Jest to nie tylko forma pokazania umiej¢tnosci estetycznych, ale takze tych w zakresie
komunikowania si¢. Uczen szuka bowiem pomystéw na przedstawienie wynikéw swojej
pracy w formie jak najlepiej przemawiajacej do innych. Uczniowie pokazuja, czego si¢ na-
uczyli. Jest to duze wyzwanie, dla niektérych bardzo osobiste. Ponadto prezentacja rozwija
poczucie whasnej wartosci. Wyniki prezentacji to nie tylko to, co si¢ pojawi na np. plaka-
tach, to takze inwestycja na przysztos¢. Uczen, ktéry doswiadczy, ze moze by¢ przydatny w
zespole i ze jego praca wzbudza zainteresowanie innych — to przyszty samodzielny, pewny
siebie pracownik. Dodatkowo prezentacja rozwija poprawnos¢ merytoryczna i jezykowa,
umiejetno$¢ opisywania struktur, pokazywania zwiazkéw przyczynowo-skutkowych,
pordéwnania z rzeczywistoscia.

Czesc koncowa

1. Ustosunkowanie si¢ do powstalych dziel. (Charakterystyka osiagnie¢ ucznidéw
i bledéw popelnianych przez nich w trakcie lekeji).

2. Wstegpna ocena uczniéw.

3. Ewaluagja lekeji — metody aktywizujace: ,ocena pracy grupowej”, ,smily”. Za-
stanowienie si¢ nad mocnymi i stabymi stronami wspétpracy ucznidw.

Ocena pracy grupowej uczy autoewaluacji pracy zespolu. Uczniowie moga ob-
serwowac proces rozwoju grupy i okresli¢ czynniki wplywajace lub przeszkadzajace we
wspdtpracy. Maja réwniez wplyw na poprawe relacji w grupie.

Przebieg:

Pod koniec lekeji nauczyciel rozdaje uczniom karty pracy (zatacznik do konspektu).
Kazdy uczen indywidualnie wypelnia ankiete. Na tablicy wywieszony zostaje plakat odwzo-
rowujacy tabelke. Kazdy uczen nanosi dane z wlasnej karty pracy. Interpretacja wynikéw
i okreslenie wnioskéw. Nauczyciele (w pézniejszym terminie) poréwnuja wyniki uzyskane
z ankiety ze swoimi obserwacjami. Dzielg si¢ z uczniami swoja refleksja.

Metoda SMILY to jedna z metod ewaluacyjnych. Pozwala zbada¢ nastréj grupy.
Mozna dowiedzie¢ sig, czy uczniowie:
e dobrze si¢ czuli,
*  temat byt atrakcyjny,
e duzo si¢ nauczyli,
e podobata im si¢ forma pracy w grupach itp.
Przebieg:
Nauczyciel (przed lekcja) na plakacie rysuje schemat stuzacy do oceny lekgji. Uczniowie
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zaznaczaja np. mazakiem w wybranym przez siebie miejscu kropke (do kazdego kryterium
jedna), ktéra ma by¢ odpowiedzia na zadane pytanie przez nauczyciela, np.:

* temat dzisiejszej lekeji byt atrakeyjny,

» tresci byly przekazane w spos6b zrozumialy dla mnie,

* atmosfera na lekeji byta dobra itp.

TEMAT TRESCI ATMOSFERA

Nie nalezy liczy¢ kropek. Sa wystarczajaco widoczne dla kazdego. Wskazane jest
porozmawianie na temat wynikdéw.

4. Zrobienie przez ucznia pamiatkowych zdje¢ wszystkim uczestnikom lekgji (réw-
niez podczas jej trwania).

5. Wreczenie obecnym gosciom podzigkowan za przybycie.

6. Sprzatanie klasy.

7. Pozegnanie.

Lekcja cieszyla si¢ zainteresowaniem ucznidw i zgromadzonych gosci. Mamy nadzieje,
ze przedstawiony przez nas konspekt stanie si¢ inspiracja dla nauczycieli.

Literatura:

1. Grazyna Koba, ZTechnologia informacyjna dla szkét ponadgimnazjalnych, MiGra 2002.

2. Grazyna Koba, Poradnik metodyczny technologia informacyjna dla szkét ponadgimnazjal-
nych, MiGra 2002.

3. Edyta Brudnik, Anna Moszyniska, Beata Owczarska, Jz i mdj uczeri pracujemy aktywnie.
Przewodnik po metodach aktywizujacych, SES 2000.
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Synteza wiedzy...
Zatacznik 1.

»Mys$leniem ksztaltujemy swéj los”
Mark Twain

Hotel ,Janosik” znajduje si¢ w jednym z najpickniejszych regionéw Polski potu-
dniowo — wschodniej, a mianowicie w Bieszczadach. W chwili obecnej jest to obiekt
3 — gwiazdkowy, ktdry $wiadczy przede wszystkim ustugi noclegowe i zywieniowe. Ambicja
i marzeniem wiascicieli jest uzyskanie przez hotel kategorii 4 gwiazdek. Jednak aby to byto
mozliwe i doszto do skutku, obiekt musi stworzy¢ i wybudowa¢ dodatkowo pion rekre-
acyjno-sportowy oraz centrum SPA. Dlatego tez kierownictwo obiektu oglosito konkurs
na najlepszy projekt architektoniczny wraz z rozwiazaniami systemowymi.

Z pewnosciag mocnym atutem hotelu jest fakt, ze usytuowany jest on przy gléwnej
trasie biegnacej z Sanoka przez Lesko do Polariczyka, bo tutaj whasnie jest zlokalizowany.
Hotel ,,Janosik” jest obiektem 8-kondygnacyjnym, posiada rozbudowany hall wraz z recep-
cja, biblioteke, 2 sale konferencyjne (mieszczace 200 i 1000 os6b), kafejke internetowa, 10
apartamentéw, 30 pokoi 1-osobowych, 60 pokoi 2-osobowych oraz restauracje ,,Solinka”,
ktéra miesci okoto 200 oséb i sktada si¢ z dwoéch sal polaczonych ze sobg ruchomymi
(przesuwanymi) $ciankami. Przy podziale sali uwzgledniono osoby palace i niepalace.
Dodatkowo tuz przy restauracji znajduje si¢ drink bar oraz kawiarenka (cukiernia). Im-
ponujaco i zachgcajaco przedstawia si¢ rowniez menu, zaproponowane przez kucharza,
ktéry oferuje dania kuchni: regionalnej, polskiej, §rédziemnomorskiej i azjatyckiej. Ponadto
w ramach dzialalnosci obiektu, a przede wszystkim czgéci gastronomicznej, realizowane
sa imprezy okolicznosciowe, typu: wesela, komunie, urodziny...

Hotel ,Janosik” oferuje réwniez swoim klientom dodatkowe atrakeje, do ktdrych
naleza m.in.: przejazdzki bryczkami, kuligi, korzystanie z rowerkéw wodnych i kajakéw
nalezacych do hotelu, przejazdzki konne, zorganizowanie ogniska lub grilla, gry oraz zaba-
wy sportowe a takze wypoczynek na plazy nalezacej do obiektu. Do tego niepowtarzalny
klimat, spokdj, $wieze i czyste powietrze sprzyja wypoczynkowi i rekreaciji.

W hotelu pracuje kadra do§wiadczonych i wykwalifikowanych pracownikéw. Obiek-
tem zarzadza prezes (dyrektor), ktoremu bezposrednio podlega zastepca prezesa, sekretariat,
radca prawny, gtéwny ksiegowy oraz kierownik gastronomii. Z kolei kierownikowi gastro-
nomii podlegaja: 3 kucharze, 8 pomocnikéw kuchennych, 5 os6b zajmujacych si¢ dostawa
i magazynem oraz kierownik sali, 4 pracownikéw kawiarenki i 5 pracownikéw drink baru.
Natomiast kierownikowi sali podlega 8 kelneréw. Zastgpca prezesa sprawuje piecze nad
dzialem administracyjno-technicznym czyli, elektrykiem, bibliotekarzem, mechanikiem oraz
4 osobami zajmujacymi si¢ sprawami administracyjnymi, a takze recepcja i shuzbg pigtrowa.
Tutaj podlegaja mu bezpo$rednio kierownik recepcji i kierownik stuzby pigtrowej.

Kierownikowi stuzby pigtrowej podlegaja: 2 inspekrtorki pigter, praczka, prasowaczka
i 10 pokojowek, natomiast kierownikowi recepcji 10 recepcjonistéw, parkingowy, 2 osoby
z ochrony oraz boy hotelowy a takze pracownik concierge.
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Do hotelu za 2 dni przyjezdza grupa 20 woskich biznesmenéw, cheacych nawiazaé
wspdtprace. Pojawia si¢ w hotelu ok. godziny 12 a opuszcza go nastgpnego dnia rano.

mgr Monika Konieczny jest nauczycielem mianowanym w Zespole Szkdét
Agroprzedsigbiorczosci w Mitocinie (nauczany przedmiot — technologia
informacyjna)

mgr Beata Gierczak jest nauczycielem kontraktowym w Zespole Szkdt
Agropraedsigbiorczosci w Mitocinie (nauczany przedmiot — hotelarstwo

i ekonomika zaktadu hotelarskiego)
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Renata Dudek

[bieraniedanychiprzedstawianie
ich w postac grafcznej

Scenariusz lekcji matematyki z elementami technologii informacyjnej w klasie
Il gimnazjum

Cel og6lny: Rozwijanie umiejetnosci zastosowania Arkusza kalkulacyjnego Excel
do rozwiazywania probleméw matematycznych.

Cele operacyjne:
Uczen:
* zna podstawowe funkgje arkusza,
* zna operatory matematyczne w arkuszu,
* rozréznia typy wykreséw,
* rozumie celowo$¢ przedstawiania danych liczbowych w postaci diagraméw,
* potrafi zastosowa¢ arkusz kalkulacyjny do rozwiazywania zadari z matematyki,
* potrafi zaprojektowa¢ arkusz, opisa¢ kolumny i wiersze,
* przedstawia graficznie dane z arkusza,
* sporzadza na podstawie danych liczbowych réznego typu wykresy,
* rozwija umiejetnos¢ wspotpracy w grupie,
* stosuje zasady higieny pracy przy komputerze.

Formy pracy:
* praca w grupach dwuosobowych przy stanowiskach komputerowych,
* praca indywidualna ucznia.

Metody pracy:

* praktyczna z elementami problemowej — praca z komputerem, ¢wiczeniowa, dyskusja.

Srodki dydaktyczne:

* sprzet komputerowy: oprogramowanie Microsoft Works — arkusz,

* karta ucznia — karta z wykazem ocen czastkowych przygotowana przez kazdego
ucznia,
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karta pracy nr 1, karta pracy nr 2, karta pracy nr 3,

karta wynikéw, na ktérej uczniowie przedstawiaja wyniki swojej pracy oraz moga
zapisywa¢ wnioski z éwiczen,

instrukcja pomocnicza — instrukcja opracowana przez nauczyciela, zawierajaca wykaz
formul, ktére beda wykorzystane w pracy z arkuszem kalkulacyjnym.

Przebieg lekgji:

hd

o

I. Czeéé wstepna:

. Czynnosci organizacyjne.

Sprawdzenie pracy domowej. Uczniowie mieli za zadanie przygotowad wykaz swoich
ocen czastkowych z wybranych przedmiotéw (karta ucznia).

Wprowadzenie do tematu.

Przypomnienie:

*  pojecia $redniej arytmetycznej,

*  procentu,

* wiadomosci dotyczacych obliczen procentowych: jakim procentem jednej liczby
jest druga liczba?

Podanie tematu lekgji.

Oméwienie celéw lekeji.

II. Czesé gléwna:

. Rozdanie kart pracy nr 1 zawierajacych instrukcj¢ pracy dla ucznia oraz instrukeje

pomocnicza (instrukcja opracowana przez nauczyciela, zawiera liste przykladowych
formul, ktére beda wykorzystane przy realizacji zadaii w tym temacie).

Praca w grupach dwuosobowych przy komputerach. Kazda grupa pracuje wedlug
instrukeji karty pracy nr 1. Nastgpnie uczniowie wpisuja indywidualnie swoje oceny,
uzupelniajac wspdlnie stworzona tabelke.

Rozdanie kart pracy nr 2 z zadaniami dla kazdej grupy oraz karty wynikéw dla kaz-
dego ucznia, w ktérych uczniowie beda zapisywaé odpowiedzi do zadan oraz swoje
whnioski.

Uczniowie pracuja w grupach wedlug instrukgji karty pracy nr 2. Nauczyciel nadzoruje
i pomaga w razie potrzeby.

Prezentacja wynikéw pracy przez poszczegdlne grupy.

Rozdanie kart pracy nr 3.

Praca uczniéw wedtug karty pracy nr 3. Uczniowie pracuja w grupach oraz indywidu-
alnie. Nauczyciel pomaga w razie potrzeby. Dla uczniéw zdolniejszych wprowadzono
zadania nadobowiazkowe, ktére niweluja wolny czas, mogacy wystapi¢ w zwiazku
z nieréwna praca grup.

. Przedstawienie wynikéw pracy przez przedstawiciela grupy. Dyskusja kierowana przez

nauczyciela.
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Uczniowie udzielaja odpowiedzi na pytania:

* Jaka ocen¢ otrzyma uczen, ktéry uzyskat ze sprawdzianu np. 18 punktéw, a jaka
otrzyma oceng za 25punktéw?

e Jaki procent maksymalnej ilosci punktéw stanowi liczba 9 punktéw uzyskanych ze
sprawdzianu. Przedstaw na tablicy matematyczne obliczenia.

* Wskazany uczen przedstawia na tablicy rozwiazanie.

* Odczytaj wynik z tabeli w arkuszu sprawdzian i poréwnaj z wynikiem otrzymanym
przez kolege na tablicy.

* Odczytaj z karty wynikéw odpowiedz: Jaki procent maksymalnej liczby punktéw
stanowi liczba 12 punktéw uzyskanych ze sprawdzianu?

Uczniowie, kt6rzy rozwiazali zadania nadobowigzkowe przedstawiajg jego wyniki:

e W jak sposéb zmieniaja si¢ wyniki w kolumnach B i C (% i ocena) oraz wykres po
zmianie maksymalnej liczby punktéw.

¢ Jaka otrzymasz ocen¢ ze sprawdzianu z matematyki, jesli otrzymasz 29 punktéw na
45 motzliwych do uzyskania?

III. Cze$¢ koricowa:

1. Podsumowanie lekgji. Zebranie i powtdrzenie wnioskéw z lekgji.
2. Zadanie i oméwienie pracy domowe;.

Przeprowadz sondaz wsréd ucznidéw twojej klasy na temat zainteresowan przedmio-
towych: Ktéry przedmiot interesuje twoich kolegéw, kolezanki? (wybrany przedmiot
sposréd wszystkich objetych programem nauczania).

Dokonaj zestawienia wynikdw, zaprojektuj tabelke. Wprowadz zebrane informacje do
arkusza kalkulacyjnego. Przedstaw dane w postaci diagramu, wybierajac typ wykresu:

a) slupkowy, b) kotowy. Dokonaj analizy wykresu i odpowiedz na pytania:

* Ktéry przedmiot cieszy si¢ najwickszym zainteresowaniem wsréd ucznidéw twojej
klasy?

* Jaki procent uczniéw twojej klasy wybrato np. histori¢?

* Ile 0sdb interesuje si¢ matematyka. Jaki to procent?

3. Ocena opisowa pracy poszczegdlnych grup uczniéw. Ocena numeryczna uczniéw
aktywnych, za zadania nadobowiazkowe.

4. Ewaluagja.

Karta pracy nr 1

A. Na dysku C utworz katalog i nazwij go KLASA II A.

B. Z menu Start/Programy/Microsoft Works uruchom Arkusz kalkulacyjny Excel.

C. Wpisz do arkusza dane z karty ucznia (karta przygotowana przez ucznia jako
zadanie domowe przedstawia wykaz ocen z poszczegdlnych przedmiotéw).

D. Wprowadz formulg obliczania $redniej arytmetycznej ocen (pomoc — instrukeja
pomocnicza).

E. Zapisz wyniki pracy w swojej teczce KLASA I A pod nazwa WYNIKI_W_NAUCE
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OCENY SREDNIA OCENY SRED-

PRZEDMIOTY UCZNIA OCEN UCZNIA

J. POLSKI
HISTORIA
MATEMATYKA
FIZYKA
GEOGRAFIA
CHEMIA

Uwaga: W miejsce kropek wpisz imiona.

Karta pracy nr 2
Zad.1. Korzystajac z wynikéw pracy karty pracy nr 1, sporzadz wykresy stupkowe
(kazdej osoby z grupy) obrazujace Wasze wyniki w nauce.
* Zaznacz komérki z danymi (kolumny: przedmioty i §rednie ocen).
* Uruchom kreator wykreséw i wybierz Typ wykresu/Kolumnowy.
e Opisz osie i nadaj tytut wykresowi Srednie ocen z przedmiotéw ucznia... (podaj swoje imie).

Zad. 2. Sporzadz wykres poréwnujacy osiagniccia w nauce kazdej osoby z grupy
w zaleznosci od przedmiotéw.
* Zaznacz odpowiednie komérki z danymi (kolumny: przedmioty, $rednie ucznia 1,
$rednie ucznia 2).
* Uruchom kreator wykreséw i wybierz Typ wykresu/Kolumnowy.
e Opisz osie i nadaj tytut wykresowi: Srednie ocen z przedmiotéw uczniéw:.. (podaj
imiona kazdej osoby z grupy).

Zad.3. Kazdy wykres z wykonanych zadan wklej do pliku tekstowego i zapisz go
w katalogu KLASA II A pod nazwa WYNIKI_ W_NAUCE

Zad. 4. Na podstawie wykreséw odpowiedz na pytania:

a) Z jakiego przedmiotu masz najwyzsza $rednia?

b) W ktérych przedmiotach masz wyniki lepsze niz Twéj kolega z grupy?
Odpowiedzi zapisz na karcie wynikéw pracy w miejscu: odpowiedzi do Karty pracy nr 2.

124



Zbieranie danych...

Karta pracy nr 3
Wedtug PSO z matematyki oceny ze sprawdzianu otrzymujemy wedtug regut przed-
stawionych w tabeli:

Procent maksymalnej punktacji Ocena
Powyzej 85% Bardzo dobry
Pow. 75% do 85% Dobry
Pow. 55% do 75% Dostateczny
Pow. 40% do 55% Dopuszczajacy
40% i mniej Niedostateczny

Na sprawdzianie z matematyki mozna zdoby¢ maksymalnie 30 punktéw.
Zadanie:

a) uruchom Arkusz kalkulacyjny Excel.

b) Opracuj tabelke

Maksymalna

. 2 [0)
Liczba punktéw %o Ocena liczba punkeow

Wprowadz odpowiednie formuly w kolumnie 1, 2 i 3 wedlug instrukcji pomocniczej
(instrukcja opracowana przez nauczyciela zawiera formuly potrzebne do obliczania pro-
centu — kolumna 2. — oraz uzyskania odpowiedniej oceny w zaleznosci od otrzymanego
wyniku — kolumna 3.).

¢) Przedstaw dane w postaci wykresu, wybierz typ wykresu liniowy (serie tworzg

oceny).

d) Zapisz wyniki w katalogu KLASA II A pod nazwa SPRAWDZIAN.

e) Dokonaj analizy wykresu i odpowiedz, jaka oceng otrzyma uczeni, ktéry uzyskat

ze sprawdzianu np. 18 punktéw, 25 punktéw. Uwaga: Jeden uczen z grupy ma 18pkt.

a drugi uczen udziela odpowiedzi dla wyniku 25pkt.

f) Jaki procent maksymalnej liczby punktéw stanowi 9 punktéw uzyskanych ze

sprawdzianu (12 punktéw dla drugiego ucznia z grupy). Przedstaw matematyczne

obliczenia, a nastgpnie odczytaj wynik z tabeli arkusza ,,sprawdzian”. Poréwnaj wyniki.

Uwaga: praca indywidualna.

g) Zapisz odpowiedzi w karcie wynikéw pracy w miejscu: odpowiedzi do karty

pracy nr 3.

h) ** Zmied maksymalng liczb¢ punktéw w odpowiedniej komérce w arkuszu

»sprawdzian” i dokonaj poréwnania wynikéw w tabeli i na wykresie. (Dokonaj po-

trzebnych zmian).

125



ergo... TECHNOLOGIA INFORMACYJNA | KOMUNIKACYJNA

i) **Odpowiedz: Jaka otrzymasz oceng ze sprawdzianu z matematyki, jesli otrzymasz

29 punktéw na 45 mozliwych do uzyskania? Skorzystaj z wynikéw pracy w arkuszu
ysprawdzian”.

Uwaga: ** oznaczaja zadania nadobowiazkowe.

Instrukcja pomocnicza

Lista formut potrzebnych do rozwigzywania zadan zawartych w kartach pracy nr 1, 2, 3.
1) Obliczanie $redniej arytmetycznej np. dla zakresu B3:F3:
= érednia(B3:F3)

Formuta ta oblicza $rednia arytmetyczng argumentéw z komérek od B3, C3,...,

az do F3;

2) Obliczanie procentu (kolumna % do zadania w karcie pracy nr 3):
=A2*100/$D$2;

3) Warunkowe obliczenia w komérce ocena w arkuszu sprawdzian:
]EZELI(test_logiczny;wartos’c’_jeieli_prawda;wartos'c’_jeieli_fa}sz)
=JEZELI(B2<40;1;JEZELI(B2<55;2;JEZELI(B2<75;3;JEZELI(B2<85;4;5))));

Renata Dudek jest nauczycielem matematyki w Gimnazjum nr 1 im. Papieza
Jana Pawta II w Nowej Debie
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I pracy Podkarpackieqo Kuratora Qwiaty

Wtkrosceona\eZyte InKcjonowanie
SZKO

Prace Kuratorium Oswiaty wytyczaja ramowe i priorytetowe zadania wskazywa-
ne przez Ministra Edukacji Narodowej, okreslane na kazdy kolejny rok szkolny.
W minionym roku szkolnym 2006/2007 dziataniom wychowawczym i edukacyj-
nym towarzyszyly szczegélne starania nad poprawa skutecznosci wychowania,
bezpieczenstwa i zagwarantowania pozycji rodzicow w szkole.

W obecnym roku kontynuowane sg dziatania w zakresie bezpieczenstwa, spel-
niania obowiazku szkolnego i nauki. Wigksza uwaga kierowana jest w strong uczniow
szczegdlnie uzdolnionych, stworzenia dla nich optymalnej $ciezki edukacyjnej, a takze
w kierunku efektywnosci stosowania technologii informatyczno-komunikacyjnych
W procesie nauczania-uczenia sie.

Zadania priorytetowe Kuratora O$wiaty uwzgledniaja, to oczywiste, lokalnie uwarun-
kowania. W wojewddztwie podkarpackim sprawy opieki, wychowania dzieci i mlodziezy,
wychowania przedszkolnego stawiane s na rowni z reaktywowaniem oraz modernizacjg
szkolnictwa zawodowego i ustawicznego, rozbudzania zainteresowania ksztalceniem ogdl-
notechnicznym i przedmiotami matematyczno-przyrodniczymi, rozwijaniem e-learningu,
a takze promowanie funduszy EFS, czyli przekazywanie pelnych i rzetelnych informacji
o funduszach, stuzenie pomocg w sprawie ich wykorzystania. Zadania te traktowane sa
jako horyzontalne. W biezacym roku szkolnym obowiazujg ponadto dodatkowe wyma-
gania: efektywne wykorzystywanie czasu przeznaczanego na zajecia edukacyjne oraz troska
o celowos¢ i rzetelnos¢ realizowanych programéw edukacyjnych w szkolach i placéwkach.

Zadania priorytetowe Ministra Edukacji Narodowej
2006/2007

1.Wzmocnienie roli rodzicéw w planowaniu i realizacji zadan statutowych szkoly.

2.Wzmocnienie dzialalno$ci wychowawczej szkoly, ze szczegélnym uwzglednieniem
wychowania patriotycznego i obywatelskiego.

3.Zapewnienie bezpiecznych warunkéw nauki, wychowania i opieki.

2007/2008
1.Nadzér kuratora o$wiaty nad wprowadzaniem i realizacja programu: ,,Zero tole-
rancji dla przemocy w szkole”.
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2.Przeprowadzenie okresowej analizy realizowania przez szkole zadan zwiazanych
z ksztalceniem i promowaniem uczniéw szczegélnie uzdolnionych.

3.Diagnoza dziatari podjetych przez dyrektoréw szkét i placéwek na rzecz spelniania
obowiazku szkolnego i obowiazku nauki przez uczniéw.

4.0Ocena jakosci pracy szkoly w zakresie informatyzacji procesu edukacyjnego (zastoso-
wanie technik informacyjnych i komunikacyjnych).

Zadania priorytetowe Podkarpackiego Kuratora Oswiaty

2006/2007
1.Wychowanie jest potrzeba uczniéw i zadaniem szkoly.
2.Wysoki poziom edukacji pod wzgledem jakosci i uzytecznosei spoleczne;j.
3.Edukacja na rzecz ,gospodarki wiedzy”.

2007/2008_
1.Efektywne wykorzystanie czasu pracy szkoly przeznaczonego na zajecia edukacyjne.
2.Funkcjonalnos¢ programéw szkolnych w dziatalnosci edukacyjnej szkoly.

Podkarpacki Kurator O$wiaty, dziatajac w ramach obowiazujacego porzadku prawne-
go, dazy do zapewnienia w szkotach i placéwkach wojewddztwa podkarpackiego mozliwie
najwyzszej jakosci realizowanych programéw edukacyjnych oraz celowosci i rzetelnosci
dziatania. Osigganie celéw jest mozliwe dzicki wspdtpracy w szerokiej koalicji Kuratora
Oswiaty z Ko$ciotem katolickim, JST, Podkarpackim Centrum Edukacji Nauczycieli,
stowarzyszeniami i innymi podmiotami.

Dostosowanie struktury organizacyjnej Kuratorium Og$wiaty do przyjetego sposobu
realizacji zadai

Efekty przeprowadzonej reorganizacji:

* skondensowanie dziatan o takim samym lub pokrewnym charakterze,

* zmniejszenia kosztéw funkcjonowania urzedu — w miejsce pigciu wydzialéw utwo-
rzenie trzech; utrzymanie w strukturze trzech oddzialéw zamiejscowych w Krosnie,
Przemy$lu i Tarnobrzegu,

* zmniejszenie liczby stanowisk kierowniczych, w tym o stanowisko drugiego wiceku-
ratora oswiaty,

* Nowa formula organizacyjna obowigzuje ponad jeden rok.

Realizacja nowej formuly nadzoru pedagogicznego

Na przetomie 2006 i 2007 r. zostal wprowadzony nowy model nadzoru pedagogicz-
nego, ktéry ma by¢:
* mniej biurokratyczny,
* ukierunkowany na: (a) bezposredni kontakt podmiotéw nadzorujacych i nadzoro-

128



Z pracy Podkarpackiego Kuratora Oswiaty

wanych, (b) celowos¢ podejmowanych czynnosci nadzorczych, (c) konkretyzacje

wnioskéw z wykonywanych czynnosci,

e praktyczny w zakresie czynnosci i procedur, z mozliwoscig wykorzystania dotychcza-
sowego pozytywnego dorobku uzyskanego przy mierzeniu jakosci,

* bazujacy na standardach pracy jednostek oswiatowych wyznaczonych w przepisach
prawa.

Wdrazanie nowych przepiséw i sposobéw prowadzenia nadzoru pedagogicznego wiaze
si¢ z intensywnym szkoleniem wizytatoréw i dyrektoréw szkét i placéwek, opracowaniem
odpowiednich materialéw pomocniczych i procedur oraz zmianami w planowaniu. Jest
to najwazniejsze zadanie dla Kuratorium Os$wiaty, realizowane na biezaco, w tym ambit-
ny projekt wsparcia nadzoru pedagogicznego, gromadzenia i udostgpniania informacji
o szkotach i placéwkach przez platforme elektroniczna. Dziala juz wiele modutéw syste-
mu — m.in. dostgp dyrektoréw jednostek edukacyjnych do wynikéw badan o$wiatowych
prowadzonych przez Kuratorium, obrazujacych osiagniecia danej szkoly badz placéwki
oswiatowej w odniesieniu do osiagnie¢ i sytuacji w calym wojewddztwie. Jest to wlasny
pomyst na wspomaganie nadzoru pedagogicznego, w calosci realizowany swoimi sitami.

Promowanie edukacji matematyczno-przyrodniczej

I Migdzynarodowy Karpacki Konkurs Informatyczny 21- 23 maja 2007

Konkurs zostal zorganizowany z inicjatywy Podkarpackiego Kuratora O$wiaty i jest
oparty na zamysle wylaniania i wspomagania gimnazjalistéw uzdolnionych w kierunku
informatyki. Wziglo w nim udziat 66 uczniéw: z Podkarpacia 21, Wojewddzewa Suczawy
w Rumunii 13, Kraju Koszyckiego na Stowacji 16 i Obwodu Lwowskiego na Ukrainie 16.
Indywidualnie i zespolowo najlepsza byta reprezentacja Podkarpacia, przy czym zdobywca
pierwszego miejsca z Podkarpacia i drugiego miejsca z Ukrainy uzyskali wyniki szczegélnie
wysokie w swojej grupie odniesienia. W programie przedsiewzigcia wazng czgécia byla
integracja rowiesnicza i poznawanie atrakeji wojewddztwa w ramach wspétpracy migdzy-
narodowej euroregionu karpackiego.

Wystawa ,,Eksperymentuj”20-22 marca 2007 r.

»Eksperymentuj” to wystawa objazdowa, przygotowana przez Centrum Nauki Koper-
nik. Sklada si¢ na nig 25 stanowisk z naukowymi zabawami i do$wiadczeniami z réznych
dziedzin nauki: fizyki, chemii, biologii czy matematyki. Zostaly one tak przygotowane, by
zwiedzajacy mogli samodzielnie, calkowicie bezpiecznie eksperymentowa¢ i dzigki temu
zrozumied dane zjawisko. Przy kazdym stanowisku znajduje si¢ krétkie wyjasnienie obser-
wowanych proceséw, dodatkowymi informacjami stuza tez obecni na wystawie animatorzy.
Z inicjatywy Podkarpackiego Kuratora Oswiaty wystawa byla dostgpna w Rzeszowie.
W wystawie braly udziat przede wszystkim zorganizowane grupy uczniéw z calego woje-
wodztwa, a po lekcjach wystawa byla dostgpna dla wszystkich zainteresowanych.
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Program edukacji ogélnotechnicznej dla wojewddztwa podkarpackiego

Z analizy diagnozy przeprowadzonej w roku szkolnym 2006/2007 wynika, ze realizacja
podstawy programowej z techniki w szkotach podstawowych i gimnazjach jest niewystar-
czajaca, szczegdlnie w zakresie ksztalcenia umiejetnosci. Ponadto 89% szkél nie zapewnia
wystarczajacych warunkéw do realizacji zadan. Szkoly w wigkszosci nie dysponuja pra-
cowniami do techniki i stanowiskami do realizacji prac wytwérczych. W celu osiagnigcia
przez wszystkie szkoly i placowki wystarczajacych warunkéw do pelnej realizacji ksztalcenia
ogdlnotechnicznego wdrazany jest ,Program doskonalenia pracy szkét podstawowych
i gimnazjéw w zakresie edukacji ogélnotechnicznej i zawodowej w wojewddztwie podkar-
packim”. Program realizowany jest w szkotach od 1 wrzesnia 2007 roku.

Ksztalcenie zawodowe i ustawiczne

Drzialania w tej dziedzinie koncentrowaly si¢ na zdiagnozowaniu stanu i warunkéw, a na-
stepnie opracowaniu programéw rozwoju ksztalcenia zawodowego i ustawicznego oraz nadzoru
nad tym ksztalceniem Kuratora O$wiaty. Za wazne uznano pozyskanie partneréw z otoczenia
edukacyjnego i gospodarczego, ktére wspomaga¢ majq dziatalnos¢ szkét i placéwek.

Przeprowadzono m.in. analiz¢ wykorzystania przez szkoly zawodowe wynikéw eg-
zaminéw zawodowych w celu podniesienia jakosci ksztalcenia zawodowego w szkotach
publicznych wojewddztwa podkarpackiego. Przeanalizowano dziatania centréw ksztalcenia
praktycznego wojewddztwa podkarpackiego w roku szkolnym 2006/2007, doksztatcanie
mlodocianych pracownikéw z klas wielozawodowych, prowadzonych w zasadniczych
szkotach zawodowych, ksztalcenie ustawiczne w formach pozaszkolnych, organizacje
ksztalcenia w szkotach niepublicznych dla dorostych. Ustalono stan i potrzeby oraz moz-
liwoséci rozwoju szkolnictwa rolniczego. Przygotowano ,,Program analiz i stymulowania
rozwoju szkolnictwa zawodowego w wojewddztwie podkarpackim w latach 2007-2013,
,Program rozwoju ksztalcenia zawodowego w wojewddztwie podkarpackim na lata 2007-
2013” oraz ,Raport z monitorowania organizacji ksztalcenia w szkotach niepublicznych

dla dorostych w roku szkolnym 2006/2007”.

Wyposazenie szkdét w pracownie komputerowe (IBM PC) i bibliotek szkolnych
w internetowe centra informacji multimedialnej (ICIM)
W roku 2006 dostarczono do szkét (wg planu z 2005):

1.ICIM 444
2. IBM PC 149

W 2007 roku dostarczono do szkét (wg planu z 2006 r.) pracownie internetowe:
1. 406 pracowni internetowych opartych o IBM PC — ogélem, w tym:

- 362 pracowni do szkét podstawowych i gimnazjéw,

- 44 pracownie do szkét ponadgimnazjanych.

2. 26 pracowni opartych o komputery typu Macintosh w tym:

- 16 do szkét podstawowych i gimnazjéw,
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- 10 do szkét ponadgimnazjalnych.
Do szk6t w 2007 roku dostarczono (z naboru 2007 r.) pracownie internetowe:

* 11 pracowni opartych o komputery Macintosh do szkél ponadpodstawowych
i gimnazjéw,

* 2 pracownie opartych o komputery Macintosh do szkét ponadgimnazjalnych.

Planowane dostawy IBM PC na 2007 rok beda realizowane w pierwszej polowie
nastepnego roku:
* (667 pracowni opartych o komputery IBM PC do szkét podstawowych i gimnazjow,
* 116 pracowni opartych o komputery IBM PC do szkét ponadgimnazjalnych.
Natomiast 337 ICIM — internetowe centra informacji multimedialnej (do bibliotek)
od grudnia 2007 r. sa dostarczane juz do szkét.

Program dla lideréw przedmiotowych

Celem programu jest wylonienie i skonsolidowanie wiodacych nauczycieli , lideréw
przedmiotowych”, ktérym zapewni si¢ doskonalenie i doksztalcenie zawodowe na wyso-
kim poziomie. Nauczyciele liderzy maja by¢ na swoim terenie inicjatorami nowatorstwa
w pracy nauczyciela. Nauczycieli rekomendowali dyrektorzy szkét. Zgloszono 325 lideréw
przedmiotowych z wszystkich typéw szkéh. Najliczniejsza grupe stanowia nauczyciele:
jezyka polskiego — 75, matematyki — 51, historii — 28, ksztalcenia zintegrowanego — 27,
jezyka niemieckiego — 19. Najliczniej reprezentowane sa powiaty: rzeszowski — 132 liderdw,
debicki — 29, strzyzowski — 23, mielecki — 20.

W roku szkolnym 2006/2007 odbyty si¢ trzy edycje szkolenia na temat ,,Innowagje,
eksperymenty, programy autorskie”. Zaproszeni zostali wszyscy liderzy przedmiotowi.
Odbylo si¢ takze jedno spotkanie grupujace nauczycieli plastyki.

Wspomaganie materialne i organizacyjne doskonalenia nauczycieli. Inicjowanie

i koordynowanie doskonalenia nauczycieli

Opracowane zostaly zasady zarzadzania przez Podkarpackiego Kuratora Os$wiaty
doksztalcaniem nauczycieli pt. ,Zapewnienie i ocena efektywnosci szkolenia”.

Roczny plan doskonalenia zawodowego sporzadzany jest z jednej strony na podstawie
wynikéw rozpoznania i analizy potrzeb szkoleniowych, z drugiej za$ zgodnie z zatwierdzo-
nym budzetem szkoleniowym, sprawozdaniem z realizacji szkolert w roku poprzednim
i aktualng oferta szkoleniowq ze strony dostawcéw szkolen. Docelowo zaplanowane szko-
lenia powinny by¢ realizowane przez dostawcédw zewnetrznych na podstawie publicznego
konkursu ofert dla dostawcow.

W roku 2007 konkursem ofert objetych zostato 17 zadari dla blisko 2500 nauczycieli.
Sposréd 40 realizowanych form szkolenia, 7 byto wspétorganizowanych przez Kuratorium.

Na stronie internetowej Kuratorium Os$wiaty prowadzona jest aktywna baza ofert
pracy dla nauczycieli, wypelniana przez dyrektoréw szkék.
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Priorytetem w zakresie doskonalenia zawodowego nauczycieli jest program wsparcia
dla nauczycieli kontraktowych pod wspélnym mianownikiem ,,ABC miodego nauczyciela”,
w szczeg6lnosci w zakresie: dobrej znajomosci prawa o§wiatowego, umiejetnosci radzenia
sobie z problemami wychowawczymi, ukierunkowania dydakeyk przedmiotowych na roz-
wijanie rozumowania u ucznidw, zastosowania technik informacyjnych i komunikacyjnych,
w tym e-learningiu w procesie nauczania-uczenia si¢, aksjologicznych podstaw edukacji

Awans zawodowy nauczycieli

W roku szkolnym 2006/2007 do Podkarpackiego Kuratora O$wiaty w Rzeszowie
wplyneto 2646 wnioskéw (w tym do 31 pazdziernika 2006 r. — 1497 wnioskéw) doty-
czacych podjecia postgpowania kwalifikacyjnego o nadanie stopnia nauczyciela dyplo-

mowanego.
Do dnia 31 sierpnia 2007 r. komisje kwalifikacyjne wydaly 2625 (w tym do dnia
31 grudnia 2006 r. — 1488) zaswiadczeri o akceptacji (nadano stopieri nauczyciela dyplo-
mowanego), za§ w 1 przypadku odméwity wydania w/w zaswiadczenia (wydano decyzje
o odmowie nadania stopnia nauczyciela dyplomowanego).
Posiedzeniom Komisji Kwalifikacyjnych przewodniczylo 55 wizytatoréw Kuratorium
Oséwiaty w Rzeszowie.

Rozstrzygniecie I edycji wojewddzkiego konkursu ,Nauczyciel wychowujacy do

wartoéci”

Konkurs organizuje z wlasnej inicjatywy Podkarpacki Kurator O$wiaty. Celem kon-
kursu jest przede wszystkim wyréznianie dziatalnoéci tych nauczycieli, kedrzy w pracy
wychowawczej stawiaja na wartosci. Zasady konkursu opisuje regulamin. Kandydatéw do
nagrody przyznawanej przez Kuratora O$wiaty w okresie Dnia Edukacji Narodowej opi-
niuje powotana Kapituta Konkursu. W roku 2007 laureatami nagrody zostalo 6 0séb.

Formy pomocy dla najubozszych uczniéw

Zakup podrecznikéw szkolnych.

W 2007 roku realizowany jest rzadowy program pomocy uczniom na ten wiasnie rok:
»2Dofinansowanie zakupu podrecznikéw dla dzieci rozpoczynajacych roczne przygotowanie
przedszkolne lub nauke w klasach I — III szkoly podstawowej i klasach I — III ogélno-
ksztalcacej szkoly muzycznej I stopnia oraz dofinansowanie zakupu jednolitego stroju dla
uczniéw szkdl podstawowych i gimnazjum”. W zakresie zakupu podrecznikéw szkolnych
przewiduje dofinansowanie zakupu podrecznikéw dla dzieci pochodzacych z rodzin
spelniajacych kryterium dochodowe, o ktérym mowa w ustawie o pomocy spolecznej,
tj. 351 zt/osobg w rodzinie. Obecnie pomoca objetych bedzie ogdtem 27 670 dzieci. Na
realizacj¢ tego zadania wydatkowano na dzien dzisiejszy kwote 3 674 622 zl.

Zakup mundurkéw szkolnych.
Zadanie to realizowane bylo w 2007 roku po raz pierwszy i wynikato z rzadowego
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programu pomocy uczniom w tym roku: ,Dofinansowanie zakupu podrecznikéw dla
dzieci rozpoczynajacych roczne przygotowanie przedszkolne lub nauke w klasach I —III
szkoly podstawowe;j i klasach I — IIT ogdlnoksztalcacej szkoly muzycznej I stopnia oraz
dofinansowanie zakupu jednolitego stroju dla uczniéw szkét podstawowych i gimnazjum”.
Pomoc ta przystuguje dzieciom — uczniom szkét podstawowych i gimnazjéw — pochodza-
cym z rodzin spelniajacych kryterium dochodowe, o ktérym mowa w ustawie o pomocy
spolecznej, tj. 351 zt/osob¢ w rodzinie. Kwota dofinansowania wynosi 50 z}/dziecko.
Pomoca objeto 59 863 dzieci, z czego:

w szkotach podstawowych 40 853 dzieci,

w gimnazjach 19 010 dzieci.

Na realizacje tego zadania przewidziano facznie kwote 3 455 966 zt.

Pomoc materialna dla uczniéw o charakterze edukacyjnym
W 2006 roku realizowano zadanie wynikajace z rozdzialu 8a ustawy o systemie
o$wiaty ,,Pomoc materialna dla uczniéw”. Srodki w kwocie 34 525 793 zt przeznaczono na
pokrycie kosztéw udzielenia pomocy materialnej, obejmujacej stypendia i zasitki szkolne
dla uczniéw najubozszych, pokrycie kosztéw zajeé wyréwnawczych lub edukacyjnych oraz
pomoc rzeczowa. Srodki te w caloéci przeznaczone s dla gmin. Pomoca objetych zostato
116 587 uczniéw. Mogli oni skorzysta¢ z jednej lub kilku form dofinansowania.
Na pomoc skfadaly sie:
* stypendia szkolne dla 114 155 uczniéw o tacznej kwocie 33 896 tys. zt, w tym pomoc
rzeczowa o charakterze socjalnym dla 83 570 uczniéw w kwocie 24 414 tys. i,
* catkowite lub cz¢dciowe pokrycie kosztu udziatu w zajeciach edukacyjnych, w tym wyréw-
nawczych, wykraczajace poza zajecia realizowane w ramach planu nauczania, a takze udziatu
w zajeciach edukacyjnych poza szkota dla 2 009 uczniéw na faczna kwote 355 tys. zk,
* catkowite lub cze¢$ciowe pokrycie kosztéw zwiazanych z pobieraniem nauki poza
miejscem zamieszkania dla 6 728 uczniéw na kwote 1 568 tys. z,
* $wiadczenia pieni¢zne dla 30 748 ucznidéw na kwote 7 559 tys. zt - zasitki szkolne
przyznane 2 432 uczniom na kwote 551 tys. zk.
Na kontynuacje¢ tego zadania od styczen do czerwca przekazano gminom dotacje
w wysokosci 19 001 587 zl.
Na realizacj¢ tego zadania od wrzesnia do grudnia 2007 roku przeznaczona zostala
kwota 12 319 316 zt. Uczniowie spelniajacy kryterium dochodowe — 351 zt/osobg w
rodzinie do 15 wrze$nia 2007 roku powinni ztozy¢ stosowne wnioski w urzedach gmin.

Wypoczynek najubozszych:
W 2007 roku na realizacje tego zadania przeznaczona zostata kwota 446 tys. zk. Po-
zwolita ona na zorganizowanie wypoczynku dla 703 dzieci na 14 dniowych turnusach.

Wypoczynek dzieci bylych pracownikéw PGR:

W 2007 roku na realizacj¢ tego zadania przeznaczone zostaly srodki w wysokosci
752 000 zt, pozwolito to na zabezpieczenie wypoczynku letniego dla 1049 dzieci.
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Stypendia dla dzieci bylych pracownikéw PGR.

W nawiazaniu do uchwaty nr 39/2006 Rady Ministréw z dnia 28 marca 2006 roku
ustanawiajacej rzadowy program wyréwnywania szans edukacyjnych uczniéw pochodza-
cych z rodzin bylych pracownikéw pafstwowych przedsigbiorstw gospodarki rolnej na lata
2006 —2008, od 2006 roku realizowana jest wyplata stypendiéw dla uczniéw pochodzacych
z rodzin bylych pracownikéw panstwowych przedsi¢biorstw gospodarki rolnej.

Stypendia te zostaly przeznaczone na pokrycie nastepujacych wydatkéw zwiazanych
z edukacja:

* wyzywienie w stotéwce — z tej formy skorzystalo 87 ucznidéw,

* zakwaterowanie — pomocg objeto 86 ucznidw,

* dojazdy do szkoly — dofinansowano 569 uczniom,

¢ zakup podrecznikéw i pomocy szkolnych — z tej formy skorzystato 399 uczniéw,

¢ zakup niezbednej odziezy i obuwia — pomoca objeto 824 ucznidw,

* nauka jezykéw obceych i innych zaje¢ edukacyjnych, realizowanych w szkole i poza
szkola, oraz wycieczek szkolnych — z pomocy skorzystalo 129 uczniéw,

* kieszonkowe wyplacono 830 uczniom — miesi¢czna wyplata kieszonkowego nie prze-
kroczyta kwoty 50 zt dla 1 ucznia.

Dofinansowanie wycieczek szkolnych.

Na realizacje tego zadania w 2007 roku, w okresie od styczen do czerwca, wykorzy-
stano $rodki w wysokosci 859 200 zt dla 906 uczniéw, w tym 570 maturzystéw. Dla 336
ucznidw, ktérzy od wrzesnia nadal beda kontynuowaé nauke w szkotach koriczacych sie
matura, zostanie okreslona wysoko$¢ dotacji w terminie pézniejszym, przy uwzglednieniu
stawki stypendium 200 zI miesiecznie.

W 2007 roku po raz pierwszy realizowany jest program wycieczek edukacyjnych
dla dzieci i mlodziezy do miejsc pamieci narodowej ,,Podréze historyczno-kulturowe
w czasie i przestrzeni”.

Dofinansowanie wycieczek edukacyjnych w roku 2007 dotyczylo uczniéw:

o klas széstych szkét podstawowych,

e klas drugich gimnazjéw,

e klas drugich ponadgimnzjalnych.

Dla uczniéw korzystajacych z pomocy spolecznej lub bedacych w trudnej sytuacji
zyciowej, szczeg6lnie z rodzin wielodzietnych lub niepetnych, istnieje mozliwo$¢ catko-
witego pokrycia kosztéw uczestnictwa w wycieczce. Na dofinansowanie tego zadania
przewiduje si¢ kwotg 480 000 zt.

Konkursy interdyscyplinarne i przedmiotowe

Podkarpacki Kurator O$wiaty przeprowadza dwustopniowe (etap szkolny i wojewddz-
ki) konkursy interdyscyplinarne (humanistyczny, matematyczno- przyrodniczy, jezyka
angielskiego, jezyka niemieckiego) dla uczniéw szkét podstawowych i konkursy przedmio-
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towe: polonistyczny, historyczny, chemiczny, geograficzny, matematyczny, informatyczny,
fizyczny, jezyka angielskiego, jezyka niemieckiego dla gimnazjalistéw. Uczestnicy etapu
wojewddzkiego uzyskujg tytuly finalistow i laureatéw. W konkursach interdyscyplinar-
nych uczestniczylo na etapie szkolnym 4861 uczniéw, na etapie wojew6dzkim — 1177.
W konkursach dla gimnazjalistéw brato udzial 7666 uczniéw na etapie szkolnym i 1946
na etapie wojewddzkim.

Woijewddzki Program Wspierania UzdolnierA

Gléwnym celem programu jest wspieranie uczniéw szczegélnie uzdolnionych,
w tym pochodzacych z rodzin o niskich dochodach i wykorzystanie ich zdolnosci poprzez
umozliwienie realizacji ich planéw i motywowanie do dalszego rozwoju.

W ramach wojewddzkiego systemu zaklada sie:

* utworzenie wojewddzkiego osrodka wspierania uzdolnien,

* wspomaganie szkét i lokalnych $rodowisk w tworzeniu powiatowych (gminnych)
i szkolnych o$rodkéw wspierania uzdolnien,

* usprawnienie przeptywu informacji migdzy instytucjami o$wiatowymi, uczelniami
wyzszymi, organami prowadzacymi szkoly w zakresie pracy z uczniem zdolnym,

* organizowanie réznorodnych zaje¢ dodatkowych, konkurséw, projekeéw dla uczniéw
szczeglnie uzdolnionych, w tym w szkotach wyzszego szczebla, udzial w pracach
studenckich k6t naukowych, w seminariach, konferencjach naukowych i wybranych
pracach naukowo-badawczych.

Laureat nagrody Nobla w dziedzinie fizyki w 2005 r. Profesor Frank Wilczek (czwarty z prawej strony) i Podkarpacki Kurator
Oswiaty Maciej Karasinski (pierwszy z lewej strony) z nauczycielami Gimnazjum w Babicach (gm. Krzywcza) podczas historycznej
wizyty noblisty w rodzinnej miejscowosci

135



ergo... TECHNOLOGIA INFORMACYJNA | KOMUNIKACYJNA

Trzeba réwniez podkresli¢, ze przy wyjatkowej okazji wizyty na Podkarpaciu
(w Babicach) laureata Nagrody Nobla w dziedzinie fizyki w 2005 r. Pana Franka Wilczka
zostal ogloszony wojewddzki projekt ,Naukowego Ruchu Szkolnego”. Noblista o polskich
korzeniach objat nad ruchem honorowy patronat. Naukowy Ruch Szkolny bedzie polegal
na naukowej opiece i planowaniu rozwoju utalentowanej miodziezy przez pracownikéw
wyzszych uczelni i osrodkéw badawczych z réznych o$rodkéw akademickich z wykorzysta-
niem potencjatu tych uczelni. Najlepsze szkoly beda objete patronatami uczelni wyzszych.
Wsréd licznych przedmiotéw oczkiem w glowie beda te, ktére sa domena honorowego
patrona i zadaniem horyzontalnym Podkarpackiego Kuratora O$wiaty, czyli przedmioty
matematyczno-przyrodnicze.

Wyniki egzaminéw zewnetrznych ksztalcenia ogdlnego

Uczniowie szk6t podstawowych na Podkarpaciu osiagneli na sprawdzianie dla szésto-
klasistéw $rednio 67% (26,6 pkt.) mozliwych do uzyskania punktéw — powyzej $redniej
dla calej Polski, co réwna si¢ trzeciej pozycji w kraju.

Podkarpacie w czg$ci humanistycznej egzaminu gimnazjalnego uzyskalo $rednia na
drugim miejscu i na czwartym miejscu w czeg$ci matematyczno-przyrodniczej w skali
kraju.

Pod wzgledem zdawalnosci egzaminu maturalnego tegoroczni absolwenci zdajacy
mature zajeli drugie miejsce w skali kraju, za§ Miasto Krosno mialo najlepszy wynik
w calym obszarze ogarnianym przez OKE Krakéw (Matopolska, Lubelszczyzna, Podkarpacie).
Wszyscy przystgpujacy w tym roku do matury osiagneli trzeci wynik od géry w Polsce.

Wyniki egzaminéw zewnetrznych potwierdzajacych kwalifikacje zawodowe

W roku szkolnym 2006/2007 egzamin potwierdzajacy kwalifikacje zawodowe dla
technikéw zostal przeprowadzony w 57 zawodach. Dyplom otrzymalo mniej niz 50 %
zdajacych.

Poréwnujac wyniki egzaminéw potwierdzajacych kwalifikacje zawodowe z roku ubie-
glego, tj. 2005/2006, mozna stwierdzi¢, ze nie ulegly poprawie, a w przypadku niektérych
zawod6w uzyskane wyniki byly nizsze.

W 99 szkolach niepublicznych z uprawnieniami szké} publicznych, egzamin objat
33 zawody. Dyplom otrzymalo 55% oséb.

W zasadniczej szkole zawodowej kwalifikacje zawodowe potwierdzano takie w 33
profesjach. Dyplom otrzymato 77, 8% zdajacych. W poréwnaniu z poprzednim okresem
zdawalno$¢ egzaminu potwierdzajacego kwalifikacje zawodowe przez absolwentéw ZSZ
byla w niektérych zawodach wyzsza, a dla innych na zblizonym poziomie.

Wzmocnienie dzialalnosci wychowawczej szkoly, ze szczegédlnym uwzglednieniem
wychowania patriotycznego i obywatelskiego

Realizujac zadanie, podjgto nizej wymienione dziatania:
1. Decyzja Podkarpackiego Kuratora O$wiaty z dnia 31 pazdziernika 2006 r. powo-
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fano Wojewddzki Zespdt ds. Wychowania Patriotycznego, w ktdrego sktadzie znalazlo si¢
62 reprezentantéw nauczycieli, dyrektoréw szkét, katechetéw, stowarzyszen, instytucji,
organizacji dzialajacych w wojewédztwie podkarpackim oraz wizytatoréw Kuratorium
Oséwiaty w Rzeszowie.

2. W ramach dziatan Zespotu:

a) opracowano program edukacji patriotycznej na lata 2006-2010,

b) opracowano program edukacji patriotycznej na rok szkolny 2006/07.

3. Utworzono Radg Dzieci i Mlodziezy (decyzja Podkarpackiego Kuratora Oswiaty
w Rzeszowie z dnia 30 listopada 2006 roku) — organ opiniodawczo-doradczy, ktérego
gléwnym zadaniem jest aktywizacja samorzadéw uczniowskich i organizacji mlodziezo-
wych; poprzez t¢ inicjatywe realizowano takze edukacje obywatelska.

4. Na naradach lub spotkaniach z dyrektorami szkét i placéwek oraz przedstawicie-
lami organéw prowadzacych popularyzowano program okreslony w Narodowym Planie
Dziatani na Rzecz Dzieci na lata 2004-2012.

5. Koordynowano i monitorowano prace Wojewddzkiego Zespotu Szkét Promujacych
Zdrowie w zakresie realizacji zdan zwiazanych z edukacjq patriotyczna i obywatelska.

6. W dzialania wlaczano specjalistéw i réznorodne instytucje wspierajace nauczycieli
w podejmowaniu przedsigwzig¢ wychowawczych, w tym przeciwdzialaniu zjawiskom
patologii.

7. Podpisano porozumienie z Instytutem Pamieci Narodowej w Rzeszowie.

8. Do dzialann wychowawczych wiaczyly si¢ podmioty, ktére dotychczas rzadziej
angazowaly si¢ bezposrednio w szkotach lub placéwkach. Wsréd nich nalezy wymienié:
Stowarzyszenie Ruch Kultury Chrzescijariskief ODRODZENIE, Towarzystwo Przyjaciét
Anny Jenke, Katolickie Stowarzyszenie Mlodziezy, Regionalne Stowarzyszenie Pamieci
Historycznej SLAD, Instytut Pamieci Narodowej. Wraz ze Zwiazkiem Harcerstwa Rze-
czypospolitej, Zwiazkiem Harcerstwa Polskiego i szkolnymi kotami Caritas wykazywaly
one najwicksza aktywno$¢, inicjatywe i inwencje we wspomaganiu szkét i placéwek
w edukacji patriotycznej i obywatelskiej.

Wsréd réznorodnych przedsiewzigd i inicjatyw istotnie wspomagajacych edukacje
patriotyczng i obywatelska na szczegblna uwagg zastuguja:

* konferencje, narady i szkolenia tematyczne: Rola patrona w pracy wychowawczey
Polskie Paristwo Podziemne; Demokratyzacja Zycia szkoty; Stan wojenny w Polsce potu-
dniowo-wschodniej; Wychowanie miodego cztowicka w duchu nauczania ks. Kardynata
Stefana Wyszyriskiegos Dziatalnosc samorzqdow terytorialnych w zakresie wspierania szkot
i placdwek w wychowaniu patriotycznym dzieci i mlodziezy;

* wystawy tematyczne: Arcybiskup Ignacy Tokarczuk — Koscidt, wladza, opdr spoteczny;
Salezjariska Szkota Organistowska w Przemyslu i jej likwidacja w roku 1963; Blogo-
stawiony ks. Wiadystaw Findysz (1907-1964). Kaplan i meczennik; Carmina Patria.
Polskie hymny narodowe; Millenium Chrztu Polski w Diecezji Przemyskiej i Administracji
Apostolskiej w Lubaczowie;

* konkursy tematyczne: Granice zdrady narodowej i paristwowej w dziejach Polski; Polska
w NATO; Losy Zotnierza i Dzieje Orgza Polskiego w latach 1768-1864 od Konfederacji
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Barskiej do Powstania Styczniowego; X Ogdlnopolski Konkurs o Zbrodni Katyriskiej;
W Polsce bije serce swiata (N. Davies) - a czy Twoje serce bije dla Polski?; Ojczyzng ko-
cham bardziej niz wlasne serce;

* programy wychowania patriotycznego: autorski program wychowania patriotyczne-
go w przedszkolu - Kzo 1y jestes - Polak maty, Jaki znak Twdj - Orzet biaty; program
realizowany przez Centrum Edukacji Obywatelskiej - Slady przesztosci; program
zatwierdzony przez MON - Tradycja zobowigzuje;

* opracowanie propozycji ceremoniatu szkolnego dla szkét wojewddztwa podkarpackiego;

* uruchomienie dzialéw tematycznych na stronie internetowej Kuratorium Og$wiaty
w Rzeszowie: Wychowanie patriotyczne, Baza dobrych praktyk;

* opracowywanie i publikowanie materiatéw zwiazanych z edukacjq patriotyczna, przy-
kladowo: Program Edukacji Patriotycznej w wojewddztwie podkarpackim; Ksiega
Patronéw podkarpackich szkét i placowek;

* upowszechnienie informacji o miejscach pamieci narodowej w wojewddztwie podkar-
packim poprzez rozpropagowanie dwu publikacji Urzedu Wojewddzkiego w Rzeszowie
- Wojewddzka ewidencja cmentarzy, kwater i mogit wojennych oraz Wykaz pomnikdéw,
tablic pamigtkowych i innych upamigtnien na Podkarpaciu;

* przyznawanie medalu Pro-Memoria szkotom i placéwkom o$wiatowym jako wyrdz-
nienie za konkretne dokonania w utrwalaniu pamieci o ludziach i ich czynach w walce
o niepodleglos¢ Polski podczas II wojny $wiatowej i po jej zakoriczeniu;

* popularyzowanie oraz dowarto$ciowanie dziatalnosci réznych podmiotéw (oséb, szkét,
stowarzyszen, instytucji lub organizacji) w zakresie wychowania patriotycznego dzieci
i mlodziezy przyczynia si¢ do ich promocji i upowszechnienia oraz do inspirowania
innych;

9. Podpisanie porozumieni o wspStpracy ze strukturami wojewédzkimi i okregowymi
Swiatowego Zwiazku Zo}nierzy Armii Krajowej, m. in. o tworzeniu w jednostkach
oswiatowych Klubéw Historycznych im. Armii Krajowe;.

10. Otwarcie na stronie internetowej Kuratorium Oswiaty nowego bloku tematycz-
nego pt. Historia nam bliska, poswigconego najnowszej historii Polski w praktyce
szkolnej. Naszymi partnerami sa na poczatek: Instytut Pamieci Narodowej. Oddziat
w Rzeszowie i Podkarpackie Centrum Edukacji Nauczycieli.

Zapewnienie bezpiecznych warunkéw nauki, wychowania i opieki

Zakres zadani dotyczacych bezpiecznych warunkéw nauki, wychowania i opieki
w roku szkolnym 2006/07 okreslaly dwa podstawowe dokumenty:

* Uchwala nr 186/2006 Rady Ministréw z dnia 7 listopada 2006 r. w sprawie dzialan
administracji rzadowej przeciwko przemocy w szkofach i placéwkach (zmienionej
uchwala nr 200/2006 Rady Ministréw z dnia 22 listopada 2006 r.),

* Rzadowy program ograniczania przestepczosci i aspolecznych zachowan ,Razem
bezpieczniej” - uchwata Rady Ministréw z dnia 19 grudnia 2006 r.

Realizacja zadania.
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1. W celu koordynowania zadai Wojewoda Podkarpacki powotat zespoly interdy-
scyplinarne:

a) Zespot Bezpieczenistwo w szkole — bezpieczeristwo dzieci i miodziezy dla realizacji
spraw dotyczacych $rodowiska oswiatowego (prace koordynuje Kurator O$wiaty),

b) Zespét Przemoc w rodzinie dla realizacji spraw dotyczacych rodziny i srodowiska
ja otaczajacego (przedstawiciel Kuratora Oswiaty jest cztonkiem zespotu),

¢) Powolano zespoly w skladzie: wizytatorzy kuratorium, policjanci i przedstawiciele
organéw prowadzacych do przeprowadzenia w szkolach i placéwkach przegladéw pod
katem bezpieczeristwa. W realizacje tego przedsiewzigcia aktywnie wlaczyli si¢ proku-
ratorzy, uczestniczac w pracach tzw. ,tréjek” oraz prowadzac dziatalno$¢ edukacyjna.
W rezultacie przegladéw 38% szkét otrzymato polecenie opracowania programu poprawy
efektywnosci wychowania.

2. Dzialania w zakresie wychowania i profilaktyki byly realizowane w ramach prac
Wojewddzkiego Zespotu ds. Bezpiecznego Wypoczynku Dzieci i Mlodziezy.

3. 1 grudnia 2006 r. dla ucznidéw i rodzicéw uruchomiono kuratoryjny telefon
zaufania (numer 0 800 177 333) czynny we wszystkie dni pracy Urzedu Wojewddzkiego
w Rzeszowie w godzinach 7.00 - 15.00, a w sprawach pilnych przez cala dobg.

4. Samodzielnie lub we wspétpracy przeprowadzono badania tematyczne:

a) Dokonano kontroli 170 szkét (168 — to szkoly podstawowe, gimnazja i licea
ogdlnoksztalcace, 2 — placéwki specjalne) pod katem:

* bezpieczenistwa dzieci i mlodziezy w obiektach szkolnych, na placach gier i zabaw oraz
podczas zaje¢ prowadzonych przez szkole,

* przestrzegania zasad pracy umystowej ucznia i nauczyciela,

* przestrzegania przepisébw prawa dotyczacych: bezpieczeristwa i higieny pracy, prze-
piséw przeciwpozarowych, prawa budowlanego, prowadzenia protokotéw kontroli
zewngtrznych i pomiaréw srodowiska pracy, przestrzegania procedur powypadkowych
i dokumentowania wypadkéw uczniowskich. Do wszystkich dyrektoréw szkét wymie-
nionych w uchwale z 7 listopada skierowano ankiet¢ na temat pracy wychowawczej
i zapobiegawczej w szkole.

b) We wszystkich szkotach (placéwkach) publicznych i niepublicznych o uprawnieniach
szkét publicznych w wojewddztwie przeprowadzono badania ankietowe uczniéw na temat
wystepowania zachowan ryzykownych w $rodowisku szkolnym, ze szczegélnym uwzgled-
nieniem agresji i przemocy - Diagnoza zachowan agresywnych i pospolitych zagrozen.

W poszcezegélnych typach szkét w badaniu wzigta nastgpujaca liczba uczniéw:

¢ szkoly podstawowe — 24 851 uczniéw (15% ogdtu uczniéw),

* gimnazja — 54 126 uczniéw (57% ogdlu ucznidw),

* szkoly ponadgimnazjalne — 43 419 uczniéw (36% ogdtu ucznidw).

* ofiary przemocy: w szkotach podstawowych — 14,5% badanych, w gimnazjach — 14,7%
oraz w szkotach ponadgimnazjalnych — 7,5%,

* ofiary przemocy najcze$ciej méwia o tym: rodzicom — uczniowie szkét podstawowych
- 31%, kolegom — uczniowie gimnazjum - 29% oraz nie méwia nikomu — uczniowie

szkét ponadgimnazjalnych - 35%,
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* ofiary przemocy otrzymuja pomoc z reguly ze strony rodzicow i nauczycieli, niezaleznie
od typu szkoly do jakiej uczeszczaja.

c) We wspélpracy z Uniwersytetem Rzeszowskim zrealizowano badanie ankietowe
nauczycieli na temat zachowan problemowych ucznidéw, w tym agresji i przemocy.

d) Dokonano analizy sprawozdania Komendy Wojewddzkiej Policji w Rzeszowie
z rozpoznania zjawisk patologicznych, demoralizacji i przestgpczosci nieletnich w wo-
jewédztwie podkarpackim w roku 2006. Na podstawie analizy mozna stwierdzié, ze
w stosunku do roku 2005:

* 021,2% zmalala liczba czynéw karalnych popelnionych przez nieletnich,
* 0 11,1% zmalala liczba nieletnich sprawcéw czynéw karalnych o charakterze prze-
stgpstw.

5. Dyrektorzy szkdt i placéwek otrzymali zalecenie powotania szkolnych koor-
dynatoréw ds. bezpieczeristwa oraz przeprowadzenia szkoled na temat bezpieczeristwa
i przestrzegania prawa dla nauczycieli wszystkich przedmiotéw szkolnych.

6. Opracowano baze¢ danych o szkolnych koordynatorach ds. bezpieczedstwa
i materialy pomocnicze dla nich.

7. Opracowano bazg¢ danych o realizatorach programu profilaktycznego Pomost.
Miedzy dzieciristwem a dorostoscig.

8. Samodzielnie lub we wspélpracy przeprowadzono liczne szkolenia tematyczne:

a. Cykl spotkan szkoleniowych dla wizytatoréw, policjantéw, przedstawicieli orga-
néw prowadzacych i prokuratoréw w zwiazku z ich praca w tzw. tréjkach.

b. Dla sprawnego przeprowadzenia przegladéw opracowano wzory protokotéw,
scenariusze spotkan, karte kontroli pracy szkoly w zakresie wychowania i profilakeyki
oraz wz6r odpowiednich polecen i zalecen.

c. Cykl konferencji Dziatalno$¢ wychowawcza i zapobiegawcza w gimnazjum dla
dyrektoréw gimnazjéw (Krosno, Przemysl, Rzeszéw i Tarnobrzeg), ktérych tematy-
ka dotyczyta m.in. dzialalno$ci wychowawczej, profilaktycznej i interwengji szkoly;
prezentowano takze przyklady dobrej praktyki.

d. Konferencja Psychospoteczne i medyczne aspekty zachowar agresywnych miodziezy,
zrealizowana we wspolpracy z Wyzsza Szkola Informatyki i Zarzadzania.

e. Cykl czterech konferencji tematycznych pn. Wyzwania wspélczesnej szkoly
- problemy w obszarze wychowania (tematyka szczegétowa: Odmiennosé celow
i Srodkdw pedagogiki eklektycznej i personalistycznej, Sytuacje trudne i konfliktowe w szkole
- zasady i sposoby ich rozwigzywania, Definiowanie probleméw wychowawczych w szkole,
Sposoby i zasady rozwigzywania sytuacji trudnych i konfliktowych w szkole, Prezentacja
raqdowych programéw bezpieczeristwa, Zasady skutecznego zarzqdzania) zrealizowanych
wspdlnie z Podkarpackim Centrum Edukacji Nauczycieli w Rzeszowie - wojewddzka
placéwka doskonalenia nauczycieli w ramach projektu ,,Akademia Zarzadzania”.

f. Szkolenie koordynatoréw ds. bezpieczeristwa: Zadania szkolnego koordynatora
ds. bezpieczeristwa, zrealizowane we wspdtpracy z Podkarpackim Centrum Edukagji
Nauczycieli.
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g. Szkolenie Doskonalenie jakosci pracy wychowawczej oraz zapobiegawczej w placéw-
kach wychowania dzieci i mlodziezy.

h. Konferencja Spoteczne aspekty ADHD, przeprowadzona we wspélpracy ze Sto-
warzyszeniem na Rzecz Dzieci z Nadpobudliwo$cia Ruchowa.

i. Konferencja Metody pracy z dzieckiem nadpobudliwym psychoruchowo
w szkole, przeprowadzona we wspélpracy ze Stowarzyszeniem na Rzecz Dzieci
z Nadpobudliwo$cig Ruchowa.

j. Seminarium dla dyrektoréw szk6t Ewaluacja pracy szkoly w zakresie wychowania
zrealizowane we wspétpracy z Podkarpackim Centrum Edukacji Nauczycieli.

Wspdlpraca miedzynarodowa

W ostatnim okresie zostaly podpisane dwa porozumienia o wspétpracy z Gtéwnym
Wydzialem Ogwiaty i Nauki Lwowskiej Obwodowej Administracji Pafistwowej i Gléwnym
Inspektorem Os$wiaty Okregu Suczawa w Rumunii. Dotycza one m.in. kwestii wymiany
doswiadczen oraz informacji w sprawach zwiazanych z organizacja i kierowaniem systemem
o$wiatowym, osiagnigciami uczniéw na poszczegdlnych etapach edukacyjnych, podno-
szeniem poziomu ksztalcenia, podnoszeniem poziomu kwalifikacji nauczycieli, wymiany
doswiadczen z dziedziny nadzoru pedagogicznego, wspieranie wymiany dzieci i miodziezy
oraz inspirowanie wspdlpracy i wspdlnych projektédw realizowanych przez jednostki edu-
kacyjne z naszych regionéw. Obowigzkowym punktem wspdlpracy miedzynarodowej jest
zainteresowanie szkotami, do ktérych uczgszeza Polonia. Na stronach internetowych dziata
aktywna baza szkét deklarujacych wspélprace z zagranica.

We wspétpracy z Paiistwowa Wyzszg Szkola Wschodnioeuropejska w Przemyslu
zaplanowano wsp6lng konferencje i wydanie miedzynarodowej publikacji poswigconej
kulturze i tradycji mieszkaricéw Euroregionu Karpackiego. Kontynuacje tematu przewiduje
si¢ w periodycznych zeszytach historyczno-kulturoznawczych. Bedzie to zrédlo wiedzy
i warsztatowa pomoc dla nauczycieli.

Oprac. KO
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Mozliwosci wykorzystywania
funduszy UE w oSwiacie

Polska przystapita do Unii Europejskiej
w czasie, kiedy inne kraje cztonkowskie
w pelni juz korzystaly z przystugujacych im
funduszy unijnych, stad tez w latach 2004
— 2006 Polsce przyznano skromniejsze
srodki finansowe.

Informacja prasowa z 3 wrzesnia 2007
roku, wydana przez Ministerstwo Rozwoju
Regionalnego, podaje, iz dotychczasowe
projekty wspierajace edukacje uzyskaly
dofinansowanie z unijnych funduszy
w wysokosci okoto 2,7 mld zt. W tym
okresie projekty zwiazane ze wsparciem
infrastruktury edukacyjnej uzyskaly do-
finansowanie z europejskich funduszy
w wysokosci okoto 280 mln zk. Pieniadze te
zostaly przeznaczone na budowe i moder-
nizacj¢ budynkdw szkél i przedszkoli, wy-
posazenie sal do praktycznej nauki zawodu,
bibliotek, sal gimnastycznych, szkolnych
boisk, internatéw oraz stoléwek.

Jednoczesnie wspdtfinansowane byly
projekty majace na celu wyréwnywanie
szans edukacyjnych, miedzy innymi stypen-
dia dla uczniéw oraz studentéw z obszaréw
wiejskich oraz zagrozonych marginalizacjq
spoteczna. Realizowano projekty majace
na celu zakup odpowiedniego sprzetu dla
uczniéw o specjalnych potrzebach eduka-
cyjnych. Powstaly przedszkola dla dzieci
z terenéw wiejskich — z unijnych funduszy
utworzonych zostalo okoto 790 takich
osrodkéw.
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W latach 2007-2013 na inwestycje
w obszarze edukacji planuje si¢ przeznaczy¢
facznie 13 mld zk. W ramach Regionalnych
Programéw Operacyjnych wspierane beda
takie projekty z infrastruktury operacyjnej
jak:

* budowa i modernizacja obicktéw
dydaktycznych, sal do praktycznej na-
uki zawodu, laboratoriéw i pracowni
komputerowych oraz wyposazenie ich
w odpowiednie pomoce naukowe,

* inwestycje w infrastrukture sportowa,

* budowa, przebudowa i wyposazenie
bibliotek przyszkolnych,

* budowa oraz przebudowa i remont
internatéw i stoléwek wraz z ich wy-
posazeniem,

* zagospodarowanie otoczenia szkél,

* usuwanie barier architektonicznych
w szkolach i obiektach edukacyjnych.
W ramach programu Kapitat Ludzki,

ktérego obowiazujaca wersja zostala wyda-
na 18 wrze$nia 2007 roku, wyodrebniono
dwa priorytety poswigcone edukacji: Wy-
soka jakos¢ systemu o$wiaty (priorytet IIT)
oraz Rozwdj wyksztalcenia i kompetencji
w regionach (priorytet IX). Pierwszy z nich
bedzie realizowany przez ministra do spraw
o$wiaty i wychowania. Srodki te beda prze-
znaczone na usprawnienie funkcjonowania
calego systemu o$wiaty oraz dzialajacych
w ramach niego instytucji (ponad
1 mld euro). Planuje si¢ dofinansowanie



projektéw, ktére maja na celu: poprawe
efektywnosci ksztalcenia, rozwéj systeméw
egzaminéw zewngtrznych, modernizacje
systemu nadzoru pedagogicznego, zwigksze-
nie efektywnosci ksztalcenia i doskonalenia
nauczycieli, dostosowanie do nowych wy-
mogoéw programOw nauczania oraz rozwoj
systemu doradztwa edukacyjno-zawodowe-
go. Natomiast drugi z priorytetéw zrealizuja
samorzady wojewddztw. Fundusze zostang
przeznaczone na bezposrednie wsparcie
szkét, ucznidéw i nauczycieli (ponad 1,7 mld
euro) i dotyczy¢ maja upowszechniania edu-
kacji przedszkolnej, wyréwnywania szans
edukacyjnych, zapewnienia odpowiedniej
jako$ci ustug edukacyjnych, podniesienia
atrakcyjnosci szkolnictwa zawodowego oraz
wsparcia kadr systemu o$wiaty.

W ramach poszczeg6lnych projektéw
dodatkowo bedzie mozna uzyska¢ finanse
na remont infrastruktury oraz zakup $rod-
kéw trwatych w wysokosci 10% kosztéw
przeznaczonych na calo$¢ projektu.

Na poddziatanie 9.1.2.: Wyréwny-
wanie szans edukacyjnych uczniéw z grup
o utrudnionym dostepie do edukacji oraz
zmniejszanie réznic w jakosci ustug edu-
kacyjnych przeznaczono 481,4 mln euro,
w tym ze $rodkéw europejskich 409,2 mln
euro. Projekty kwalifikujace si¢ do tego
punktu dotycza uczniéw o utrudnionym
dostepie do edukacji. W celu likwidacji
istniejacych réznic i podniesienia jakosci
ksztalcenia mozna bedzie staraé sie o fun-
dusze na realizacj¢ programéw obejmuja-
cych:

* zajecia wyréwnawcze dla dzieci i mlo-
dziezy,

* opicke psychologiczno-pedagogiczna
dla uczniéw majacych problemy wy-
chowawcze oraz problemy z nauka,

* zajecia pozalekcyjne, majace na celu

Mozliwosci wykorzystywania funduszy UE...

nauke jezykéw obcych, przedsi¢bior-
czo$ci oraz nauk przyrodniczo-mate-
matycznych,

* programy dla mlodziezy, ktdra z jakich$
powodéw nie ukonczyla gimnazjum
czy tez szkoly ponadgimnazjalnej
umozliwiajace ukoriczenie danego eta-
pu ksztalcenia,

* prowadzenie przez szkoly doradztwa
zawodowego, tzw. biura karier,

* wprowadzanie innowacyjnych form
nauczania majacych na celu poprawe
ksztalcenia,

* wdrozenie programéw pozwalajacych
lepiej zarzadzaé placéwka o$wiatowa.

Program Kapital Ludzki (KL) przewi-
duje réwniez pomoc dla uczniéw zdolnych
z rodzin zyjacych ponizej minimum socjal-
nego i przewiduje pienigdze na dwuletnie
stypendia oraz na programy edukacyjne
dostosowane do indywidualnych potrzeb
ucznia. Pokryte zostang réwniez wszystkie
wydatki towarzyszace realizacji takiego
programu. Stypendia uzaleznione sa nie
tylko od progu materialnego, ale takze
warunkéw postawionych przez nauczycie-
la indywidualnie w stosunku do ucznia,
np.: $rednia ocen, uzyskanie certyfikatu
z danego jezyka lub zajecie okreslonego
miejsca w olimpiadzie. Jezeli stypendysta
sprosta stawianym mu zadaniom, dostanie
stypendium na nastgpny semestr. Jak po-
daje Ministerstwo Rozwoju Regionalnego
miesieczna wysoko$¢ stypendium wyniesie
250 zk. Nie jest to zawrotna suma, ale tez
daje lepsze mozliwosci rozwoju dla mlodego
cztowieka, zwlaszcza, ze bedzie miat opie-
kujacego si¢ nim pedagoga.

W obecnych czasach mata popularnos-
cig cieszy si¢ szkolnictwo zawodowe, dlatego
program KL zawiera dzialania wspoma-
gajace jego rozwdj: Podniesienie jakosci
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i atrakcyjnosci szkolnictwa zawodowego.
W kraju notorycznie brakuje fachowcéw,
dlatego postanowiono to zmienié przez
dofinansowanie tego sektora szkolnictwa.
Absolwenci majg réwniez by¢ przygotowa-
ni do pracy na rynku Unii Europejskiej.
Dotagje uzyskaja programy ukierunkowane
na dostosowanie kompetencji absolwentéw
do potrzeb rynku, jak: modernizacja ofer-
ty ksztalcenia zawodowego, prowadzenie
dodatkowych zaj¢¢ z uwzglednieniem
nauki jezykéw obcych, przedsigbiorczodci
oraz nauk przyrodniczo-matematycznych,
wspélpracy szkét z pracodawcami, do-
posazanie szkét w materialy dydaktyczne
i podreczniki.

Réwniez nauczyciele nie zostang
pozbawieni pomocy. Program KL przewi-
duje finansowanie projektéw dotyczacych
rozwoju kadr pedagogicznych i pracowni-
kéw administracji — studia podyplomowe
i kursy doskonalace zgodne z regionalna
polityka edukacyjna, przekwalifikowanie
nauczycieli w zwiazku z istniejacym nizem
demograficznym.

W latach 2007-2013 ma tez by¢ pod-
trzymywana wspélpraca transgraniczna.
Tak jak dotychczas bedzie mozna uzyskaé
fundusze na wymiany miedzyszkolne dzieci
i mlodziezy, ksztalcenie jezykowe, organiza-
cje¢ imprez rekreacyjno-edukacyjnych.

Teoretycznie juz powinni$émy korzy-
sta¢ z tych wszystkich dotacji przyznanych
przez UE, jednak Program Kapitat Ludzki
zostal ostatecznie zatwierdzony 18 wrzes-
nia, a generator wnioskéw jest dostgpny
w Internecie dopiero od 15 pazdziernika,
dlatego przypuszczalnie z funduszy bedzie
mozna korzysta¢ od roku 2008. Pieniadze
niewykorzystane w biezacym roku przejda
na nastepny, tak wiec w 2008 roku wigcej
projektéw uzyska dofinansowanie, niz
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w latach nastgpnych. Warto pokusi¢ sie
o napisanie projektu, dzi¢ki ktéremu moz-
na uatrakcyjni¢ proces ksztalcenia. Nalezy
tylko poczeka¢ na ogloszenia Ministerstwa
Rozwoju Regionalnego o otwartym naborze
na projekty w danym dzialaniu.

Anna Sokét jest
nauczycielkq w Zespole
Szkdt Ponadgimnazjalnych

nr 5 w Zamosciu
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To lubig!

O przyjazni wsrod dinozaurow

» Tam, gdzie si¢ taczy przyczyna i skutek”,
znajdujg si¢ zeby. To oczywista oczywistos¢.
Przyjazni, prawdziwa przyjazi, winna by¢ mie-
rzona owych z¢béw dtugoscia oraz ich spraw-
noscia ogdlna i specjalistyczng. To nastgpna
oczywistosé, o ktdrej az wstyd si¢ rozwodzié.
Zeby ulatwiajg nie tylko proces trawienia, s
przeciez tego procesu poczatkiem, lecz takze
proces komunikowania sie.

Komunikowanie si¢ albowiem w tych
warunkach jest proste, oczywiste, czytel-
ne, tudziez transparentne, a dla jednego
z uczestnikéw owego procesu — higieniczne.
Dla drugiego zresztg tez.

Higiena w komunikowaniu si¢ wza-
jemnym winna odgrywaé role pierwszo-
rzedna, stad szczerzenie zebdw, konieczne
w procesie komunikowania si¢, winno by¢
szczerzeniem z¢béw czystych, tj. umytych
pod biezaca woda, wyczyszczonych dre-
wienkiem, ewentualnie koscig. Czysta
koscia — pozostatoscia. Pozostatoscia po.

Umyte z¢by $wiadcza dobrze o apety-
cie. Zdrowym apetycie na komunikowanie
si¢. Chuch niezdrowy, jak wszystkim wiado-
mo, apetyt odbiera, dziala wywrotowo.

Komunikowanie, gdy spelnimy juz
warunki podstawowe, staje si¢ czyms ozyw-
czym, motywujacym do dzialania i przyno-
szacym rozliczne korzysci infrastrukturze.
Staje si¢ wigc owocne i — tak to nazwijmy:
pelnokrwiste.

Nalezy w tym miejscu podkresli¢, ze
komunikowanie si¢ jest warunkiem demo-

kracji; ujawniaja si¢ albowiem wtedy pod-
stawowe z¢by, to jest cheialem powiedzied,
zreby demokratycznej spolecznosci: zakres
kompetencji podmiotéw uczestniczacych
i wynikajaca stad hierarchia, drozno$¢
kanaléw awansu, jasnos¢ i czytelnos¢ praw
wzajemnie sobie komunikowanych oraz
wiele innych zjawisk $§wiadczacych o sile
i zdrowiu.

Komunikowanie tylko pozornie bywa
niesymetryczne. Zawsze otz musi by¢ sku-
teczne, stad owo ztudzenie braku wzajemne;j
odpowiedniosci. Komunikuja si¢ przeciez
wszyscy. W warunkach demokradji, z racji
wyzej wylozonych, niektérzy komunikuja
si¢ bardziej niz inni. Radz¢ zwréci¢ uwage
réwniez na te okolicznos¢. W okolicy nie
ma lepszej.

Ci komunikujacy si¢ bardziej maja po
prostu wickszy apetyt komunikacyjny oraz
wyzsza wydolno$¢ w tym wzgledzie. Maja
takze — nie wstydZmy si¢ tego faktu — dane
w spos6b naturalny prawo do bardziej
intensywnego komunikowania si¢, gdyz to
w ogblnym stanie rzeczy robi demokracji
dobrze. Moze nawet lepiej.

A przeciez w efekcie liczy si¢ dobro
demokragji: szcz¢sliwe i efektywne komu-
nikowanie si¢ wszystkich podmiotéw dla
wspélnego dobra.

Komunikowanie si¢ ma swoje koszta.
Umowa spoleczna $cisle okresla ich cha-
rakter. Sg one réwniez oczywiste, a sprawg
naszych wysokiej rangi specjalistéw jest
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takie ich roztozenie, by nie byly zbytnim ob-
cigzeniem dla uczestnikéw komunikowania
— samemu procesowi komunikacji.
Warunkiem demokracji, jej tkanka
Yaczna, jest — przyjazi. To dzigki przyjaz-
ni proces komunikowania si¢ przebiega
w warunkach cywilizowanych, bez nad-
miernej agresji i frustracji. Przemoc ma
tu charakter bardziej symboliczny i tylko
w ostatecznosci, gdy uczestnik nie rozumie
charakteru komunikowania sie, nabiera
cech niezbywalnej wykonalnosci. Jestesmy
wszak spolecznoscia istot cywilizowanych,
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mamy bogata kulture, posiadajaca szczegé-
fowa historie, zwlaszcza w zakresie komu-
nikowania sie.

Przyjazii cementuje i niedtugi bedzie
czas, gdy wszyscy zrozumieja, ze nasza de-
mokratyczna spofeczno$é trwa tylko dzigki
przyjazni oraz zyczliwosci w komuniko-
waniu si¢, wbrew zapedom istot skalanych
w zarodku swego istnienia ne¢dza zycia
w norach, poszukiwaniem lisci i klaczy oraz
porozumiewaniem si¢ dalekim od finezji
naszej wielkiej kultury.

Mariusz Kalandyk









